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W T n cordial saludo de afio nuevo a todas y todos los
i i lectores de esta revista, patrimonio de los educa-
./ dores colombianos, puesta al servicio de la edu-
cacion publica. Esperamos que, con sus contribuciones,
ella cumpla su funcién como activadora permanente del
debate pedagogico y sobre la educacion publica, como un

asunto fundamental de nuestra vida nacional.

Destacdbamos en la tltima Junta Nacional que desafortu-
nadamente y, en lo fundamental, el Estado con sus actua-
ciones siempre ha corroborado nuestras denuncias en el
sentido de que se interesa mads, por servir a los intereses
del gran capital, nacional e internacional, que a los intere-
ses de la Nacién. Y, por ello no pocas veces, nos ha tocado
denunciar sus complicidades en la intimidacion y muerte
de muchos sindicalistas, como también lamentar su nulo
interés porque la educacion de los colombianos se ocupe
de los asuntos que realmente son fundamentales para la
existencia de una democracia que pueda llamarse tal.

Senaldbamos igualmente que uno de los signos de la épo-
ca es la desestructuracion del movimiento social como
expresion de la accion organizada y que en eso se han
ocupado, no solo los patrones, los duefios de los medios
de produccion, sino también los Estados, en una actitud
tan descarada que hace cada vez menos creible su pre-
dicado compromiso con la democracia, porque si algo la
valida como tal, son los esfuerzos que se deben realizar
permanentemente, con el liderazgo, precisamente del
Estado, porque todos y todas tengamos las mismas opor-
tunidades para vivir nuestras vidas con dignidad. Y, sigue
siendo, hoy como ayer, notoria la ausencia de ese com-
promiso y, por ello, una de las razones fundamentales de
la violencia que seguimos padeciendo no obstante las re-
iteradas declaraciones de paz o por la paz, con las que se
cierran la incontable cantidad de discursos que inundan
todos los espacios mediaticos y con las que se abren todas
las campaiias de la disputa politica.

En este nimero, dedicado al tema de la formacién de los
educadores, no podriamos dejar de mencionar un asun-
to de la mayor relevancia, como es el proceso de acredi-

tacion que enfrentan en la actualidad las Facultades de
Educacién. Y, dirfamos al respecto que los contenidos aqui
consignados aportan a ese debate abriendo espacio a una
pregunta que deberia considerarse de capital importancia
para la definicion de los cursos a seguir: ;Estd la educacion
ptiblica realmente contribuyendo en la dilucidacion y de-
finicion del curso a seguir por una nacién como la nuestra,
o, seguimos convencidos que el curso debido de todas las
naciones es uno solo y que en ello consiste lo que entonces
deberiamos llamar el acierto de la OCDE?

Si bien hemos avanzado en el mejoramiento de la educa-
cion, tenemos que reconocer que hay asuntos de caracter
fundamental en los cuales ella pareciera no estar en ca-
pacidad de dar respuestas acertadas. Pero, ;qué tanto las
exigencias que hoy se le hacen a las Facultades de Educa-
cién para su acreditacion, estan orientadas a la busqueda
de esas respuestas, o, qué tanto apuntan a distraernos del
camino que efectivamente podria conducir a la construc-
cion auténoma de nuestro destino como nacion? ;Acaso
no podriamos hoy, de la misma forma que se va ganando
en la idea de una educacién diferenciada que atiende a los
requerimientos de cada ser humano, ganar también en el
reconocimiento de que, como pueblos o naciones somos
diferentes de otros pueblos y naciones y no puede ser obje-
tivo de la educacién suprimir tales diferencias?

Ello implicaria abrirle espacio a la idea de que las naciones
requieren darse, cada cual, su propia educacion. Una edu-
cacion que concordante con sus desarrollos y sus necesida-
des, las haga realmente soberanas. O, ;Sera que le estamos
jugando a la idea de un patrén universal de nacién, segin
el cual todos concurren en funcién de una o de unas que
asi usufructtian los esfuerzos de las otras?, ;no estariamos
entonces induciendo un nuevo coloniaje?

Lo dicho no rifie, por supuesto, con la universalidad de los
saberes, pero si, apunta a defender la necesidad de ponerle
fin a la homogenizacién cultural que se pretende desde el
centro de poder imperial para asegurarnos como consu-
midores de todas sus basuras y perdernos de aquello que
constituye nuestras identidades.

g =

Luis Alberto Grubert Ibarra
Presidente de FECODE



Formar maestros es formar sociedad

a formacién de los maestros y maestras es un asun-

to fundamental para la vida social, para la clase

‘gobernante y para los maestros mismos en un pais
que priorice el ejercicio de la ciudadania. Al igual que la
educacion como proceso cultural para apropiar, recrear
y transformar el patrimonio cultural de la humanidad, la
respuesta a la pregunta por los sujetos que haran posible
esta tarea es crucial para cualquier sociedad. Histérica-
mente el maestro se ha constituido como alguien que de-
cide orientar su existencia hacia una relacién apasionada
con el conocimiento, la ética y la pedagogia y son estas di-
mensiones las que dan sentido a su préctica. Se ha dicho
que una sociedad es lo que sean sus maestros.

Es por esto también, que la politica de formacién de los
maestros es un asunto publico por excelencia, y tal vez,
la primera responsabilidad del gobernante, dado que sin
buenos maestros no hay buenas escuelas, sin buenas es-
cuelas no hay buena educacién y sin buena educacién no
hay buen pais.

Los maestros hacemos parte de una comunidad académica
porque tenemos un campo intelectual de saberes, valores
y practicas, métodos y técnicas, corrientes de pensamien-
to, problemas propios y conceptos claros y precisos para
abordarlos. Desde el siglo XVII con la obra de Comenio,
y posteriormente con los aportes de Pestalozzi, Herbart,
Rousseau, Dewey, Decroly, Montesori, Freinet, Gabriela
Mistral, Simén Rodriguez, Paulo Freire, Agustin Nieto Ca-
ballero y muchos otros, maestros anénimos, que dedicaron
su vida a pensar y actuar en funcién de la formacién inte-
gral de la nifiez y de la juventud, podemos identificar un
campo de saber propio que nos da identidad. Esa comuni-
dad académica conserva ese legado, se lo apropiay lo enri-
quece en los contextos especificos de actuacion. ;Para qué
ensenar? ;Cémo ensenar? ;Qué ensefiar? Son preguntas

cuyas respuestas hacen parte de la Pedagogia y correspon-
de fundamentalmente a los maestros responderlas. Como
profesional de la educacion el maestro se forma en las Es-
cuelas Normales y en las Facultades de Educacion, el go-
bierno le otorga un titulo y lo habilita como idéneo para
ejercer su funcion en el sistema educativo. Como comuni-
dad se autoregula y forma a los sucesores. Como gremio se
organiza y lucha por sus intereses, sefialando con dignidad
y desde su autonomia las politicas que considere nocivas
para el buen ejercicio de su misién social y cultural.

La formacién de maestros en Colombia tiene una larga tra-
yectoria y ha consolidado propuestas muy potentes desde
las distintas corrientes de la pedagogia. En este mes de la
MUJER, la Revista hace un reconocido homenaje a dos pe-
dagogas ilustres: Olga Lucia Zuluaga, fundadora y anima-
dora permanente del grupo de Investigacion Historia de la
Préctica Pedagogica en la Universidad de Antioquia, que hoy
se extiende por varias universidades del pais; y Araceli De
Tezanos, investigadora uruguaya quien nos acompafié du-
rante casi diez afos en el pais y cuyos trabajos en formacién
de maestros en las escuelas Normales y en el curriculo, son
parte del campo intelectual de la Educacién y la Pedagogia.

Todo esto es lo que estd a punto de perderse ante la ofensiva
de la politica neoliberal, mediatica, legislativa y gerencial,
que viene adelantado el gobierno bajo las claras orienta-
ciones de la OCDE y la complacencia de una clase politica
corrupta y privatizadora, arrodillada al capital y decidida a
vender el pais al mejor postor.

En esta edicion presentamos las razones para estar alerta,
llamamos a fortalecer nuestra Federacion e invitamos a
preparar el 3er. Congreso Pedagégico Nacional donde le
diremos al pais que los maestros y maestras colombianos si
tenemos profesionalismo y dignidad, por eso, lucharemos
por defenderlas.
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Dia Internacional de la Mujer

DE

LUGEE  INTERNACIONAL

de laMUJER

Fecods impulsa of Aderazgs, equidad
y empocerambento de todis ks sageres en cadit fnitencia
soctal politica, sindlcal y educativa

“Hay una mufer al principio de
todas fas grandes cosas™
koo b Loventin

Mujer

Mujer si te han crecido las ideas

de ti van a decir cosas muy feas

que no eres buena, que si tal cosa

que cuando callas te ves mucho mas hermosa.
Mujer, espiga abierta entre panales

cadena de eslabones ancestrales

ovario fuerte, di lo que vales

la vida empieza donde todos somos iguales.
Angela, Jane o antes Manuela

Manhana es tarde, el tiempo apremia.

Mujer si te han crecido las ideas

de ti van a decir cosas muy feas

cuando no quieran ser incubadoras

dirdn, no sirven estas mujeres ahora.

Mujer, semilla, fruto, flor, camino,

pensar es altamente femenino.

Hay en tu pecho dos manantiales,

fusiles blancos y no anuncios comerciales.

Autora; Gloria Martin ((Venezuela)

Bolivar

Fecode rinde homenaje al SUDEB
18 de febrero de 2016.

Con un sencillo pero significativo acto, la Fe-
deracion Colombiana de Trabajadores de la
Educacion FECODE, en nombre del magisterio
Nacional rindié homenaje al MAGISTERIO BO-
LIVARENSE, representado de manera especial
por el Sindicato Unico de Educadores de Bolivar
SUDEB por sus 70 anos de lucha sindical (1945-
2015) defendiendo la educacion publica de cali-
dad y los derechos laborales de los maestros de
Bolivar.

Ademds de los Ejecutivos de la Federacion y de
los delegados regionales que asisten a la Junta
Nacional, también se contd con la presencia de
personalidades de la talla de Luis Carlos Fuentes
, Fermin Berrio , Amanda Gordon , Mery Villegas
, Janeth Meléndez , Eligia Agamez , Alberto Go-
mez , Alfonso Arce y Jaime Silva quienes con su
trabajo, esfuerzo y dedicacion contribuyeron a
la creacion y fortalecimiento de lo gue hoy es
uno de los sindicatos de maestros mas impor-
tantes del pais con alrededor de 11.000 afilia-
dos. También asistieron a la conmemoracion
los 13 directivos del SUDEB, los presidentes de

las subdirectivas municipales, los directores y
coordinadores de equipos de apoyo al trabajo
sindical, representantes de la CUT Nacional y Re-
gional, miembros de ASDIDOBOL la Asociacion
de Directivos Docentes de Bolivar, los secre-
tarios de educacion Departamental y Distrital
Manuel Azuero y German Sierra, los empleados
del SUDEB y demas invitados especiales que con
su presencia reconocieron y respaldaron la labor
del SUDEB durante estos 70 anos.

Al Comité Ejecutivo de la Federacion, a cada uno
de los Presidentes de los Sindicatos filiales que
asisten a la JUNTA DIRECTIVA NACIONAL, nues-
tros mas sinceros AGRADECIMIENTOS.

Gracias maestros de Bolivar, Cartagena Y Ma-
gangué por su apoyo y respaldo incondicional.

Bogota

Acuerdo con el Gobierno en el proceso
de contratacion de los nuevos servicios
de salud

Luis Eduardo Varela — Primer Vicepresidente

El 8 de Marzo nos hace recordar lo importante
que son las mujeres todos los dias de nuestra
vida. Felicitaciones a todas las mujeres con mo-
tivo de la conmemoracion del Dia Internacional
de la Mujer.

Queremos informarles, que el pasado 22 de
Febrero hemos establecido un acuerdo con el
gobierno nacional en el Consejo Directivo del
Fondo, y es lo que tiene que ver con el acuer-
do No. 3, por el cual se regulard el modelo de
contratacion del Fondo de Prestaciones Sociales
del Magisterio y con ello, lo que seran la nego-
ciacion en los proximos contratos de salud, en el
sentido que se realizaran en el marco de la Ley
80 del 93 y, todas aquellas normas gue regulan
la contratacion publica. Con esto garantizamos
que este sea un proceso plural, transparente en
el cual puedan participar todos aquellos oferen-
tes que quieran atender o garantizar la salud
de los maestros en los proximos afios. Ademas,
hemos concretado un acuerdo en lo que seran
los asesores, que haran un estudio previo del
actual y préximo modelo de salud, proyectan-
dolo para los contratos que se avecinan en esta
materia para el magisterio y sus familias. Asi-
mismo, queremos decirles que hemos acordado
con el gobierno nacional la expedicién de la
circular No. 2 del 7 de Enero del presente ano,
por lo cual sera nuestros sindicatos filiales con
el apoyo de FECODE que en los entes territoria-

les garantizaran o exigiran el cumplimiento del
tramite de las prestaciones economicas en los
términos de ley, para que a los maestros a mas
tardar en 60 dias se les reconozcan sus cesantias
parciales definitivas para acelerar el proceso del
reconocimiento de pensiones.

Medellin

VIl Congreso Internacional de Forma-
cién y Modelacion en Ciencias Basicas

UNIVERSIDAD DE MEDELLIN

+ El VIl Congreso Internacional de Formacion
y Modelacién en Ciencias Basicas, se realiza-
ra en la Universidad de Medellin, durante los
dias 4, 5y 6 de mayo de 2016.

« Mas de 30 conferencistas internacionales,
400 expositores nacionales y aproximada-
mente 2.500 asistentes, estaran presentes
durante los tres dias del Congreso.

El Congreso tiene como objetivo facilitar un
encuentro e intercambio de ideas entre la
comunidad regional, nacional e internacio-
nal frente a las tematicas planteadas.

Fecha: del 4 al 6 de mayo de 2016

Lugar: Teatro Universidad de Medellin, Gabriel

Obregon Botero

Para mayor informacion ingrese a:

http://www.udem.edu.co

http://goo.gl/ChSSpo

La Habana, Cuba

Congreso Internacional de Educacion y
Pedagogia Especial 2016

Educacion y pedagogia

Descripcion

El Congreso Internacional de Educacion y Peda-
gogia Especial, es un evento que se organiza to-

dos los afios por el Centro de Referencia Latino-
americano para la Educacién Especial (CELAEE).



Este congreso tiene como objetivo en principio
suministrar informacién y distintos métodos de
ensefianza a los docentes y profesionales que
eligen trabajar con nifios, adolescentes y adul-
tos especiales,

Informe:  http://www.magisterio.com.co/even-
to/congreso-internacional-de-educacion-y-ped.

Bogota

Foro: La geopolitica global
y la economia colombiana

Foro &

Marzo 16y 17 de 2016

Los coletazos de la crisis econdmica mundial
aun son palpables por doquier. Colombia los pa-
dece ahora y son percibidos por sus pobladores
como no ocurria desde hace 15 afios: desplo-
me de las exportaciones, reduccién de divisas,
multiplicacién de la deuda publica, interna y
externa; devaluacion del peso, pérdida de su
poder adquisitivo, entre otras, algunas de las
manifestaciones que evidencian esta realidad,
fruto también de la inexistencia de un modelo
economico y de desarrollo propio.

;Hasta donde ira esta crisis? ;Como es la rela-
cion de nuestro pais con su entorno inmediato
y mediato? ;Qué posibilidades le plantea China
a nuestra subregion? ;Cémo se sitda Colombia
frente a tales oportunidades? ;Y Brasil, poten-
cia fronteriza, hacia dénde tiende? ;Cuales son
las potencialidades y limitantes que abren en la
actual coyuntura los tratados comerciales hasta
ahora firmados por el pais? ;Qué es la Alianza
Pacifico y cuales las realidades que subyacen,
y los intereses que la impulsan? ;Cudles son las
alternativas fiscales y comerciales que para sus
ingresos proyecta el actual Gobierno Nacional?
;Reforma tributaria para apretar a quiénes?

Realidad e interrogantes que demandan lectu-
ras multiples para su comprensién y resolucién.
Para més informacidn, por favor llamar al 345 18
08 Bogota.

Bogota

Ter Congreso de ciencia y educacion
para el desarrollo y la paz

e
Congreso intemacional

CIENCIA 2 EDUCACION
para ¢l Desapeollo y I TAz

21 y 22 de abril de 2016 - Bogota D.G.

Corpoeducacion invita al Ter Congreso de Cien-
cia y Educacion para el Desarrollo y la Paz, Bogo-
ta: 21 y 22 de abril del 2016

Crear un escenario internacional académico y
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Este es el primer Congreso Internacional or-
ganizado por la Fundacion México Juega A.C,
busca ser un espacio de encuentro en el que
se puedan exponer ideas, problematicas, pro-
puestas y todo aquello que permita destacar la
importancia que tiene la lGdica en el desarrollo
humano. Para ello creemos importante relacio-
nar las tematicas del Juego, Educacién, Cultura
y Ludotecas, las cuales sequiran siendo ejes en
futuros eventos.

Este sera el Primer Congreso Internacional con
una intervencion internacional, pues contara
con la presencia del Consejo Directivo de la Aso-
ciacién Internacional de Ludotecas ITLA (Inter-
national Toy Library Association)
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Lugar: Auditorio Mayor Asociacion Egresados
Universidad de Los Andes - Uniandinos, Calle 92
No. 16-11, Bogota.

Fecha: Viernes 1y sabado 2 de abril de 2016
Forma de pago: Consignacion Cuenta de Aho-
rros Bancolombia No. 05240267553, enviar
scanner de la consignacién con el nombre com-
pleto y teléfonos via correo electrénico a
evento@maestroslideres.com

Asociados a Fecode: $150.000 ¢/u

Informes e inscripciones:

Celulares: 314 4349926 - 319 6187526
evento@maestroslideres.com

Inscripcion virtual
Revista Educacion y Cultura

Ahora puede pagar su renovacién o suscripcién
de manera segura y rapida con pagosonline
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EDICION 113 MARZO [2016 | 7



8 TEMA CENTR.

Araceli de Tezanos

Dr. &5 Lettres et Sciences Humaines
Universite de Paris X — Nanterre,

n de maestros:

los conceptos articuladores
del diseno curricular:

Para comenzar

Gran parte del contenido de este ar-
ticulo fue escrito ya hace un poco de
tiempo y se encuentra en mi libro El
MAESTRO Y SU FORMACION: tras
las huellas y los imaginarios, publi-
cado en la Cooperativa Editorial del
Magisterio en el afio 2006, aunque fue
escrito algunos afios antes. Sin embar-
go, los discursos que he escuchado en
el ultimo tiempo por parte de autori-
dades educativas tanto de Colombia
como de otros paises latinoamerica-
nosy por algunos miembros de grupos
sindicales de maestros me han hecho

volver una y otra vez a mis preocupa-
ciones, casi eternas, de como la forma-
cion de maestros siempre queda ahi
solo en los discursos, en las palabras
que se llevan los vendavales. En medio
deello, encontré el informe del Banco
Mundial que aqui aparece citado don-
de encontré las fuentes originales de
muchos de los discursos escuchados.
Quizas a algunos de los lectores les
puede llamar la atencién que no hablo
de las nuevas tecnologias informati-
cas: La razon es que por una parte, en
el momento de escribir el texto origi-



nal las TIC’s no habian llegado todavia
en forma masiva y por otra, porque
estoy en la duda permanente sobre el
papel que ellas pueden tener en el de-
sarrollo del pensamiento critico tanto
de los maestros como de los alumnos
y estudiantes. Por tltimo, fue el pro-
fesor Alfonso Tamayo, quien me ha
hecho volver a revisar y a re-escribir.
Todos mis agradecimiento a él, por
permitirme estar presente otra vez en
nuestra Educacién y Cultura, después
de mi articulo sobre el Movimiento
Pedagogico en su primer ntimero.

Algunas aclaraciones
de significado

Desde mi punto de vista, uno de los
aspectos fundamentales cuando se
hacen propuestas y se formulan pro-
posiciones para disefar programas de
formacion docente, es tener claridad
sobre el significado de los conceptos
que son claves y que marcan la logi-
ca interna de una estructura curricu-
lar. Ellos son: educacion, pedagogia,
diddctica, saber pedagdgico, trabajo,
lenguaje.

1. Educacién, Pedagogia,
Didéactica: lo confuso entre
institucién social y disciplina
cientifica

Educacion y Pedagogia aparecen
como conceptos intercambiables en
la literatura al alcance de profesores,
investigadores, curriculistas y plani-
ficadores. Otro tanto acontece con
Pedagogia y Didéctica. Esta situacion
se ha prestado a innumerables inter-
pretaciones falsas de sus significados'.
Es fundamental para comprender
esta situacién recuperar el proceso de
constitucion historica de los tres con-
ceptos®. De este proceso historico nos
interesa recuperar una diferenciacion,
que consideramos clave, en el contex-
to de este documento.

* La Educacién aparece vinculadaa las
condiciones de vida social y politica
(Mialaret, G. y Dottrens, R. 1972).
De hecho, es una institucién social?
fundada sobre el interés prictico de

unasociedad, acotaday definida por
su finalidad: la formacién de indivi-
duos (Tezanos, A. 1983). En conse-
cuencia, y siguiendo a Hirst (1983) y
a Schulman (1988) la “educacién es
un campo de estudio”.

* La Pedagogia describe, analiza, dis-
cute e interpreta los modos que
asume la relacién pedagogica, en
tanto mediadora del pasaje de un
individuo desde la sociedad natural
familiar a la sociedad civil; es decir,
de su formacién y de su proceso de
apropiacion cultural®. Es decir, es
una disciplina cientificas.
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cién le permitira abrirse el camino en
una praxis especifica contextualizada
en un momento histérico y en un te-
rritorio determinado.

Asi mismo, la recuperacion de los pro-
cesos de constitucion de la Pedagogia,
como algo diferente a la Educacion, es
otro elemento relevante en esta pro-
puesta para la formacién de maestros.
Estareconstruccion de la Pedagogia se
inicia en la indagacion y la compren-
sién del significado de las relaciones
que constituyen su objeto de estudio,
evitando visiones univocas o mecani-
cas de las mismas. El poner el acento

La recuperacion de los procesos de
constitucion de la Pedagogia, como algo
diferente a la Educacidn, es otro elemento
relevante en esta propuesta para la
formaciéon de maestros.

* La Diddctica al igual que la Peda-
gogia trabaja en el horizonte de la
disciplina cientifica. La compleji-
dad de la ensefianza y sus relacio-
nes con el proceso de apropiacion
y construccion del conocimiento
es la que delimita su territorio pro-
ductivo, trascendiendo la tradicion
originaria de “arte de la ensenanza’”.

Esta distincion es sustantiva en el di-
sefio curricular para la formacién de
maestros. La vision de la Educacion
como una institucion social que se
articula y contradice con otras institu-
ciones sociales, en formaciones socio-
culturales histéricamente determi-
nadas, debe ser uno de los objetos de
estudio de los futuros docentes. Esto
permitira develar el sentido del “oficio
de ensefiar” articulado a un proyecto
socio-cultural general. Por otra parte,
habra en los nuevos maestros una ma-
yor busqueda para comprender el sen-
tido y significado de la cotidianidad
donde insertara su labor, pues una
comprensién universal de la Educa-

en las relaciones y su sentido apela a
los procesos de interpretacion, fun-
damento esencial de la construccion
tedrica. Sin embargo, es relevante
recordar que las interpretaciones,
construidas a partir del analisis de
las descripciones que dan cuenta de
los datos empiricos deben necesaria-
mente evitar caer en el perspectivis-
mo o en la mera comprension que los
sujetos expresan sobre sus actos co-
tidianos en la escuela, trascendiendo
la situacion de facticidad de los mis-
mos. La interpretacion es la que abre
el camino para la iluminacion de las
contradicciones, recogiendo expre-
siones de Adorno (1975), entre las
formas que asumen las relaciones y lo
esencial de las mismas, fundadas en
el reconocimiento de su historicidad.
Otro tanto acontece con la Didacti-
ca. La ausencia de reconocimiento de
este horizonte disciplinario ha tenido
como consecuencia la desapariciéon
de las investigaciones centradas so-
bre el enseniar y su interrelaciéon con
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el ambito de la episternologia. Espacio
ocupado actualmente por el aprendi-
zaje, traido de la mano por diferentes
corrientes de la Psicologia®.

La primera confusién planteada en-
tre Educacion y Pedagogia se resuelve
cuando se comprende que:

+ La Educacidn es una institucion so-
cial y como tal, objeto de estudio e
indagacion de las disciplinas cien-
tificas que tienen como horizonte
las relaciones sociales, ya sean de
caracter economico, cultural, poli-
tico y/o historico.

* La Pedagogia es una disciplina
cientifica en si: por lo tanto, es la
comunidad que produce conoci-
miento en este campo determinado
quien da las propias reglas de or-
denamiento y validacidn, asi como
quien define sus objetos de conoci-
miento.

La segunda confusion se resuelve
cuando se clarifican las determinantes
de los objetos de estudio de la Pedago-
gla y de la Didactica, en tanto:

* El ambito investigativo y de cons-
truccion tedrica de la Pedagogia
estd centrado en la relaciéon pe-
dagdgica, entendida como toda
relacion social que tiene como fi-
nalidad la formacién (bildung) de
sujetos, mediado y contenida por
los procesos de apropiacion de la
cultura.

Mientras que,

« El horizonte de trabajo de la Diddc-
tica se centra y se determina en la
ensefnanza; es decir, en los modos
que asume el proceso de transmi-
sion cultural, sean estos escola-
rizados o desescolarizados, y las
posibles relaciones de éste con el
proceso de conocer, del cual dan
cuenta las diferentes propuestas de
la Epistemologia.

El confrontar y asumir estas distin-
ciones son elementos sustantivos que
fundamentan los argumentos de la
imprescindible transformacion cu-
rricular de las escuelas de formacion
de maestros y, en consecuencia, estan
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marcadas por la propuesta filoséfica
subyacente, como lo evidencia el pa-
pel que juega la Didactica.

2. Saber Pedagdgico

Este es un concepto fundacional en el
dominio de la formacion de maestros,
aunque no haya estado presente de
manera explicita, ni haya sido nom-
brado de esta manera en el contexto
de la tradiciéon. Es un concepto fun-
dacional porque apela al oficio de en-
sefiar y reclama de la reflexion, expre-
sada en la escritura sobre la practica
pedagogica’.

La idea de practica pedagogica surge
como la expresién contemporanea
para denominar el oficio de ensefar.
Esta practica pedagogica manifiesta,
en su desarrollo histérico, un camino
complejo, en tanto la radicalizacion
del master dixit durante el siglo XIX,
llevé a un movimiento pendular, mar-
cado por la influencia del descubri-
miento y reconocimiento de la exis-
tencia de la infancia por las corrientes
psicoldgicas (psicoanalisis y conduc-
tismo, en particular), a centrar la ac-
cion pedagogica en el alumno, en tan-
to sujeto que aprende. Es decir, hay un
desplazamiento del eje educativo, -en
la escuela-, desde el maestro hacia al
alumno, que aleja y enajena toda argu-
mentacion sobre el ensefiar, poniendo
énfasis en el aprender de los alumnos.

Laemergenciade lanocion de practica
pedagogica, devuelve por una parte, la
posibilidad de discusion sobre el en-
sefiar, entendido como el oficio de los
maestros responsabilizados histdrica-
mente por la sociedad, de contribuiral
desarrollo de competencias cognitivas
y sociales que abren el camino para
la apropiacion y transformacion de
la cultura a las nuevas generaciones.
Asimismo, permite actualizar y poner
nuevamente en acciéon la discusion
sobre los elementos constitutivos que
dan significado y sentido al ensefiar,
centrando la busqueda e indagacion
en la relacién maestro-alumno, mas
que en el énfasis en uno u otro de los
componentes de la misma. De esta
forma, se rescatan los aportes posi-

bles de las diferentes disciplinas que
han contribuido tradicionalmente
al ensenar (Psicologia, Sociologia) y
de aquellas que en la actualidad per-
miten nuevas miradas y modos de
concrecion del oficio docente (Antro-
pologia, Biologia). Sin embargo, es re-
levante poner de manifiesto que nin-
guna de estas disciplinas per se tienen
la capacidad para dar cuenta o expli-
car en su totalidad los acontecimien-
tos presentes en el acto de ensefiar,
entendido como una practica social
especifica. En consecuencia, el ense-
fiar, entendido como oficio, tiene mas
una condicion casuistica que causal,
en tanto se trabaja caso a caso y dia a
dia en la inmediatez de lo cotidiano.
Esta condicion, inscribe al oficio de
ensefiar en la tradicion artesanal
compartida por todas las profesiones
emergidas de las corporaciones
medioevales (médicos, arquitectos).
Por lo tanto, el ensenar, como todos
los oficios, responde a la demanda
de construccion de saber, y en su
particularidad, de saber pedagogico,
que es el producto natural de la
reflexion critica colectiva del hacer
docente expresado en la escritura.

La idea o nocién de saber surge desde
el mundo de los oficios-profesiones
y, en tanto, la docencia tiene esta
condicién®los profesores producen
saber, un saber que en su particu-
laridad y especificidad recibe la de-
nominacién de pedagdgico, que da
identidad al oficio de enseniar y a sus
oficiantes. Es este saber pedagogico el
que circula en las instituciones forma-

doras, pues en el esta la esencia de la
identidad del oficio.

El saber pedagégico emerge de la re-
flexion sistematica sobre la practica.
Es decir, sdlo puede ser producido en
el espacio y tiempo real en el cual los
profesores preparan sus lecciones, las
desarrollan, valoran el trabajo y los
aprendizajes de sus alumnos, toman
en cuenta el contexto en el cual llevan
a cabo su quehacer docente, deciden
y emplean materiales didacticos de
acuerdo a los contenidos que ense-
nan y las condiciones y caracteristicas



de sus estudiantes. Estos elementos
y, fundamentalmente, las relaciones
entre ellos estan en el origen de la
construccion de saber pedagdgico.
Ademas, esta construccién reclama de
un compartir, conversar, discutir, ana-
lizar entre pares. Solo cuando la escri-
tura de una leccion y/o de una unidad
ya desarrollada es sometida al juicio
riguroso, objetivo y sistematico, que
trasciende la mera opinion de los cole-
gas, se puede afirmar que se esta cons-
truyendo saber pedagégico. Este es un
aprendizaje fundamental en el proce-
so de formacion de los maestros, que
bien puede comenzar en el proceso
del eje curricular denominado “prac-
tica docente” o “practica profesional”.
El futuro maestro debe comprender
rigurosamente que el Saber Pedagé-
gico surge de una triple relacion, cu-
yos vértices esenciales son: prdctica,
reflexion y tradicion del oficio. Donde
la practica se constituye en la cotidia-
nidad, en la casuistica del dia a dia; la
reflexion en el proceso, cuasi natural
sobre dicha cotidianidad que permite
el vinculo critico con los diversos frag-
mentos de las estructuras disciplina-
rias que convergen en el oficio y, por
tltimo, con la tradicion de este donde
se hace presente el saber acumulado
por la profesion. Pero hay otro ele-
mento sustantivo a tener en cuenta en
la formacién de maestros; el producto
de esta triple relacion solo tiene con-
dicion de existencia en tanto sea es-
crito?, Este es un aspecto importante,
en tanto en el proceso de aprendizaje
del oficio se privilegia, generalmente,
la transmision oral de los contenidos
sustantivos del mismo, a través de los
“maestros consejeros” en las escuelas
de practica. Esto es un reto para di-
chos profesionales, en tanto seran los
primeros en ejercer el trabajo escritu-
ral de su propia practica.

Otro aprendizaje fundamental de los
futuros maestros se relaciona al hecho
que los docentes dicen la palabra de la
profesion desde el saber pedagogico
que construyen en la reflexion sistema-
tica sobre su préctica cotidiana del en-
sefar; en consecuencia, es este saber el
que marca el camino de la profesiona-

lizacion docente. En esta construccion
de saber pedagogico se funda la legi-
timidad e historicidad de la profesién
docente y desde esta se abre el didlogo
tanto con otras profesiones como con
los aparatos disciplinarios de la cien-
cia. Esto implica reconocer, por una
parte, que es el maestro (entendido
en su individualidad y como colectivo)
quien establece conversaciones con el
médico, o el arquitecto, o el trabajador
social, o el psicologo sobre aquellos
puntos o conflictos de su quehacer
que demandan una resolucién multi-
profesional. Y por otra, es también el
maestro, en la doble dimensién men-
cionada, quién decide qué es lo propio
o qué aporte de la Psicologia o la Antro-
pologia o la Sociologia o cualquier otra
disciplina es pertinente y relevante en
su quehacer cotidiano.

Por tltimo, es en el camino de apren-
der a construir saber pedagdgico,
donde el futuro maestro desarrolla su
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compresion sobre un concepto clave
de la transformacién permanente de
su ejercicio profesional: la reflexién
critica, sobre este concepto es nece-
sario clarificar algunas ideas que lo
sustentan.

Una primera aclaraciéon se refiere a
la distincién necesaria entre dos di-
mensiones posibles de la reflexion: a)
cuando es entendida como actividad
mental-psicoldgica del ser humano y
b) cuando es entendida como una pra-
xis social.

a) La reflexidon como actividad
mental-psicolégica del ser
humano

En el proceso de desarrollo cognitivo
del ser humano la actividad reflexiva
esta articulada a la estructuracion de
la representacién, entendida como
la capacidad de trabajar en un pro-
ceso de complejizacion de las image-
nes diferidas, punto de partida de la
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abstraccion. La reflexion se vincula
por una parte a la generacion de hi-
potesis y conjeturas, a la posibilidad
de establecer relaciones, tanto causa-
les como dialécticas entre diferentes
acontecimientos o entre hechos reales
y discursividades tedricas, al man-
tenimiento de un proceso de distan-
ciamiento que en la verbalizacion del
proceso se manifiesta en la ausencia
del uso de adjetivos calificativos y ad-
verbios de modo.

El proceso reflexivo estd en la base de
la generacion de nuevas ideas, catego-
rias, aproximaciones diversas a las que
existen, en tanto esta conectada con la
capacidad de pensar virtualmente, es
decir, es la expresién de aquella vieja
diferencia entre la abeja y el arqui-
tecto. El proceso reflexivo se produce
cuando se articulan las operaciones
mentales de representacion, analisis,
sintesis, relacion, proposicién, inter-
pretacion. El ejercicio de la reflexion
esta potencialmente en el desarrollo
cognitivo de todos los seres humanos,
mas alla de la condicién socio-econd-
mica en la que haya nacido.

b) La reflexion entendida
como praxis social

Aun cuando se reconoce que todo
ser humano estd en capacidad de de-
sarrollar su potencialidad reflexiva,
este proceso reclama de condiciones
socio-politico-culturales para su con-
crecién. La reflexion en su condicion
de praxis social implica el reconoci-
miento de su cardcter colectivo. Esta
dimension colectiva reclama de es-
pacios democraticos, fundados en el
respeto mutuo que encuadra el inter-
cambio racional de ideas. Sélo si estos
espacios existen es que la reflexion
deviene una praxis social. En tanto, el
didlogo abierto y racional es su herra-
mienta fundacional y este no siempre
es posible en el dominio de lo publico.
Los patrones culturales también son
determinantes en la posibilidad de
manifestacion de la reflexion entendi-
da como praxis social. Cuando el pa-
tron cultural dominante enfatiza es-
tructuras paternalistas y autoritarias,
herederas de lo feudal, la reflexion
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solo se hace posible en el dominio de
lo privado, perdiendo la condicion so-
cial, que es fundamentalmente publi-
cay colectiva.

Una segunda aclaracién hace referen-
ciaal cardcter critico de la reflexion. La
palabra critica, en algunas sociedades
latinoamericanas ha estado tradicio-
nalmente permeada por una conno-
tacion negativa”. Se puede hipotetizar
que dicha connotacion esta vinculada
con la ausencia de conocimiento sobre
su origen, y en consecuencia, sobre su
significado. O también al hecho de
que ciertos patrones culturales se
constituyen en la negacién del con-
flicto, a la cual se encadena la critica
a partir de su trayectoria etimoldgica
que se inicia en la crisis, desde su ori-
gen en la medicina griega; en tanto un
enfermo hacia crisis cuando todos sus
organos entraban en conflicto. La con-
dicién critica de la reflexion, implica

entonces, y recurriendo a la metafora
meédica, el poner en conflicto diferen-
tes visiones sobre un acontecimiento,
un hecho o sobre una idea. Sin embar-
go, asi como los antiguos, Hipdcrates
tenia necesariamente que alejarse del
enfermo para poder visualizar la crisis;
del mismo modo, los actuales maes-
tros tienen que distanciarse, objetivar
sus visiones y las de los otros, ponerlas
en conflicto, para hacer efectiva una
reflexion critica. Es solo esta reflexion
critica la que marca la diferencia entre
la opinidn y el juicio. En tanto la pri-
mera aparece atravesada por lo subje-
tivo y personal y el segundo por el dis-
tanciamiento y la objetivacion.

De esta manera, el saber pedagogico
se transforma en el eje fundacional de
la formacion de maestros. Saber peda-
gbgico que solo es posible producir y
desplegar en un contacto permanente
con lo real, en lo contemporéneo de la



practica del oficio de ensenar, y que fi-
nalmente se concretiza en la reflexion
critica expresada en la escritura.

A modo de recapitulacién, el nuevo
disefo curricular del programa de for-
macion de maestros se encuadra en:

+ Una aproximacion de sentido acer-
ca del ser maestro, que lo interpreta
como un intelectual comprometido
con los procesos de construccién de
la cultura, entendida, siguiendo a
Gramsci, como lo producido por el
hombre en su vinculo con la natura-
leza, con los otros y consigo mismo.

* Una concepcidon sobre el saber,
que lo significa como una estruc-
tura articulada de conceptos cuyos
significados se construyen histéri-
camente al igual que el sentido de
las relaciones que se generan entre
dichos conceptos, y que en tanto
surge desde practicas sociales espe-
cificas, se constituye en el horizon-
te de lo profesional.

* El asumir el saber pedagdgico, pro-
ducido por los maestros mediante
la reflexién critica sobre su practi-
ca, y en consecuencia, portador de
las tradiciones del oficio de ensenar
y de sus posibles transformaciones
como eje del proceso de formacion.
Son los maestros, colectivamen-
te considerados, quienes validan
los contenidos de este saber, pues
desde este horizonte se establece
el didlogo con los aparatos tedricos
disciplinarios que aportan al oficio.

* Un reconocimiento de las distin-
ciones entre Educacién, Pedago-
gia y Diddctica, donde la primera
se significa como una Institucién
Social y las segundas como cam-
pos disciplinarios de produccion
de conocimiento, bajo las reglas y
validaciones que las comunidades
cientificas respectivas determinan.

* Lanecesidad y el interés de cambiar
el centro del discurso pedagégico,
desplazandolo desde el proceso de
ensefianza-aprendizaje a la consti-
tucion histérica de la relacién peda-
gogica.

* Una conceptualizacion acerca del
enseiiar y el aprender como proce-
sos de apropiacion de la cultura me-
diados por el trabajo y el lenguaje.
Considerando que estos procesos
tienen condiciones de individuali-
dad y socializacién que determinan
su posibilidad de existencia.

Trabajo

Este es un concepto relevante que se
inscribe en los elementos sustantivos
de la tradicion pedagogica. Y quizas
una de las formulaciones mas rigu-
rosas y fundadas es la que desarrollé
Georg Kerschensteiner (1918), cuando
define el “trabajo pedagogico” como
uno de los modos que asume la rela-
cion entre trabajo intelectual y trabajo
manual®=.

El trabajo, en términos genéricos y
en el contexto argumentacional de la
tradicién filoséfica alemana, es en-
tendido como una accién productiva
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en que las instituciones pedagdgicas
en los diferentes niveles estan inser-
tas. Sin perder, obviamente, una vi-
sion universal del hombre.

Por otra parte, el asumir el trabajo
como un concepto articulador de la
propuesta curricular permite des-
encantar la nocion de “métodos de
ensefanza’ que, en general, son con-
siderados como lo sutantivo que un
maestro debe aprender en su proceso
de formacion. Mas aun, los “métodos
de ensefianza” encubren la condicién
mediadora del trabajo en la relacién
pedagogica y lo excluyen como uno de
los elementos constitutivos que arti-
culan el significado de los conceptos
de ensenar y aprender. En tanto, los
maestros cuando ensefian trabajan y
los alumnos cuando aprenden tam-
bién, pues tanto unos como otros es-
tan permanentemente involucrados
en el proceso de construccién y pro-
duccion de conocimiento, del cual el

El Saber Pedagodgico surge de una triple
relacion cuyos vértices esenciales son:
practica, reflexidn, tradicién del oficio.

intencional que no solo implica re-
sultados materiales sino creacién de
conocimiento y saber. Por lo tanto,
el “trabajo pedagogico” en la obra de
Kerschensteiner se constituye en la
esencia del ensenar y del aprender. La
lectura rigurosa de estos aportes abre
el proceso de reconceptualizacion de
este concepto y permite una vision ac-
tualizada e histdricamente encuadra-
da sobre las formas que asume el tra-
bajo de maestros y alumnos al interior
de la sala de clase. La construccion de
conocimiento, mediada por el trabajo,
implica una actitud racional y cientifi-
ca en la indagacién permanente sobre
la cultura y lo concreto de la sociedad

trabajo es el mediador natural. Pues
es por y a través del trabajo que el
ser humano se determina como tal,
se auto-reconoce y reconoce al otro,
apropiandose del “mundo objetivo’,
transformdndolo (Tezanos, A. 1983).
Sin embargo, esta condiciéon trans-
formadora del trabajo se desvirtta al
disolverse la unidad de concepcion y
ejecucion, generando un proceso de
extrafiamiento.

Este proceso de alienacion se da no
solo en relacién al producto del traba-
jo que se “convierte en una existencia
exterior, sino que ademads su trabajo
(el del ser humano) existe al margen
de él, extrafio a él, convirtiéndose en
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un poderauténomo frente a él” (Marx,
s/f). Es decir, “la alienacion aparece
no solo en el resultado sino también
en el acto de la produccién, en el inte-

rior de la actividad productiva misma”
(Marx, s/f)5.

Estos significados que determinan
el concepto de trabajo, con todos los
matices posibles, marcan profunda-
mente el sentido del proceso de for-
macién de maestros, segiin esté pre-
sente uno u otro en los argumentos
que sustentan el disefio curricular.
Puesto que la condicién alienada del
trabajo lleva al no reconocimiento de
la historicidad, tanto de la produccion
de conocimiento disciplinario como
del desarrollo y constitucion del saber
pedagogico, que define y da sentido al
oficio de maestro, generando dificul-
tades en los procesos de apropiacion
de los contenidos curriculares, que
aparecen como algo dado y ajeno por
parte de los futuros maestros. La for-
macion, entonces, deviene un pro-
blema de adquisicion de habilidades
y destrezas que desconoce e ignora el
origen y las causas (en el significado
comeniano del término) del oficio de
ensefar"

Por el contrario, cuando el trabajo, en
su condicion de concepto articulador
que funda el diseno curricular para la
formacién de maestros, es entendido
como una accion transformadora y
libre, en la cual la apropiacion de los
contenidos de los aparatos disciplina-
rios y del saber pedagdgico se funda
en los modos de relacién que los in-
dividuos desarrollan con el mundo. Es
decir, se reconoce el valor del saber,
de sentido comun y el folklor como
punto de partida del aprendizaje del
oficio.

Esto permitird a los futuros docentes
ser capaces de criticar sus propias con-
cepciones, haciéndolas conscientes
para elevar sus formas de pensamiento
y accién, como producto de su proceso
historico. El trabajo, significado como
transformacion, tiene un carcter cul-
tural, donde se articula lo material y
lo intelectual, en tanto a través de él,
el sujeto que se esta formando como
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maestro “serd capaz de elaborar su
propia concepcion del mundo de ma-
nera consciente y critica” (Gramsci,
1975), reconociendo reflexivamente
los procesos de cosificacion y aliena-
cién tanto de los seres humanos como
del saber, la tradicion y el contenido
de los aparatos teoricos presentes en
el proceso de formacion.

Lenguaje

En relacion a este concepto articula-
dor de los argumentos que sustentan
el diseno curricular, el despliegue de

su significado se funda sobre los si-
guientes enunciados:

* Todo ser humano entra en el mun-
do como un ser que comprende e
interpreta (Bernstein, R.]. 1988).

* La comprensién es universal; sub-
yacey atraviesa la accion humana.

* La interpretacion es considerada,
en su formulacién contemporanea,
desde la mirada de la hermenéutica
critica®.

" La relacion pedagégica, que media el

proceso de formacion de maestros,
convoca vivencialmente a la palabra,
al lenguaje; tanto al escrito en su ca-

racter de portadory transmisor del sa-
ber, la tradicion y el contenido de los
aparatos teoricos, como al lenguaje
hablado en su caracter dialégico que
reclama del discurso practico. Los
procesos de comprension e interpre-
tacion de ambos es sustantiva para los
planteamientos de esta reforma curri-
cular. Mas atn, el ejercicio permanen-
te de la escritura de los estudiantes
estd vinculada directamente a estos
procesos.

Mientras que la necesidad y el valor
del lenguaje escrito han estado siem-
pre presentes en el camino de la for-
macién de los maestros, se encuentra
una gran ausencia en relacion al papel
que juega el lenguaje hablado en di-
cho camino. Por lo tanto, sera a esta
condicion oral a la que haremos refe-
rencia.

El lenguaje vivo se concretiza en
enunciados®, cada uno de los cuales
“es un eslabon en la cadena de la co-
municacion discursiva y no puede ser
separado de los eslabones anteriores
que lo determinan por dentro y por
fuera... los enunciados no son indi-
ferentes uno a otro ni son autosufi-



cientes, sino que saben uno del otro
y se reflejan mutuamente”(Bakhtin,
M.1985). En toda accién discursiva
tanto el oyente como el hablante son
sujetos activos, en tanto el primero “al
percibir y comprender el significado
del discurso, simultaneamente toma
con respecto a €ste una activa postura
de respuesta: esté o no esté de acuerdo
con el discurso (total o parcialmente),
lo completa, lo aplica, se prepara para
una accion; y la postura de respuesta
del oyente estd en formacién a lo largo
de todo el proceso de audicién y com-
prension desde el principio, a veces,
a partir de las primeras palabras del
hablante”(Bakhtin, M. 198s).

Estas consideraciones son funda-
mentales a los modos que asume la
relacion pedagogica en el proceso de
formacion docente, pues si el maestro
de maestros no permanece alerta a
esta condicion dialogica del lenguaje
y opera bajo la creencia de la pasividad
de sus estudiantes, los argumentos
que exponga adquieren un caracter
dogmatico. A pesar de lo cual, seran
re-elaborados por los alumnos, pues
la comprension activa del oyente estd
siempre presente. El problema radica
en desconocerla, pues “el didlogo es
una forma clasica de la comunicacion
discursiva debido a su sencillez y cla-
ridad. Cada réplica, por mas breve e
intermitente que sea, posee una con-
clusion especifica, al expresar cierta
posicion del hablante, la que pue-
de ser contestada y con respecto a la
que se puede adoptar otra posicion”
(Bakhtin, M. 1985).

Es a través del lenguaje vivo, cotidia-
no, hablado que el maestro de maes-
tros transmite sus visiones. Si bien los
contenidos discursivos son relevantes,
su visiones se expresan en el tono con
que habla acerca de una u otra idea,
se refiere a uno u otro autor, a una u
otra persona del entorno. Es el tono de
lo dicho el que marca el sentido de los
contenidos discursivos, trascendien-
do el significado de lo escrito. Es sobre
esta nocion de lenguaje en que se fun-
da la estructura del disefio curricular
que se presenta.

3. Una re-conceptualizacién
acerca de la practica de la
ensenanza y sus diferentes
modos de realizacién

La practica de la ensefianza se hace
presente” desde los inicios en las es-
cuelas de formacion docente, con una
finalidad clara y contenidos definidos.
La practica esta “en relacién con los
métodos [de ensefianza]” y se tratard
de conducir a los alumnos “a través de
una observacién ilustrada y desde su
propia experiencia, a principios sim-
ples y lucidos, y para ello, se instalara
al lado de todas las escuelas normales,
escuelas donde los alumnos realizardn
sus practicas” (Cousin, 1840: 248).

La practica profesional es el unico
elemento sustantivo que ha perma-
necido en las diferentes modificacio-
nes curriculares de las carreras para la
formacion de docentes. Pareceria que
con esta permanencia se pretendiera
mantener la huella de la condicién ar-
tesanal del proceso de aprendizaje del
oficio de ensenar (Tezanos, A, 1987,
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tematicas, Fisica, Historia, Literatura,
Biologia, Educacion Fisica, etc.), en el
convencimiento de que quien maneja
bien dichos contenidos es también ca-
paz de ensefiarlos®,

Por ofra parte, y desde el momento
en que se asume el modelo del disefio
instruccional, la préctica se transfor-
ma en un mero entrenamiento, cen-
trado en el ejercicio de la simulacion
que se desarrolla tanto en las salas
de clase de la instituciéon formadora
(“micro-teaching”) como en las salas
de clase de las escuelas y liceos. Asi-
mismo, este ejercicio de simulacion se
funda sobre un “plan de clase” que se
mantiene igual sean cuales fueren las
tematicas o contenidos programaticos
aensenar. Este “patrén de clase” debe
ser formulado siempre en términos de:
Tema, Objetivo General, Objetivo(s)
Especifico(s), Desarrollo y Evaluacién.

Tanto el Objetivo General, como el o
los Objetivos Especificos tienen una
forma propia de enunciacién, que co-
rresponde a las condiciones y carac-

Saber pedagdgico que solo es posible producir
y desplegar en un contacto permanente con lo
real, lo contemporaneo de la practica del oficio
de ensenar, y que se concretiza en la reflexién

critica expresada en la

Martinez Boom et alii, 1989). Sin em-
bargo, las miradas y las formas sobre
este componente de la formacion do-
cente son diferentes, seguin se trate de
la formacién de maestros para la es-
cuela primaria o de los profesores de
ensefanza secundaria.

En el primer caso se ha mantenido
en cierta forma la tradicion prusia-
na sobre el papel de la practica en la
formacion; sin embargo, en el segun-
do siempre ha existido una sobre-
valoracién de los aprendizajes de la
asignatura objeto de ensefanza (Ma-

escritura.

teristicas de la Evaluacién, entendida
como mediciéon y cuantificacion- Esto
como consecuencia de su emergen-
cia en el contexto de la psicologia del
aprendizaje”

Una ultima consideracién sobre la
practica profesional. En el contexto
de la tradicion, esta area de los pro-
gramas fue denominada como “prac-
tica docente”, “practica profesional” o
“practica pedagogica™®. Estas modi-
ficaciones al nombre no son banales,
pues “.. entre las palabras y lo que

conjuran se abre un vacio..."(Adorno,
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Th.1975)*. Y en este vacio, los curricu-
los de formacion de docentes cuando
se refieren a los aprendizajes propios
del oficio de ensenar, expresan impli-
citamente un significado y un sentido
diferente del ser maestro. Pues en la
expresion “prdctica profesional” se de-
notaal maestro como técnico, en tanto
en la “prdctica pedagdgica” el maestro
recupera su condicién de artesano-
intelectual. Sin embargo, quizas la
expresion que mejor denota y connota
esta area sustantiva de los curriculos
de formacion de maestros es “prdctica
de la enserfianza’, en tanto lugar don-
de se aprenden las formas propias del
oficio de maestro. Puesto que es en la
practica donde el oficio cobra una par-
te importante de su significado y sen-
tido, articulada a las discursividades
disciplinarias. Esta es necesariamen-
te una relacién bidireccional, donde
desde el gjercicio del oficio se abre la
posibilidad al cuestionamiento de los
contenidos disciplinarios y desde és-
tos a la practica.

Esta doble direccionalidad de la rela-
cion implica reconocer la posibilidad
de existencias diferenciadas entre
la racionalidad tedrico-disciplinaria
(modos de producciéon de conoci-
miento) y la racionalidad de la reali-
dad (sujetos reales operando: maes-
tros, nifios, padres, administradores).
Estas racionalidades confluyen y se
contradicen en el ejercicio del oficio
de ensenar. Y es en la practica que rea-
lizan los estudiantes donde es necesa-
rio aprender a diferenciarlas. Pues los
dos elementos de esta relacién pue-
den confundirse, y/o considerar que
no existen distinciones entre las dos
racionalidades y/o pensar que una de
ellas posee un estatuto mas privilegia-
do que la otra, llevando a procesos de
subsuncién, sometiendo la realidad
a lo tedrico-disciplinario o viceversa.
En consecuencia, las logicas (racio-
nalidades) si bien serdn reconocidas
como distintas, no se jerarquizaran ni
se privilegiard uno sobre la otra.

Laradicalizacion de estas ldgicas estd
en el trasfondo de la confusion sobre
el oficio de ensefar y sus significados.
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Pues, si se asume la racionalidad de la
teoria (corpus disciplinarios) se corre
el riesgo de construir discursos ideo-
logicos que llevan al oscurecimiento
o desconocimiento de la racionalidad
de la realidad, asi como también a una
pseudo-cientifizacion de la ensefian-
za. Por el contrario, el privilegiar la
racionalidad de la realidad, operan-
do y aceptandola como tnica, lleva
a una suerte de comprension “naif’
del oficio de maestro. La practica es
el espacio donde se hace posible ob-
servar, descubrir y ejercer la diferen-
ciacion entre las dos racionalidades,
conociendo y aprendiendo los diver-
sos modos como ellas se entretejen en
toda su complejidad.

El reconocimiento de las distinciones
entre racionalidad tedrica y racio-
nalidad de la realidad, hace posible
construir una nueva mirada sobre la
relacion entre conocimiento discipli-
nario y ensefianza. Esta relacién debe
trascender los hechos, para lo cual se
hace imprescindible introducir a los
estudiantes en la “escritura reflexio-
nada de su practica”, ejercicio que fun-
damenta el proceso de construccién
de saber pedagogico. Esta escritura es
necesariamente diferente a un infor-
me de investigacion o a los antiguos
“informes de préctica’, que se limita-
ban a dar cuenta de los pasos seguidos
enunaleccion. Aqui las preguntas cla-
ve, si bien se inician en el como, solo
estardn completas cuando se pueda
responder también al para qué y al
por qué de los procedimientos que se
describen, lo que permite trascender
lo factual y establecer la relacion entre
las diferentes ldgicas presentes en el
ejercicio del oficio.

En la nueva estructura curricular se
pretenden recuperar los elementos
sustantivos de la tradicion de la prac-
tica que sustenta la formacion docen-
te. Sin embargo, esta recuperacion
esta alejada de toda consideracion
sobre procesos de restauracion. Mas
bien, intenta re-actualizar a partir de
los enunciados tedricos que sustentan
el re-diseno curricular, el valor forma-
tivo de la préctica, partiendo de un

principio esencial al proceso de for-
macidn: lo prdctico estd siempre arti-
culado y se realiza conjuntamente con
[o tedrico. En consecuencia, el area de
practica estd disefiada considerando
las siguientes dimensiones:

= Una que la articula a la nocién de
trabajo de campo o de terreno®.
Aqui, la practica se comprende e
interpreta como el espacio vincular
con lo real de donde emergen las
preguntas a la teoria, que permiten
indagar sobre las similitudes y con-
tradicciones entre la racionalidad
tedrica y la racionalidad de la rea-
lidad, ya mencionadas. Su realiza-
cion esta centrada en la ejecucion
de un ejercicio breve, pero riguroso
de indagacion, que implica la apli-
cacion de instrumentos de recolec-
cion de datos y su posterior analisis
e interpretacion. Es un elemen-
to clave para generar procesos de
comprension sobre la realidad edu-
cativa contemporanea y las relacio-
nes entre la institucién escolar, la
comunidad y el contexto general..

= La otra dimension se articula a la
nocion de “prdctica pedagdgica”
o “prdctica de la ensefianza”. Es el
espacio fundacional del aprendi-
zaje del oficio de ensefiar. Es decir,
es el centro y el eje de la formacién
docente. Hoy en dia, hasta el Banco
Mundial y la OCDE reconocen la
necesidad de enfatizar la prictica
de la ensefianza en los programas
de formacion, mas aun insiste que
en “los Estados Unidos un panel na-
cional en 2010 apel6 al redisefio de
la formacion docente de comienzo
a fin para inscribir la practica en el
centro de la formacién de los maes-
tros” (Great Teachers, 2015: 154)3.

Sin embargo, el tema a discutir no
solo es el porcentaje de créditos o de
tiempo asignado a la practica en el
disefio de un curriculo para la forma-
cidn docente* o por qué debe ser ins-
crita tempranamente en el curriculo®,
sino, y fundamentalmente, cudles son
sus contenidos y secuencialidad. En
relacién con esta ultima, debe estar
estructurada desde afuera de la ins-



El reconocimiento de las distinciones entre
racionalidad tedrica y racionalidad de la
realidad, hace posible construir una nueva
mirada sobre la relacion entre conocimiento
disciplinario y ensefianza.

titucion educativa hacia adentro. Es
decir, un primer paso de la practica
deberia centrarse en el contexto y la
mirada que los sujetos que estan en su
entorno generan y tienen sobre la ins-
titucion. Tal como lo propusimos en
1989 en la dimensién que llamamos
“trabajo de campo o de terreno”.

En cuanto al segundo, el contenido,
desde nuestro punto de vista tiene
que estar centrado en el ensefiar en
su significado esencial, que implica
los procesos de transmisién cultural
que dan sentido a la formacién en di-
ferentes contextos sociales, culturales
y econémicos. Aqui el vinculo entre
la tradicién pedagdgica y didactica en
su constante actualizacion, que apor-
ta a la seleccion riguroso y licida de
los contenidos de la disciplina obje-
to de ensefianza, el conocimiento en
profundidad del desarrollo de las es-
tructuras cognitivas de los alumnos y
estudiantes en sus diferentes edades
con el hacer cotidiano, es esencial a
una formacion docente que llevara a
la formacién de maestros como inte-
lectuales auténomos, con capacidad
critica para tomar las decisiones nece-
sarias en su trabajo cotidiano.
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Notas

1 Elproblema de los significados de estos conceptos
también estd vinculado a las traducciones desde el
inglés, el francés o el aleman. En este sentido, me
parece interesante transcribir en su totalidad una
de las notas del documento Green Paper on Tea-
cher Education in Furope, ya citado anteriormente:
"Un gran numero de conceptos centrales que
frecuenternente son empleados en inglés en el
discurso europeo sobre |a educacion (por ejemplo,
educacion y entrenamienta, profesionalizacién)
tienen diferentes significados en otros idiomas,
Una traduccion del conceptoinglés ‘education”en
"Bildung”en aleman o “training” en *Aushildung"y
viceversa puede llevar a falsas comprensiones de
los discursos y politicas educativas transeuropeos.
Una consideracion sirmilar se aplica al White Paper
on Education and Training (Comisién Europe, 1995)
que contiene un buen numero de traducciones
inapropiadas y/o interpretaciones (incluido el
titulo de la edicién alemana)’ Este tema de las
traducciones lo retomaremos méas adelante en
relacion al problema especifico de la Pedagoagia.

2 Una lectura critica del trabajo de Gastén Mialaret
y Robert Dottrens, publicado en 1972, como parte
de un tratado de Ciencias Pedagdgicas, compilado
porel propio Mialaret y Maurice Debesse, permite
aplicar la comprensién de este proceso histérico
de los significados de Educacién y Pedagogia.

3 El significado de institucion se asume aqui desde
las propuesta de Michel Foucault y su comprension
remite al ‘establecimiento de un campo relacional
de précticas y discursos” (Zuloaga, O. 1987). En
la institucion aparecen estrategias, discurses no
formulados, “ardides que no son finalmente los de
nadie, pero que sin embarao son vivide, aseguran
el funcionamiento y la permanencia de la institu-
cion' (Foucault, M. citado por Zuloaga, O, 1987),

4 Enuntrabajo publicado en 1982, el cual considero
contiene ideas seminales que aun gufan mi tarea
tedrica e investigativa, he significado la relacion
pedagoégica como una relacién de orden superior
entre sujeto y objeto. £l sujeto se entiene como
constituido por la relacion maestro-zlumno, me-
diada por e! trabajo, el lenguaje y la afectivdad, £l
objeto se significa desde la relacion saber social y
saber pedagdgico y sus mediaciones se constitu-
yenen el ensenary el aprender. De los significados
gue asumen los conceptos constitutivos y de
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los sentidos que se develen de las relaciones de
relaciones se podran dilucidar las propuestas epis-
temolégicas que sustentan las diferentes corrientes
que constituyen el aparato tedrico de la Pedagogia
(Tezanos, A. 1982).

En relacién con este significade asignado a la
Pedagogia, se hace necesario retomar el tema de
las traducciones. En otra nota hemos aclarado que
tanto para en el contexto de la lengua inglesa como
francesa, la pedagogia (la minuscula es asumida
tal como lo hacen los autores en las dos lenguas
mencionadas) se significa como ensenanza, De
esta manera, los textos revisados con posterioridad
al desarrollo de este documento, en particular los
escritos de Philippe Meirieu, pueden prestarse a
confusiones. En ellos |z palabra pédagogie convoca
directarmnente a la ensefanza, al oficio de los maes-
tros. Por lo tanto, s coherente y clara la referencia
a las relaciones que el oficio mantiene con la ética.
Mas adn, me atreveria a afirmar que los contenidos
que define Meirieu para la pédagagie son bastante
similares a los elementos que para Nosotros estan
presentes en el saber pedagdgica, atn desde el
misma titulo de la obra. Y aungue el francés y el
castellano sean bastante similares en su escritura, es
imprescindible evitar 1a literalidad en la traduccion
que solo lleva & confusiones y tergiversaciones,
Meirieu, Ph, “La pédagogie entre le dire et le faire”,
ESF, editeur, Paris, 1996, cuya traduccion rigurosa
es" El ensefiar entre el deciry el hacer”

A través de lecturas posteriores a la escritura de este
texto, he encontrado algunos datos muy relevantes
que explican en parte la desparicion de Iz Didactica
de los programas de formacion de maestros. Esta
desaparicion estd vinculada a la |legada de las
propuestas norteamericanas y la superposicion de
los mismos a la tradicion herbartiana. La Didactica
se hace presente en el contexto aleman, tienen
como origen los escritos de Ratke y Comenio en
el sigho XVl adscribiéndose con posterioridad a las
corrientes icealistas, preponderantes en Alernania.
La tematica de la ensefanza surge en Estados
Unidos ligadz a la psicologia del aprendizaje
promovida por Thorndike, a inicios del sigle XX
, de matriz eminentemente positivista . Son dos
madas de asumir el problema de la ensenanza
completarnente diferentes y que no pueden ser
superpuestos o comparables, en razon de sus sus-
tentos filosdficos. Para una profundizacion sobre
aste tema ver: Kansanen, B The Deutsche Didaktik
and the American Research on Teaching, en Hudson,
Buchberger, Kansanen y Steel (eds,) didaktik/fachdi-
dactick as sicence (-s) of the teaching proffesion?,
Tntee Publications, Volume 2, N21, 1999,

Aeste respecto me parece fundamental unalectura
rigurosa y sin traducciones literales del capitulo
"De I'dmotion a |€tique” del texto de Meirieu,
anteriormente citadao, en tanto un buen gjemplo
de reflexién sobre la practica pedagogica.

La afirmacidn del ensefar como profesion esta
enraizada en |a tradicion histarica de las corpora-
ciones formadas por aquellos que saben el arte de
ensefiar a leer, escribir y contar”.

En este argumento sobre [a imprescindible escritu-
ra reflexionada de la practica, parece conveniente
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recordar un viejo lema de la tradicidn investigativa
etnografica:"Aquello que no estd escrito no existe”

Lz idea de un enfoque multiprofesional, en lugar
de transdisciplinario o multidisiciplinario, radica en
que los problemas del mundo concreto y real del
gjercicio de cualquier oficio no son resueltos por
las disciplinas, sino por los oficiantes, La ausencia
de esta mirada multiprofesional, que me atrevo a
afirmar, st fundada en la supuesta carencia de
un estatuto de cientificidad reconocido para la
mayoria de las profesiones, ha traido innumerables
dificultades al momento de proponer soluciones a
la complejidad de los problemas sacio-culturales
contemporanecs.

Esta connotacion negativa de |a palabra critica
padria estar respondiendo al eco de la llustracion,
traida de la mano por los movimientos indepen-
dentistas en América Latina,

Para una profundizacion de esta relacion y sus con-
secuencias en la ensenanza ver: Kerschensteiner,
G. "La escuela del Trabajo’, Ediciones La Lectura,
Madrid, 1918,

Se pueden considerar diferentes grados de
alienacidn, generados historicamente y que se
sustentan a partir del proceso de tecnologizacion
dela socledad. Para una profundizacion sobre este
terna ver: Tezanos, A (1983) "Acerca de la refacion
educacion-trabajo; en Educacion, Formacion pro-
fesional y emples. Sena, Bogotd, Colombia.

Esto lleva a una acumulacién, un quita y pon de
temas que permiten una supuesta aclualizacion
de los contenidos curriculares,

La hermeneltica critica considera no solo |a
lengua escrita sino también 3 lengua en funcio-
namiento. Es decir, |a forma en que es empleada
por los participantes con el proposito de llegara la
comprension conjunta de una cosa o una opinidn
comun (Habermas, J. 1985).

Es importante aclarar que el término enunciado
aqui se emplea desde el significado que le asigna
Mihail Bakhtin para quien "el uso de la lengua se
lleva a cabo en forma de enunciados (orales y
escritos) concretos y singulares que pertenencen
alos participantes de una u otrz esfera de la praxis
humana’, Bakhtin, M. “El prablema de los géneros
discursivos” en Estetica de la creacion verbal, Siglo
XX| Editares, México, 1985,

El origen se encuentra en los decretos de Federico
Il cie Prusia, recogidos en el texto de Victor Cousin,
De linstruction publique dans quelgues pays de
IAllernagne et particuliérerent en Prusse publicado
por primera vez en 1833,

A pesar de las numerosas modificaciones que han
tenido los curriculos de formacion de profesores
para la ensenanza media, bajo diferentes concep-
ciones tedricas, la idea de quien sabe la materia sabe
enseniaria ha permanecido hasta hoy. Sin embargo,
es posible gue la influencia mas fuerte provenga
de la Escuela Normal Superior Francesa, donde
debido a la estructura del sistema educativo y la
condicion elitista del liceo, hasta la post guerra
de 1945, se considerd gue los especialistas en las
diferentes disciplinas eran los Unicos capaces de
ensefarlas. Para una profundizacion sobre esta
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temadtica ver: Compagnon, B. Thévenin, A. Histoire
des instituteurs et des professeurs de 1880 & nos
jours, Perrin, Paris, 2001

Este modelo entiende la ensefianza como un
aspecto de |a psicologia del aprendizaje, en tanto
en el contexto norteamericano se carece de un
drea de conedimiento denominadeo Diddctica, Mas
aun,” en la literatura de referencia norteamericana
los problemas de la ensefianza v el aprendizaje
en general son considerados conjuntaments sin

‘ningin modelo tedrico” (Kansanen, P. 1999). Por

el contrario, el drea de Didactica es bastante mas
amplia que la psicologia educacional e incluye un
pensamiento filoséfico y tedrico. En la literatura
alemana Didactica y Psicologia del aprendizaje son
claramente campos diferentes con representantes
distintes” (Kansanen, P 1999). Por otra parte, me
parece muy relevante hacer estas citas de textos
publicados en 1999, los cuales confirman argumen-
tos que he desplegado hace ya casi veinte angs.

Una evidencia de lo dicho se encuentra en los
“Programas para los institutos Normales Maria Sta-
generg de Munar v Joaquin E Sanchez”, publicados
por el Consejo Nacional de Ensefianza Primaria y
Normal, Montevides, 1975, Sin embargo, al revisar
los programas de formacion de maestros, tanto
de primaria como de secundaria, en varias insti-
tuciones latinoamericanas el nombre de “practica
pedagégica’ no estd preserite,

Sebre la problemitica del nombre de las cosas y su
papelen la comprension e interpretacion de la rea-
licad ver; Benjamin, W. “Sobre el lenguaje en generaly
sobreel lenguaje de los hombres” en Angelus Novus,
Ed. Edhasa, Barcelona, 1971:145-165 y Adorno, Th:
Dialectica negativa, Taurus Ediciones, Madrid, 1975:
57-59,

La idea de trabajo de campo o trabajo de terreno
(field work) ha sido recogida de la tradicion ge-
nerada en el ambito del trabajo de investigacion
antropolégico.

Es un tanto irdnico para mi leer en un documento
del Banco Mundial estas afirmaciones, cuando en
el redisefio curricular de las carreras de formacion
docente para el Institute Profesional de Osormo
{hoy Universidad de Los Lagos) en Chile, impuse
la practica como eje fundamental de las carreras
de formacion docente que alli se iniciaron en 1989,

En diversos paises de |a regién, Colombia incluida,
los ministros de educacién han hecho su tarea rapi-
damente repitiendo la consigna del Banco Mundial
que hay que aumnentar el porcentaje asignadoala
practica y que ésta debe iniciarse tempranamente
en |a carrera. Quizés la fuente de estas afirmaciones
estd en el informe del Banco que citamos.

Seglin el inforrme del Banco Mundial, el modelo
cubano es ejemplar, con el 72% del tiempo de
formacion dedicado a la practica “Los futures
maestros cubanos son asignados a una escuela
desde su segundo afio de estudios y complemen-
tan sus estudios tedricos con la practica diaria en
una diversidad de lugares, apoyados por maestros
consejerns con mucha experiencia quienes les
proveen una retroalimentacion sistematica (Garcia
Ramis, 2004, citado en Great Teachers, 2015:154)
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“Nadie puede ensefiar lo que no ama, aunque se sepa todos los manuales del
mundo, porque lo que comunica a los estudiantes no es tanto lo que dicen los
manuales, como el aburrimiento que a él mismo le causan. Y ante las formulas
mas brillantes de los filésofos, antiguos 0 modernos, no cosechara mas que bos-
tezos. El que ensefia no puede comunicar lo que no ama”

(Carta de Estanislao Zuleta a los maestros, 1989)

esde finales del siglo XIX,

cuando surge como politica

educativa, la formacién de los
maestros en Colombia ha sido potes-
tad de las escuelas normales superio-
resy las facultades de educacion de las
universidades. Unas y otras han sido a
lo largo de la historia educativa nacio-
nal (Alvarez, 1991), las instituciones
autorizadas para orientar, investigar,
evaluar, reformar y direccionar la for-
macion docente y la pedagogia como
disciplina fundante del oficio. Luego

durante buena parte del siglo XX, la
formacién inicial del docente se en-
tendié como su escolarizacion tem-
prana con fines magisteriales. Para
este propdsito, las escuelas normales
superiores y sus internados fungieron
como el molde para cultivar la voca-
cién magisterial. Asi se configuro al
paso del tranvia y la modernidad, la
figura del maestro como un ser casi
religioso, cuyo noble oficio implicaba
votos de pobreza. Nuestra literatura
nacional registra bellamente las aven-
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La formacion de los maestros en Colombia
ha sido potestad de las escuelas normales
superiores y las facultades de educacion de

las universidades

turas y epopeyas de sefioritas que mu-
rieron virgenes en escuelas a donde
nunca llego la electricidad, o de sol-
terones catolicos que defendieron sus
pizarrasy sus libros del fuego y la furia
de las venganzas bipartidistas.

A las puertas de las primeras escuelas
del siglo XX llegaron hombres y mu-
jeres iluminados por la fe en la educa-
cion, convencidos de la trascenden-
cia de su oficio en la historia y con la
“Alegria de leer” como texto perenne.
Un siglo después llegarian a los nue-
vos edificios escolares, y en sus aulas,
profesionales universitarios, selec-
cionados bajo parametros psicotécni-
cosy duras pruebas de conocimiento.
Ellas y ellos menos ilusionados que
sus antecesores, ocuparon un lugar
viejoy contempordneo a la vez, que la
politica educativa ha moldeado, des-
truido y reinventado, siempre con la
imposibilidad de resolver del todo la
férmula que produce buenos maes-
tros a bajo costo.

Justamente en este momento en el
que comienza el debate sobre el de-
creto 2450, de reciente expedicion y
cuyo objeto es regular la formacion
universitaria que se imparte en los
programas de licenciatura, me parece
importante echar mano de la historia
para resaltar algunas ideas, algunos
momentos y ciertas luchas que no en
vano tuvieron eco en el siglo XX, y que
seguramente no se divulgan desde que
la educacién dejé de ser un campo de
combate y se convirtio en una bolsa de
empleo en disputa.
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vencion del maestro

sujeto de saber”

El surgimiento del Movimiento Peda-
gogico Nacional en los afios ochenta
produce una transformacion en las
maneras de comprender la formacién
y el status del maestro colombiano.
En 1982 y bajo la direccion de la Fe-
deracion Colombiana de Educadores
(Fecode), tiene lugar un movimiento
gremial, politico e intelectual de los
maestros y las maestras de toda la
nacion colombiana, que produjo un
ambiente de debate y reflexion en
torno a la pedagogia y la educacion
como ambitos del saber y el oficio
docente. Este proceso produjo im-
portantes episodios como la creacion
de la revista Educacién y Cultura, la
realizacion de congresos pedagogicos
y la definicion de una plataforma de
la educacion publica que fue materia
prima para la constituyente educativa
en 1991 y la posterior fundamenta-
cion de la Ley General de Educacion
en 1994 (CEID-FECODE, 2007: 33).
Anado a este balance, el haber logra-
do visibilizar al maestro y la maestra
como sujetos politicos en la arena de
los movimientos sociales de finales
del siglo XX.

En el contexto de esta movilizacion, se
plantea una dura critica a los enfoques
y las politicas oficiales de formacion
del maestro colombiano, insistiendo
en su negativo impacto en cuanto a su
auto-representacion como intelectua-
les y profesionales de la pedagogia.

El surgimiento del Movimiento Peda-
gogico debe conducir a las facultades de
educacidn a una rigurosa interrogacion
acerca de su ser intelectual. En primer
lugar deben preguntarse: ;ha sido el
saber difundido por las facultades de
educacién, representativo del ser inte-
lectual del maestro? La critica es una
condicion de toda transformacion, ;de
qué nos puede servir la mistificacidn
de las viejas taras? Entonces nuestra
respuesta debe ser NO, un NO rotun-
do; porque si algo pone en cuestion la
funcion intelectual de las facultades de
educacidn, es el surgimiento del Movi-
miento Pedagogico.

Hagamos mas especifico el cuestiona-
miento. El surgimiento del Movimiento
Pedagdgico pone en cuestion la forma
en que ciertos saberes son pensados y
ensefiados en las facultades de educa-
cidn. ;Cudles? La psicologia evolutiva,
la administracion educativa, la socio-
logia de la educacién, las tecnologias
de la ensefianza, las técnicas de inves-
tigacion, los modelos estadisticos. No
hablamos de eliminacién como podria
pensar un inspector de escuela, ha-
blamos de un reordenamiento, de una
nueva conceptualizacion, que sitte es-
tas disciplinas del lado del maestro y no
de aquellos que lo vigilan y controlan
(Zuluaga, 2z002: 307).

Los aportes tedricos de estos y muchos
otros debates, contribuyeron sustan-
cialmente para replantear, en el marco
de la reforma constitucional de 1991,
una nueva concepcion sobre la educa-
cién como derecho, el docente como
profesional de la educacién®y la peda-
gogia como campo fundante del saber
y la practica del magisterio. Tanto en
el bloque constitucional, como en la
Ley General de Educacion de 1994, fue
notoria la influencia del Movimiento
Pedagogico en lo referido a su funda-
mentacion filosofica y conceptual. En
materia de formacion docente, por
ejemplo, el articulo 109 de la Ley 15
establece que dichos procesos tienen
como finalidad:

a) Formar un educador de la mas alta cali-

dad cientifica y ética;

b) Desarrollar la teoria y la practica peda-
gogica como parte fundamental del sa-
ber del educador;

c) Fortalecer la investigacion en el campo
pedagdgico y en el saber especifico, y



d) Preparar educadores a nivel de pregrado y de posgrado para
los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio edu-
cativo.

El pais habfa dado un paso adelante y reconocia el profe-

sionalismo del docente como resultado de un proceso sis-

tematico, en el cual la pedagogia se entendia como saber
fundante. De una parte, los aportes de Fecode y el Movi-
miento Pedagogico en la comprensién de la formacion
docente como un proceso continuo, criticoy pedagégico;

y de otra, la normatividad expedida en esta materia, pro-

ducen las condiciones de posibilidad para una renova-

cién en la manera de valorar y entender estos procesos.

En este punto vale la pena resaltar la centralidad que la

pedagogia como campo de saber y de préctica obtuvo en

el conjunto de discursos, decretos y planes referidos al

tema de la formacion docente en Colombia. Entre 1997

y 1998 se producen dos decretos®, que reglamentaron los

postulados contenidos en la Ley General de Educacién

y sentaron las bases para el Sistema Nacional de Forma-

cion de Educadores. Sus contenidos se convirtieron “en

referentes de primer orden para las nuevas propuestas de
formacién” y en la plataforma de los posteriores procesos
de renovacion curricular en las Facultades de Educacién

y en las Escuelas Normales (Calvo, 2004).

A lo largo del documento que lo sustenta, y de toda la pro-
puesta sobre el Sistema Nacional de Formacién de Educado-
res, subyace la idea de que la calificacién y mejoramiento de
la formacion de los educadores es pieza fundamental en la
consecucion de la calidad de la educacion. Los alcances més
significativos y concretos del Decreto 272 son los referentes a
la organizacion de los programas académicos en educacion.
La introduccion de los nicleos del saber pedagdgico, bdsi-
cos y comunes como exigencias especificas en el contenido
del curriculo de formacién de formadores de las instituciones
de educacién superior, resulta fundamental, puesto que los
distintos programas, desde la aparicién del decreto, debieron
reacomodarse de acuerdo con ellos de manera estructural
(Calvo, 2004: 34).

El magisterio colombiano ha tenido que enfrentar el des-
monte gradual del ideario establecido en la Ley 115. Como
lo define Rodriguez (2002), a finales de los afios noventa
empieza a cocinarse una verdadera “contrareforma” que
antepuso economia a pedagogia. La logica neoliberal de
reduccion de costos se impuso a los nobles propésitos de
la educacién como derecho, ahora condicionada a la es-
tandarizacion y las competencias. Con la expedicién de
la ley 715 de 2001, se produce la contra-reforma de fac-
to, pues se trata de una norma cuyo rasgo central es su
incidencia territorial en la administracion del sistema
escolar. Aunque no se trata de una ley educativa, el 4m-
bito de aplicacién de la 715 incluye la contratacién de los
maestros, el desarrollo curricular y las formas de evalua-
cion escolar. El éxito de esta norma es que condiciona el
acceso a todos los recursos de la educacién publica, a la
implementacién de un esquema estandarizado de cober-
tura, calidad y eficiencia del sistema en todo el pais.
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Asi las cosas, los procesos normativos
que dos décadas atrds, pusieron a la
pedagogia en el centro de la cuestion
sobre la formacion docente, tuvieron
que adaptarse poco a poco a la presion
de una politica sostenida en la idea de
lograr la calidad aumentando cober-
tura a bajo costo, y con menos maes-
tros. Las escuelas normales empeza-
ron su lento proceso de extincion en
Colombia, y las facultades de educa-
cién revirtieron sus esfuerzos, pues la
formacion inicial de maestros perdio
capacidad para competir en un nuevo
milenio donde la ministra de turno
proclamé que “para ser docente no
hacia falta dominar la pedagogia” El
decreto 1278 expedido en el afio 2002+
establecié entonces en su capitulo I1:
“para ingresar al servicio educativo es-
tatal se requiere poseer titulo de licen-
ciado o profesional expedido por una
institucion de educacién superior de-
bidamente reconocida por el Estado”.

El profesionalismo del educador enal-
tecido en 1994 paso al archivo de la
historia legislativa, y el decreto 272 de
1998 quedo extinto por las vias de he-
cho. A partir de entonces, la gesta del
Movimiento Pedagdgico, las escuelas
normales superiores y las facultades
de educacién se ve lesionada de for-
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ma profunda e irreversible. Se trata
de un cambio de época. La pedagogia
como saber del maestro se suprime y
es prescindible en las nuevas politicas
educativas que privilegian a “otras”
profesiones. Con menos de veinte
anos, la reforma del 94 y sus aspira-
ciones de dignificar y cualificar el ofi-
cio del maestro en los programas de
pedagogia, empezo su declive, y serd
en el terreno de los grupos de inves-
tigacidn, los programas de posgrado y
los colectivos de docentes herederos
del Movimiento Pedagdgico, donde se
anidaran los terrenos de la resistencia
al neoliberalismo educativo del siglo
XXI. Un claro ejemplo de ello han sido
la Expedicion Pedagdgica Nacional, la
creacion del IDEP en Bogotd, v la re-
ciente apertura del primer pregrado
en Pedagogia en la Facultad de Educa-
ci6n de la Universidad de Antioquia.

Sin pedagogia no hay calidad
en la formacion docente

Muchas de las personas encargadas de
disefiar las politicas educativas, dirigir
y asesorar los ministerios de educa-
cién, escribir los textos escolares que
usan los docentes, programar las eva-
luaciones censales escolares, organi-
zar los planes de estudio de las licen-

ciaturas e incluso dirigir y ensefiar en
las facultades de educacion, no cono-
cen el oficio de ser maestro, tampoco
saben que la pedagogia es un campo
de saber con una amplia produccion
teorica. Con titulos universitarios en
todas las demas disciplinas, pero con
un limitado conocimiento de lo que es
la enseflanza, muchas de estas perso-
nas no conocen la escuela por dentro
ni su funcionamiento, por eso come-
ten tantos errores de calculo y de tac-
tica, que se costean con los impuestos
que pagamos todas y todos.

Los maestros y las maestras son las
inicas personas que nunca se van de
la escuela, por esta razon conocen las
limitaciones de las reformas produ-
cidas desde Bogotd, y profetizan los
puntos de quiebre de indicadores y
variables que no pueden maniobrar
con tanta pobreza y marginalidad en
las zonas mas apartadas de los gran-
des centros urbanos. Este es uno de
los graves problemas que tenemos en
Colombia, la desigual relacion entre
politica y pedagogia, entre tecnocra-
tas y docentes. Para la muestra un
botdn: nuestras tres tltimas ministras
de educacion han sido economistas,
sobra decir que aqui en Colombia hizo
carrera la idea segun la cual la peda-



gogia no hace falta para dirigir la edu-
cacion publica en el segundo pais mas
inequitativo de América Latina.

En el afo 2014 la Fundacién Compar-
tir, esa misma que entrega anualmente
los premios a los mejores maestros en
Colombia, realizé un estudio titula-
do “Tras la excelencia docente ;Cémo
mejorar la calidad de la educacion de
todos los colombianos? sustentado en
una serie de comparaciones y medicio-
nes entre calidad de la educacion (re-
sultados de las pruebas Saber y Pisa) y
el perfil de formacion de los docentes
colombianos. Alejandro Alvarez (2014)
advierte sobre el reduccionismo eco-
nomicista del estudio y el riesgo de las
“recomendaciones” que sugiere al Mi-
nisterio de Educacion Nacional. Quie-
1o citar algunos planteamientos que
considero esenciales para ponernos en
antecedentes de la expedicién del de-
creto 2450 de 2015.

El "Estudio Compartir” escogié otro
camino. Primero aplicaron férmulas
economeétricas para comprobar si en
Colombia el “factor docencia” es o no
determinante en la “calidad” de la edu-
cacion. Y luego, una vez comprobado
esto, establecidé cuales son los maes-
tros “buenos” y cudles son los “malos”,
para determinar las medidas a tomar.
Para ello cruzaron los resultados de las
pruebas Saber 11, en el drea de matema-
ticas y lenguaje, con datos referidos a
los docentes (edad, puntaje en la prue-
ba de ingreso, tipo de escalafén al que
pertenecen - 2277 0 1278 -, estudios de
posgrado, profesional formado como
docente o no, tipo de vinculacion labo-
ral, entre otros)...

Una de las variables a la que le prestan
especial atencion es a la de la formacidén
de los maestros. Dedican un capitulo
completo a analizar la calidad de dicha
formacién en las Facultades de Educa-
cion. Descartan analizar lo que sucede
en las Escuelas Normales Superiores
porque consideran que alli no se deben
formar los maestros. Esta serd una de
sus recomendaciones que proviene de
lo que llaman una evidencia empiri-
ca: "Nos concentramos en la oferta de
educacion universitaria motivados por
el hecho de que en los paises exitosos
en calidad de la educacion los docentes
tienen como minimo formacion univer-
sitaria de cuatro afios (pp. 106)”,

Asi despachan mis de un siglo de dis-
cusion académica y pedagdgica acerca
de la pertinencia de la formacion Nor-
malista. Suponemos que desconocen
esta tradicion y el inmenso legado que
le han dejado estas instituciones a la
educacién y a la pedagogia en Colombia
(Alvarez, 2014: 24).

Una verdad de pufio, es que en la ma-
yoria de las universidades colombia-
nas las facultades de educacion no
son consideradas las de mayor im-
portancia, o al menos no tanto como
aquellas donde se forman ingenieros,
abogados 0 médicos. Tampoco los re-
sultados de las pruebas ECAES obte-
nidos en sus programas de licenciatu-
ra son determinantes en la definicién
de las mejores universidades. Desde
finales de los anos noventa el asunto
de la formacion pedagogica como ya
lo mencioné, quedo al garete, y en al-
gunas universidades poco import6 el
decaimiento del decreto 272, y la crisis
resultante de concursos en los cuales
los licenciados quedaban por fuera y
los profesionales de otros campos ac-
cedian al empleo oficial en el magis-
terio.

El debilitamiento no es culpa sola-
mente de los reformistas neoliberales,
también de quienes sin contar con

EDUCACION Y CULTURA

A finales del 2014 apareci6 la “Galli-
nita de los Huevos de Oro” y como
nunca antes en la reciente historia de
Colombia, el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) destiné un montén
de recursos econémicos para finan-
ciar becas destinadas a la formacién
posgradual de maestras y maestros de
todas las regiones. Se abrié una con-
vocatoria con una meta gigantesca:
4.500 beneficiarios por un monto de
56.000 millones para el 2016, que se
suman a las 3.000 becas otorgadas en
el 2015 y atendidas por ocho universi-
dades publicas y nueve universidades
privadass. Visto asi, el mercado de la
“formacion docente” se inaugurd ofi-
cialmente en Colombia, pues hasta
entonces las maestrias en educacion
sobrevivieron por el esfuerzo de estu-
diantes que hipotecaban sus sueldos
para pagar las altas matriculas, o la
ardua tarea de docentes que resistie-
ron los peores embates y lograron sos-
tener sus maestrias con el respaldo de
los grupos de investigacion.,

Mientras pasa el hito de las becas y los
56.000 millones, los programas de pre-
grado pasan a revision de calidad y su
“mayoria de edad” serd evaluada con la
lupa neoliberal que exige alta calidad

Los graves problemas que tenemos en
Colombia, la desigual relacién entre politica
y pedagogia, entre tecndcratas y docentes.

autoridad académica “usurparon” los
lugares del saber pedagogico y reduje-
ron el &mbito de la educacion al sen-
tido comtn. Incluyo aqui a profesores
que confundieron por décadas di-
dactica y pedagogia, y pedagogia con
metodologia, o quienes llegaron en
paracaidas a estos programas univer-
sitarios para luego declararlos “cabeza
de ratén” en el ranking académico.

sin invertir en ella. La increible redac-
cion del decreto 2450 y su lenguaje
Icontec busca prescribir la calidad de
la formacion docentes a criterios que
durante décadas el propio MEN des-
conocio. Ahora resulta que es de todo
su interés, apretar a las Licenciaturas
para que obtengan su registro de alta
calidad con exigencias que ponen ner-
vioso a mas de un universitario. Esto
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en un plazo que se vence el g de mayo,
es decir en 16 semanas. Recientemen-
te las grandes universidades privadas
crearon programa de licenciaturas
-como en el caso del ICESI y Los An-
des- a donde llegaron a estudiar “los
bachilleres mas pilos” de los munici-
pios mas pobres, que nuestra inquie-
ta Ministra beco en el afio 2015, para
formarse como licenciados con doble
titulacion y nuevo estrato socioecono-
mico. Ahora vendra un nuevo slogan
iSer licenciado de universidad priva-
da, paga! Seguimos compitiendo en
desigualdad de condiciones en la apa-
rente modalidad del aseguramiento
de la calidad de la educacién superior.

Este episodio demanda también un
ejercicio autocritico por parte de las
universidades. Al respecto hay pre-
guntas para quienes en calidad de
decanas y decanos participaron en
las sesiones de debate que entre 2014
y 2015 ocurrieran entre ASCOFADE
(Asociacion de Facultades de Educa-
cién) y el MEN., Interrogantes a quie-
nes guardaron silencio sacro frente a
los borradores de esta reforma navide-
fia, que se suma a la desgracia de hacer
ampliacion de cobertura a costa de so-
breexplotar a catedraticos y profesores
ocasionales con contratos de 4 meses,
y soportando una ley 30 que nos em-
pobrece cada afio con su obsoleta for-
mula de financiamiento.

Mas alla de las reacciones primarias
contra el “estado neoliberal” y sus
sombras arbitrarias, deberiamos re-
visar con juicio el decreto 2450, asi
como algunos de los debates promovi-
dos a finales del siglo XX por FECODE
y algunos intelectuales, a proposito de
las fundamentaciones epistémicas y
politicas de la formacion de maestros
en Colombia. Es urgente evaluar si
hemos empeniado todos los esfuerzos
para lograr que en los programas de li-
cenciatura estén los mejores y los mas
comprometidos docentes con el cam-
po de la pedagogia; valorar si existe en
nuestras licenciaturas una vocacion
académica en torno a este campo, o
todavia sucede que algunos docentes
andan declarando como pedagogos a
cuanto autor se les aparece, como el
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triste celebre caso de Piaget, Vygotsky
y Chomsky citados como tales en mds
de un curso o una tesis de licenciatura.

El campo de la educacion y la pedago-
gia han sufrido una tremenda subal-
ternizacién por las politicas educativas
neoliberales, la politica crediticia del
Banco Mundial en materia educativa,
la soberbia eurocéntrica de las ciencias
y las disciplinas “duras” que dominan
los curriculos en muchas licenciaturas,
y una cultura universitaria que olvida
que los grandes humanistas de este pais
se formaron en la Escuela Normal Su-
perior de la Universidad Nacional de
Colombia, poralla en la década del cua-
renta del siglo pasado.

La frase de un colega cercano, resume
el complejo de inferioridad subyacen-
te: “Ahora estoy bien, en un departa-
mento donde formamos historiadores
puros, no esos licenciados que ni sa-
ben de una cosa, ni saben de la otra’.

Nos quedan pocos caminos. Uno de
ellos es dar el debate ptiblico sobre la si-
tuacion estructural de las licenciaturas,
y replantearnos el lugar de la pedago-
gia en los planes y enfoques de forma-
cién como un asunto urgente. El otro
camino es seguir el oficio burocritico
de llenar formatos y decir “verdades a
medias” y, para ello no hace falta pen-
sar, como diria Estanislao Zuleta en su
célebre texto “El elogio a la dificultad”
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Notas

1 Establece tres momentos legislativos para enmar-
car la historia de las politicas de formacion docente
en Colombia, £l primero corresponde al perfodo
republicano y su Decreto Organico de Instruccion
Publica en 1870, el sequndo se ubica con relacidn
ala promulgacion de la Ley Orgdnica de Educacién
en 1903, y el tercero corresponde a la expedicidn
de la Ley General de Educacion de 1994,

%]

Entre las nociones contenidas en esta Ley, se define
al educador como “El orientador, en los estableci-
mientos educativos, de un proceso de formacion,
ensefianzay aprendizaje de los educandos, acorde
con las expectativas sociales, culturales, éticas vy
marales de |a familia v la sociedad” (Art. 104).

(Vi)

Decreto 272 de Febrero de 1998 y Decreto 3012
de Diclembre de 1997 reglamentarios de las dis-
posiciones sobre formacién docente contenidas
en los articulos 112,113 v 216 de la Ley General e
Educacion.

4 Esta norma se conoce como el Estatuto de Pro-
fesionalizacién Docente, cuya funcién es regular
"las relaciones del Estadeo con los educadores a su
servicio, garantizande que la docencia sea ejercida
por educadores iddneas, partiendo del reconaci-
miento de su formacion, experiencia, desempeno
y competencias como |os atributos esenciales gue
orientan tado [o referente al ingreso, permanencia,
ascenso y retiro del servidor docente y buscando
con ello una educacion con calidad y un desarrollo
y crecimiento profesional de los docentes’, Decreto
1278 de 2002, Capitlo |

(%

httpx//www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-
article-354824.html
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El Decreto 2450 de 2015:

Un atentado del gobierno Santos
contra el caracter cientifico
de la formacion docente

Resumen

El presente articulo analiza la politica
educativa de Juan Manuel Santos de-
sarrollada en el decreto 2450 de 2015,
el cual establece las politicas de cali-
dad para los programas de pregrado en
educacidn, identificando sus relacio-
nes con las imposiciones de la OCDE
en materia de formacién docente y las
implicaciones negativas que genera
para alcanzar una educacion cientifi-
ca, nacional y democratica.

Palabras clave

Juan Manuel Santos, OCDE, PISA,
Decreto 2450.

El Decreto

El Ministerio de Educacion Nacional
en diciembre de 2015 promulgd el
decreto 2450, el cual reglamenta las

condiciones de calidad para el otorga-
miento y renovacion del registro cali-
ficado de los programas académicos
de licenciatura y enfocados a la educa-
cion; desarrollando lo expuesto en el
articulo 222 del Plan Nacional de De-
sarrollo del Gobierno de Juan Manuel
Santos, “Todos por un Nuevo Pais”.

Para lograr el registro calificado de
los mencionados programas, las Ins-
tituciones de Educacién Superior de-
ben demostrar al Consejo Nacional
de Acreditaciéon - CNA -, que cum-
plen con quince items, en los cuales
se deben especificar la denominacion
del programa académico en concor-
dancia con las dreas fundamentales y
obligatorias para la educacién basicay
media, consagrados en la Ley General
de Educacién; justificar el programa
de acuerdo a los avances en el cono-
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cimiento, necesidades locales, nacio-
nales, internacionales y tendencias
presentadas en las convocatorias a
concursos docentes en el sector publi-
co y privado; presentar los contenidos
curriculares, respondiendo a princi-
pios de integralidad, flexibilidad e
interdisciplinariedad y finalmente,
otros aspectos concernientes a las ac-
tividades académicas e investigativas,
infraestructura, seleccién y evalua-
cidn, profesorado, bienestar universi-
tario, funcionamiento administrativo
y financiero, entre otros.

Para la renovacion del registro cali-
ficado se deben cumplir con los mis-
mos items, salvo el de denominacion
y justificacion. La evaluacién de los
puntos mencionados se realizara bajo
el marco de criterios de universalidad,
pluralidad, idoneidad, pertinencia,
responsabilidad, integridad, transpa-
rencia, equidad, coherencia, eficaciay
eficiencia.

El cuerpo del decreto exige que la es-
tructura curricular, los espacios de
practica pedagégica y educativa de los
estudiantes, los mecanismos de selec-
cion y evaluacion de alumnosy docen-
tes deben responder a un enfoque de
competencias y también que se desa-
rrollen politicas institucionales para
la promocion y éxito académico de los
futuros docentes.

m

| 4

Las imposiciones de la OCD

Como se mencioné anteriormente, el
decreto 2450 desarrolla el Plan Nacio-
nal de Desarrollo, el cual recogié més
de 150 recomendaciones de la OCDE.
Esta organizacion es el instrumento a
traves del cual las potencias extranje-
ras imponen su politica econémica al
resto de las naciones. Asi, en materia
educativa sefiala que la calidad educa-
tiva depende del profesorado y define
politicas para cualificar a los docentes
desde la formacién inicial (OCDE,
2015).

En el Foro Nacional Educativo, reali-
zado en el afo 2011, Beatriz Pont, ana-
lista educativa de la OCDE, expuso
las Politicas para sistemas educativos
de calidad: perspectivas de la OCDE,
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y presento las siguientes recomen-
daciones sobre politica de formacion
docente:

1. Producir e implementar un conjun-
to coherente de estandares docen-
tes que muestren los conocimien-
tos, habilidades y valores asociados
con la ensefanza efectiva.

2. Atraer los mejores candidatos do-
centes y elevar la exigencia en el
ingreso a la profesién docente.

3. Crear un sistema confiable de acre-
ditacion para todas las institucio-
nes de formacion inicial docente,
desarrollar estdndares especificos
para formadores de docentes y esta-
blecer mecanismos de calidad m4s
solidos.

4. Fortalecer los mecanismos de diag-
nostico que determinan si los can-
didatos a docentes y los docentes
en servicio estadn listos para ensefiar
(acreditacién docente) con perio-
dos de induccién.

5. Desarrollar un sistema de desarro-
llo profesional integral que combi-
ne las opciones de formacién en la
escuela con cursos mas generales.

6. Desarrollar un sistema de evalua-
cion docente centrado en la mejora
docente, formativo en los primeros
afios y con oportunidades de de-
sarrollo adecuadas. (http://www.

DECRETO
2450

mineducacion.gov.co/cvn/1665/ar-
ticles-288968 archivo_pdf Pont.
pdf)

Las sugerencias de la OCDE en esta
materia se han plasmado en diversos
informes y estudios realizados por en-
tidades gubernamentales y privadas;
ejemplo de ello, son los Lineamientos
de Calidad para las Licenciaturas en
Educacién, documento realizado por
el Ministerio de Educacién Nacional
en 2014; las Propuestas para el Mejo-
ramiento de la Calidad de la Educacién
Preescolar, Bdsica y Media en Colom-
bia, elaborado por FEDESARROLLO
en 2014. Y tras la excelencia Docente:
Como mejorar la calidad de la educa-
cién para todos los colombianos, pu-
blicado por la Fundacién Compartir
en el mismo afio.

Los tres trabajos mencionados coin-
ciden en la necesidad de mejorar el
sistema de formacién docente en la
formulacion de lineamientos realiza-
da por el gobierno:

“El actual bajo desempefio del sistema
educativo exige revisar, entre otros aspec-
tos, la calidad de los programas de forma-
cidn inicial y permanente de los maestros
y establecer normas de referencia mas
exigentes para autorizar y renovar su re-
gistro calificado. Se requiere ante todo,
repensar lo que se entiende por un “buen
profesor” (Ochoa, 2014, p. 3).



FEDESARROLLO argumenta que “la ausencia de un pro-
grama homogéneo y el niimero elevado de programas di-
ficulta controles de calidad y monitoreo, lo que se ve re-
flejado en la baja y heterogénea calidad de los programas”
(Jaramillo, Maldonado & Rodriguez. 2014, p. 22). Por su
parte, el Informe Compartir en el eje de formacion previa
al servicio, propone “homogenizar y elevar la calidad de
los programas de pedagogia para que, entre otras acciones,
promuevan la practica y la investigacion pedagogica” (Fun-
dacion Compartir, 2014, p. 31).

La perspectiva expuesta por la OCDE, el Gobierno Nacio-
nal y las organizaciones no gubernamentales, apuntan al
mismo objetivo de establecer unos estdndares que deben
cumplir los programas de formacion inicial docente, para
garantizar que los docentes desarrollen en su practica pe-
dagogica y educativa formas efectivas de ensefianza.

La politica desarrollada en el decreto 2450 alinea la forma-
cion docente con los resultados de las pruebas estandariza-
das, especificamente con las Pruebas Pisa, auspiciadas por
la OCDE. Evidencia de ello, es lo concluido en el Informe
Compartir, el cual asevera que “el conjunto acumulado de
la evidencia empirica existente coincide en que se justifica
priorizar la calidad docente dentro de cualquier politica
que pretenda mejorar la calidad educativa” (Fundacion
Compartir, 2014, p. 66), siendo el docente el insumo es-
colar que se debe priorizar para alcanzar los mejores re-
sultados en estas pruebas (Fundacion Compartir, 2014). En
este sentido, la formacidn docente no esta dirigida a forta-
lecer el profesionalismo del profesorado en un campo del
conocimiento, sino en capacitar un tutor que ensefie a sus
estudiantes las estrategias para que alcancen los mejores
resultados en las pruebas PISA, SABER y SABER PRO.

Hay que sefalar que las Pruebas Pisa “no estan disefiadas
para medir conocimientos escolares, sino conocimientos
y destrezas mas generales. (...) PISA es tinico, porque de-
sarrolla pruebas que no estan directamente vinculadas al
curriculum escolar” (Carabana, 2015, p. 51), prueba de esto
es que la OCDE expresa lo siguiente:

A pesar de que las dreas de lectura, matematicas y ciencias co-
rresponden a asignaturas concretas de los centros educativos,
las pruebas no estan dirigidas a evaluar los conocimientos de
los alumnos respecto a un curriculum especifico. Mds bien,
estardn dirigidas a evaluar hasta qué punto los alumnos han
adquirido los conocimientos y destrezas necesarias para la vida
como adultos. Por lo tanto, se ha incluido la evaluacion de com-
petencias trasversales como parte integral del proyecto OCDE/
PISA” (OCDE, 2000, p. 21 citado por Carabaiia, 2015, p. 55 - 56).

De este modo, la educacién no estd al servicio del desarro-
llo nacional, sino que tiene el proposito de mejorar los re-
sultados en las evaluaciones internacionales y nacionales,
estableciendo como fin primordial la formacién de capital
humano o educar sujetos dispuestos a cumplir las tareas
de un mundo globalizado marcado por el neoliberalismo.

EDUCACION Y CULTURA

Las competencias en la
formacion inicial docente

Uno de los aspectos mds criticos del decreto 2450 de 2015
es el enfoque de competencias que le imprime a la Forma-
cién Inicial Docente, estableciendo un perfil del educador
y una direccion del curriculo hacia las mejores practicas de
la ensefianza y no a los mds altos y refinados conocimien-
tos de la ciencia y la tecnologia.

En el Sistema Colombiano de Formacién de Educadores y Li-
neamientos de Politica, publicado por el Ministerio de Edu-
cacion Nacional en el afio 2013, se sefiala que los docentes
colombianos deben practicar los mejores métodos educati-
vos, serinnovadores en el campo de la ensefianza, en el dise-
fio y desarrollo de curriculos flexibles; también se establece
que las facultades de educacion deben formar en el marco
de las competencias y revisar sus curriculos en consonancia
a las necesidades de los estudiantes y estrategias de ense-
flanza (Ministerio de Educacién Nacional & Teaching and
Tutoring T&T College de Colombia S.A.S., 2013).

En el mismo documento se establecen tres ejes en el Sub-
sistema de Formacion Inicial: Pedagogia, Investigacion y
Evaluacion. El primer eje sefiala que el aspecto primordial
del docente es la ensefianza; en cuanto a la investigacidn,
la concibe como un ejercicio de indagacion, y la evaluacion
la orienta a la acreditacion, revision de los procesos para su
mejoray valoracion de los programas de formacién (Minis-
terio de Educacion Nacional & Teaching and Tutoring T&T
College de Colombia S.A.S., 2013).

El ICFES en el afo 2010 ajustd tres competencias genéricas
para los estudiantes de las facultades de educacion en las
pruebas Saber Pro: Ensefiar, Formary Evaluar (Ver: Imagen 1).

Imagen 1.

Ensefiar: competencia para comprender, formular y usar la didictica de las disciplinas con el
proposito de favorecer los aprendizajes de los: estudiantes y con ellos el desarrollo defas compe-
tencias propias del perfil profesional. Esta compe‘(enua involucra:
-Comprender el uso de la didéctica de las disdplinas en la ensenanza,
~Diseriar proyectos curriculares, planes de estudio y unidades de aprendizaje
~Promover actividades de ensefanza y aprendizaje que favorezean el desarrallo conceptual,
actitudinal y procedimental de los estudiantes.

Formar: competencia para reconceptuar y utilizar conadimientos pedagdgicos que permitan
crear ambientes educativos parael desarrollo de los estudiantes, del docente y de la comunidad.
Forman parte consustancia de esta compelenda los: s:gutenta elementos:
-Reconceptualizar y utilizar conocimientos pedagégicos y disciplinares que permitan crear
ambientes educativos para el desarrollo de los estudiantes, del profesor y de la comunidad.
-Comprender fas caracteristicas fisicas, intelectuales y sociales de los estudiantes,

-Entender la importancia del desarrollo cultural de los estudiantes.
-Comprender los prdte«sos propios de desarrollo profesional y buscar mejoramiento continuo.
-Vincular fas practicas educativas con el reconocimiento de fa 1_n_sh'_tu_u_:_k’an:_edu'caﬁva como centro
de desarrollo sodial y cultural,

Evaluar: competencia para reflexionar, hacer sequimiento y tomar decisiones sabre los procesos
deformacion, con el propésito de favorecer 2 autorequlacion y de plantear acdones de mejora en
la ensefianza, en el aprendizajey en el curriculo. Esta competenciaimplica, entre otros elementos:
-Conocer diversas alternativas para evaluar

~(omprender el impacto de la evaluacion en &l mejoramiento de los procesos educativos.
~Comprender |a relevancia de 1a autorequlacion en los sujetos de la educacian.

Fuente: Lineamlentos de Calidad para las Licenciaturas en Educacion
{Version preliminar mayo 5 de 20014), p.8-9)
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La politica del gobierno frente a la formacion docente li-
mita la labor del profesor a aspectos funcionales de trans-
mision de contenidos, en la cual la pedagogiay la didactica
son el eje central de la formacion, dejando de lado la for-
macion cientifica en la educacion. Esto se evidencia a los
largo de los enunciados planteados en los documentos de
politica del Ministerio de Educacién Nacional, cuando se
centra el interés en los mejores métodos educativos, en la
idea de que los curriculos deben responder a las necesida-
des de los estudiantes y al concebir la investigacion como
actividad de indagacion.

Este ultimo aspecto tiene grandes implicaciones, porque
presenta a la actividad investigativa distante de su carac-
ter cientifico, en el cual la indagacién no basta, sino que
requiere de la experimentacion y la construccion de ins-
tituciones, espacios y criterios de validacién de las teorias
presentadas, exige de tiempos y recursos que permitan la
dedicacion adecuada del docente, y el no condicionamien-
to del ejercicio investigativo a las practicas de aula.

Esta politica resta importancia a la formacion disciplinar
del profesorado, al centrar el interés en la forma y resulta-
dos de la ensefianza y no en el contenido de la misma. Por
lo tanto, entra en contradiccién con una formacién cien-
tifica de los maestros, quienes deben ser especialistas en

un drea especifica del conocimiento, que les permita ade-
cuarse a las caracteristicas de la especializacion escogida
Y, en consecuencia, a la comprension de la naturaleza de
la ciencia y de la técnica, para imprimir un avance hacia la
précticay la investigacién, acorde a las exigencias del desa-
rrollo nacional (Ocampo, 2014).

Conclusiones

El decreto 2450 de 2015 es una muestra mas del modo como
Juan Manuel Santos tiene postrada la educacién colombia-
na, desarrollando con detalle la politica neoliberal al entre-
gar a los intereses de la OCDE la formacién docente, que
es un factor estratégico para el desarrollo nacional. Esto
sumado a la desfinanciacién y privatizacion de la educa-
cion publica, lo que confirma el cardcter antinacional del
actual Gobierno.

Este decreto enmascara la demagogia estatal, que centra el
discurso en la mejora de la calidad del docente, pero que
somete a los futuros maestros a una formacion alejada de
los mas altos desarrollos cientificos y tecnolégicos, limi-
tandola a las exigencias y estandares de las pruebas PISA,
auspiciadas por la OCDE.
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La acreditacion

de las facultades de educacion
El maestro de cara a la normatividad

| Ministerio de Educaciéon Na-
cional ha adelantado desde el

afio 2006' un proceso que se
concreta en la reciente reforma a la
normatividad que regira la formacion
de los maestros del pais® y que -aun-
que le ha precedido a su promulgacion
el encuentro con algunos actores que
conocen del tema, no ha alcanzado el
nivel de discusion que exige decidir
acerca de la concepcidn, el sentidoy la
proyeccion de ese maestro que se mo-
viliza en lo social, econémico y cultu-
ral en retos y desafios muy diversos a
los que se enfrenta actualmente y que
enfrentard en su ejercicio profesional.

Asumir una reforma de esta enverga-
dura, mas que un arreglo de procesos
y procedimientos, es entrar en el pro-

blema fundamental de comprender y
entender el quehacer de un maestro
comprometido, critico y trasformador
de realidades que debe estar prepara-
do, tanto para posibilitar los aprendi-
zajes en los saberes que se demandan
hoy a la Institucién educativa, como
para contribuir en la integralidad de
la formacién que demanda el prime-
ro de los fines de nuestra educacion,
consagrados en el Art. 5 de nuestra
Ley 115/94. Llama la atencién, enton-
ces, en el cimulo de normas que se
han expedido, precisamente, la deci-
sién de ajustar a manera de nivelacion
de las condiciones de calidad exigidas
para un proceso de acreditacion, los
procedimientos que vienen realizan-
dose en un registro calificado, sin que
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se haya contemplado un nivel mas
profundo y de discusion académica
de pares, de actores y de instituciones
formadoras comprometidas con esa
trasformacién.

¢Quién es el maestro? Es quiza
hoy lo menos importante, pues
la normatividad se ha centrado
en uno solo de los componentes
que atiende el maestro en su
practica pedagogica: la transmision
del saber disciplinar. ;Qué es
formacion y fundamentalmente qué
entenderiamos por integralidad en la
formacioén, desde el maestro como tal,
desde su contexto, desde la relacion
entre el maestro y su contexto?

¢ Porqué el maestro tampoco importa?
:Qué es educar? ;Qué es educacion? y
;Qué se espera de la educacion? ;Esta
es tarea de cada quién? ;De como lo
defina el maestro, el formador de
maestros, el Secretario de Educacion,
el Rector...?

La problematica educativa, es en si
misma compleja y amerita una mira-
da holistica, con acciones articuladas
que redunden en el mejoramiento in-
tegral de los aprendizajes de los estu-
diantes y que incluya la formacion en
todos los drdenes (fisico, intelectual,
moral, ético), por tanto, si bien es po-
testad del gobierno definir la norma-
tividad, también es de una democra-
cia, generar las condiciones 6ptimas
de participacion para alcanzar, en
procesos de concertacidn, acuerdos
basicos, maxime cuando se trata de
la educacion de un pais. En este sen-
tido, la Asociacion Colombiana de
Educacion - ASCOFADE, ha llama-
do la atencion a través de diferentes
documentos sobre la importancia de
contemplar tanto los procesos que
preceden a la constitucion de la nor-
ma?, como fundamentalmente sobre
los contenidos de la misma, hacien-
do explicitos tanto las posiciones de
ASCOFADE frente a esos contenidos
normativos que han sido definiti-
vos para las mencionadas reformas,
como las sugerencias que se han dado
a las normas que ahora han sido ex-
pedidas.
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Es fundamental la responsabilidad
del maestro y la exigencia de actua-
lizar sus procesos de formacion de
cara a responder las necesidades que
demanda hoy la sociedad a sus miem-
bros responsables de la educaciéon en
todos los niveles y por esto la impor-
tancia de la formaciéon del maestro
con calidad. La reforma no requiere
discusion pero tampoco es discutible
que las instituciones formadoras han
venido construyendo un cuerpo de
conocimiento y experiencia que pue-
de aportar de manera significativa a
dicha reforma, para determinar los
acuerdos y expresion del pensamien-
to de quienes forman parte del grupo
de profesionales de la educacién en
nuestro pais.

La formacion de formadores es una
cadena de circulacion de conocimien-
to, actitudes y valores, las cuales le
definen un rol social:
“exige que los docentes y directivos do-
centes se formen profesionalmente en
su dimension ética, ontoldgica, estética,
emocional, relacional y de convivencia,
en compromiso con la educacion y el me-
joramiento de los procesos de formacién
de las diversas poblaciones y ambientes
parcialmente situados. (Ministerio de
Educacién Nacional, 2013, p. 53).

Su formacién, la del maestro, enton-
ces, no puede simplemente plantearse
en un nivel técnico. Dominar la me-
todologia de trabajo en el aula viene a
ser tan importante como saber a quién
se ensena, en qué condiciones se ense-
fla y para qué se ensena. La formacion
del maestro no puede limitarse sola-
mente a formarlo para que cumpla
una funcién de transmisor de conte-
nidos, respete un reglamento, se haga
responsable del logro de sus objetivos
sistémicos o de politica educativa ge-
neral (Tenti Fanfani, 2007). ;Cuanto
dafio podria llegar a hacer un maestro
instruido en la técnica sin la claridad
suficiente de quién es como maestro
(su propia concepcion), cudl es su es-
cenario de actuacion y cudl es su que-
hacer en el dmbito de la educacion?

Se esperaria que la promocién de la
profesién de maestro y la motivacién
hacia la formacién docente - punto

critico en las orientaciones a nuestros
estudiantes de Educacién Basicay Me-
dia en un pais en el que el valor dado
esta centrado en el sentido econémico
que se le ha impreso al maestro - se
orientara hacia su rol y la trascenden-
cia en nuestra sociedad, respaldadas
con la valoracién de una practica so-
cial pedagdgica, reflexiva e innovado-
ra de un proceso colaborativo orienta-
do a la construccion de una sociedad
mdas amable, ética, sistemdaticamente
significativa y comunicativamente en
perspectiva de cambio.

Se encuentra en la reforma referida a
la formacion de los maestros una de-
cision amparada en una mirada eco-
némica. ;Donde estd en la reforma el
acercamiento y la orientacion hacia
los directivos docentes, y hacia los
encargados del manejo politico, ad-
ministrativo y financiero de las comu-
nidades? Estos factores son decisivos
como posibilidad de mejorar condi-
ciones culturales, sociales y econémi-
cas desde una mirada social mas real
de las condiciones de formacién de un
maestro que reconozca esa realidad y
la pueda trasformar.

Como se ha manifestado tanto en las
comunicaciones como en los mis-
mos estudios que se han realizado
al respecto, ASCOFADE (Asociacién
Colombiana de Facultades de Educa-
cién) comparte la preocupacion del
Ministerio de Educacién y de los Co-
lombianos por cualificar la formaciéon
de los maestros del pais, en tanto las
comunidades educativas y académicas
representadas en la Asociacion, son
conscientes de la necesidad del cam-
bio y asumen trabajar solidariamente y
con gran dedicacion por la consolida-
cién de un proyecto ético, axioldgico,
epistemoldgico, cientifico y profesio-
nal que oriente la formacién inicial,
profesional y postgradual de los edu-
cadores a nivel nacional, desde la im-
plementacion de una normatividad
(ya promulgada hoy) que se ejecute
bajo una concepcion de acreditacion,
no solo como un hecho administrati-
vo, sino entendida sobre dos aspectos
fundamentales relacionados con el
poder de convocatoria y el poder de



credibilidad por parte de las Faculta-
des de Educacién, que implica y solo
se hace posible con el desarrollo de
acciones conjuntas y coordinadas, con
autoridades educativas nacionales y
territoriales, actores sociales e institu-
ciones educativas de diferente orden,
comprometidas en el mejoramiento
de la educacion del pais.

Es insistente el llamado de atencion
acerca de los aspectos que se requie-
re revisar para avanzar en el camino
de la transformacion de la educacion
que hoy se demanda en el pais. Asi,
en términos de las normas expedidas,
consideramos necesario:

a) Establecer la coherencia e integra-
lidad entre la normatividad y la po-
litica puiblica, como derroteros del
proceso educativo en los contextos:
local, regional, nacional e interna-
cional, que exige la demanda actual
en la formacion de maestros.

b) Recordar el principio de autonomia
universitaria que le permite a las
instituciones construir sus propias
programacionesy aportar al conoci-
miento desde la diversidad, que por
lo general conduce a la innovacién.

¢) Insistir en la formacién como “si-
nénimo de desarrollo y proyeccién
profesional del educador, siendo
posible desde su desemperio una
mirada critica e integral del sistema
educativo” (MEN, 2013, p.49).

d) Tener en cuenta la implicacién de
un cambio sustancial hacia un nue-
vo modelo de formacion en el que
se incluya, por ejemplo, lo corres-
pondiente al desarrollo humano de
los docentes y de los estudiantes, y
que no queden por fuera de estos
procesos la formacién politica y
la formacién para la convivencia,
planteadas por el mismo Ministerio
de Educacion.

e) Precisar con una mirada pedagé-
gica, disciplinar y social, el trata-
miento que se da a las practicas
pedagogicas, en su concepcion y en
su reglamentacion. La realidad de
la practica pedagégica de un maes-
tro trasciende el espacio de aula y le
implica interaccién con otros acto-

res y en diversos escenarios, lo que
supera las concepciones subyacen-
tes de pedagogia como tecnologia,
o pedagogia como instruccion, que
se dejan entrever en la normatividad
expedida actualmente. ;Acaso es el
nuevo modelo que se quiere impo-
ner para la educacion nacional? O se
mantiene la concepcion del maestro
cuya funcion es el desarrollo de los
contenidos de una asignatura.

f) Analizar y explicitar la claridad y
concordancia con la realidad de
nuestros estudiantes y futuros
egresados en lo relacionado con la
gradualidad en la implementacion
de esta normatividad: tiempos, re-
cursos y procedimientos para los
procesos valorativos, para la ob-
tencion de Registro Calificado y de
acreditacion de alta calidad y fun-
damentalmente, precision frente a
los titulos que seran emitidos hasta
el momento en que empieza a im-
plementarse la norma. ;Los titulos
seran legalmente vélidos para el in-
greso al mundo laboral?

Estos y otros temas que se suscitan a
propésito de este proyecto de reforma
nos lleva a insistir en lo que todos sabe-
mos y es que la educacion es el objeto
central en el desarrollo de un pais; pero
también a recordar que la institucion
formadora es el escenario para el desa-
rrollo de los momentos de formacion
del maestro, que contribuyen signifi-
cativamente al alcance de afectos, valo-
res y sentimientos que lo hacen comio
ser humano, mas sensible. Lo cual
significa que la reforma debe transitar
por planteamientos de creacion y desa-
rrollo de escuelas de pensamiento que
reflexionan y que han venido reflexio-
nando sobre el tema para que se man-
tenga viva la discusion sobre quién es
el maestro y cuales son los problemas
que hoy debe atender y que en buena
medida son el resultado de las descom-
posiciones sociales que empiezan a ser
sintomas de un deterioro mas grave en-
tre los nifios y nifas Colombianas. El
maestro-asignatura no ha cambiado y
la normatividad actual parece hacerlo
relevante hoy para un pais que ya em-
pieza a vivir el post-acuerdo.

EDUCACION Y CULTURA

Finalmente, reiteramos nuestro inte-
rés en construir con el Ministerio de
Educacion una propuesta para la for-
macién de los educadores colombia-
nos a través de mecanismos de partici-
pacion que convoquen a los diferentes
sectores de la sociedad que con la ex-
periencia y la trayectoria en el tema
puedan aportar a la construccién de
una politica publica al respecto, de
manera que sea compartida, solida,
legitima, responsable, creible y con
vision de futuro, si se quiere calidad,
inclusion social y bienvivir para todos.
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Notas

1 Convenio Administrativo 003 de 2006 entre el
Ministerio de Educacién Nacional y la Universidad
del Valle, del cual se produce un documento
preliminar, no publicado, denominado *Hacia un
Sisterna Nacional de Formacion de Docentes” .
Ministerio de Educacion Nacional, 2013,

2 Articulo 222 de la Ley 1753 de 2015, Decreto 2450
de 2015 y Resolucién 2041 de 2016,

3 Planteamientos propuestos en los siguientes
Documentos:

Encuentro académico y Mesas de Trabajo: Hacia
la construccién de una politica publica sobre la
formacion de maestros (2012 v 2013).

ASCOFADE, Retos y recomendaciones para una
educacion con Calidad {febrero 19 de 2014).

Retos para la formacién inicial de docentes, Foro
Internacional Poder Maestro (Mayo del 2014).

Discusiones de la politica publica realizada en las
diferentes mesas de |os capitulos de ASCOFADE, en
dende se hacen sugerencias al documento: Linea-
mientos de paolitica de formacion de educadores,
y se establece |a participacion de un delegado de
ASCOFADE en la comision técnica, de la mesa de
educacion de COMACES, para la revisitn de dichos
lineamientos (agosto de 2014),

Pronunciamientos efectuados el 10 de julio de 2015
y el 5 de octubre 2015.

Carta publica 4 de Diciembre de 2015, publicada
en periddico de circulacion nacional.
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El campo de la formacion de
maestros en Colombia:

Entre trayectos y apuestas.

a formacién de maestros ha sido

en nuestro pais un ambito que

ha recibido la atencién diferen-
cial de la politica educativa, conforme
ha sido visibilizada su importancia
para la consolidacion y mejoramiento
del sistema educativo. De manera ge-
neral, podria decirse que cada periodo
de desarrollo histérico ha conocido
iniciativas considerables que han ge-
nerado hitos en este campo, los cuales
han materializado personas, colec-
tivos o instituciones destacadas que
han aportado un saber acumulativo
cuya decantacién permite identificar
problemas, relaciones implicitas y
tensiones que permiten enriquecer la
idea de la formacién docente como un
campo de politica educativa, y no solo
como un problema que atarie a un sec-
tor especifico de la sociedad.

Con todo, es posible advertir que al
considerar la politica educativa como
la toma de decisiones sobre el sector,
ni la formacién docente ni otros am-
bitos del sistema se han sustraido de
las particulares dindamicas politico-
economicas e ideoldgicas que han
condicionado la lectura y respuesta a
las necesidades del pais desde el plano
educativo.

a) Trayectos e hitos d

formacion de maestr
mhi=as 1] by sy carnd H
Colombia: Una breve sintesis

Si se toma como referente inicial la as-
cendencia que tuvieron para la cimen-
tacion de la nacionalidad colombiana
los periodos historicos de la Regene-
racion y la Hegemonia Conservadora,
(1886-1930), y particularmente para



buena parte del desarrollo educativo
del pais durante el Siglo XX, se pueden
establecer algunas relaciones entre el
caracter de las politicas de formacion
de maestros y la lectura de las necesi-
dades o exigencias de naturaleza eco-
nomica, social y politica a las cuales
buscaron responder.

Asi, la reforma educativa conocida
como Reforma Uribe, plasmada en
la Ley 39 de 1903, y el Decreto Regla-
mentario 491 de 1904, planteaba que
la modernizacion del pais debia seguir
la ruta trazada por el espiritu de las
naciones civilizadas: de agitacién in-
dustrial y comercial. En este sentido,
para que la llamada instruccién publi-
ca estuviera acorde a las necesidades
del pais, era imprescindible darle una
orientacion eminentemente practica.

En ese marco, el objetivo de las es-
cuelas normales, que existian desde
el Siglo XIX en nuestro pais, era el de
formar maestros practicos mds que
pedagogos eruditos (Decreto 491 de
1904, titulo XII), que estuvieran en
capacidad de responder a una ins-
truccién primaria, en la que de una
manera esencialmente préictica se en-
senaran las nociones elementales que
habilitan para el ejercicio de la ciuda-
dania y preparan para el trabajo.

Por otra parte, hitos de la primera mi-
tad de Siglo XX, como el Congreso Pe-
dagodgico Nacional de 1917, la Creacion
del Instituto Pedagdgico Nacional y la
Segunda Mision Pedagogica Alemana,
pueden comprenderse en la perspec-
tiva de la apropiacion y despliegue de
nociones y practicas de la pedagogia
activa, ligadas a las exigencias de la mo-
dernizacion, propias del progresivo in-
cursionamiento del pais en el concierto
mundial de las naciones, haciendo del
trabajo el molde de las actitudes mo-
rales y éticas a formar en consonancia
con el espiritu y demandas productivas
de la sociedad capitalista.

La crisis econdmica de 1929 hizo sen-
tir sus impactos en Colombia, preo-
cupando a coaliciones de liberales y
conservadores moderados, grupos de
ascendencia creciente en las decisio-
nes del pais, que finalmente incidie-
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Enriquecer la idea de la formacion docente
como un campo de politica educativa.

ron en el regreso al poder politico del
partido liberal, luego de cerca de 45
afos de predominio conservador.

Estos cambios introdujeron en las eli-
tes la necesidad de pensar un proyecto
politico modernizador, que tuviera en
la educacion y la escuela la clave fun-
damental de la integracion de las ma-
sas a la vida politica de la nacién. Para
hacer efectiva esta politica, el maestro
result6 pieza clave, ya que el ideal de
reforma educativa estaba cimentado
en el conocimiento amplio y docu-
mentado de la realidad social, como
condicion primaria de cualquier cam-
bio, demandando asi la preparacion de
intelectuales. Segtin Herrera (2000) “se
dio a las instituciones de formacién de
profesores una funcion social ligada a
la produccion de teoria social y educa-
tiva, con el proposito de interpretar la
realidad nacional” (p. 106).

La formacion del maestro gozé enton-
ces de reconocimiento, por ser el actor
principal en la produccion de teoria
social y educativa que interpretaba la
realidad nacional, pero ya no desde un
discurso religioso y moral, sino desde
un discurso laico. Al mismo tiempo,
se generalizaron las practicas pedago-
gicas en las escuelas normales, siendo
consideradas como el eje de la forma-
cion pedagogica.

La pedagogia conoce en esta etapa
nuevas preguntas acerca de su estatu-
to; el nifo es considerado centro del
acto educativo, y el profesor como un
guia que debe ayudar a crear condicio-
nes para su desarrollo “apropiindose,
como profesional, de los nuevos sabe-

res de la pedagogia y de las disciplinas
en las cuales esta se fundamentaba”
(Herrera, 2000, p. 107).

La preocupacién por mejorar asi la
formacion de los maestros dio como
resultado la creacion de facultades de
educacion. De este modo, entre 1932
Y 1934 se crean tres: una adscrita a la
Normal de Varones de Tunja, y las
otras dos a la Universidad Nacional.

La Escuela Normal Superior consti-
tuyd en ese periodo un hito en la for-
macion académica del maestro como
intelectual, que buscé superar los
esquemas formativos prevalecientes,
por medio de un conocimiento pro-
fundo de los fundamentos cientifi-
cos de las disciplinas (Herrera y Low,
1994). Sus logros dan una idea de su
relevancia en la historia de la constitu-
cion del estatuto profesional del ma-
gisterio y de su impacto en la sociedad
de aquella época. En efecto, de ella
emergieron renombrados intelectua-
les que se convirtieron en referentes
del desarrollo cientifico de las ciencias
sociales en Colombia.

La evolucion de la formacién norma-
lista es indicativa de la evolucién ulte-
rior de las politicas de formacién do-
cente, particularmente de la fractura
entre los sectores privados y publico,
tan caracteristica de nuestro sistema
educativo. Rodrigo Parra Sandoval
(1087) ha identificado al respecto dos
periodos de significacion. El prime-
ro corresponde a una etapa de creci-
miento y expansion, dada entre 1939
y 1945. El segundo, a partir de 1958,
cuando comienza a hacerse palpable
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la creciente presion que sobre la oferta educativa trae la
creciente urbanizacion industrial, ya que el nimero de
normalistas resulta a todas luces insuficiente para la co-
bertura de las necesidades educativas (p. 35).

Después de 1939, la oferta educativa de las normales se
ve invadida por el sector privado. Segun el analisis hecho
por Parra Sandoval, la privatizacién, por entonces, alcan-
za cuotas muy altas en el periodo que va de 1947 a 1955,
ya que menos del 50% de la formacién de los maestros
estaba en normales oficiales (1987: 34). Pero, segtin Helg
(1984):
“A pesar de un aumento considerable del nimero de escuelas
normales particulares, el Ministerio de Educacién no dejé la
ensefianza normalista totalmente a cargo del sector privado:
administraba por lo menos una escuela normal nacional para
hombres y otra para mujeres en cada departamento” (p. 147).

Los afios cincuenta vieron el cierre de la Escuela Normal
Superior, disuelta en 1951, para dar paso a las dos tnicas
universidades pedagdgicas del pais'. Durante los afos cin-
cuenta surgid un panorama educativo fundamentado en
el conservatismo y el catolicismo, en medio del contexto
social de la guerra propio de los anos de la Violencia. La
privatizacion y la masificacién de la educacién son fené-
menos que comienzan lentamente a ser notorios.

El Decreto 1955 de 1951 dividio la Normal Superior en dos
instituciones, con sedes en Tunja y Bogota, masculina y
femenina, respectivamente. La antigua Escuela Normal
Universitaria de Tunja se transformo a la postre en la Uni-
versidad Pedagdgica de Colombia. Por los Decretos 192 del
30 de enero, y 1215 del 31 de mayo de 1955, el Instituto Pe-
dagogico Nacional se constituyd en Instituto Pedagdgico
Nacional Superior.

Durante las décadas del sesenta y el setenta, la primariay
la secundaria se nacionalizaron, mediante el otorgamien-
to de varias atribuciones al gobierno central (Ley 43 de
1975). El ntimero de maestros vinculados al sector estatal
aumento por esta razon. Se asistio tanto a un decremen-
to del nimero de normales como de sus egresados, y a un
aumento considerable de la matricula en educacion secun-
daria y en las universidades pedagoégicas. Parra Sando-
val (1987), anotd como “el incremento de la educacion en
universidades pedagogicas tuvo una fuerza tal que hacia
1975 solamente era superado en numero de egresados por
administraciéon y economia” (p. 75).

Durante estos afios, se generaron también tres modelos cu-
rriculares a nivel universitario identificados por Bernardo
Restrepo (1983). Los dos primeros, aunque con diferente
grado de intensidad, son los que se dedican a formar do-
centes para diferentes disciplinas, de suerte que los progra-
mas de licenciatura comprenden dos o mas areas de espe-
cializacion. Del mismo modo, van surgiendo las llamadas
licenciaturas puras, dedicadas al dominio y manejo de una
rama del saber. Su presencia ayuda al debate acerca de la
conveniencia de la formacién de docentes para educacion
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media en varias dreas del conocimiento. Ciertamente, este
modelo de formacion hace crisis a medida que los licencia-
dos puros se dedicaron a la docencia.

Para Restrepo (1983), las facultades de educacion tuvieron
su papel destacado en la década del sesenta en las univer-
sidades. Contribuyeron a su modernizacion en los proce-
sos de admisiones y registro, en la departamentalizacién
y la apertura de programas en ciencias puras, los cuales se
desgajaron de las antiguas licenciaturas clasicas. Las uni-
versidades volvieron sus ojos hacia la educacion en pos del
liderazgo en todos estos programas que se consideraban
propios, bien de la funcion técnica educativa o de la expe-
riencia que las facultades tenian en el cultivo de determi-
nadas areas académicas.

Los anos ochenta trajeron para la profesion docente nue-
vas perspectivas, que confluyeron en el Movimiento Peda-
gogico, de significativa incidencia en la formacion politica
del magisterio, y como reaccion al enfoque instruccionista
prevaleciente durante los afios setenta. El fortalecimiento
de las organizaciones sindicales y de colectivos docentes
de distinto orden, trajo consigo una mayor visibilizacion
cultural del Magisterio.

El cambio politico que trajo consigo la Constituciéon de
1991, su concepcion del derecho a la educacion como de-
recho fundamental de la persona, y los cambios desenca-
denados a partir de la Ley 115, Ley General de Educacion,
trajeron transformaciones en las politicas de formacidn de
maestros, orientadas a la profesionalizacion del magisterio
y al control estatal sobre la oferta de formacion; preocupa-
cion que se materializo a fines de la década de los noventa



con la expedicion de los decretos 3012
de 1997 y 272 de 1998, que introdu-
jeron nuevas exigencias a las insti-
tuciones y programas de formacién,
principalmente en materia curricular,
investigativa y administrativa, yen la
perspectiva de los procesos de acre-
ditacion previa y acreditacion de cali-
dad. Estos procesos de reforma fueron
significativos en el pais por retomar el
proposito de hacer de la pedagogia el
saber fundante de la formacidn, a tra-
vés de los llamados nicleos del saber
pedagdgico.

Posteriormente, con el afianzamien-
to de las politicas neoliberales de co-
mienzos de siglo, que profundizaron
los procesos de descentralizacion en
el sector publico ocurridos durante los
noventa, se introdujeron cambios sig-
nificativos en el panorama de la profe-
sion docente, signados con laapariciéon
de un nuevo estatuto docente (Decre-
to 1278 de 2002) que permitio el ac-
ceso a la profesion docente de profe-
sionales de otros campos, y en nuevas
regulaciones conducentes a controlar
la oferta de programas dentro de los
procesos mas amplios de acreditacién
de programas universitarios. Estas
condiciones se han hecho extensivas,
a través de regulaciones diferentes, a
los niveles de formacién normalista,
universitaria y postgradual.

A mediados de la segunda década del
Siglo XXI, las politicas educativas para
la formacion de maestros en nuestro
pais, siguen encarnando varias de las
tensiones que histéricamente las han
atravesado, y estando presentes a pe-
sar de la ampliacion de discursos y
enfoques teoricos que potencialmente
permitirian su enriquecimiento. Ten-
siones entre politicas estatales y poli-
ticas de gobierno, entre lo tedrico ylo
practico, entre lo tecnocratico y lo de-
mocratico, y entre la formacién nor-
malista y la formacién universitaria,
son algunas de ellas. Con todo, puede
decirse que en general las politicas ac-
tuales, cifradas en los Lineamientos
de calidad para las Licenciaturas en
Educacién, El Decreto 1075 de 2015
tiene como referente epistemoldgico
el problema de la calidad de la forma-

cion, cuyas debilidades han sido evi-
denciadas en las Pruebas SABER PRO,
y el desarrollo de las competencias
propias de la profesion, en correspon-
dencia con las competencias propias
de cada una de las areas y los niveles
del sistema educativo.

b) Las exigencias de la
formacion de docentes hoy:
Entre lo universal y lo propio

Es evidente que la complejidad del
mundo actual en todos sus drdenes,
exige realizar una lectura asimismo
compleja de los problemas educati-
vos, que permita evidenciar sus impli-
caciones en distintos ordenes. En ese
sentido, la pregunta por la formacién
del maestro debe pasar por la poli-
tica educativa y posicionarse desde
alli, pero para lograrlo debe transito-
riamente abandonar el campo de lo
prescrito en las politicas educativas, y
alimentarse de otros campos, como el
de la cultura, las artes, la universidad,
las ciencias humanas y sociales, entre
otros, sin perder de vista el propésito
humanizante de la educacion.
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de alguno de estos aspectos, sino en el
didlogo fecundo que puedan estable-
cer en el proceso formativo.

Por ello, se hace necesario adoptar mi-
radas amplias, que pongan en tensién
el campo de la formacién de maestros
con problemas educativos igual o mas
amplios que, como el problema de la
calidad educativa, la educacién para
la primera infancia y de adultos, entre
otros, incluso trascendiendo la visién
que reduce educacién y aprendizaje a
sistemas educativos y por lo tanto, a lo
que sucede en la escuela.

Una entrada util para este propésito,
consiste en retomar las ideas de Edgar
Morin en relacion con los siete saberes
necesarios para la educacion del futu-
1o, obra cuya visibilizacién mundial, a
quince afios de su publicacién, resulté
paradigmatica en las discusiones de
politica educativa mundial de los 1l-
timos anos.

1. Curar las cequeras de conocimien-
to. La formacién de educadores
debe propiciar, sin caer en el rela-
tivismo, una reflexion constante
acerca del caracter situado, y por lo

Durante las décadas del sesentay el
setenta, la primaria y la secundaria

se nacionalizaron.

En ese sentido, una primera condi-
cion consiste en abandonar los viejos
debates superados en el campo de la
formacién, como aquellos que plan-
tean disyuntivamente lo disciplinar
y lo pedagégico en tanto dmbitos de
formacién que buscarian cada uno su
predominio en los curriculos. Al res-
pecto, cabe afirmar que tanto lo uno
como lo otro son elementos funda-
mentales del quehacer docente, y que
el problema no estd en la supeditacion

tanto humano y contingente del co-
nocimiento. Debe propiciar cono-
cimientos y saberes metarreflexi-
vos, pedagogicos y disciplinares,
que inscriben sus mds importantes
realizaciones en las coordenadas
historico-politicas que los hicieron
posibles, sobre todo en la perspec-
tiva de humanizacién constante
que supone la tarea educativa. En
la formacién docente de hoy, debe
significar desterrar los prejuicios
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y practicas que reducen el proceso formativo a la conse-
cucion de un empleo, y no al ejercicio de una profesion
de alto compromiso social, ético y politico. Debe signifi-
car una profunda preparacién emocional del maestro en
saber escuchar, compartir y construir con otros visiones y
précticas para mejorar la situacion de los mas vulnerables.

. La pertinencia del conocimiento. Un conocimiento per-
tinente en la formacién de maestros hoy, debe plantear
sus dindamicas curriculares desde una interaccion dial6-
gica que haga presentes las relaciones entre lo local y
lo global como contextos que necesariamente tensionan
el acto educativo de hoy, a partir de situaciones que in-
volucran tanto evoluciones (las posibilidades que abren
las TIC para acceder al mundo global) como involucio-
nes (el aumento de la desigualdad y la exclusion a nivel
local), y a partir de las cuales la pedagogia y la didactica
anticipan y construyen escenarios de ensenanza-apren-
dizaje que transformen la condicién social y cultural de
los sujetos.

. Ensenar la condicién humana. En la formacion de maes-
tros de la segunda deécada del Siglo XXI, debe significar
forjar en los individuos la idea de la humanidad comoalgo
universal, esa idea que se perdio6 seguin Filkienkraut (1996)
en el Siglo XX y acicate6 dos guerras mundiales, y atin hoy
en su ausencia, alimenta fanatismos y radicalismos des-
tructores de lo humano. La ensefiabilidad de la condicién
humana significa situar la condicién humana actual en el
devenir histérico, y traducirla en preguntas concretas que
transformen las opiniones egoistas de los individuos.
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4. Una educacién que ensenie la identidad terrenal. La for-

macidn de maestros de hoy, debiera estar abierta, des-
de todas sus vertientes disciplinares, a una auténtica e
integral educacion para la sostenibilidad, que fomente
en las nuevas generaciones el respeto y la defensa de los
recursos naturales y el medio ambiente.

. Una educacion que ensene a enfrentar las incertidum-

bres. Formar maestros para enfrentar las incertidum-
bres debe significar la capacidad para valorar el pre-
sente como el tiempo indicado para iniciar los cambios
humanizantes que requiere nuestro mundo, cada vez
mas amenazado por situaciones que ponen en riesgo la
calidad de vida o la vida misma de quienes vivimos en
él, o viviran en el futuro. Es dotar a los jévenes de hoy,
de las armas conceptuales, actitudinales y emocionales
que pueden reducir su vulnerabilidad ante situaciones
de incertidumbre. Significa formar sujetos.

. Educar para la comprensién. Significa en la formacion

de maestros los valores de la tolerancia, la escuchay la
apertura cognitiva y emocional, a partir de los cuales es
posible establecer las miradas mas amplias y comprensi-
vas de las multiples problematicas educativas que afec-
tan nuestra sociedad, en sus distintas dimensiones y so-
bre todo en su implicancia de compromiso del caracter
humanizante de la educacion.

. La ética del género humano. En tanto ética de futuro que

no desconoce éticas particulares o antagonismos sobre
lo humano, significa la capacidad de orientar la accién
en una perspectiva democratica, que reconozca en el



consensoy en el disenso la profundizacién de una socie-
dad mas abierta y por lo tanto, mas humana.

En nuestro contexto nacional, no puede pensarse ninguno
de los anteriores saberes sin conexion con el escenario que
a todas luces se evidencia en relacion con el post conflicto.
En ese sentido, cobran un impulso adicional de pertinencia
a través de lo que se ha llamado la cultura de paz, entendi-
da por las Naciones Unidas (2000) como:

“un conjunto de valores, actitudes, comportamientos y estilos

de vida que rechazan la violencia y previenen los conflictos ata-

cando a sus raices a través del didlogo y la negociacion entre los
individuos, los grupos y los estados”.

No se trata, por ende, solamente de la incorporacion de
practicas discursivas, sino también de la generacion de cul-
turas institucionales propiciadoras de la paz, que abarca
necesariamente dmbitos como:

* Larelacion con el medio ambiente.
+ Lasolucién y tramitacion de conflictos.
+ El conocimiento y practica de los derechos humanos.

+ La puesta en practica de acciones inclusivas, y la valora-
cion de las capacidades diferentes.

* Laincorporacién de los enfoques de género e intercultu-
ralidad.

Por otra parte, las exigencias actuales para la formacién de
maestros no pueden reducirse tinicamente a los planos te-
maticos e instrumentales, sino que deben plantearse en el
marco mas amplio de sus referentes epistemologicos, y de los
referentes paradigmaticos que histéricamente han marcado
la produccién del conocimiento educativo y pedagdgico.

En ese sentido, resulta relevante considerar que el conoci-
miento pedagogico hegemonico en nuestros sistemas edu-
cativos ha sido y es el conocimiento occidental, y que se ha
plasmado en modelos pedagdgicos que a pesar de sus ca-
racterfsticas positivas en relacion con las problematicas que
resuelven, han trazado una clara linea divisoria epistemo-
logica entre lo vélido y lo no vélido pedagdgicamente, que
territorialmente puede expresarse con la alusién a “pedago-
gias del norte” y “pedagogias del sur”, siendo las primeras la
expresion de una educacién universalista, que se ha impues-
to desde una logica colonialista que desconoce o subvalora
los elementos y practicas que las “pedagogias propias” han
construido, en parte como reconocimiento de la unilaterali-
dad de las pedagogias del norte y su matriz epistémica.

Siguiendo las ideas de Walsh, las pedagogias decoloniales
se caracterizan por:

» Retomar las diferencias en términos relacionales, con
sus vinculos historico-politico-social.

+ Ir mas alla del sistema educativo, de la ensefanza y
transmision del saber.

» Estar relacionadas con la interculturalidad critica y la
decolonialidad.
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+ Apostar a identidades,

* Relacionarse con el trabajo “casa adentro”.
+ Comprometerse con la razén del otro.

= Ser un proyecto pedagogico-politico.

= Dialogar con las pedagogias criticas.

*+ Buscar la humanizacién.

En ese sentido, uno de los retos significativos del campo
de la formacion docente, considerado desde una politica
publica amplia, ha de ser el arribar a un didlogo interepis-
témico e inter pedagogico, que posicione en el escenario la
convergencia de discursos y practicas sobre la formacion,
y permita evidenciar los aportes especificos que las peda-
gogias decoloniales pueden otorgar en la interpelacion a
los propositos universalizantes de los sistemas actuales de
formacion, incluidos los propdsitos de calidad y equidad.
Tal didlogo podria simplificarse de la siguiente manera:

Fuente: elaboracion propia

Lo anterior, puede plantearse coherentemente con Boa-
ventura de Souza (2007), al hablar de la transicién de un
modelo propiamente “universitario” hacia otro llamado
“pluriuniversitario”. El primer modelo, que estuvo a la base
de la consolidacion del horizonte epistémico de la univer-
sidad como institucion de la modernidad, se oriento a la
especializacidn disciplinar, la autosuficiencia y el valor
intrinseco de la labor universitaria, particularmente la in-
vestigacion. El segundo modelo, ha estado centrado por el
contrario, en la aplicacion del conocimiento y su trascen-
dencia en relacién con los problemas sociales, de forma
que se trata de:

“Un conocimiento transdisciplinar que por su propia contex-
tualizacion obliga a un didlogo o confrontacion con otros ti-
pos de conocimiento, lo que lo convierte internamente en mas
heterogéneo y mas adecuado para ser producido en sistemas
abiertos menos perennes y de organizacidén menos rigida y je-
rarquica. Todas las distinciones en las que se apoya el cono-
cimiento universitario son cuestionadas por el conocimiento
pluriversitario y en el fondo es la propia relacion entre ciencia
y sociedad la que estd cuestionada. La sociedad deja de ser un
objeto de las interpelaciones de la ciencia, para ser ella misma
sujeto de interpelaciones a la ciencia” (pp.43-44).
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Una universidad basada en conoci-
miento pluriversal que forme maes-
tros, debe salir de si misma y establecer
un dialogo social y comunitario perma-
nente, que permita tematizar e investi-
gar las multiples interacciones entre el
conocimiento y el saber universitarios
y las necesidades sociales y educativas.
En ese sentido, las practicas de forma-
cion o prdcticas pedagdgicas resultan
un elemento fundamental de encuen-
tro entre saber y sociedad.

¢) Hacia una apuesta renovada:
La experiencia UNIMINUTO.

Los cambios sociales y politicos del
pais en los ultimos veinte afios, carac-
terizados por una insercién del acon-
tecer nacional, dentro de las ldgicas de
la globalizacion y la mundializacién, y
la profundizacién de las desigualda-
des, deben ser afrontados desde una
universidad mas integral, atenta a és-
tos y dispuesta a anticipar sus conse-
cuencias para la educacion.

En ese sentido, la Facultad de Edu-
cacion de UNIMINUTO ha trazado
desde el 2014 hasta el 2019 el propo-
sito estratégico de convertirse en una
Escuela Pertinente en Pedagogias e
Innovaciones Sociales en Educacién, a
partir de los aportes de la Pedagogia
Social y la Praxeologia Pedagdgica.

En ese sentido, busca el reconocimien-
to nacional e internacional, a partir de
lineas de desarrollo estratégico como:

* Laapuesta porla inclusién educativa.

* El fortalecimiento de la movilidad
nacional e internacional, docente y
estudiantil.

* La innovacién de sus propuestas
desde los ambientes virtuales de
aprendizaje y las innovaciones so-
ciales en educacion.

* FEl fortalecimiento de los procesos
lecto escriturales y de dominio de
una lengua extranjera.

* Solidez de la oferta posgradual,
recientemente fortalecida con la
maestria en Innovaciones Sociales
en educacion y sus tres énfasis: in-
clusién, gestion social de la educa-
cion e innovaciones educativas.
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En ese ultimo aspecto, vale destacar
que la mirada inclusiva de la Facultad
no se agota en la apertura de oportu-
nidades de formacion para personas
pertenecientes a grupos sociales tra-
dicionalmente excluidos, sino que se
eleva al nivel del dialogo interepisté-
mico y la problematizacion constante
de la inclusion, desde los principios,
misién y visién que caracterizan a
todo el sisterna UNIMINUTO.

La pertinencia de los programas de
formaciéon de Licenciatura ofrecidos,
se traduce curricularmente en las fases
formacién en el desarrollo curricular:

* Identificacién.

* Fundamentacion.
* Profundizacién,

* Prospectiva.

Que, enlineas generales corresponden
a los momentos del modelo praxeols-
gico: ver, juzgar, actuar y devolucion
creativa, que también se desarrollan
dentro de los cuatro componentes
del modelo curricular de la Universi-
dad: Componente Basico Profesional,
Componente Profesional Comple-
mentario, Componente Minuto de
Dios y Componente Profesional.

Concebido desde los problemas que
historicamente han acompafiado la
formacién de docentes en Colombia,
entre ellos la ruptura entre la imagen
y la realidad educativa generada en
el seno mismo de las instituciones
formadoras (Parra, 1987) el modelo
educativo de UNIMINUTO, modelo
praxeoldgico, se erige como una alter-
nativa integradora que partiendo de la
condicién del sujeto en formacién “in-
tegra el saber (teoria) y practica (pra-
xis) mediante un proceso reflexivo que
parte del analisis critico de las pricti-
cas de cada persona o comunidad, 1le-
vandolas a integrar su(s) proyecto(s)
de vida personal y profesional, a un
proyecto de transformacion de la so-
ciedad” (UNIMINUTO, p.39).

De esta manera, la apuesta formativa
de UNIMINUTO se enmarcay actuali-
zaen la necesidad de formar maestros
y maestras con idoneidad, que hacen
vida la pedagogia y la praxeologia a

través de la reflexion, y contribuyen a
generar nuevas miradas investigativas
sobre los problemas educativos con-
temporaneos, constructores de paz e
innovadores sociales, en un proceso
de dialogo de saberes y construcciéon
humanizante de la identidad y la di-
ferencia.
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Interacciones del maestro

en la construccion de
su identidad sexual

Resumen

El presente articulo se desarrolla en
torno a una serie de considerandos
cuyas reflexiones apuntan al reconoci-
miento de los primeros antecedentes
dados desde el ordenamiento socio
juridico colombiano en relacién a la
identidad y orientacion sexual no nor-
mativa de las personas homosexuales
en el ejercicio de su profesion docente
en el pais y articulada a nociones pe-
dagogicas y socioculturales gestadas
durante las tltimas dos décadas que
buscan aportar al reconocimiento de
identidades emergentes en el contex-
to educativo colombiano.

(Se puede ser maestro homo-
sexual en el contexto escolar
colombiano? ;Cudl es la pers-
pectiva socio juridica y coti-
diana en el contexto escolar?

Siendo maestro, los considerandos
hechos desde mi posicionamiento y
aprehension critica acerca del con-
texto socioeducativo se articulan a
una panoramica del ejercicio de la
profesion docente en perspectiva y
dindmicas sustentadas en un dilema
instaurado sobre lo ideal y lo real. El
anonimato en el ambito de lo laboral,
parece se ha convertido en muchas



ocasiones en la salida mas viable, pues
parece que en Colombia ser homo-
sexual es una problematica en el esce-
nario sociocultural y ser maestro con
una orientacion sexual no normativa’,
una condena.

En este sentido, el presente ejercicio
escritural, propone un manejo dis-
cursivo orientado en la interacciéon
del maestro con orientacion sexual no
normativa, desde dos posiciones; la
primera, se relaciona desde el marco
juridico colombiano, su incidencia en
la Escuelay el ejercicio de su profesion;
la segunda, se articula a las practicas
cotidianas reproducidas en la cultura
escolar desde procesos de interaccion
entre agentes educativos enmarcados
al régimen heteronormativo. En este
orden de ideas, los antecedentes en el
marco juridico colombiano han hecho
referencia a lo siguiente:

De acuerdo a Boris Montes de Oca,
presidente de la Federaciéon Colom-
biana de Educadores (FECODE), du-
rante el afio 1998, en la ley general de
educacion 15 de 1994, se hace énfasis
en relacion al tema, incluyendo como
causal de mala conducta, el hecho
de que los educadores homosexuales
tengan practicas de aberracion sexual
con los miembros de la comunidad
educativa. Es decir, hay una conexién
directa en el estatuto docente contem-
plando la homosexualidad como una
aberracion sexual y por lo tanto, una
falta disciplinaria sancionatoria en el
ejercicio del maestro colombiano.

En este sentido, para el afo 1998, la
Corte Constitucional dispuso respec-
to a la constitucionalidad del Decreto
2277 de 1979, que establecia a la ho-
mosexualidad cémo una causal de
mala conducta, con base en la cual los
profesores son suspendidos o destitui-
dos en caso de incurrir en esta. Como
resultado de esta discusién, en el or-
denamiento juridico frente al ejerci-
cio docente, la Corte determiné que
la orientacién homosexual no podria
catalogarse como una falta disciplina-
ria, ni una aberracion. Sin embargo,
pese a esta disposicion, la nocion de
“aberracion” dentro de lo normativo
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desaparecio, pero, cabe preguntarse si
en el imaginario y en la cotidianidad,
jaun se considera abyecto y aberrado
al maestro homosexual?

Uno de los primeros acercamientos
al respecto en la esfera publica inclu-
y6 un pronunciamiento juridico al
respecto, la sentencia T-277/96 en la
cual se desata el caso de un maestro
bogotano, quien en el afio 1995 argu-
menté mediante accién de tutela la
proteccion de su derecho a la igualdad
de oportunidades sin discriminacién
por razon de sexo, intimidad personal
y familiar, luego de no renovarse su
contrato por prestacion de servicios
educativos en un jardin para el cual
trabajaba. Esta situacion se origind
de acuerdo a los hechos narrados en
la sentencia, a causa de una llamada
anonima que recibio la directora de la
institucién educativa, donde dijeron
ver al docente abrazdndose con otro
hombre, generandose a partir de ese
momento un presunto acoso contra
el maestro por parte de la directora y
algunos compafieros de la institucién.

La anterior narracion se constituye en
un claro ejemplo de manifestacion de
practicas discriminatorias gestadas a
los maestros por razén de su orien-
tacion sexual; aunque en este caso
no habia una prueba veraz sobre la
presunta homosexualidad del maes-
tro, en la institucién educativa se
generaron disposiciones cognitivas y
discursivas asociadas con la homofo-
bia y el panico moral que representa-
ba para directivas y maestros tener un
maestro homosexual y las implicacio-
nes acarreadas, mds aun, si pertenecia
al nivel de preescolar.

En este orden de ideas, el fallo de la
Corte fue desfavorable para el maes-
tro, pues se considerd no existian los
suficientes elementos probatorios que
sustentaran su denuncia y en la que
asociaba la no renovacién del contra-
to laboral por las razones expuestas en
dicha tutela. Este tipo de situaciones
cotidianas en el marco de la Escuela
son una constante y sentencias como
la promovida por la Corte Constitu-
cional se instaura en las representa-

ciones sociales de nuestra sociedad
como una manifestacion cultural de
la perpetuacion de discriminacién ha-
cia las personas que deseen expresar
libremente su orientaciéon sexual, su
identidad de género y aquellas con-
ductas relacionadas a sus expresiones
de género y sexualidad.

En relacion a esto, es evidente en pri-
mera medida, y de acuerdo al bagaje
de tradicion catélico, moral y hete-
ronormativo®, un modelo de maestro
colombiano sin un sentido real del
libre desarrollo de su personalidad,
haciéndose evidente una vulneraciéon
al ejercicio de sus Derechos Sexua-
les y Reproductivos, en especial a la
vulneracién de su derecho a la liber-
tad sexual, a la autonomia sexual, a
la privacidad sexual y la equidad se-
xual; siendo nuestro sistema de creen-
cias, normas, ritos, valores, actitudes
y comportamientos un mecanismo
cancelador agresivo de las manifesta-
ciones sexuales diversas en el ejercicio
docente; pues en los imaginarios co-
lectivos, la profesidn del maestro debe
ser motivo de moral, intachable con-
ducta y buenas costumbres para los
demas miembros de la sociedad, algo
contraproducente al ejercicio de los
derechos de igualdad y desarrollo per-
sonal, familiar y reproductivo de una
persona con emociones, expectativas,
capacidades, suefios y luchas como
cualquier otra.

Para el maestro en el escenario de la
Escuela solo queda una salida y es la
de tener un desarrollo personal y se-
xual oculto o de bajo perfil, que impli-
ca buscar otros escenarios diferentes
al de la Escuela para poder vivir su
orientacion sexual o su identidad de
género no normativa. El maestro en
ambito de la educacién basicay media
tiene bastantes limitantes al momen-
to de abordar dentro de sus précticas
pedagogicas cuestiones de tipo sexual
y para una gran mayoria de maestros
homosexuales, esto implica un reto
bastante complejo, que limita su pos-
tura politica y la aprehensién critica
de la realidad vivida, limita su capaci-
dad de empoderamiento al momento



de gestar cambios a los patrones permeados por la hete-
rosexualidad en el régimen politico del sistema moderno
colonial de género, configurador de la estructura de la Es-
cuela como un dispositivo normalizador de la vida de las
personas y naturalizado en las relaciones de sexualidad de
hombres y mujeres.

Para el caso del maestro universitario, la cotidianidad se
ha constituido como un escenario de movilizacion de su
identidad; sin embargo, dicha expresion ha implicado una
movilizacion estratégica frente a la vivencia de sus expe-
riencias sexuales, Pues el régimen heteronormativo, ha
aprovechado el proceso homonormativizador para con-
trolar y sujetar al maestro en el dmbito de lo universitario,
siendo en ocasiones bastante riesgoso la toma de este tipo
de posturas de vida, pues se podria constituir en un limi-
tante a la trayectoria socioeducativa y al capital social del
maestro.

Si bien en Colombia las personas con orientaciones se-
xuales no normativas han prevalecido en sus luchas gra-
cias a las acciones constitucionales, atin existen serias
contradicciones en la ejecucion de dichas acciones en
escenarios y profesiones, como la docente, reguladas por
principios de orden moral y ortodoxo. Atin hay bastantes
limitantes a la proteccion de los Derechos laborales, sexua-
les y reproductivos del maestro homosexual y tan solo es-
pacios en el ambito de lo privado permiten “ser” al maestro
en Colombia.

Los procesos de interaccion en el ejercicio del maestro,
muestran en la actualidad cémo este tipo de patrones cul-
turales ocasionan la pérdida de identidad y legitimidad so-
cial del oficio del docente en el marco de los imaginarios
sociales, la estructura gubernamental, las politicas educa-
tivas y la cotidianidad en la escuela; deslegitiman el oficio
del maestro y su discurso pedagogico dentro de la interac-
ci6én con sus estudiantes, cuando el maestro intenta cons-
truir su identidad y hacerla parte de sus acciones pedago-
gicas en el aula, se termina es cohesiondndolo al marco del
régimen politico heteronormativo y globalizador.

A manera de conclusion, la solucién no radica de forma
exclusiva en el marco juridico, producto de la movilizacién
social en torno a las identidades y orientaciones sexuales
no normativas, se sustenta en la busqueda de acciones pe-
dagogicas concretas y vinculantes de la familia y los agen-
tes inmersos en los procesos de interaccién en la escuela;
se debe partir por la profesionalizacién del maestro con
una perspectiva de convivencia en el fortalecimiento del
respeto humano y se deben propiciar acciones politicas
educativas consensuadas entre los miembros de las insti-
tuciones educativas al momento de abordar la aprehension
ciudadana de sujeto de derechos en goce pleno de sus dere-
chos humanos; en especial de los concernientes a la cons-
truccion de su identidad sexual y de género.
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Notas
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géneroy el sexo que no corresponden a los canones establecidos socialmente
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ronormatividad entendida como un conjunta de instituciones, estructuras de
comprension y orientaciones practicas que hacen que la heterosexualidad no
stlo parezca coherente sino también privilegiada (Berlant y Warner 1998, 548).
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Un elemento clave en el proceso
de ensenanza-aprendizaje

Resumen

En este articulo se plantea una re-
flexion general sobre como los des-
cubrimientos de la investigacion en
neurociencia tienen implicaciones en
las practicas educativas, en cuanto a
la perspectiva integral del estudiante
y el planteamiento de estrategias para
la ensefanza-aprendizaje articula-
das con los procesos neurolégicos. El
trabajo describe el contexto laboral
de algunos educadores en el departa-
mento de Caquetd, algunas necesida-
des educativas de los mismos y trae a
colacion aportes de las neurociencias
en la educacion. No es una guia para
la ensefianza, ni una expresion de lo

bueno y lo malo en la educacién; solo
pretende exponer contradicciones
entre lo educativo y los procesos des-
cubiertos por la neurociencia y hablar
de una ciencia ignorada por muchosy
que es necesario conocer para la ense-
fanza en el presente siglo.

Los problemas y casos en este trabajo
planteados son una visién que parte
desde la experiencia docente de los
autores en las areas de Ciencias Na-
turales, administracién de empresas,
informdtica, comunicacién y lengua
castellana. El diagndstico se realizé
por medio de la observacion y dia-



logo personal con maestros en dife-
rentes instituciones educativas del
departamento de Caquetd y para el
tema de neurociencia, se realizé una
revision bibliografica sobre su histo-
ria, avances y aporte a la educacion.
Se trata ademas de dar a conocer una
disciplina del conocimiento que nos
puede ayudar a optimizar el aprendi-
zaje de los estudiantes, a mejorar el
clima de aula y facilitar el trabajo del
profesorado.

Cada vez son mas los planteamien-
tos pedagogicos que se presentan a la
hora de formar y educar a las nuevas
generaciones y que ponen a prue-
ba la manera como se ensefia y se
aprende en la actualidad. Asimismo,
es frecuente escuchar dentro y fuera
de los centros educativos las excusas
expresadas entre los docentes sobre
las deficientes practicas pedagdgicas
en sus instituciones, sobre los bajos
resultados en sus estudiantes, sobre
la falta de motivacién e interés de los
mismos; para lo cual la respuesta es la
busqueda de culpables, pero poco se
debate sobre los escenarios integrales
para el aprendizaje.

La falta de interés por tratar de enten-
der y resolver este tipo de preguntas
por parte de los entes gubernamen-
tales y de los docentes son las que, en
algunas situaciones impiden el mejo-
ramiento de la calidad de la educacion
de los nifios, nifias y adolescentes en
nuestra regién; del mismo modo, la
poca credibilidad de los jovenes hacia
el estudio como una alternativa que
mejore sus condiciones de vida a cor-
to, mediano y largo plazo.

las falencias que presenta el siste-
ma actual de educacién, en lo cual
el departamento del Caqueta no es
la excepcién. Preguntar y hablar de
como el Estado interviene en el mejo-
ramiento de este proceso nos tomaria
varios renglones, describiendo Se tra-
ta de un complejo debate, razon por la
cual, tan sélo nos limitaremos a los as-
pectos relacionados con la educacion,
la ensefianzay el aprendizaje.

EDUCACION Y CULTURA

Cada vez son mas los planteamientos
pedagdgicos que se presentan a la

horadef
generaciones.

Para el gobierno colombiano la cali-
dad de la educacion estd en manos de
la labor que realiza el docente, des-
conociendo la influencia del propio
sistema educativo sobre el mismo. Sin
embargo, la transmisién de conoci-
mientos a los estudiantes es compro-
miso de los maestros, donde jugara
un papel fundamental la experiencia
de los mismos reflejaindose en los
aprendizajes de los estudiantes. Pero
para que los docentes puedan com-
prender la complejidad del proceso se
requiere que conozcan y tengan acce-
so a bibliografia, definiciones, planes,
programas, proyectos, estrategias,
capacitaciones, recursos, entre otros
elementos que los involucren en una
logica de cambio. En otras palabras, es
necesario que el escenario le permita
al docente apostarle a un cambio de
actitud y al mejoramiento de las ha-
bilidades y del conocimiento mismo
que posee.

Dentro de este cambio el docente debe
tener claros algunos aspectos clave
para que en su practica pedagogica
sea mas facil su desenvolvimiento.
Entender, por ejemplo, que cada estu-
diante, como cualquier persona es un
ser Unico, un ser que tiene su propia
carga de genes y experiencias familia-
res de vida, diferente a los demadsy lo
(inico importante para nosotros como
maestros es la felicidad y la comodi-
dad de esa persona en el lugar donde
va a aprender, mejorar sus deficiencias
y a descubriry optimizar sus potencia-
lidades (Tapia 1997).

) a las nuevas

Sin embargo, la realidad para muchos
jovenesy para la poblaciéon en general
es pensar que trabajary producir dine-
ro para satisfacer sus necesidades es lo
importante, llegando al punto de que
olvidan la preparacion intelectual, sin
percatarse de algo muy importante:
estamos en el mundo de la informa-
cidn, del dato, del conocimiento, de la
transversalidad del mismo, como del
cambio y de la incertidumbre del des-
cubrimiento y adelanto del mafiana.

En este contexto, Yagosesky (2008)
nos aclara que uno de los aspectos mds
importantes en la vida de una persona
es su educacion y se refiere a la edu-
cacidn en dos sentidos: uno, relativo a
la formacion éticay moral, la prepara-
cion para la vida social adaptada, que
permite comprender los fundamentos
de vida de cada comunidad, en cada
tiempo. Y dos, que la educacion tiene
que ver con preparacion intelectual,
estudio consciente u obtencion de un
conocimiento adecuado y ttil a las
necesidades individuales y sociales de
cada persona.

Este mismo autor sostiene que la edu-
cacion permite en las personas, lo si-
guiente: encontrar una vocacion, rea-
lizar un aporte creativo, tener un lugar
en la sociedad, producir dinero, usar el
tiempo de manera positiva y mantener
una mente en actividad. Sin embargo
aclara, “no todos tienen la misma ca-
pacidad intelectual ni la misma dispo-
sicion ni tampoco la misma oportuni-
dad. Muchas personas sin preparacion
intelectual o con pocos estudios for-
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males, son personas maravillosas, ta-
lentosas, de innegable aporte social, a
quienes se les debe reconocer su valia
en toda circunstancia”

Lo anterior, nos permite hacer evi-
dente la importancia que tiene la
educacién para quien la recibe, pero
no revela la manera como se pue-
de lograr mejor esta educacion. Para
complementar este aspecto, Sancho
(2010) sostiene que una de las mejores
maneras de optimizar la recepcion del
conocimiento en las personas y por
ende su aprendizaje, es la motivacion
que se dé dentro y fuera de las aulas de
clase, sin desconocer que son muchos
los factores que afectan a la motiva-
cién de un estudiante y que no todos
los estudiantes vienen y salen motiva-
dos de igual manera. Para ello, el autor
propone 36 estrategias de motivacion
y unas caracteristicas para el nuevo
modelo de profesor.

Hasta el momento hemos planteado
que la educacién es fundamental en
el proceso de desarrollo de todo ser
humano y que debe estar orientada
adecuadamente y se fortalece cuando
el individuo esta motivado y asi pueda
optimizar su aprendizaje.

Para profundizar un poco mds sobre
las ventajas de este proceso creemos
que se deben tener claras dos cosas: en

&dy | orcion 112 MaRzo /2016

primer lugar, que la adaptacién de un
nifio a la escuela es un proceso que lle-
va tiempo y es una retroalimentacion
constante. Por otra parte, que la fina-
lidad de este proceso es dar a nuestros
alumnos informacién de manera que,
aunque el contexto cambie, siga sien-
do de utilidad para ellos y sobre todo
que les haga felices en saberlo.

Este proceso puede ser analizado des-
de distintas perspectivas, por lo que
existen diferentes teorias del aprendi-
zaje, que a su vez, plantean un esce-
nario mas complejo de lo que parece
y para entenderlo depende del autor
y de la escuela con la cual usted se
identifique mejor. Sin embargo, si se
toma el punto de vista psicologico,
Ribes (2007) aporta que el saber y co-
nocer son resultado del aprendizaje.
Lo que se aprende depende de como
se aprende, de modo que el saber y el
conocimiento resultado del aprendi-
zaje pueden variar de acuerdo con la
forma en que tuvo lugar el aprendizaje
correspondiente. Desde otro punto de
vista, Robbins (2004) expresa que “el
aprendizaje es cualquier cambio de la
conducta, relativamente permanente,
que se presenta como consecuencia
de una experiencia’. Y otros actores
como Kolb, (1997) consideran que,
“el aprendizaje seria la adquisicion de
nuevos conocimientos a un grado de
generar nuevas conductas, lo cual re-
sulta de diversas experiencias”.

De lo anterior, notamos que no se
aleja de la vision que tenian los an-
tiguos griegos como Aristoteles, “el
conocimiento como una informacion
nueva y que se obtiene a través de los
sentidos, es decir, por medio de la ex-
periencia” que ha servido como base
para el planteamiento de otras teorias
actuales. Entre las cuales, se incluyen
nuevos términos como cognitivo, que
hace referencia a actividades intelec-
tuales internas como la percepcion,
interpretacion y pensamiento.

Es importante resaltar que son varias
las teorfas y mas los autores que las
argumentan como puntos en comun.
Ejemplos de ellas encontramos las
teorias de Piaget y Gagné que coinci-
den en que el organismo es natural-
mente activo y que el aprendizaje ocu-
rre debido a tal actividad. Las teorias
expresan que se debe dar atencion a
cada uno de los alumnos y sus dife-
rencias para orientar de manera mas
individualizada su aprendizaje y que
este debe llevarse en una secuencia
ordenaday logica.

Por otra parte, la cuestion de como y
cudles instrumentos son los adecua-
dos para ensenar, esta relacionado con
el hecho de a quién le vamos a ense-
far. Los estudiantes deben aprender
de si mismos cudles son sus preferen-
cias, con el fin de mejorar sus procesos
de aprendizaje y convertirse en estu-
diantes mas eficientes. También, los



maestros deben reconocer que hay di-
ferentes maneras de aprender y deben
tratar de explotar toda una variedad
de estrategias de enseflanza en sus
clases para atender toda la diversidad
de estilos de aprendizaje posibles de
sus alumnos.

Otro aspecto considerado de dificul-
tad en el aula de clase, es la atencién
y se torna mas complejo cuando no se
tiene claro si es una funcion innatade
la persona o si es algo adquirido por
ella a lo largo de su desarrollo. Para
responder esta incognita, Redolar
(2012) nos explica que por un lado,
se ha demostrado que debido a que la
atencion es un fenomeno fisico que
se desarrolla en el cerebro, y que este
se ve afectado por genes que determi-
nan dicho funcionamiento. Y de otro
lado, se ha demostrado que determi-
nadas acciones por parte de los pa-
dres o mediante programas de inter-
vencion tienen una influencia sobre
el desarrollo de la atencion. En con-
clusion, el desarrollo de la atencion
es el resultado de la interaccion entre
los genes y ciertos factores culturales
y estilos de crianza. Esto implica que
ciertos programas de entrenamiento
o estrategias de intervenciéon pueden
desarrollar la atencion.

Pero atin con todas estas sugerencias a
veces es limitado el éxito de los docen-
tes, se puede observar en apariencia
que los alumnos cada vez aprenden
menos y se interesan menos por lo
que aprenden; no solo en contenidos
sino en el uso de estrategias de razo-
namiento y solucién de problemas
propios del area ensefada.

Durante las ultimas décadas, las so-
ciedades han cambiado mucho en
cuanto a la politica, economia, me-
dicina, arquitectura, entre otros; lo
anterior ha hecho que la vida de las
personas también cambie en aspectos
tan fundamentales como la forma de
vestir, hablar, comer y divertirse; pero
en este mismo tiempo, la educacion
ha quedado un poco al margen de los
avatares de la historia.

Desde la neurociencia, hoy se cono-
cen muchas cosas sobre el funciona-
miento del cerebro humano y muchas
de esas cosas pueden aplicarse para
mejorar la educacion. Lo cual es vi-
tal conocer y tener como referente al
momento de orientar el proceso de
aprendizaje en los ninos.

Estas investigaciones han incremen-
tado el entendimiento de los procesos
cognitivos fundamentales para la edu-
cacion: aprendizaje, memoria, emo-
cién, entre otros. Se sabe por ejemplo
en qué situaciones un cerebro utiliza
mejor la informacién que tiene alma-
cenada y en qué momento se puede
adquirir mejor esta informacion.

En este sentido, son varios los autores
que aportan diferentes procedimien-
tos a tener en cuenta en el momento
de orientar los procesos educativos.
Judy Willis (2008) por ejemplo, pre-
sentavarios puntos focales relevantes
para un optimo aprendizaje: el esta-
do de animo de la persona, la meto-
dologia empleada y las emociones
del mismo. Plantea que dicha infor-
macion se maximiza cuando ésta se
relaciona con aprendizajes previos,
es decir, vivencias personales que los
alumnos tienen y que permiten en-
tender mejor lo aprendido.
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tancias en lavida que, mas que repetir,
requiere relacionar cosas. Cuanto mas
cosas comparamos, cuanto mas rela-
cionamos, mas y mejor aprendemos.

Desde nuestra perspectiva como edu-
cadores traemos a colacion lo plan-
teado por Paulo Freire: “es necesario
desarrollar una pedagogia de la pre-
gunta” no podemos responderle y en-
sefiarle cosas a personas que nunca se
lo preguntaron. Necesitamos lograr
que las personas se hagan las pregun-
tas correctas para querer respondér-
selas. Desde este punto de vista y sin
subestimar el conocimiento adquirido
de manera informal por cada persona,
consideramos que con esta forma se
puede generar de manera eficiente la
interactividad entre los grupos, moti-
vacion de la curiosidad, fomento de la
creatividad, autoaprendizaje guiado y
lo mds importante que los estudiantes
se diviertan mientras aprenden.

La educacion tiene un rol esencial
en la formacion de la mente y como
tal es preciso que los ladrillos que se
ponen primero sean los mas solidos
posibles; pero la realidad es otra y los
procesos educativos de los docentes
no estan definidos, teniendo en cuen-
ta como funciona el cerebro. Hay una
rama de la neurociencia que se llama

El docente debe tener claros algunos

o r 1
aspectos clay

: para que en su practica

pedagodgica sea mas facil su desenvolvimiento.

Segtin el neurocientifico Ignacio Mor-
gado, el memorismo resulta la mejor
forma de aprender muchos concep-
tos que se determinan por héabitos o
formas de hacer las cosas. Una suma
siempre sera la misma, por eso se re-
pite hasta memorizarla. Sin embargo,
existen otras formas de aprendizaje,
como el relacional, que consiste en
aprender hechos, episodios y circuns-

neurociencia educacional o mejor co-
nocida como neuroeducacion que lo
que busca es generar una educacién
que tenga en cuenta como funciona el
cerebro a la hora de ser educado, por-
quesi el cerebro esta comodo aprende
mas facil.

En este sentido, son varios los ejerci-
cios que se estan haciendo desde la
neuroeducacion, uno de ellos tiene

EDICION 113 MARZO f 2016 | 45



Conocer la importancia de una
educacion que tenga en cuenta el
funcionamiento del cerebro.

que ver con el tiempo; por ejemplo,
tener que levantarse temprano para
estudiar es desagradable, se puede
pensar que esta actitud es porque el
individuo es perezoso o no le gusta la
escuela, pero la respuesta es bioldgi-
ca, afirma Andrea Goldin. Manifiesta
Goldin que a medida que se entra en
la adolescencia los individuos tienen
ganas de descansar y levantarse mas
tarde. Entonces si las actividades em-
piezan temprano, pero los adolescen-
tes se acuestan tarde, duermen menos
y la falta de suefio tiene graves conse-
cuencias sobre la tension, la memoria,
los reflejos, el humor, entre otros.

Se han realizado ensayos en escue-
las, especialmente en Estados Unidos
para que empezaran y terminaran mas
tarde las actividades escolares y los
resultados fueron todos positivos. Se
observo que los jovenes duermen mas,
estan mas atentos, tienen mas ganas
de jugar, hacer tareas, socializar masy
les va mejor en los exdmenes; ademas
fue algo revelador corroborar que los
jovenes faltan menos a clases. Enton-
ces creer que si las dreas mas dificiles
se orientan en las primeras horas de
clase es mejor porque los chicos estan
frescos y con dnimos, desde la neuro-
ciencia esto es una mentira ya que la
mayoria de estos cerebros todacvia es-
tan durmiendo (Goldin 2013).

La misma autora nos invita a nocer
la importancia de una educacién que
tenga en cuenta el funcionamiento
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del cerebro; una de ellas, es con la ca-
pacidad de regularse y la capacidad
de manejar impulsos. Esta incluye la
capacidad de frenar por un instante,
de pensar antes de actuar, haciéndo-
se esencial para una vida social y para
la educacién. Una buena educacion
implica que las cosas se ponen mas
dificiles, implica que hay que tener
tolerancia a la frustracion, tenacidad,
perseverancia; hay que aprender a en-
focar la atencidn, lidiar con la furia,
pensar antes que actuar.

Estos estudios son los que el docente
contemporaneo debe de concebir para
que la relacion entre quien se forma'y
quien disefa los procesos tenga senti-
do. De igual forma conocer y entender
que en todo contexto pedagogico, a
medida que el conocimiento relacio-
nado al funcionamiento del cerebro
humano vaya siendo mas accesible a
los educadores, el proceso de aprendi-
zaje se volvera mas efectivo y significa-
tivo tanto para el educador como para
el alumno (Maureira 2010).

La propuesta es que los educadores
puedan tener acceso a los avances en
el estudio del cerebro como érgano,
cuyo funcionamiento y patrones inci-
den directamente sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Asi el do-
cente tendrd el suficiente fundamento
para innovary transformar su practica
pedagdgica y por lo tanto podria me-
jorar las propuestas y experiencias de
aprendizaje que se dan en el aula.

Que esto funcione o no, solo lo pode-
mos saber una vez lo intentemos, pero
para nosotros como educadores de di-
ferentes dreas si tiene sentido, y mas
importante atin, nos estad cambiando
la manera de ver el mundo educativo.
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Una experiencia educativa
para reconstruir pais

“...No podéis preparar a vuestros alumnos para que construyan mafiana el mundo
de sus suefios, si vosotros ya no creéis en esos suefios; no podéis prepararlos para
la vida, si no creéis en ella; no podriais mostrar el camino, si os habéis sentado,
cansados y desalentados en la encrucijada de los caminos.”

Celestin Freinet.

a presidencia de Julio César Tur-

bay, entre 1978 y 1982 tuvo entre

sus propositos neutralizar las lu-
chas campesinas y populares urbanas.
Las primeras venian desde los sesenta,
lideradas por la Asociacién Nacional
de Usuarios Campesinos ~ANUC-, y
las segundas se expresaron en el Paro
Civico Nacional del 14 de septiembre
de 1977. Con este fin, Turbay decretd
el Estado de Sitio e impuso el Estatuto
de Seguridad, que reprodujo la Doc-

trina de Seguridad Nacional promovi-
da por los gobiernos de Estados Uni-
dosy, sobre todo, su desconocimiento
de los derechos humanos.

En las luchas campesinas se habian
destacado los campesinos del Huila
Y, en las protestas populares urbanas,
los colonos del Caquetd. Los huilenses
por hacer 112 tomas de tierras durante
los setenta y convertirse en el segundo
departamento con mayor nimero de
invasiones en el pais, después de Su-



cre (Zamosc, 1987). Y los caquetenos por realizar, durante
la misma década, masivos paros civicos en Florencia que
tuvieron amplia resonancia en el pais (Carrillo, 1981).

Pero el propdsito central del gobierno Turbay fue liquidar
a las guerrillas. Con este fin el ejército colombiano movi-
lizd 15 mil hombres al Caquetd, entre 1979 y 1981, para en-
frentar a las FARC en el norte del Departamento y al Mig
en el sur. Los impactos de estas confrontaciones, que se
conocen como la Guerra del Caqueta, estan expuestos en
el relato de Alfredo Molano, Los bombardeos de El Pato
(1980), y en el libro del CINEP-CSPP Muerte y tortura en
el Caquetd (1981).

El relato de Molano hila los recuerdos de una abuela so-
bre los duros recorridos de las familias campesinas que, a
mediados de los afios cincuenta, salieron de Sumapaz, el
sur del Tolima y otras partes del pais, organizadas en co-
lumnas de marcha —pero acosadas por la fuerza publica- y
subieron a las alturas de la Cordillera Oriental, a El Pato, a
tumbar selva, hacerse una chagra, cultivar pancoger o criar
gallinas y ganado. También narra la abuela las batallas que
debieron dar para defender lo construido ante la estigma-
tizacion que promovian los periédicos bogotanos y los ata-
ques por tierra o aire que les hicieron las Fuerzas Armadas
colombianas desde los sesentas.

Por eso, ante los bombardeos de mediados de 1980, en julio
decidieron dejar de salir a la carrera para salvar sus vidas
-como habian hecho a menudo-, sino —como ya se vio que
hicieron sus abuelos en los cincuenta- unirse y marchar
con sus familias hasta Neiva y Santa Vicente. Al dirigen-
te del Bajo Pato, don Simedn Pérez, estas movilizaciones
le parecieron “mas grandes que las de los Comuneros de
1871”. En Neiva, las familias marchistas aguantaron en el
Estadio Urdaneta Arbeldez durante los tres meses de las
mas altas temperaturas que se dan en la ciudad hasta que,
en noviembre, consiguieron que los gobernadores de Huila
y Caquetd firmaran acuerdos sobre vias, créditos, espacios
para mercadear sus productos, energia y capacitacion.

Al regresar a sus veredas celebraron un Festival del Retorno
y, desde hace 35 afos, lo siguen celebrando no solo para
recordar los logros de las marchas o cantar El barcino, sino,
en especial, para acordar en colectivo las metas para el afio
siguiente. Sin embargo, no todos volvieron porque sabian
que sus vidas corrian peligro en las trochas solitarias y se
quedaron en Neiva, pero en un caso fue inutil: alli desapa-
recieron al lider Humberto Moncada.

Por su parte, el libro del CINEP-CSPP enumera las trope-
lias del ejército contra los pobladores del sur del Caqueta
y lleva a inferir que fue grande el niimero de desplazados
que ellas generaron. Muchos de ellos vinieron al Huilay, en
particular, a Neiva, porque procedian de familias de apar-
ceros huilenses que fueron empujadas al Caquetd a media-
dos de los treinta, o que se refugiaron alla de la Violencia
de los cincuenta.
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Un buen nimero de estos desplazados se organizo con
otros de distintas procedencias para invadir un lugar de-
sértico y pedregoso de la parte alta de las colinas surorien-
tales de Neiva, detras de Penién Redondo, al que entonces
llamaron Filodehambre. Hasta alli llegaron religiosos cla-
retianos con los textos del francés Celestin Freinet (1896-
1966) bajo el brazo, y con la experiencia previa de crear
una escuela en Bosa que seguia su propuesta pedagogica.
A ellos los acompanaron maestras y maestros locales que
estaban decididos a acoger a nifias y ninos desterrados por
la Guerra del Caqueta o por la falta de oportunidades para
ayudarlos a crecer como personas y ciudadanos. Ese espa-
cio educativo se conocié en la ciudad con el mismo nombre
del sector: Filodehambre.

Las maestras y maestros locales también se apropiaron del
pensamiento de Celestin Freinet, pues se fueron enteran-
do de su vida, métodos y propuestas. Supieron que habia
sido un pastor campesino que se convirtié en maestro ru-
ral, y que a pesar de las limitaciones fisicas que le impuso la
grave herida que recibié durante la Gran Guerra (1914-1918),
tuvo una larga vida pedagdgica. También descubrieron que
durante ella cred una metodologia para producir textos en
colectivo, una imprenta para publicarlos y promover corres-
pondencia entre alumnos de diversas escuelas, una coopera-
tiva de enseflanza laica que se transformo en un espacio de
experimentacion pedagogica y un centro difusor de material
pedagogico para tejer redes de maestros en diversos paises.



Y en la sintesis que hicieron de la “es-
cuela del pueblo”, propuesta por Frei-
net, recuerdan que él consideraba la
pedagogia como:
Un proceso educativo que satisface las
necesidades y derechos de los nifios; la
escuela [como] lugar de produccién [...]
de un trabajo libremente escogido, or-
ganizado y recreado. Plantea una edu-
cacion basada en la cooperacion para
cambiar las relaciones de autoridad por
relaciones horizontales de ayuda y de
solidaridad [porque] la organizacién
del trabajo escolar contribuye en alto
grado al desarrollo de la personalidad
de estudiantes y adultos en el seno de
una comunidad que los nutre y a la cual
sirven (Colectivo Escuela Popular Cla-
retiana, 2009: 19).

Agregan que esta perspectiva,

Exige del maestro una clara vocacion
de compromiso con los sectores exclui-
dos de la sociedad para tornarlos en
protagonistas de su historia y sujetos
auténomos, capaces de tomar iniciati-
vas significativas. Concibe al educador
como la persona que coordina y anima
todas las actividades y despierta las
motivaciones profundas y vitales de los
nifios y nifias; [ademds es un] sujeto
que propone perspectivas, suscita la
iniciativa y la responsabilidad y susti-
tuye los criterios habituales de impo-
sicién y competencia por la realizacion
de proyectos de interés y significacion
para los estudiantes (Colectivo Escuela
Popular Claretiana, 2009: 1g9).

El equipo de profesores también traia
en su mochila la propuesta de Paulo
Freire (1921-1997) para generar educa-
cién liberadora. Entonces maestras y
maestros partieron de la pedagogia de
la pregunta para formar seres huma-
nos capaces de comprender y explicar
los procesos sociales que viven y de
potenciar su creatividad para interve-
nirlos. Es decir, de convertirse en se-
res concientes de que “ninguém educa
ninguém, ninguén educa a si mesmo,
os homen se educan entre si, mediati-
zados pelo mundo” (Freire, 1974).

Con estas ideas se comprometieron a
crear una escuela que naciera y crecie-
ra en el barrio, “se inserta [ra] en su
historia y se proyecta[ra] como ele-
mento dinamizador de una Comuni-
dad que toma en sus manos el proceso
de su propia organizacién” (Colectivo

de la Escuela Popular Claretiana, 1987:
22). Y desde la Navidad de 1979 se em-
pefiaron en avanzar en ese camino.

Segtin conto la profesora Imelda, con
los vecinos limpiaron el terreno donde
iban a levantar la escuela y consiguie-
ron la piedra para las bases. En febrero
de 1980 ya estaban construyendo dos
aulas y abrieron matriculas; en marzo
empezaron clases en una enramada,
asf no tuvieran agua ni mucha sombra
para descansar. Pero no demoraron en
aparecer politicos electoreros que, al
no sentirse muy atendidos, amenaza-
ron con pedir a la Secretaria de Educa-
cién que cerrara la escuela.

A partir de alli avanzaron apoyados
por la Comunidad Claretiana en lo
organizativo, econémico y académi-
co y, en especial, con el entusiasmo y
compromiso de los sacerdotes Héctor
Guzman y Angel Signori y de la maes-
tra Luz Posada, que incluso, se fueron
a vivir al sector. También recibieron
apoyo de padres y madres de familia
que, en ciertas coyunturas, impul-
saban comités de salud, recreacion,
vivienda y aseo. A su vez, las y los
docentes mantuvieron didlogos cons-
tantes con ellos y los invitaron —junto
con sus hijos- a participar en la tarea
de establecer las necesidades del sec-
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dia iban llegando mas familias. Por su
parte, maestros, padres y estudiantes
se integraron para crear el Comité
Coordinador de la Escuela. A su vez,
este organismo impulsé con mayor
vigor el trabajo colectivo y la capaci-
dad de andlisis sobre los procesos que
vivian y los problemas prioritarios a
enfrentar.

Desde entonces, cada cierto tiempo,
el equipo de profesores de la escuela
—que ahora se llama Popular Claretia-
na, EPC- haido publicando libros para
hacer balance y prospectiva. En ellos
da cuenta de los contextos sociales en
los que ella se ubica, de sus actores —
sobre todo, nifios y maestros-, de sus
procesos académicos y organizativos
—en cuanto a contenidos, metodolo-
gias, trabajo cooperativo y evaluacion
creativa- y de las relaciones entre es-
cuela y comunidad. Entre los textos
mas citados estan Filodehambre. Una
experiencia popular de innovacién
educativa (1987) y La participacion en
la escuela (2009).

Con el primero de ellos difundieron su
experiencia en el Movimiento Pedago-
gico, que a mediados de los ochenta,
propuso pensar los retos que tenian
“los maestros como intelectuales” en
medio de esa agudizacion de la guerra

Las maestras y maestros locales también
se apropiaron del pensamiento de Celestin
Freinet, pues se fueron enterando de su
vida, métodos y propuestas.

tor y caracterizar a las familias y sus
nifios. El proceso y las conclusiones
las resumieron en una cartilla que pu-
blicaron en 1984.

Entretanto la Secretaria de Educaciéon
habia nombrado dos profesores en
1981. Este aporte abri6 la puerta para
que la Comunidad Claretiana y la Se-
cretaria de Educacion compartieran
las cargas en una zona a la que cada

que vivia el pais (y sin dejar de lado
las luchas que daban desde Fecode
por conquistas gremiales). A la vez,
en la evaluacion creativa que resefian
en este volumen se advierte la conver-
gencia del colectivo de docentes con
el Movimiento Pedagdgico que en el
Huila, hace dos décadas, tuvo entre
sus tres principales propositos el de
luchar por salir de la evaluacion cas-
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tigadora y pasar a la evaluacién for-
mativa. Los otros dos puntos fueron
el de generar una escuela que tuviera
mayor pertinencia social y relevancia
académica y, ademas, que construyera
democracia escolar.

Con el segundo, publicado en los
treinta afios de la experiencia, actua-
lizaron su diagnostico sobre el entor-
no de la escuela y sus actores; recons-
truyeron con sus vecinos y alumnos
los procesos vividos y los avances del
proyecto para generar participacion. A
partir de esta reconstruccién de la me-
moria sobre las trayectorias internas y
la evaluacidn de procesos participati-
vos en el gobierno escolar, la planea-
cion anual, los proyectos de aula y la
calidad de vida en su area de influen-
cia, se plantearon hacer mas sistema-
tica la participacion en los procesos de
aprendizaje, en la toma de decisiones
y la gestion de recursos.

A la vez, examinaron la coyuntura del
pais, los impactos de las nuevas tec-
nologiasy la mengua de autonomia de
la escuela publica y, en consecuencia,
se propusieron ahondar en la com-
prension del horizonte cultural tec-
nologizado para establecer los retos
y potencialidades que su dindmica le
propone a las organizaciones escola-
res y a la participacion. Ademas, de-
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cidieron continuar el didlogo con la
red internacional que sistematiza las
experiencias de trabajo participativo
en escuelas urbano marginales.

Al lado de lo expuesto, en los libros
emergen los relatos de los vecinos y
nifios, sus dibujos y textos a manos
alzadas, las fotos de los talleres, y en
su conjunto se advierte el legado de la
pedagogia del trabajo impulsada por
Celestin Freinet. Como explican do-
centes del Colectivo EPC, ella parte de
investigar la realidad con herramien-
tas criticas para inferir y atender “las
necesidades y derechos de los nifios”
mediante la cooperacién, la sociali-
zacion del conocimiento y el tanteo
experimental. Asimismo, en este ir
tanteando y, por tanto, limpiando
la mirada para observar el entorno y
construir analisis colectivos desde si
mismos, se nota la impronta de Pau-
lo Freire que propone tejer didlogos
de saberes para construir un conoci-
miento propio, valido, ttil y critico; es
decir, uno nada ingenuo.

Ambos libros llevan a sofiar con la
convivencia que podriamos propi-
ciar para el postconflicto si nuestras
escuelas asumieran la tarea de hacer
estas evaluaciones reposadas cada
cinco-afios por lo menos. De seguro
trabajarian en enfrentar los proble-

mas mas concretos de las comunida-
des de su entorno, tendrian menos
disputas internas, climas laborales
mas alegres y mayor compromiso con
el futuro del pais.

Por supuesto que la EPC ha recibi-
do muchas criticas. La mas insistente
es la de que sus egresados de quinto
de primaria no logran integrarse —o
adaptarse- a los bachilleratos publicos
tradicionales y no tienen buen desem-
perfio en las pruebas oficiales. Esto lleva
a preguntarse por cuales son las actitu-
des y aptitudes que califican las prue-
bas oficiales: ;las del trabajo en equipo,
compartir los materiales existentes en
la escuela, el de argumentar critica-
mente? O ;las de la competencia, el in-
dividualismo y el silencio interesado?

Pero, sobre todo, lleva a interrogarse
acerca de cudles son las dificultades
que tendremos en un pais que hoy
debe acoger a desplazados y desmo-
vilizados, pero en el que cientos de
escuelas no estan preparadas para
hacerlo porque a su interior abunda
el clasismo, el machismo y el racismo,
y se expresa en el matoneo. ;jSerd que
primero hay que desmovilizar estos
prejuicios?

Otra critica —~proveniente de profeso-
res universitarios- cuestiono el que
se considerara como innovador el
proyecto de la escuela. Sin embargo,
esta reflexion se hizo desde pardme-
tros académicos que no tuvieron en
cuenta los procesos sociales y de con-
frontacién armada que se vivian en
la region Surcolombiana ni el esta-
do de la educacién o el compromiso
de maestras y maestros en la misma
zona. Por consiguiente, desconocio
un proceso que apenas llevaba mas
de una década y no recordo la suge-
rencia de Bertold Brecht sobre eva-
luar los esfuerzos de los otros cuando
sostuvo que “la mejor critica a un rio
es construirle un puente.

Con todo, el sector de la EPC hace
tiempo dejo de llamarse Filodeham-
bre. La escuela nunca ha cambiado
de sitio pero ahora queda en el barrio
Los Alpes de la Comuna 8 de Neiva.



Muchos de sus egresados son ahora profesionales reco-
nocidos, pues desempenan cargos en el rea de calidad
de la educacion del Ministerio, han ganado becas para
cursar carreras en el extranjero o han conseguido cons-

=
truir familias estables. Un niimero importante de ellos R EVISta

mantiene relacién con la escuela y participa en sus ce-
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Por su parte, profesores y alumnos decidieron no tirar
los objetos que entraron en desuso en la escuela -las

mdquinas de escribir, el proyector de filminas, las car- "
teleras...-, y a ellos sumaron las fotos que se habian ido 32 a r_1 03,00 nStruye n'd 0 el
haciendo sobre la vida diaria de la institucién, y con ellos movimiento P eda gogico

se inventaron un Museo -el Angel Signori- que cuenta
los recorridos de la escuela desde diversas perspectivas.
Y en 2012 un grupo de nifas y nifios propuso que la EPC
sirviera para crear una universidad en la que pudieran
estudiar sus madres.

Si estos libros, estos profesionales reconocidos, estas
memorias y suefios han surgido en un lugar que hace 35
anos era un lugar desértico, pedregoso y sin agua, al que
llegaron desplazados por la guerra y familias sin futuro
y pudieron convivir, ;qué se puede hacer hoy por recons-
truir pais?
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Los
competencias matematicas:

un analisis tedrico-practico en
la educacion basica primaria.

Resumen

La investigacion se desarrollo para op-
tar el titulo de magister en educacion
otorgado por la Universidad Pedagogi-
ca Nacional de Colombia. El autor se
asume como sujeto critico, empodera-
do de las teorias de las ciencias sociales
como fuente de saber para la construc-
cién del conocimiento y comprendien-
do que la realidad a investigar es dina-
micay que en ella confluyen elementos
objetivos (cuantitativos) y subjetivos
(cualitativos), propiciadores de infor-
macién que deben ser asumidos en
esta investigacion alternativa, desde
el estudio de caso como metodoldgica
para el fortalecimiento de la postura
epistemolégica del docente.

La investigacién se propuso analizar el
marco conceptual de las politicas pu-
blicas educativas, implementadas en
la tltima década en América Latina y
en particular en Colombia, develando
su intencionalidad, determinando su

de

impacto en la ensefianza de las mate-
maticas en el grado quinto de la Insti-
tucion Educativa -I.E- Cristébal Colén
del municipio de Monteria. De acuer-
do con la estrategia de investigacién,
se aplico un cuestionario estructurado
a los docentes del 4rea, la informacion
cuantitativa permiti¢ establecer cate-
gorias tedricas que fueron analizadas
en Grupos de discusion en la que par-
ticiparon docentes y expertos.

La contrastacién de la informacion se
desarrollé mediante la técnica de la
Critica Educativa propuesta por Eisner
(1998) y se aplicé en tres momentos
secuenciales; descripcion, interpreta-
cion, valoracion y tematizacion, sien-
do este tltimo momento la presenta-
cion del conocimiento producido en
todo el proceso de investigacion.



Palabras Claves

Politicas educativas, estandares basi-
cos de competencias de matematicas
Y, escuelasy tendencias en la ensefian-
za de las matematicas.

Introduccién

La preocupacion surgida a partir de
los eventos que convocan a los do-
centes en torno a la implementacion
de los estandares de competencias de
matematica y la forma de evaluarlos,
han generado inquietudes propias del
ejercicio profesional del docente, rela-
cionados con su origen, intencionali-
dad, aplicabilidad y el rol social de la
escuela.

A partir de estas consideraciones, se
propuso el siguiente objetivo “caracte-
rizar las relaciones existentes entre la
practica pedagogica de los docentes y
el desarrollo de los estandares de ma-
tematica en el grado quinto’, indagan-
do los fundamentos politicos, episte-
molégicos, pedagégicos y didacticos
que los sostienen. Estas indagaciones
aspiran a determinar el nivel de com-
prension que tienen los docentes de
matematica sobre la politica de estan-
darizacion, posibilitando nuevas mi-
radas a las politicas, fundamentado en
las pedagogias criticas.

Para consolidar los resultados del pro-
ceso investigativo, se sistematizaron
tres objetivos especificos, el prime-
ro, “establecer los significados de las
principales tendencias tedricas que
sustentan la politica de estandariza-
cion de la educacién, a nivel nacional
e internacional”; en segundo término,
“confrontar la relacién existente entre
la préctica pedagoégica y la posibilidad
de construir nuevos sentidos en la for-
mulacién alternativa de estdndares en
el drea de matematicas, con una pers-
pectiva socio—critica”; en la cual el do-
cente se asuma como sujeto auténomo
y reflexivo frente a su praxis pedago-
gica, que rompa esquemas tradicio-
nales y normativos, que construya su
identidad y coadyuve en la proyeccién
social de los principios democraticos
de libertad y emancipacion en sus es-

tudiantes. Un docente cuya préictica
pedagogica sea fundamentada en la
investigacion social en busqueda de la
transformacion de la realidad social.

En tercer lugar, “determinar los prin-
cipios pedagogicos y didacticos emer-
gentes de la reflexion sobre los aportes
de los docentes, para la fundamenta-
cién de un curriculo alternativo en el
aprendizaje de las matematicas”.

Dimensionar esta problematica des-
de su esfera mds amplia, se puede co-
menzar por revisar el hecho de que el
nuevo orden econdmico global haya
generado demandas educativas a la
sociedad, y ante todo el que éstas
hayan sido dirigidas por organismos
internacionales tales como la Orga-
nizacion de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), el Banco Mundial (BM),
la Organizacién para la Cooperacion
y Desarrollo Econémico (OCDE) y
la Comunidad Economica Europea
(CEU); en este sentido y atendiendo
las observaciones de Nifio y Gama
(2013), estas demandas habrian sido
direccionadas para acondicionar los
sistemas educativos de América Lati-
na, en correspondencia con los reque-
rimientos de este nuevo orden:
[...] Como Valoracién, se podria concluir
que la puesta en marcha de la politica
de estandarizacion en América Latina,
particularmente en la primera década
del siglo XXI, ha sido el resultado de
unas politicas educativas pensadas des-
de la perspectiva econdmica y politica
y, mediada por el capitalismo que me-
diante la globalizacion de la ideologia
neoliberal viene desplegando todo su
poder, con el fin de imponer un dispo-
sitivo social capaz de hacer control y vi-
gilancia a todos los sistemas educativos
latinoamericanos. (p. 10).

En lo atinente a los referentes concep-
tuales que fundamentan la investiga-
cién, se emplearan los relacionados
con la pedagogia critica, entre los que
se encuentran los producidos por el
grupo de Gimeno Sacristdn, desta-
candose el texto Educar por Compe-
tencias, ;Qué hay de nuevo? (2009)
desde el analisis de texto fue posible
clarificar el origen, sentido y signi-
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ficado de la politica de estandariza-
cion. Eliot Eisner Estandares para las
escuelas norteamericanas: ;Ayuda u
obstaculo? (1995), este referente es
un aporte al debate sobre el origen y
desarrollo de la politica de estandari-
zacion en Norte Ameérica, destacando
sus aciertos y desaciertos. La escuela
que necesitamos: Ensayos personales.
(2002), en este el autor hace un aporte
importante en el debate sobre el pa-
pel de la escuela frente a las reformas
educativas. El Ojo llustrado. Indaga-
cion cualitativa y mejora de la practica
educativa. (1998), como aporte a los
fundamentos tedricos y metodoldgi-
cos para el analisis de la informacion
basados en la evaluacién como cri-
tica de arte. Gentili (1998), Nifo, L.
E., Diaz, ]J. E., Tamayo, L. A., Gama,
L. A, & Conde, N. E. (z010), Nifio y
Gama (2013), Pdramo (2006) (20m).
Los aportes de estos ultimos autores
desde sus investigaciones conducen el
analisis critico sobre la introduccién
de la politica de estandarizacion de las
matemadticas de los paises latinoame-
ricanos, concretamente en Colombia.

El marco tedrico consta de tres capi-
tulos: En el primer capitulo se hace
un analisis critico de los Lineamientos
de los Organismos Internacionales,
sobre las politicas educativas relacio-
nadas con la ensefianza de las mate-
maticas su incidencia en las reformas
de los sistemas educativos latinoame-
ricanos y concretamente la normativi-
dad colombiana a partir de la cual se
crearon las condiciones para imple-
mentar la politica educativa neolibe-
ral a través de los estandares basicos
de competencias de matemdticas y sus
mecanismos de control como son las
pruebas censales dentro de los cuales
se destaca el Programa Internacional
para la Evaluacién de Estudiantes o
Informe PISA. Al final del capitulo el
autor plantea ideas para la determina-
cion de politicas alternativas para la
ensefanza de las matemadticas.

En el segundo capitulo, trata de una re-
flexién critica sobre la conceptualiza-
cion de los estandares basicos de com-
petencias de matematicas, en el mismo
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también se determina su impacto en
las consideraciones sobre el curriculo
técnico e instrumental y el desarrollo
de un lenguaje acritico en el docente.

En el tercer capitulo se realiza una
mirada critica sobre las escuelas y
tendencias en la ensefianza de las ma-
tematicas presentdndose al final la
postura critico-social para abordar la
ensefianza de las matemdticas desde
un enfoque constructivista en pro de
la formacién integral del estudiante.

Metodol6gicamente, la investigacién
se realiz6 como un estudio de caso
dentro de la mirada epistemolégica
de la investigacion cualitativa, para lo
cual, como se ha dicho, los plantea-
mientos teoricos y conceptuales re-
visados constituyen avances que pro-
porcionan un punto de partida, desde
el que es posible abordar de manera
critica los caracteres particulares del
proceso de ensefianza-aprendizaje
en el drea de matematicas, en el gra-
do quinto en la institucién educativa
Cristébal Colén de la ciudad de Mon-
terfa, y revisar sus relaciones con el
proceso de implementacion de estin-
dares de competencias; de esta ma-
nera, la formulacion de una pregunta
que pueda orientar estas indagaciones
debera ocuparse de dos tareas: revi-
sar la incidencia de las politicas de
estandarizacién para el drea de ma-
temdticas, y caracterizar la practica
pedagogica sobre esta misma 4rea de
ensenanza, lo cual constituye el obje-
to de estudio para esta investigacion.

La informacién fue recogida mediante

dos instrumentos, el cuestionario es-

tructurado, que se aplico a los docen-
tes para recoger la vision que poseen
sobre los estandares de competencias
matematicas y su incidencia en la
practica pedagdgica; el otro, de corte
cualitativo, el grupo de discusién en el
que intercambiaron opiniones docen-
tes y expertos motivados con pregun-
tas abiertas tendientes a problemati-
zar las categorias de andlisis surgidas
de la informacion.

Por tratarse de una investigacion edu-
cativa de corte cualitativo, la informa-
cion captada fue analizada mediante
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un proceso donde el investigador hace
puiblico el conocimiento construido a
partir de la interaccion con los docen-
tes participantes mediante la aplica-
cién de lo que Eisner (1998) denomi-
no “Critica Educativa” (p.1os) En esta,
se “puede considerar al conocimiento
como un arte de la de la apreciacion,
se puede concebir la critica como arte
de la revelacion” (p.105). Este proceso
se estructurd en cuatro dimensiones:
descripcion, interpretacién, valora-
ci6n y tematizacion” (p. 109). Las
dimensiones anteriores se abordaron
como momentos de trabajo heuristi-
co, en donde emergieron categorias
tedricas que permitieron a través de
la triangulacion de la informacion del
cuestionario estructurado y grupos de
discusion a partir de las cuales se ge-
neraron los conocimientos.
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El analisis tedrico-practico movilizada
por la interaccion de los participantes
y el autor, permiti6 evidenciar la cla-
ridad que tienen los docentes sobre
el origen de la politica de estandari-
zacidn de las matemadticas, el nivel de
comprension que poseen sobre dicha
politica y el impacto en el curriculum
de matemadticas en el grado quinto de
la Institucion Educativa Cristébal Co-
16n del Municipio de Monteria.

La estandarizacion de la ensefianza
de las matemdticas estd fundamen-
tada en dos ideologias politicas. Por
un lado, la tesis neoconservadora de
que la educacion, en este caso, la edu-
cacién matemadtica debe limitarse a
unos contenidos basicos, organizados
sistemdticamente desde las instancias
gubernamentales como estandares de
competencias y que llegan a la escuela
a través de la malla curricular del cual
dependen los planes de estudio, pla-
nes de clase y proyectos de aula.

Por otro lado la tesis neoliberal que
propende por el control y seguimiento
a las politicas mediante la asignacién
de responsabilidades a las entidades
territoriales, a la escuela y el estable-
cimiento de un Sistema de Evalua-
cién de la Calidad de la Educacién

mediante la realizacion de pruebas
censales en los niveles internos y ex-
ternos; estos ultimos como la prueba
PISA establecida para comparar los
distintos sistemas educativos de todos
los paises.

La implementacién de la politica de
estandarizacion por la via de la socia-
lizacién, sin que mediara un proceso
de andlisis y reflexion critica por parte
de los docentes; ha generado tensio-
nes en las relaciones entre el docente
y las directivas de la institucién en los
aspectos epistemoldgicos, pedagogi-
cos y didacticos del curriculo.

Desde lo epistemoldgico, segun las
voces de los docentes, se evidencian
la aplicacion de dos tendencias curri-
culares totalmente opuestas; por un
lado, la implementada por el MEN
con caracteristicas técnico-instru-
mental, de ésta forma se restringe la
mirada del curriculo al considerarlo
como plan de estudios en el que todo
estd dicho, el docente debe asumir el
rol de transmisor de conocimiento,
pero no cualquier transmisor, ahora
debe realizar ingentes esfuerzos por
lograrlo, tal como se lo presentan,
las pruebas daran cuenta de ello. En
éste curriculo, la realidad es homo-
génea y universal, por lo que se hace
necesario fragmentarla en parcelas de
conocimientos para su estudio; esta
fragmentacién impide comprender la
realidad y por ello el desarrollo de las
capacidades creativas, interpretativas
y criticas limitando tanto al docente
como al estudiante, la posibilidad de
generar nuevas formas para la crea-
cion y la construccion de conocimien-
tos. En otras palabras, el docente que
se asume como objeto de lo normati-
vo, desde su practica pedagogica, estd
agenciando un conocimiento bdsico,
minimo que no permite por un lado,
renovar sus estrategias de ensefanza,
su capacidad de reflexion y cuestiona-
miento frente a los retos planteados
por las politicas educativas, por otra
parte, restringe el proceso de forma-
cién integral del estudiante, al dedi-
carle mayor esfuerzo al desempeiio
académico, sin que se pretenda decir
que no sea importante, pero no lo
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unico, pues el proceso para formar el nifio o la nifia mate-
maticamente competente debe estar direccionado hacia el
desarrollo de las operaciones mentales en los estudiantes.

En este orden de ideas, es importante reflexionar sobre dos
aspectos fundamentales para dar un viraje alternativo para
la formacién de un ciudadano y una ciudadana matemati-
camente competente; estos aspectos tienen que ver en pri-
mera instancia con la formacién profesional del docente de
matematicas y la segunda con la cualificacion del docente
en ejercicio, en lo relacionado con la formacién del docen-
te, es responsabilidad de las facultades de educacién de las
universidades, dada las deficiencias conceptuales eviden-
ciadas, realizar las transformaciones trascendentales en el
proceso de formacion de los nuevos docentes de matema-
ticas, de tal forma que los programas educativos sean mas
integrales, sin descuidar los fundamentos epistemoldgicos
y pedagdgicos, pues nadie es capaz de trabajar lo que no ha
aprendido.

La segunda tendencia curricular tiene que ver con la resis-
tencia que desde lo pedagégico protagonizan los docentes al
defender la autonomia escolar promovida por la Ley Gene-
ral de Educacion o Ley n5 de 1994. Estos docentes quienes
vivieron el fervor del Movimiento Pedagogico, sin renunciar
a su caracter reflexivo, critico y propositivo para quienes su
practica pedagogica se desarrolla en correspondencia con
los fundamentos filosdficos, psicologicos, pedagogicos,
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epistemoldgicos y didacticos que le dan sentido al curriculo.
La interdisciplinariedad del curriculo como alternativa a la
tecnologia educativa superada desde hace algun tiempo ha
permitido al docente vivir en dinamica de la reflexion per-
manente sobre su prdctica y sobre la evaluacion de los estu-
diantes que les ha impedido caer en lugares comunes como
el implementado a través de la estandarizacion del curriculo
de matematicas.

En el enfoque curricular que promueve la informacién in-
tegral del estudiante, a través de la ensefianza de las mate-
maticas; las voces de los docentes evidencian avances en
lo relacionado al desarrollo personal y social mediante la
adquisicion de habilidades y destrezas creativas en la so-
lucién de problemas, en la participacién en proyectos pe-
dagogicos, en la generacion de propuestas solidarias con
el medio ambiente y valores que le permiten vivir en con-
vivencia social; el tinico aspecto que se puede considerar
negativo, es el hecho de no obtener altos puntajes en las
pruebas censales realizadas por el ICFES. Caso contrario
se nota en los resultados de estudiantes quienes a pesar de
demostrar habilidades para responder las pruebas, su as-
pecto social y comportamental dejan mucho que desear.

Lo anterior demuestra que direccionar el curriculo hacia
un solo aspecto como en este caso, el desarrollo y control
de lo académico, no es la solucién por lo tanto, seria il6-
gico pensar lo contrario, es decir, solo tener en cuenta los
aspectos formativos, pties ambos aspectos van de la mano
con la pretension de la formacién integral del estudiante;
se necesita entonces, generar una reflexion que permita
integrar los referentes nacionales promovidos por las po-
liticas educativas y los locales determinados por los as-
pectos socio-economicos y culturales del contexto para
ser llevados al curriculum mediante el didlogo de saberes.

En lo atinente a lo pedagdgico, el docente de matemati-
cas se halla en presencia de un curriculo homogéneo con-
trolado mediante la evaluacion basada en estdndares de
competencia, estableciendo la diferencia entre quién di-
sefia el curriculo y quién lo aplica, esto es entre técnicos
y operadores (docentes). Por esta razon hay docentes que
consideran que el enfoque de estandares por competencias
representa un retroceso hacia el conductismo pedagogico;
desde el mismo momento que se fijan los estdndares como
lo basico que se debe ensediar a todos los estudiantes, se
estd en presencia de un conocimiento minimo que no ge-
nera capacidad creativa e innovadora en el estudiante para
abordar los problemas contextuales.

Otro aspecto negativo de la estandarizacion de las mate-
maticas es el lenguaje en que fueron redactados, ya que
no es entendible para todos los docentes y ocurre que hay
docentes que los pueden interpretar y otros que sencilla-
mente no los interpretan y los trabajan tal cual fueron re-
dactados, estos tiltimos renuncian a la capacidad de pensar
el acto educativo y de imaginar estrategias diferentes para
promover un aprendizaje exitoso en el estudiante.
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En lo relacionado a lo didactico, el rol
impuesto al docente en el enfoque de
competencias aunque no se haya le-
gislado al respecto, se crearon las con-
diciones para que el docente centre su
quehacer a preparar al estudiante para
elevar el nivel de desempefio en las
pruebas, por ello existen docentes que
renunciando a asumirse como sujetos
pensantes generadores de transfor-
macién politica y social a través de su
practica pedagogica se dedican a ge-
nerar condicionamiento mecanico del
estudiante mediante pruebas escritas
donde no se ven analisis y resolucion
de problemas sino mds bien preguntas
de seleccion multiple con tnica res-
puesta, a esto se reduce la evaluacion.

Esta actitud contrasta con el posicio-
namiento de otros docentes, quienes
asumen la didactica como una dis-
ciplina reflexiva que los ha llevado a
entender el acto educativo como un
acto humano, en el que docentes y
estudiantes interacttian en un proce-
so de aprendizaje dialdgico que parte
de las necesidades de los estudiantes
para proyectarlos en la vida, para lo
cual el docente se apropia de una va-
riada estrategias didacticas que van
desde la comprension de los conte-
nidos, su aplicacién para la solucién
de problemas de la vida, la formacién
de habitos, valores y el desarrollo de
cualidades para vivir en convivencia
social con los demas y con el ambien-
te. En este enfoque constructivista, se
resalta el papel de la evaluacion como
generadora de oportunidades de me-
jora que le permiten al docente y al
estudiante la reflexién permanente
de ;qué aprendi6? ;Como lo apren-
di6? ;Para qué lo aprendié? ;Por
qué lo aprendié? o ;Por qué no lo ha
aprendido?

La comprension de los elementos
comprometidos en la calidad de la
educacion matematica es otro logro
de la investigacion por el hecho de
haber comprendido que la calidad de
la educacién matemadtica va mucho
mas alld de la aplicacion de las prue-
bas censales, pues ello implicaampliar
la mirada reflexiva hacia elementos
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como la infraestructura, recursos di-
dacticos y aspectos socioculturales del
contexto, entre otros.

La politica de estandarizacion de las
matemdticas plantea un nuevo de-
safio al docente, al situarlo como un
sujeto que piensa su praxis pedago-
gica en funcién de las estadisticas,
del ranking, pues de ello dependera
el reconocimiento social. Se puede
afirmar que el marco tedrico anali-
zado en esta investigacion, ubica al
docente de matemadtica en actitud
de resistencia pedagogica frente a la
instrumentalizacién planteada por
el enfoque de estandares de compe-
tencias, se hace necesario una nueva
mirada de un profesional reflexivo,
critico, que naturalmente debe tener
una apropiacion de los contenidos
significativos que abarquen el acervo
cultural y que a través de la ensefianza
medie una didéctica que desarrolle en
el estudiante sus capacidades intelec-
tuales, habilidades de pensamiento
creativo, ético y estético para abordar
problemas del contexto, es decir, una
ensefianza para la vida.

Desde el andlisis de las tematizacio-
nes, se puede concluir que los docen-
tes de matematicas tienen diversas
miradas sobre la politica de estanda-
res de competencia fundamentadas
en tres razones, la primera hace refe-
rencia al origen de los estandares, la
otra estd relacionada con la forma de
implementarlo en la educacién mate-
mdtica y la tercera con la resistencia
desde lo pedagdgico de algunos do-
centes; para nadie es un secreto que
la génesis de los estdandares de compe-
tencias de matematicas derivan de las
recomendaciones de los organismos
internacionales y cuyo propdsito es
convertir las teorias economicas en el
eje central de las politicas de los sis-
temas educativos de América Latina.

A través de la implementacién de la
politica de estandarizacién considera-
da como la contrarreforma educativa
se cambia el sentido del papel de la es-
cuela pasando de ser el centro de for-
macion para la sociedad mediante un
curriculo caracterizado por la flexibi-

lidad, la autonomia, organizado desde
las instancias democriticas; a ser una
institucion cerrada a las necesidades
del contexto pero abierta a las reco-
mendaciones externas que direccio-
nan su dindmica a la formacion para
el trabajo desde la vision de la politica
neoliberal.

El curriculo de matemadticas implicito
en el enfoque de estandares de com-
petencias se mueve entre lo técnico e
instrumental, en donde lo técnico se
basa en contenidos tedricos basicos
universales direccionados a preparar a
las personas para el mundo laboral, en
direccion de las necesidades de la em-
presa, partiendo desde la individuali-
dad, la a criticidad de la persona hacia
el alto dominio de los conocimientos
como fuente tinica de riqueza.

Lo instrumental del curriculo no sélo
esta dado por el hecho de construirse
a partir de referentes estandarizados,
sino también, porque es la via que per-
mite silenciar la escuela como esce-
nario de encuentro de saberes cultu-
rales y axioldgicos que promuevan la
formacion de un ciudadano capaz de
generar pensamientos divergentes en
la construccién de propuestas alterna-
tivas para alcanzar su emancipacion.

Las pruebas censales como Saber y
PISA, se han convertido en el tnico
referente para determinar la calidad
de la educacién impartida en la es-
cuela colombiana. De esta manera se
crean las condiciones para que a través
de la preparacion para responder a las
pruebas y poder asi llegar a obtener un
posicionamiento de la escuela en la
sociedad a través del ranking, De esta
forma se obvian en el concepto de ca-
lidad de la educacién matematica los
fundamentos conceptuales y contex-
tuales que dinamizan el curriculo para
la formacién integral del estudiante.

Los fundamentos conceptuales estan
dados por los principios filoséficos,
psicoldgicos, epistemoldgicos, socio-
légicos, pedagogicos y didacticos; los
referentes contextuales se refieren a
los aspectos culturales, ambientales,
sociales y econémicos que permiten
desarrollar en el estudiante las habi-



lidades, capacidades cualidades y habitos para afrontar los
problemas o situaciones adversas del contexto; asi como
para construir la identidad cultural, local, regional y nacio-
nal desde la en ensefianza de las matematicas; asumir una
ensefianza que tenga en cuenta solo contenidos universa-
les, estaria en contra via de este proceso. Estos componen-
tes conceptuales y contextuales deben ser llevados al curri-
culo mediante un didlogo de saberes entre docentes sobre
los aspectos macro y micro del desarrollo de la sociedad.

La exigencia de las autoridades educativas por mejorar los
niveles de desempeno y el condicionamiento por el afin
de “quedar bien” ante unos resultados desalentadores de
dicha prueba estan originando distorsién de la practica pe-
dagogica al direccionarla al entrenamiento del estudiante
para afrontar la prueba.

Entre las pruebas internacionales aplicadas en Colombia
y concretamente en el area de las matematicas en el grado
quinto, la que ha causado mayor controversia por los bajos
resultados, es la prueba PISA. Esta situacion ha llevado a
las autoridades educativas a intensificar los mecanismos
de control a tal punto que los estadisticos envian lo que
ellos consideran analisis de las causas de los bajos desem-
penos de los estudiantes, asi mismo las recomendaciones
sobre como mejorar los resultados.

La evaluacion formativa realizada por el docente en forma
permanente le permite dar cuenta del proceso de forma-
cion del estudiante en todas sus dimensiones y no sola-
mente en el desempefio académico. Este tipo de evalua-
cién rompe con la evaluacion cuantitativa implementada
en la prueba Saber en tanto que permite la participacién
democrética y auténoma de los sujetos que interacttian
en el proceso evaluativo, generando una cultura de auto-
evaluacion.

Referencias bibliogréficas

Eisner, E. W. (1998). El Ojo Ilustrado. Indagacién cualita-

tiva y mejora de la prdctica educativa. Barcelona: Paidds
Educador.

Gentili, P. (1998). El Consenso de Washington y la crisis de
la educacion en América Latina. Archipiélago: cuadernos
de critica de la cultura, (29), 56-65.

Ministerio de Educacion Nacional - MEN - (1994), Ley 15
de 1994 por la cual se expide la Ley General de Educacion,
Diario Oficial No. 41.214, § 77 et sec. (Imprenta Nacional
1994).

Nifio, L. E., Diaz, J. E., Tamayo, L. A., Gama, L. A., y Conde,
N. E. (2010). De la perspectiva instrumental a la perspecti-

EDITORIAL 9,

a u Ia DE HL Jmmrmw

| editorialhumanidades.com

Disposiciones Y vifudes

Foymacion
2

Etica

Edwnciie par ta prae

¥ hewarrole moral

La Editorial Aula de Humanidades hace un

descuento del 30% a los suscriptores de la Revista

Educacién y Cultura.
Solicitar el pedidido a la direccién electronica:

| mfo@edltonathumamdades com

;ﬂ]“ it

l_{\-‘nt,;. U

e Y Freie

va critica. Pedagogia, curriculo y evaluacion. Bogota D.C.:
Ediciones JAVEGRAF y Universidad Pedagogica Nacional.

Nifo, L. E., & Gama, A. (Eds.). (2013). Los estdndares en el
curriculo y la evaluacion: srelaciones de medicién, control
y homogeneizacién o, posibilidad de formacién diversidad
y evaluacion critica? Revista Electrénica Interuniversita-
ria de Formacién del Profesorado, 16(3), 185-198.

Ortega, P., Lopez, D., & Tamayo, A. (2013). Pedagogia y di-
ddctica: Desde una perspectiva critica. Bogota D.C.: Uni-
versidad de San Buenaventura.

Paramo, P. (Ed.). (20m). La investigacion en ciencias socia-
les. Estrategias de investigacién. Bogota D.C.: Universidad
Piloto de Colombia.

Sacristdn, J. G. (2009). Diez tesis sobre la aparente utilidad
de las competencias en educacién. En Autor (Ed.) Educar
por Competencias, ;Qué hay de nuevo? 22 ed. (pp. 15-58).
Madrid: Ediciones Morata.



58 INVESTIGACIG

Rosa Nelcy Puerto Hernandez

Docente de humanidades, Promotora de la
lectura para los jévenes de secundaria y media
de Instituciones Educativas del Departamento
e Boyaca, Durante su trayectoria pedagogica
ha incursionado en el liderazgo, la didactica y la
evaluacion formativa en las aulas. Actualmente,
estudiante de Maestria.

Leery comprender...
jUna atractiva y eficaz propuesta!

“Formar un lector curioso, que circule por los textos y aprenda a decidir que es
lo que vale la pena considerar y releer, y que es lo que con una vez basta y sobra”
Ferreiro, E (2001)

Resumen

Actualmente Colombia presenta un
fendmeno de atraso respecto al desa-
rrollo de competencias en  lectura
, debido a la proliferaciéon de infor-
macion audiovisual y del texto digital.
Por tanto, ésta ha quedado relegada

afo tras afio y se observa que los ni-
fios leen cada vez menosyy lo peor... no
comprenden lo que leen. Colombia,
ha sido cuestionada por bajos resulta-
dos en Lectura, en pruebas internasy
externas sin que éste problema hasta



el momento se haya podido solucio-
nar. Entonces, surge la necesidad de
lectores competentes y para ello, se
hace extensivo éste asunto a toda una
comunidad educativa, para fortalecer
el aprendizaje, a través de la busque-
dade estrategias que seduzcan y apa-
sionen al lector.

Palabras claves

Comprension lectora, Educacion, Fa-
milia, Proceso, Estudiantes

introduccion

En una sociedad como la nuestra, in-
mersa y sujeta a un mundo globaliza-
do, se habla de la imperiosa necesi-
dad de que las nuevas generaciones
desarrollen  destrezas cognitivas y
metacognitivas que les permita for-
talecer aprendizajes concretos. Sien-
do base fundamental la lectura, pero
una lectura de conciencia que active
todo un proceso mental, que descubra
la esencia de las palabras encadenadas
a través de un texto o una situacion
comunicativa. Especificamente, se
habla de la comprension lectora, la
cual se centra en el entendimiento o
abstraccion de un acto comunicativo y
permite la reflexion, indagacion, ana-
lisis, relacion e interpretacion de lo
leido con el conocimiento previo.

En éste orden de ideas y segin De
Zubiria, J. (2012), “A los estudiantes
les va mal, porque no se les ha ense-
fiado a pensar, interpretar y resolver
problemas”

Es una situacion que ha prevalecido
desde muchos anos atrds, y es que
hoy dia, en vez de desarrollar compe-
tencias comunicativas esenciales para
la vida, como: leer, escribir, elaborar
discursos coherentes, se sigue hacien-
do énfasis sobre aspectos superficia-
les como las reglas gramaticales y or-
tograficas, que en muchos de los casos
ni los mas grandes escritores dominan
éstas tareas.

Debido a esto, la mayoria de nuestros
estudiantes son hiperléxicos que sa-
ben leer, pero no se detienen a com-
prender lo que leen.

EDUCACION Y CULTURA

Actualmente Colombia presenta un fenémeno
de atraso respecto al desarrolio de competen-
cias en lectura, debido a la proliferacion de
informacion audiovisual y del texto digital.

Lectura y ciencia... -
un arte para entender

Desde el sistema neurologico Steve
Garnet (2009) en su libro “ Cémo usar
el cerebro en las aulas” explica acerca
de las funciones de las secciones en
que esta dividido el cerebro que son :
el rombencéfalo que  controla las
funciones vitales del cuerpo como la
respiracion y el ritmo cardiaco. El
mesencéfalo, que controla algunas ac-
ciones reflejas y forma parte del cir-
cuito implicado en el control de los
movimientos oculares y de otros mov-
imientos voluntarios. FEl prosencéfa-
lo, formado por los lobulos, situado
en el extremo superior del encéfalo,
es el origen de las actividades intelec-
tuales. Conserva los recuerdos, nos
permite hacer planes, imaginar y pen-
sar. Nos permite reconocer amigos,
leer libros y participar en juegos.

Asi mismo, especifica como aprende
el cerebro; y es que cuando participa
de una experiencia estimulante, las
neuronas se conectan entre si. Si se
mantiene éste tipo de experiencia es-
timuladora, se fortalecen las conex-
iones entre neuronas. De ésta forma
si los estudiantes son estimulados
en la parte cognitiva y metacognitiva
con una buena practica pedagdgica,
se conectaran mads neuronas y el
aprendizaje se consolidara al 100%;
pues cuanto mads fuerte sea la con-
exiéon entre neuronas, mas eficaz y
duradero sera el aprendizaje, por lo
que se hace muy dificil “desaprender”
lo aprendido.

“Ensenar y aprender con todo el cere-
bro, significa que hay que utilizar lo
que sabemos acerca de dénde, y cémo

funciona el cerebro durante el apren-
dizaje 'y después aplicar éstos cono-
cimientos en las prdcticas de aula.”
Garnett. S (2009)

Segun Platon, (S. IV) “la ignorancia
absoluta no es el mayor de los males ni
el mds temible...una vasta extensioén de
conocimientos mal digeridos es cosa
peor’, .

Tal parece que se tuviera el concepto
que entre mas contenidos, mayor
conocimiento, pero es una gran con-
tradiccion; muchos de los estudiantes
no logran asimilar ni siquiera un 50%
de lo que leen. Entonces... ;Qué
sucede con la comprensién lectora de
los estudiantes?

GoodmanK. (1982), “Elleery la lectura
en si, es un juego psicolingliistico de
adivinanzas; es un proceso en el cual
el pensamiento y el lenguaje estdn
involucrados en muiltiples y continuas
interacciones”. Esto significa que el
proceso lector es comun a todas las
lenguas y se considera universal y
multilingiie.

Asi mismo, Manzano M. (2000) hace
alusion a los primeros trabajos so-
bre comprension lectora y menciona
a Romane en 1884, quien después
de hacer que unas personas leyeran
un parrafo de diez lineas durante un
lapso de tiempo, pidié que escribier-
an todo aquello que recordaran sobre
la lectura realizada. Este hallé dife-
rencias entre los sujetos, con respecto
al tiempo empleado para efectuar la
lecturay lo que recordaban. A través
de su observacion, encontré que el
recuerdo era imperfecto después de la
primera lectura, pero que después de
una segunda lectura muchos térmi-
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nos antes no recordados eran enton-
ces reconocidos. Interesante saber que
mas adelante en las décadas primeras
del siglo XX, la lectura era equivalente
a leer en voz alta y la comprensién
de lectura en esa época, era tan sélo
sinénimo de pronunciacién correcta.
Por su parte, Edward Lee Thorndike
en 1917, hacerelaciona errores o difi-
cultades que se daban en la lectura: a)
fallas en la identificacion del significa-
do de una palabra, b) asignacién de
poca o mucha importancia a una pal-
abra, c) respuestas pobres a conclusio-
nes hechas a partir de la lectura.

Después de éstos estudios el mismo
autor asegura, que la lectura no es
pasiva ni mecdnica, sino un proceso
activo que involucra la organizacién y
el analisis de ideas, de conceptos. Ast
mismo, se debe mencionar la funcién
de CERLALC “Centro Regional para
el Fomento del Libro en América La-
tina y el Caribe” Es un organismo in-
tergubernamental, bajo los auspicios
de la UNESCO, del cual forman parte
21 paises Iberoamericanos de habla
espafiola y portuguesa. Su principal
mision esapoyar a los gobiernos en las
tareas de fortalecer la accion lectora,
la produccion vy circulacién del libro y
el estimulo a la creacién intelectual.
Colombia en particular, se encuentra
en un bajo indice de lectura, segtin re-
sultados de la dltima encuesta de Con-
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sumo Cultural realizada por el DANE
ano 2012, se muestra que el 48 % de
los colombianos mayores de 12 afios
leyo algun libro en el ultimo ano. Este
porcentaje oscila entre 48 y 54 % para
las diferentes regiones del pais; el 50%
ley6 revistas y el 63% se inclind por los
periodicos. Esclave resaltar que la po-
blaciéon que mas lee en Colombia es
la de jovenes en edades comprendidas
entre los 12 y 25 afios con un porcen-
taje del 61%. Mientras que los nifios
con edades entre 5au afios uns55% de
ésta poblacion leyd libros.

Por tanto, sise comparaa Colombia
en lectura respecto a Ameérica latina, se
puede decir que Colombia lee dos a
tres libros porano, frente a Argentina,
Chile y Paraguay que leen cinco libros
al afio. Y ni que decir frente a los paises
de Oriente, pues mientras que en Co-
lombia se lee el 1.6% de libros en Ale-
mania y Noruega leen 17 libros al afio.

El gran reto de la educacion...
:como hacer lectores
competentes hoy dia?

iQué es leer
comprensivamente?
Implica transformar el texto en una

breve estructura de preposiciones
que son asociadas con las estructu-

ras mentales del sujeto. Ausubel, D
(1983 y 2002) citado por Zubiria, J.
(2003) en “La lectura como proceso
dialogante”; la principal variable que
incide en el aprendizaje significativo
tiene que ver con la presencia de con-
ceptos claros y diferenciados en la es-
tructura del estudiante.

“El aprendizaje y el olvido, de cardct-
er significativo dependen, en primer
lugar de relacionar material nuevo y
potencialmente con ideas pertinentes
de la estructura cognitiva del estudi-
ante y en segundo [ugary en ausencia
de sobre aprendizaje; de la posterior
pérdida espontdnea y gradual de la di-
sociabilidad de los nuevos significados
adquiridos mediante ésta interaccién’
Ausubel (2012)

Sin duda alguna, existen diversos fac-
tores que inciden directamente en
éste proceso, me inclinaré por desta-
car algunos de ellos y tal vez los mas
importantes, considerados clave, para
fortalecer el proceso lector de ésta
generacion.

Comprendiendo nuestro

rol: docentes e instituciones
educativas.

una de las significativas labores del

docente es ensefiar a leer y a escribir
al nifo; pues leer significa hablar y



pensar bien ya que la lectura es el in-
strumento mds poderoso que ha crea-
do la humanidad a lo largo de toda su
historia. Al leer se fortalece la com-
petencia lingliistica, que a suvez me-
jora el pensamiento, la convivencia,
los proyectos, la eficacia académica o
laboral.

Se podria decir que durante la infancia
existe un vinculo especial y de enam-
oramiento entre el nifio y la lectura;
ya en la adolescencia la lectura y sobre
todo su comprension se ve afectada
por diversos fendmenos sociales, lo
cual hace que origine crisis académica
y no se logre los niveles esperados de
competencia lectora en los Jévenes.
Asi mismo una Institucion Educa-
tiva debe preocuparse por mejorar su
curriculo, en particular sus planes de
estudio y proyectos, los cuales deben
estar basados en una visién amplia y
vanguardista cimentados en buscar
el éxito de sus estudiantes a través
del mejoramiento continuo, actual-
izacion y calidad.

En éste sentido se debe propender por
la cualificacién de los docentes, que
sean competentes no sélo en un cono-
cimiento especifico, sino que domin-
en el arte de comprender, interpretar,
argumentar y proponer en un acto
comunicativo.

“El enfoque de formacién con base en
competencias es mucho mds que eso.
Pretende orientar la formacién de los
seres humanos hacia el desemperio
idoneo en los diversos contextos cul-
turales y sociales, y esto requiere hac-
er del estudiante un protagonista de
suvida y desu proceso de aprendiza-
je, a partir del desarrollo y fortaleci-
miento de sus habilidades cognosciti-
vas y metacognitivas, la capacidad de
actuacién, y el conocimiento y regu-
lacion de sus procesos afectivos y mo-
tivacionales. Las competencias, enton-
ces, significan calidad e idoneidad en
el desempeiio, protagonismo de los es-
tudiantes, orientacién de la ensefianza
a partir de los procesos de aprendizaje
y contextualizacion de la formacién’.
Tobédn, S. (2006)

EDUCACION Y CULTURA

El habito lector se puede formar desde
la infancia a la vejez, aunque leer, mas
que conducta es tenacidad, constancia

y fidelidad.

ijLeamos... el entorno familiar
de los estudiantes!

Retomando las ideas de Pérez, §,
G. (1998) citado por Mayorga. M. J.
(2014). Revista italiana “Di Educa-
zione Familiare n.a 2014 pp 8:1-88.
“La lectura es un valor fundamental,
para el proceso de aprendizaje; pero
también es muy importante desarrol-
lar en los nifios y nifias el placer de
leer”. Desde luego que la familia es
el contexto que posibilita y genera de
forma asombrosa la subjetividad, la
expresion, la autonomia de todos sus
miembros. El proceso lector ha sus-
citado una condicién relevante por
ser valorado como uno de los apre-
ndizajes claves, base y primordiales
de los estudiantes. Tradicionalmente
se delega a la escuela para que la lec-
tura sea ensefiada como un proceso
mecanico de adquisicién de codigos,
dejando de lado la comprension .
Pero, no se puede olvidar que la lectu-
ra es un instante de tiempo dinamico,
en el que existe el apego, la seduccién
e interaccién entre lectory el texto.

En la afirmacién que hace Jurado
(2004) citado por José Mayorga
Ferndndez de “El lector no nace, se
hace”, es mds, nos hacemos lectores
a lo largo de toda la vida. El habito
lector se puede formar desde la infan-
cia a la vejez, aunque leer, mds que
conducta es tenacidad, constancia
y fidelidad. Claro, también hay que
entender que son variados los motivos
o las razones por la cuales los estudi-
antes no reciben el apoyo de las perso-
nas con las cuales convive.

A pesar de ello, este organismo famil-
iar, se considera base, para promover
la lectura y por ende su comprension,
vincularlo, tiene un sentido positivo
y efectivo, pese a todos los factores
internos y externos de ésta sociedad.
¢Por qué no buscar, mds bien, las
buenas estrategias o los mecanismos
para poder orientar desde las aulas
hacia los hogares y de la forma mds
sencilla o desde la mds sofisticada,
éste asunto de lectura.. pero de
lectura comprensiva y adquieran ellos
un compromiso lector? Se necesitan
propuestas.

iLa meta! ... lecturay jovenes
en la sociedad actual

iPor qué no leen los
estudiantes hoy dia?

La sociedad a la que estd sometido el
ser humano hoy dia, es una sociedad
de consumo, de opresién, de compe-
tencia y de desapego que fundamenta
la existencia del hombre. En éste sen-
tido el acto de leer para los jovenes
de la época, no pasa de ser una rutina
aburrida, tediosa y de poca importan-
cia en el ambito escolar. ;Por qué se
da ésta situacion?, De acuerdo a los
postulados de Barbero, J. M (2000),
“El mds claro desordenamiento que
introducen los medios audiovisuales y
las tecnologias digitales es des-ubicar
y des-centrar el saber de su doble con-
finamiento en el espacio de la escuela
y en el tiempo del aprendizaje escolar.”
En ésta época, una gran parte de los
saberesy quiza de los mds importantes
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y socialmente valiosos, no pasan ya
por la escuela ni le piden permiso
para circular por la sociedad. Este es
un hecho social, que no habia tenido
casi cambios desde la invencion de la
imprenta y sufre hoy una mutacién de
fondo con la aparicion del texto elec-
trénico, que no viene a reemplazar
al libro -pueden estar tranquilos los
profesores que el libro no va a desa-
parecer sino a descentrar la cultura
occidental de su eje letrado, a relevar
al libro de su centralidad ordenadora,
de la disposicion de saberes y la lec-
tura; poniendo de manifiesto la rel-
evancia por los medios audiovisuales,
los videojuegos y el computador entre
otros. ;Entonces que hacer ante ésta
situacion?

Los tiempos estdn en constante cam-
bio. Nos quejamos de que nuestros es-
tudiantes o los jovenes en general de
la sociedad moderna, no se interesan
por la lectura ni por la escritura y de
que “no saben leer ni escribir”, pero ;A
qué tipo de lectura y escritura nos es-
tamos refiriendo?, ;A la tradicional?
¢Alaactual? ;A la futura?. Segtin Cas-
sany, D. (2002): “Como consecuencia,
también evolucionan los cognitivos
implicados en la interaccidn, la lectura
o la escritura y se aventuran cambios
significativos en la culturay las formas
de pensamiento de las sociedades”. Lo
anterior implica que se debe estara la
vanguardia con los nuevos y vertigino-
sos cambios tecnoldgicos que se estan
dando y recurrir a todo aquello que
parece nocivo para la educacion, pero
que realmente debe tener sus ven-
tajas, descubrirlas y hacerlas aliadas
para iniciar procesos educativos sin
refiir con la ciencia.

Reflexionemos...
iqué leer en las aulas?

Jestis Martin Barbero, en su libro
“Formas de leer”, refiere que la lec-
tura es un modo de comunicacion
social y que se debe hacer énfasis en
el término social; pues esto tiene
que ver con el gusto, personalidad y
con una vision de lo que son las prac-
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ticas de lectura. Hoy no sélo se leen
libros; se lee la masica, la pintura, la
escultura, los grafitis, internet, ima-
genes, los rostros, entre otros mas. Es
asi como éste intelectual de la comu-
nicacion invita a que: cada uno lea lo
que quiera, se gane la escucha y abra
un agujero en este barullo mundo del
Bla Bla Bla.

El asunto no es leer un libro, comprar
un libro o llenar las bibliotecas de li-
bros; lo que realmente importa en éste
acto comunicativo es interiormente
hacer la siguiente reflexién: ; Para qué
leo?, ;Paraquienesleo? y ;jen funcién
de qué leo? hay que tener en cuenta
que la lectura es gozo, es lirica, es sen-
sual y sensorial que te abre los senti-
dos que te ilumina y que te enriquece.

De modo que en la actualidad no
se siente motivacién por leer una
temdtica que les es ajena. La may-
orfa de los jovenes senalan, que si
encontraran mas libros que se re-
lacionaran con sus gustos, segura-
mente leerian en aumento. Sin em-
bargo, dado que entre sus conductas
previas no estd la busqueda y lectura
de libros, entonces sucede que ese
estudiante no accede a los libros de
su interés, luego, no lee. En éste or-
den de ideas, se identifica que libros
que tengan que ver con la ficcién, el
romance, aventuras, viajes, y el fu-
turismo son claramente los géneros
que lideran las preferencias con un
31,1%, seguida de otra linea de ficcidn:
el terror y misterio con un 18,0%. El
tercer tema que acapara las preferen-
cias de estos estudiantes es todo lo
relacionado con sus hobbies, como
los deportes o los viajes, con un 9,2%.

Para concluir, el reto es grande pero
no imposible, ;Qué se necesita?... la
buena actitud vy la disposicién hacia
la lectura, antes de impartir cualquier
conocimiento en el proceso lector,
motivémos primero, brindemos se-
guridad , confianza para abordar el
maravilloso mundo de la palabra, se-
duzca con el intelecto, la sabiduria al
acto mds enriquecedor de todos los
tiempos” La magia del discurso o de
todo aquello que comunica”
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Resumen

El presente articulo expone algunos
de los hallazgos en la experiencia de
formacién de los/as trabajadoras de
la educacién en Argentina, a través
de sindicatos de base de la CTERA y
presenta algunos aportes en la cons-
truccion del Movimiento Pedagégico
Latinoamericano a partir de la forma-
cién politico/pedagdgica, denomina-
da por la autora como Formacidn para

la Transformacion. Al final algunas
reflexiones en torno a la formacién
permanente de docentes y los proce-
$0S organizativos.
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Presentacidén

Las formas de asumir la construccién
del Movimiento Pedagdgico Latino-
americano -MPL- en la regiéon han
sido multiples y de distinto enfoque.
Desde su declaracion fundacional
en el 201 en Bogota (Colombia), el
Movimiento Pedagdgico Latinoame-
ricano ha devenido en una serie de
encuentros, tanto regionales, nacio-
nales y locales, donde el énfasis de su
construccion se ha puesto en la con-
solidacion de procesos de reflexion,
rescate y construccion de propuestas
alternativas al modelo hegemonico de
la educacion neoliberal, que convier-
te a la educacion en una mercancia y
a su vez en un negocio lucrativo para
el sector privado, generando asi una
precarizacion del trabajo docente, a
la vez que se aleja de la pertinencia de
la formacidn de los nifios y jovenes de
los distintos rincones del continente,

La puesta en marcha de esta propues-
ta, ha sido para los sindicatos adscritos
a la Internacional de la Educacion -IE,
un espacio abierto para la defensa de la
educacion como un derecho humano
inalienable, ademas de un lugar desde
donde se pretende reconocer y poner
en valor lo que se hace en las escuelas
ptblicas, a la vez que intenta rescatar
el acervo pedagégico propio en una
reconstruccion de las experiencias que
han significado un aporte en la cons-
truccion de propuestas alternativas en
educacién en nuestra region.

De esta manera, el MPL en Argentina,
bajo el liderazgo de la CTERA y sus sin-
dicatos de base, se ha puesto a la tarea
de valorar lo ganado durante estas ul-
timas décadas, reconociendo el aporte
que han hecho miles de docentes en el
territorio nacional tanto en la histo-
ria del pais como en la actualidad. La
CTERA se ha comprometido con en-
tusiasmo en esta iniciativa y desde su
proclama en el 201, ha realizado cien-
tos de Congresos Pedagdgicos en todo
el territorio nacional, promoviendo la
construccion del Movimiento Pedago-
gico. En ese sentido, uno de los aspec-
tos relevantes de esta propuesta, tiene
que ver con la formacién permanente
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Todos los procesos formativos estan
pensados para consolidar colectivos
de docentes que reflexionen sobre su
experiencia y ademads, reconozcan en
la organizacion y la participacién un
elemento central para la cualificacion
y el fortalecimiento de la educacion

de los/as docentes, en el reconoci-
miento de sus experiencias pedagogi-
cas, el registro y analisis de las mismas,
asi como la socializacion de lo que se
hace diariamente en las escuelas.

El proceso de Sistematizacion de expe-
riencias, a través de los talleres de lec-
to-escritura para docentes, en el marco
de cursos de formacion que presentan
y viculan la experiencia con formas
organizativas como los sindicatos y el
MPL, son el insumo de este ejercicio
que a continuacion se presenta.

Actualmente el proceso se decanta y
reconstruye en distintos escenarios
de formacion de maestros/as y pro-
fesores; este que se describe y analiza
tiene su origen en la Asociacion de
Maestros y Profesores (AMP) de La
Provincia de La Rioja, Argentinay lue-
go se extiende, con particularidades, a
otras provincias a través de la Diplo-
matura en Trabajo Docente y Sistema-
tizacion de Experiencias, asi como se
diversifica en cursos de formacién en
la Provincia de Tucuman a través de la
Asociacion de Profesores y Empleados
de Educacion Media (APEM) y actual-
mente inicia su proceso de construc-
cion en la Provincia de Cordoba, con
el liderazgo y la participacion activa
de la Unién de Educadores de la Pro-
vincia de Cérdoba (UEPC).

Los Cursos como Procesos

de Formacion para la
Transformacion

El Curso de Formacién en Sistemati-

zacion de Experiencias y construccion
del MPL surge como propuesta para

reconocer las experiencias significa-
tivas de los docentes en el territorio
donde se ubica la propuesta. Es por
esto, que su intenciéon fundamental
es reconocer, rescatar y resignificar
las experiencias pedagégicas de los/as
docentes que se acercan a participar
de los talleres.

Todos los procesos formativos estan
pensados para consolidar colectivos
de docentes que reflexionen sobre su
experiencia y ademads, reconozcan en
la organizacidén y la participacion un
elemento central para la cualificacion
y el fortalecimiento de la educacion.
Entendiendo que todo ejercicio peda-
gogico es politico y que las organiza-
ciones de los trabajadores de la educa-
cion deben procurar volver lo politico
cada vez mas pedagogico; se destacan
los aportes que se realizan tanto des-
de los docentes en forma individual,
como en el ejercicio grupal que se va
fortaleciendo en el camino.

Estos cursos se definen como un pro-
ceso de Formacidon para la Transfor-
macién porque parten de reconocer
la realidad concreta para analizarla,
construyendo alternativas de cambio
de esa realidad en procesos compar-
tidos de lectura y escritura de la mis-
ma a partir de la experiencia propia.
Paulatinamente, se van consolidando
grupos de docentes que piensan coémo
cambiar estadios de la realidad para
fortalecer los procesos educativos y
pedagodgicos; en ese ejercicio perma-
nente los trabajadores de la educacion
reconocen la importancia de su traba-
jo, de la participacién y la creacion co-
lectiva de tal manera que van elevando



su conciencia y fortaleciéndose como sujetos politicos; de
esta manera tambien fortalecen la organizacion politica;
en este caso, las organizaciones sindicales y el movimiento
pedagogico en su expresion mas general.

Los momentos de la formacion

Esta propuesta de formacién estd elaborada desde dos ejes
articuladores: por una parte el taller de sistematizacion de
experiencias en donde se presenta la propuesta de la sis-
tematizacion, se planifica y acompana el proceso de sis-
tematizacion, a la vez que se complementa con ejercicios
lecto-escriturales motivacionales y de sensibilizacién a la
investigacion pedagogica como un elemento intimamente
relacionado con el trabajo docente; y una segunda parte,
donde se reflexiona sobre qué es el Movimiento Pedago-
gico, cudles son sus principios orientadores y hacia donde
queremos construirlo a partir de lo que hacemos.

{Qué es la sistematizacion de experiencias?

La Sistematizacidn de Experiencias es la interpretacion cri-
tica de la experiencia a partir del ejercicio constante de re-
flexion que se provoca a través de la lectura de la realidad y
la escritura de la misma, en un ejercicio compartido de so-
cializacion y reflexion colectiva; desde esta perspectiva se
considera que la sistematizacién produce conocimientos y
aprendizajes que posibilitan apropiarse de los sentidos de
la experiencias, comprenderlas teéricamente y orientarlas
al futuro con una perspectiva transformadora.

El taller de sistematizacion esta basado en el ejercicio mo-
tivacional de lectura y escritura como un acercamiento a
la exploracidon de la realidad que viven los docentes en su
trabajo diario, pero que es poco explorado por el devenir
mismo de las instituciones escolares y sus mtltiples com-
plejidades. Este ejercicio de lectura y escritura inicia en la
exploracion de la subjetividad del docente, intenta sensi-
bilizarlo frente a su realidad, para que encuentre en la co-
tidianidad elementos que le permitan ver, sentir y vivir de
otra manera lo que hace dia a dia.

Nos han quitado el derecho a leer y escribir de manera per-
tinente; es decir, a tener una interpretacion enriquecida
del mundo, a encontrar en esa multiplicidad de aspectos
de la experiencia, elementos que enriquecen el hacer y la
vida; porque leery escribir no significa aprender a interpre-
tar simbolos, sino a leer y comprender el mundo para que
cobre sentido. Se trata de salir, como decia Freire (1983),
del analfabetismo funcional al que nos ha sometido el capi-
talismo. Es decir, nos ensefian a leer y escribir técnicamen-
te, pero no aprendemos a leer y escribir la realidad. Nos
resulta muy dificil reconocer que podemos leery escribir la
realidad para pensar, para aprender, para transformar, para
jugar, para vivir. En ese ejercicio que parece muy sencillo
esta la complejidad del proceso de formacién para la trans-
formacién y la comprension de la organizacion.

EDUCACION Y CULTURA

Se puede decir que la mayoria de los participantes del cur-
so le temen a la escritura, porque les hicieron pensar que
los escritores son los famosos que aparecen en todas las
librerias y que sus escrituras son solo el producto final en-
tregado a través de millones de libros; pero sus textos edi-
tados, son exactamente una produccion final en donde el
proceso, en muchas ocasiones, ha sido mds que placentero,
angustiante. Los escritores no nacen con la musa al oido
diciéndoles qué escribir, muchos ejercicios de escritura
han tenido que ser un proceso lleno de muchos borrado-
res. A las/os docentes también les pasa lo mismo. No se
puede pedir una escritura directa, de un trazo, porque se
aprende en la experiencia. En ese sentido, el ejercicio de
lectura y escritura de los/as docentes debe ser entendido
como reflexion sobre la experiencia y sobre la realidad, que
sirve para pensar en su experienciay en cémo enriquecerla.
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En los encuentros se hace énfasis en los principios de la
sistematizacion, porque a veces la gente piensa que la siste-
matizacion es escritura llana o que se queda en su fase ini-
cial como construccion de una narrativa o de descripcio-
nes incompletas de un momento o de parte de un proceso;
entonces mostramos que la sistematizacion de experien-
cias tiene como principio una ruptura con la concepcion de
conocimiento tradicional que denominamos colonizador,
en cuanto no permite otra cosa que repetir informacion
parcializada y que no trasciende a la reflexién de los suje-
tos a quienes se les obliga a repetir, de tal manera que su
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escritura vaya encontrando un lugar
para la resistencia y la confrontacion a
ese ejercicio de dominacién.

Cuando se considera que la realidad es
la que da los elementos para construir
conocimiento, cuando se parte de la
experiencia para intercambiar ideas
con otros, elaborar reflexiones, anali-
sis y conceptualizar, se esta conocien-
do desde un paradigma distinto. Esto
significa que los talleres de sistema-
tizaciéon de experiencias, consideran
que el docente es un sujeto de saber,
y no un objeto al cual hay que llenar,
no es una “tabula rasa” en donde es-
cribir los designios de la pedagogia y
el conocimiento. Cuando los docen-
tes ingresan al taller y lo vivencian se
dan cuenta que son parte protagénica
del mismo; alli se les brindan algunas
herramientas para recuperar lo mas
valioso, que es el saber del docente
producto de su trabajo. Dicho de otro
modo: ese saber que trae el maestro
- que no es un pre-concepto, ni un
pre-saber, ni un pseudo-saber - es un
saber adquirido en la experiencia que
se constituye en conocimiento cuando
entra en interlocucién con los otros y
las otras. Los docentes producen co-
nocimiento que se va complejizando
en la escritura.

En ese sentido el paradigma tradicio-
nal de la relacién sujeto — objeto se
rompe, deja de ser lineal y referida a
un sujeto que observa el objeto de co-
nocimiento. La sistematizacion consi-
dera que todos en el ejercicio del taller
son sujetos que pueden aportar desde
su saber (hecho de reflexion y practi-
ca) elementos que interlocutan con
otros para producir conocimientos, de
esta manera todos los saberes conflu-
yen en una construccion colectiva que
luego serd el conocimiento mismo.

Asi, lasistematizacion es un proceso de
construccion de conocimiento sobre la
practica social, en el que interesa tan-
to el proceso como el resultado. Desde
los momentos previos hasta la escri-
tura final, permiten una decantacién
que confluye finalmente en un ejerci-
cio cada vez mas complejo de reflexion
sobre su realidad. Este proceso genera
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un espacio de formacién compartida,
pero también de transformacién de
la realidad, en la medida en que nos
damos cuenta qué tenemos y qué nos
hace falta o en qué no habiamos pen-
sado que fuera posible de ser realizado.
De esta manera también se rompe la
idea de que no se puede cambiar nada,
de que todo estard asi por siempre o
que so6lo podemos hacer modificacio-
nes tangenciales a la realidad.

La sistematizacion como proceso
continuo también da cabida al acto
creativo, a pensar y poner en practi-
ca nuevas concepciones y asi trans-
formar las practicas y la realidad del
aula y la escuela; lo que nos permite
pensar que es posible transformar esa
realidad desde la reflexién de nuestra
experiencia.

Los escritos que van surgiendo del
proceso siguen siendo un espacio de

reflexion sobre cémo se mejora o se
transforma la practica. Porque en la

periencias que se buscan recuperar; de
esta manera, se reconoce en ellas tanto
sus potencialidades como sus contra-
dicciones, y en ese sentido, se avanza
en la transformacion de las practicas.
Pero este es un asunto que no puede se-
guir siendo de responsabilidad de los/
as docentes de manera aislada o indivi-
dual, es imprescindible consolidar pro-
cesos colectivos donde la participacion
y la construccion comun sean la posi-
bilidad de presentar alternativas a la
escuela reproductiva e individualista.

El Taller de Lecto-escritura
como proceso de sistemati-
zacion/reflexion/accion

Los talleres de Lecto- escritura que
se realizan como parte de los cursos,
son disefiados sobre la base de la ex-
periencia en otros procesos de siste-
matizacion llevados a cabo en Bogo-
ta-Colombia, especialmente con los

Estos Curso- Taller estédn pensados para
hacer visible lo que a veces se hace rutinario
y cotidiano. Se trata de pasar de la lectura
de la palabra a la lectura del mundo.

socializacién, en el didlogo, en la con-
versacion con el otro sobre la practica,
se enriquece la reflexion que se inici6
con la decision de sistematizar y esto
con el tiempo permite transformar la
préctica para mejorarla.

Estos Curso- Taller estan pensados para
hacer visible lo que a veces se hace ru-
tinario y cotidiano. Si bien no todas las
experiencias educativas que desarro-
llamos se dirigen a la transformacién
de la realidad, hay algunas experien-
cias que hacen lo posible por cambiar
la educacién, por transformarla, por
hacer pensar distinto. Esas son las ex-

aportes de experiencias en formacion
politico-sindical a través de la escuela
de formacién en SINTRAUNAL (Sin-
dicato de Trabajadores de la Universi-
dad Nacional), asi como en formacion
de docentes y directivos docentes en
la Universidad Pedagégica Nacional
(UPN), la Corporacién Escuela Peda-
gogica Experimental (CORPOEPE) y
la Secretaria de Educacion de Bogotd;
teniendo en cuenta la necesidad e im-
portancia de avanzar en la produccién
textual a partir de lecturas y escrituras
motivacionales, que le permitan a los
docentes reconocer en esta dupla, una
posibilidad para reflexionar y enrique-



cer su prdctica, a la vez que les permite reconocer la impor-
tancia del trabajo cotidiano que realizan y que, aunque poco
valorado, tiene una fuerza y una relevancia en las comunida-
des donde se encuentran.

La lecto-escritura es un proceso dual, que no se da por se-
parado: No hay lectura sin escritura, de la misma manera
que no hay escritura sin lectura. La lectura inicial que se
puede hacer como un primer acercamiento al texto requie-
re -igual que cualquier otro tipo de lectura mas profunda-,
la escritura que simula el didlogo del lector con el autor. No
siempre funciona leer todo para luego escribir. Al contra-
rio, desde el comienzo de la lectura se inicia un didlogo con
el autor que sugiere subrayar el texto, hacer notas al pie, al
borde, interrogaciones, exclamaciones y todo tipo de sim-
bolos que ya son una escritura inicial.

De la misma manera, la escritura es un ejercicio inspirado
en la lectura, en el didlogo con otros autores, en la reflexién
colectiva, que no es otra cosa que la lectura espontanea de
cada persona. Se trata de pasar de la lectura de la palabra
a la lectura del mundo, dice Freire (1994) con fuerza, en re-
lacién con el salto epistemoldgico que debe sugerir el pro-
ceso de lectura y escritura. La lectura inicial serd la de la
palabra, pero cuando se reflexiona toma posicién y escribe
sobre la experiencia directa, es decir, estd haciendo lectura
del mundo, lo que significa que ha trascendido el proceso a
otro nivel de conocimiento que no se da en la lectura inicial
ni en la lectura desprevenida.

Ese paso a la lectura del mundo, que es la realidad en que
habita el maestro/a en su cotidianidad, le permite recono-
cer elementos de su trabajo que no se ven a simple vista. La
reflexion sobre lo cotidiano, hace que el maestro encuentre
en su cotidianidad, elementos para compartiry aportar, asi
como situaciones y elementos a transformar en su practica
y en la vida de la escuela.

De esta manera, la lecto-escritura, como proceso de con-
cienciacion es transcendente y transformadora, porque re-
conoce a los sujetos en sus imaginarios y relaciones, a la vez
que les permite reconocer cudles son las cosas que les gus-
taria cambiar de esa realidad. De esa manera, el momento
motivacional y de sistematizacion de su realidad es inicial,
se hace necesario continuar este ejercicio en la perspectiva
de ir pasando por niveles de concienciacién y de transfor-
macion hasta dar sentido a los cambios y construcciones
colectivas para el mejoramiento de la escuela en sus multi-
ples complejidades. En ese sentido, es necesario pasar hacia
procesos cada vez mas complejos de sistematizacion hasta
la construccién de proyectos propios y auténomos, donde
tenga cabida la autoreflexion y la reflexion compartida.

En esta perspectivay tomando como referentes las reflexio-
nes de algunos autores' que consideran la escritura una
forma de investigacion y de gran importancia en la labor
docente, se van construyendo los momentos de lectura y
escritura, que en muchas ocasiones son lecturas de image-
nes y escrituras libres, tanto individuales como colectivas.

EDUCACION Y CULTURA

Esto ademds funciona como un ejercicio que introduce a
los docentes a formas de investigacion, ya que proporciona
elementos que sensibilizan, ponen alerta a los/as partici-
pantes para que desarrollen esta habilidad de exploracién
permanente en el mundo que les rodea. De esta manera,
no se trata solamente de dar herramientas para aplicar o
ensefiar formatos para luego replicar, es mas bien un des-
pertar la curiosidad, sensibilizar para interrogar la realidad
y lanzarse a escribir, describir y analizar para transformar.

Lo que hemos hecho hasta el momento

A partir de la Declaracion de Bogota realizada por el Mo-
vimiento Pedagdgico Latinoamericano y con el acumula-
do de afios de reflexion y trabajo colectivo entre el Centro
Cultural de la Cooperacién Floreal Gorini y AMP La Rioja
(Argentina), dimos inicio a la construccién del Movimien-
to Pedagdgico Latinoamericano, en un proyecto inicial de
preparacion para el V Congreso Popular en Defensa de la
Escuela Publica que realiza AMP desde hace mas de una
década. Este proyecto, entendido como construccién co-
lectiva a partir de lo propio, involucra a los trabajadores y
trabajadoras de la Educacion que se nuclean en el sindicato
y que muestran interés por recuperar sus experiencias en la
perspectiva de reflexionar sobre lo que hacen y socializarlo
como forma de produccion de conocimiento compartido.

Es asi como desde el afno 2011 hemos realizado:

En AMP La Rioja:

1. Pre-congresos por 8 lugares de la provincia, realizando
talleres de formacion para la sistematizacion de expe-
riencias con 500 docentes de toda la provincia, en su
mayoria maestros de primaria de escuelas rurales y ur-
banas.

2. Elaboracién de ponencias y presentacién de experien-
cias en el V Congreso, 30 de las cuales se expusieron en
las distintas mesas de reflexion que se llevaron a cabo en
el Congreso en junio del 2012.

3. Cursos de formacién en sistematizacion de experiencias
y de formacién de cuadros con reflexiones desde el 4m-
bito econémico, historia del sindicalismo, pedagogia y
comunicacion. En estos cursos participaron alrededor
de 200 trabajadores de la educacion.

4. Desarrollo de estrategias de difusién de las experiencias
pedagogicas en las aulas de La Rioja, a través del libro de
Memorias del V Congreso, las publicaciones permanen-
tes de las actividades realizadas en el periédico de difu-
sion de AMP “La Voz Docente’, entrevistas realizadas a
distintos medios de comunicacién de la provincia y como
medio de difusion acabamos de presentar el primer nu-
mero de la revista La Ruta del (a) Maestro(a) donde se
presentan los avances en las reflexiones de los docentes
participantes de los circulos pedagdgicos y se dan a cono-
cer las experiencias pedagdgicas de la provincia.
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5. Participacion en actividades nacionales e internaciona-
les como han sido:

a) las Expediciones Pedagdgicas, a las que hemos asistido
en Venezuela en dos oportunidades: Enero de 2013 y Ene-
ro de 2014; ademas del desarrollo de la ruta “Leonor Alon-
s0”, recorrido hecho con colegas venezolanos, mexicanos,
colombianos y argentinos en el marco de la Expedicién
Pedagogica Argentina — Venezuela en 2013 y en 2015;

b) Participacién en el segundo encuentro de Movimien-
to Pedagodgico Latinoamericano en Recife (Brasil) en
2013 y en la mesa técnica del MPL en Santiago de Chile

en 2015.

6. La conformacién de los Circulos Pedagdgicos, expresiéon
del Movimiento Pedagogico en La Rioja y base pedago-

gica de los militantes dentro del sindicato.

Circulos Pedagdgicos de AMP La Rioja

Escuela Secundaria de Milagros ot eni¥alores
i Chanar ISFD“Marta Estela Barrera” Chanar
ISFD“José S. Salinas” Olta
Escuela N°265
Escuela Técnica (el alumno Tutor)
Escuela Ne3a3
2, (apital Escuela Laboral (ESI) La Evaluacién
Jardin Ne5
Nivel Inicial (Vinculo escuela/
familia).
Escuela N°297 La Oralidad
3. Arauco Colegio Provincial de Villa Mazén Estrategias de
ISFD Maria Teresa de Calcuta Ensenanza
4, Villa Union | Escuela Ne18 Educacion Afectiva.
Proyectos
5 Chepes ik lrdaun(?ri:atljlei;] iadas
; P Escuela Niimero 114 VIR
Campamentos, entre
otros proyectos.
6. Sanagasta | Escuela Ne 11 Diccionario Bilingiie
7. San Martin | Escuela 27 Disciplina Escolar
8. Milagros | Escuela No15 Radio Escolar
Colegio Secundario Ne 223y [
S comunicacion, ciencia
Escuela Primaria N° 65 St el
9, Campanas | Colegio Secundario N° 223 " y
¢ j de lectura donde se
Colegio Secundario N° 223 Al waie i
Escuela e 65 i
latinoamericanos
10. Pituil Escuela Primaria No 64 La Ciencia en la Escuela
; Lectura de Autores
;5o Famatina ) :
Latinoamericanos
12 Chilecito Escuela de Nonogasta il
1 : Oportunidad
13. Chamical | EscuelaN°258 Tejiendo llusiones
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En APEM Tucuman:

1.

En el afio 2013, como iniciativa de la Agremiacion de
Empleados de Educaciéon Media- APEM- Tucumén,
se realizo el primer curso-taller de formacién para la
Sistematizacion de Experiencias en el aula y educati-
vas, desarrolladas en la provincia de Tucuman, al cual
asistieron alrededor de 500 docentes que se ubicaron
en tres lugares de la provincia: Aguilares, Monteros y
San Miguel de Tucuman. En cada lugar desarrollamos
cuatro encuentros donde fuimos trabajando el tema de
sistematizacion de experiencias, en la buiisqueda de visi-
bilizar las experiencias educativas y pedaggicas que se
vienen desarrollando en las escuelas de Tucumdn, con el
fin de dar a conocer y generar procesos de construccién
del Movimiento Pedagégico Latinoamericano.

. En el marco del II Congreso de Educacién realizado por

APEM en el 2013, se presentaron 31 de las experiencias
que sistematizaron como parte del curso.

. Durante el afio 2014 realizamos el nivel 2 del curso-taller

para continuar con el proceso de sistematizacion de ex-
periencias y los/as participantes realizaron su segundo
documento de sistematizacién con nuevos elementos
incorporados a partir de los talleres.

. Realizacion de un taller pre-congresal en APEM para

conformacion de la Red de Docentes Sistematizadores
de Experiencias como forma organizativa del MPL en la
provincia.

. Se presentaron 24 ponencias en el 11l Congreso de Edu-

cacion de APEM que hardn parte de la Red de Docentes
Sistematizadores de Experiencias.

En la CTERA:

1.

En el marco de la Diplomatura “Anélisis y Sistemati-
zacion del Trabajo Docente” adelantada por la CTERA
en articulacion con la Universidad Pedagdgica de la
Provincia de Buenos Aires UNIPE, dirigida a compa-
fieros y compaiieras de los sindicatos base de distintas
provincias, se sistematizd la historia y el ejercicio del
trabajo politico-pedagogico de los sindicatos. Alli se
recuperaron las experiencias politico/sindicales y po-
litico/pedagdgicas que se vienen desarrollando en las
provincias.

. En esta oportunidad logramos la sistematizacién de

16 experiencias de 12 Sindicatos base de la CTERA en
temas como: Historia del Sindicato, Experiencias de
Formacién de Delegados, Mesas de acuerdo y parita-
rias docentes y experiencias pedagogicas que se reali-
zan con la orientacioén del Sindicato en su respectiva
provincia.

. Conformacién de un equipo de trabajo CTERA-UNIPE

para continuar en la reflexidn y sistematizacion de la
experiencia de la Diplomatura.



En la UEPC de Cérdoba:

1. Inicio del Programa de Formacién
en Sistematizacién de la Experien-
cia Pedagogica con 73 companeros/
as del Sindicato, con el desarrollo
de un curso presencial y virtual so-
bre Sistematizacién de Experien-
cias y construccién del Movimiento
Pedagégico Latinoamericano.

2. Socializaciéon de 25 Experiencias
Sistematizadas, de un total de 31
Experiencias escritas en diversos
niveles de reflexion.

Resultados de la Experiencia
como aporte a la construccion
del MPL en Argentina

Dentro de las acciones que realizamos
en el desarrollo de los talleres de siste-
matizacién encontramos:

* Ordenar y reconstruir el proceso
vivido,
Realizar una interpretacién critica
de ese proceso,

Extraer aprendizajes, compartirlos y

* Generar procesos de transforma-
cion de la practica.

Dentro de los resultados tenemos:

1. El fortalecimiento del trabajo en
equipo.

2. La adquisicion de nuevos saberes
pedagdgicos.

3. La participacién y legitimacion de
las propuestas organizativas como
llamado a la participacion activa en
los sindicatos, porque en el proceso
participaron docentes no sindicali-
zados y que se convocan para hacer
parte del mismo.

4. La construccién del Movimiento
Pedagogico Latinoamericano.

5. El reconocimiento y puesta en valor
de las experiencias.

6. Lareflexion sobre la practica.

7. La socializacién de las mismas, a
través de los escritos y en las expo-
siciones que se realizardn en este
Congreso.

Y como productos concretos al dia de
hoy tenemos:

EDUCACION Y CULTURA

La formacion docente, pasa por el
reconocimiento de su experiencia, del
analisis cuidadoso sobre las relaciones
que establece con otros colegas,
estudiantes y comunidad.

500 docentes de La Rioja partici-
pantes de los Pre-Congresos de
AMP en el afno 2012.

30 Ponencias escritas y socializadas
en el V Congreso de Defensa de la
Escuela Publica en La Rioja en el
mes de Junio de 2012,

Las Memorias del V Congreso.

500 docentes de Tucuman partici-

pantes del Curso- Taller sobre Sis-

tematizacion de Experiencias.

Conformacioén de 13 Circulos Peda-
gogicos en todo el territorio de la
Provincia.

Publicacién de la Revista “La Ruta
del (la) Maestr@”.

150 escritos de sistematizacion so-
bre proyectos pedagégicos o educa-
tivos diversos que se realizan en las
escuelas publicas de Tucuman.

La presentacion de 31 ponencias en
el Congreso de Trabajadores y Tra-
bajadoras de la Educacion en Tucu-
madn en el afo z013.

La realizacion de las Memorias del
Congreso.

110 compafieros/as militantes de los
Sindicatos base de la CTERA parti-
cipantes del Taller de Lecto-Escri-
turay Sistematizacion de Experien-
cias en el Marco de la Diplomatura
sobre Trabajo Docente, realizado
en convenio con la Universidad Pe-
dagdgica de la Provincia de Buenos
Aires -UNIPE.

16 Sistematizaciones de los grupos
participantes en la Diplomatura.

Curso de Nivel 2 en Sistematiza-
cion de Experiencias para los/as
docentes de Tucuman.

* Memorias del I Congreso de APEM
Tucuman, donde estdn recopiladas
las 31 sistematizaciones de las expe-
riencias presentadas.

Conformacion de la Red de Docen-
tes Sistematizadores de Experien-
cias de APEM Tucumadn.

* Continuidad del proceso de forma-
cion y consolidacién de los circulos
pedagogicos en La Rioja.

* Continuidad del proceso de con-
formacion de la Red de APEM y del
proceso de formacién de los miem-
bros de la misma.

Programa de Formacion en la Siste-
matizacion de la Experiencia Peda-
gogica iniciado en Febrero de 2015
en la Unién de Trabajadores de la
Educacién de La Provincia de Cér-
doba (UEPC).

31 Sistematizaciones de experien-
cias realizadas en las Escuelas y au-
las de La Provincia de Cérdoba, con
25 de ellas socializadas y listas para
continuar el proceso de formacion
y multiplicacion de la experiencia.

Si bien el Movimiento Pedagdgico
Latinoamericano es una iniciativa de
la Internacional de la Educaciéon y de
los distintos sindicatos docentes en
el continente, los/as docentes tienen
el compromiso de darle contenido
al mismo. La construccién del mo-
vimiento se da a partir de la realidad
concreta, desde lo que se hace todos
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los dias en el aula de clase, intentan-
do generar procesos colectivos, reco-
nociendo a los otros (as), intentando
transformar la realidad. Distintos son
los intereses que movilizan cuando
hacemos lo que hacemos, pero lo in-
teresante es que todos los dias se ha-
cen cosas que no son visibles porque
no se dan a conocer y porque no se
socializan.

En los encuentros realizados durante
el curso, en sus variadas versiones, ya
sea para la Asociacion de Maestros y
Profesores de La Rioja (AMP), la Aso-
ciacién de Profesores de Ensefianza
Media (APEM) o la Confederacién
de Trabajadores de la Educacién de
la Repuiblica Argentina (CTERA), ha-
blamos de la sistematizacion de expe-
riencias, qué es, para que sirve, como
se elabora, pero en paralelo vamos de-
finiendo las experiencias que vamos a
sistematizar, de tal forma que cada ta-
ller tiene un ejercicio en si mismo que
permite consolidar el escrito hasta ob-
tener un resultado final. Para nosotros
(as) ese resultado final es la sistema-
tizacién propiamente dicha y su pre-
sentaciéon como ponencia, articulo,
capitulo de un libro o un documento
para reproduciry estudiar en distintos
escenarios.

En ese ejercicio de talleres, también
se trata como punto central, dar a co-
nocer los principios y concepciones
del Movimiento Pedagdgico Latino-
americano, asi como realizar aportes
desde nuestras experiencias. Por eso
todos y todas las que participan en
este proceso de formacion estan fami-
liarizados (as) con la propuesta, pero
no solo eso, ademads lo constituyen en
la medida en que leen, reflexionan,
debaten y hacen propuestas sobre
lo que consideran debe tener el Mo-
vimiento; por ello, proponemos la
consolidacién de grupos de docentes
en los territorios, que para el caso de
La Rioja, los hemos denominado Cir-
culos Pedagogicos, y para el caso de
Tucuman, hemos conformado la Red
de Docentes Sistematizadores. De
esta manera, mientras lo discutimos
estamos haciendo movimiento.
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En todo este acumulado, rescatamos
la disposicion de los/as trabajadoras
de la educacién y a sus organizaciones
sindicales en los distintos espacios por
asumir este desafio y esperamos que
este sea el comienzo de un trabajo que
continte en la perspectiva de mejorar
los procesos educativos y pedagdgicos
de las escuelas y se conviertan en la
base solida que el Movimiento Peda-
gogico en Argentina requiere.

La formacion permanente de
docentes y la construccion
de organizacion

Para finalizar es importante abrir al-
gunas reflexiones en relacién con la
formacién permanente de docentes,
sin dejar de lado la importancia de la
construccidn colectiva y la conforma-
cién de procesos organizativos que
son, a mediano y largo plazo, los que
permiten dar continuidad a procesos
que, o bien por situaciones coyun-
turales, politicas o de época, surgen
y se consolidan en la medida en que
los protagonistas de la formacién se
asumen como sujetos protagénicos; es
decir, como sujetos politicos en per-
manente lucha por la defensa de los
derechos de los/as trabajadoras de la
educacion.

Si bien la formacidn permanente en
ejercicio, garantizada por el Estado,
ha sido una lucha constante, hoy se
vuelve realidad a través de la mesa pa-
ritaria nacional. Lo que ha permitido
que el abanico de posibilidades frente
a la formacion se extienda hasta llegar
a la escuela como comunidad de pro-
duccion de conocimiento.

La formacién docente, pasa por el re-
conocimiento de su experiencia, del
analisis cuidadoso sobre las relacio-
nes que establece con otros colegas,
estudiantes y comunidad. Pasa por
brindar a los/as docentes los elemen-
tos propios para el desarrollo de su
trabajo, en condiciones dignas y con
sueldos equitativos. Pero ademas, la
formacién debe contemplar el situar
a los/as docentes como protagonistas
de su produccién, no entendiéndolos

como objetos que hay que llenar de
contenidos o que saturar con pruebas,
estadisticas y mediciones internacio-
nales.

Los/as trabajadores/as de la educa-
cién requieren comprender que la
formacion parte de si mismos, de lo
que producen colectivamente en la
reflexion sobre su experiencia, en una
busqueda permanente de sentido y
de bienestar colectivo que va constru-
yendo y consolidando procesos orga-
nizativos mas fuertes para continuar
disputando la educacién como un de-
recho, a la vez que defiende y recupera
los derechos de los trabajadores de la
educacion y sus propuestas politico-
pedagdgicas. En esta concepcion esta
basada la experiencia de Formacion
para la Transformacion.
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1 Losautores més trabajados en los talleres han sido:
FernandoVasquez Rodriguez, profesor colombiano
que tiene varias publicaciones sobre el tema de la
escritura en la labor docente; Vasquez R Fernando.
(2008) Escritores en su tinta. Bogota: Kimprex Vas-
quez R. Fernanda. (2008)"La Escritura y su Utilidad
en la docencia’ En: Actualidades, Tarmbién se trabaja
a partir de las propuestas de escritura de Daniel
Cassany, el profesor cataldn que ha escrito varios
libros sobre formas de escribir: Cassany, D. (1995) La
cocinadelaescritura. Barcelona: Anagrama, Cassany,
[ (1988) Describir el escribir. Cémo se aprende g es-
cribir. Barcelona: Plados Cassany, ©.(1999) Construir
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Una pequeiia historia-con
el arte de los hermanos
Zuleta Diaz en Tunja,

digna de recordar para
la memoria cultural

“La palabra folklore suena como un papagayo que pertenece
a todos, al pueblo entero” Elfas Canetti. Premio Nobel de literatura 1981

ace cincuenta anos nos visi-
taron los nietos de la “vieja
Sara” y sobrinos de “Torio”

Salas. Eran los hijos mayores del vie-
jo Mile que llegaban a Tunja con los
deseos de estudiar. Emiliano Alcides
y Tomas Alfonso Zuleta Diaz se ma-
tricularon en el Colegio de Boyaca en
los afios 1965 y 1966, respectivamente.
Emilianito logré coronarse como ba-
chiller académico en el afio 1967.

La ciudad de Tunja fue fundada por
Gonzalo Suarez Rendén el 6 de agosto
de 1539. Simé6n Bolivar la llamé: “Ta-
ller de la libertad” Estd localizada en
una meseta de la cordillera Andina a

2.800 metros de altura sobre el nivel
del mar. Tunja es la ciudad de los re-
cuerdos, y con ella cada piedra tiene
una historia que atestigua su glorioso
pasado (CUERVO, 1961). Estos jovenes
artistas venian de Villanueva (Guaji-
ra), llenos de cantos, versos, y cancio-
nes que al compds del acordedn y la
voz, sembraron su herencia ancestral
en Boyaca para la historia de la mu-
sica colombiana. La melodiosa voz
del cantante, era una novedad por su
expresividad en la tonada, su gestua-
lidad en la interpretacion y su poética
reflejada en los versos de la cancién;
que mostraba el romanticismo cos-



tumbrista del artista que vive en el
caribe colombiano. Como ¢l mismo
lo dice: “por eso es que yo canto mds
fuerte cada dia. Su nota es el encanto
que hay en la tierra mia™

El acordedn con el manejo de los pi-
tos y los bajos en su interpretacion,
eran motivos de observacion atenta
para apreciar lo magistral del toque.
Cuando Emilianito, ejecutaba su ins-
trumento musical en Tunja por esa
época, causaba sorpresay admiracion.
El uso de las manos y los dedos en la
digitacion del acordedn, era novedoso
por la destreza y habilidad técnica que
exponia, obligando al musico que lo
observaba a imitarlo con muchas ga-
nas de aprender.

La Universidad Publica de Tunja, cau-
tivé a Emilianito y se matriculd en la
Facultad de Agronomia en el primer
semestre del afio 1968, con registro
de inscripcién de matricula nume-
10 548 correspondiente al estudiante
Emiliano Alcides Zuleta Diaz, con c.c.
13709665 de Valledupar, nacido en Vi-
llanueva Guajira el 28 de diciembre de
1944. Cursé hasta el tercer semestre
y a mitad de 1969 se retiro6; logrando
como maestro y estudiante de su arte
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musical y acompanado de su hermano
“Poncho” Zuleta Diaz, sembrar la se-
milla de su cultura vallenata.

La maestra Aurita Velazco fue en ese
tiempo promotora y “mecenas” de los
artistas que llegaban del caribe, el pa-
cifico, los santanderes y el sur del pais
a estudiar en la U.PT.C. Fomentando
la cultura creada en sus territorios
para la grandeza del pais.

Por gestion del antropdlogo Eliécer
Silva Celis, por esa época rector de La
U.P.T.C. y Aurita Velazco directora del
grupo folklérico Nemqueteba, se logré
la financiacion por acuerdo resoluti-
vo, un valor de $1.065 (Un mil sesenta
y cinco pesos M/Cte.) Para gastos de
transporte aéreo y vidticos en la par-
ticipacion de Emiliano Zuleta Diaz al
concurso de acordeoneros aficionados
en el sequndo Festival de la Leyenda
Vallenata en Valledupar (1969) logran-
do triunfar en la categoria como Rey
vallenato Juvenil; asi se comprueba
que su primer exito artistico se promo-
vié desde Tunja (Boyaca)®.“Poncho” y
Emilianito en el Colegio Boyacd y en
la UPTC. fueron bien recibidos como
artistas que eran y supieron cultivar
amistades con su cultura compartida;
como es el caso de la artista Aurita Ve-
lazco, que logro en su grupo de danzas
folcloricas colombianas “Nemgquete-
ba”; innovar el baile popular con el
montaje de la musica caribeiia y la
puesta en escena de danzas del caribe
y el pacifico, como lo son la cumbia, el
porro, el mapalé, el currulao y el bu-
llerengue; y que por esa época no apa-
recian estas manifestaciones artisticas
en Tunja. Sélo el apoyo musical de los
hermanos Zuleta Diaz pudo generar
esta innovacion para la danza folclo-
rica andina.

Eran los afios sesentay la capital Boya-
cence se lleno de paseos, merengues,
sones y puyas, ritmos musicales que
motivaron la actividad cultural de in-
tercambio. Con el tiempo la artista de
la danza folclérica, la maestra, Aura
Velazco, motivé con su grupo folclori-
co de danza “Nemqueteba” institucio-
nalizar en la universidad por primera
vez la extension cultural a diferentes

poblaciones y regiones del pais. Abrié
espacios de trabajo cultural, para que
estudiantes universitarios que pro-
cedian del caribe colombiano, dina-
mizaran sus grupos y semilleros de
trabajo cultural con la danza. Asi por
ese tiempo aparece el grupo de danzas
folcloricas “Benkos Biohd” dirigido por
Silvio Daza, un cartagenero que ama
la musica de San Basilio de Palenque
y el tambor y la tambora eran sus ins-
trumentos preferidos en compaiiia de
la gaita. Paralelamente Oriundo de
Mompox, llega el estudiante Nayib
Eljaude que conformay dirige el gru-
po folclorico caribefio y riberefio“La
Cuzumba’; para hacer un homenaje
alos poetas Candelario Obesoy Mi-
guel Gutiérrez, la musicay el baile de
las Farotas de Talaigua, Pacho Rada y
su leyenda del Hombre Caimdn vy al
maestro José Benito Barros Palomino
que dignificd con su cumbia, La Pi-
ragua, la belleza del Rio Grande de la
Magdalena y su importancia para la
cultura colombiana.

En ese tiempo su primer alumno en
Tunja fue el acordeonero Yebrail Ro-
jas Martinez, que tenia en compafia
de su hermano Jorge Rojas Martinez,
Teodobaldo Noriega, Orlando Cas-
tafiez y Harold Sudrez, un conjunto
musical llamado Los Playoneros, que
Emilianito Zuleta Diaz pudo orientar,




asesorar y ponderar su arte musical
con mayor relevancia para Boyaca y
otras ciudades vecinas como Bucara-
manga e lbagué.

Este grupo musical asimild de los Her-
manos Zuleta Diaz, muchos estilos y
ensefianzas relacionadas con la cultu-
ra Vallenata y fueron sus grandes ami-
gos y promotores de su arte, durante
su estadia de cuatro afios y medio
por estas tierras andinas que también
amaban los acordes musicales de las
regiones costenas.

El manejo gestual del cuerpo en la
acomodacion del instrumento para su
ejecucion, también provocd curiosi-
dad por el artista guajiro, que produ-
cia con elegancia sus notas melodio-
sas suscitando hondos suspiros en sus
oyentes, que lo empezaron a imitar
con el toquey el canto vallenato al es-
tilo musical boyacense.

Esos artistas al llegar a este territorio
nos ensefiaron a compartir la cultu-
ra en su dimension significativa y de
comprensién, para la alegria del es-
piritu libre y la espontdnea expresivi-
dad del cuerpo, con la danzay el baile
folclérico. Emilianito como poeta nos
regalé tres canciones que fueron es-
critas en esta ciudad y que reflejan su
creatividad romantica y costumbrista:
Landys, Mis vacaciones y la Herencia’.

El artista al mostrar su cultura siem-
pre experimenta, alegria al compartir
el mensaje; orgullo de hacer sentir lo
que se quiere, satisfaccion de cumplir
con sus deseos y motivaciones. Por-
que el arte en la sociedad se comparte
para hacer amigos y la vida comuni-
taria se alimenta y se tonifica cuando
se aprecia la belleza del arte en todas
sus facetas.

El artista se motiva a crear cuando
estimula su pensamiento. Un musi-
co al mostrar su arte de cantar estd
compartiendo la tonada sublime de su
voz, para despertar el sentimiento de
admiracion por su talento exclusivo; y
que caracteriza su estilo como artista.

La voz que expresa el canto, comunica
en el oyente la comprension del tex-
to como algo cultural, que lo llena de
alegria a nivel del sentimiento, le per-
mite ubicar un recuerdo pasado en la
construccion de su identidad y de per-
tenencia a una regién con mayor dig-
nidad y orgullo. “Un pueblo sin identi-
dad social y cultural estaria a merced
de cualquier dominacion”

Las canciones en el caribe colombia-
no, narran historias de la vida cotidia-
nay en ellas la comunidad disfruta el
poder de la palabra poética y la melo-
dia del instrumento. Existe un dicho
popular que dice: “Cuando uno estd
enamorado hasta los lamentos le pa-
recen canciones” Los musicos siempre
motivan con sus cantos la risa, el sus-
piro, el chiste, el piropo y la conversa-
cion. Su tematica se fundamenta en el
amor, el paisaje natural, la belleza de
la mujer y cronica de la vida cotidia-
na relacionada con el trabajo, la vida
familiar y las problemdticas sociales,
econdmicas, politicas y culturales de
su region. Esas son sus fuentes de ins-
piracion y los motivos para componer
una cancién con arraigo campesino y
popular.

La voz, en el canto vallenato al llegar
a competir con el bambuco, el pasillo,
el torbellino y la guabina; marcé la re-
cia tonada y el manejo del verso can-
tado para expresar con mayor fuerza
el poder del sentimiento romantico y
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costumbrista, que muestra el senti-
do afectuoso, amoroso y carifoso con
mayor libertad en su creacion.

El artista caribefio se extrovierte con
el canto y el baile; porque su cuerpo
es una caja de resonancia musical y al
expresar su movimiento, introyecta la
alegria hasta en los poros de su piel y
su mirada. El grito es muy comun es-
cucharlo, al expresar con el baile su
emocion cultural, que el mensaje de
la cancioén le provoca, cuando la me-
lodia le recuerda sus ancestros y los
motivos de su composicion.

Es un grito que sale de lo mas profun-
do del alma y es muy caracteristico
del juglar y del trovador en el caribe
colombiano: HUEPA JEEE - OA, APA,
SABROSO, UYUYUIIL, HUIPITY y el
famoso AY.. HOMBE. Que al escu-
charse invita al baile con emocion.

El artista en el altiplano se introyec-
ta con el canto y el baile. Su expresi-
vidad con el movimiento del cuerpo
es recatada y controlada por el decir
del prejuicio moral y de las normas
de conducta. En el canto aparece la
voz lenta y pausada, que penetra en
el oyente con una cadencia suave para
sacarle un suspiro o un lamento; pero
siempre lo invita a reflexionar de otra
manera al sentir los efectos sentimen-
tales de la cancién: “Esa era la cancién
del abuelo’; “Con esa miisica yo me crie
y creci, y ‘esos cantos los escuché en
las romerias y las posadas”

e

Las canciones en lo andino llevan
siempre al recuerdo con la nostal-
gia, al lamento con la desesperacion
y a la aforanza con el suefio de las
utopias. La montafia provoca en el es-
piritu creativo del artista un control
frio acorde con su territorio y en el
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caribe, por el contrario, el calor pro-
voca la ligereza fiestera en el manejo
del folklore. Por eso se dice: “Ustedes
son muy folkléricos, guapachosos vy
bullangueros’.

Colombia es un pais de regiones y en
cada una, el arte y la cultura tienen sus
propias connotaciones, que las hacen
diferenciar y caracterizar en sus po-
bladores. Pero siempre el poder de la
cultura colombiana, en todas sus re-
giones, tiene sus ingredientes triétni-
cos en la conformacion de la naciona-
lidad para su historia. Manuel Zapata

Olivella nos recuerda que: “No hay fe-
nomeno cultural colombiano que no
dé cuenta de la trietnicidad de nuestra
formacion cultural” (LLERENA, 1985).

En estos tiempos que se avecinan para
el manejo del postconflicto, la cultura
y el arte seran las tnicas herramien-
tas a implementar en la convivencia
social, para construir nuevos ciudada-
nos, que garanticen la vida saludable
del pais para la paz.

La dinastia Zuleta Diaz ha manteni-
do desde su origen en la Guajira, una
‘continuidad cultural por tradicién

generacional a lo largo de su historia”

(LLERENA, 1985) y su originalidad se
caracteriza a nivel del arte musical en el
manejo de la voz al cantar, la expresion
de la poesia populary la digitacién del
acordedn, como el instrumento clave
para el ritmo melddico, que caracteri-
za ese manejo de los pitos y los bajos
como una herencia que se distingue a
nivel de sus conciertos. Estos rasgos los
hacen ver mas elegantes y exclusivos
en su presentacion como artistas de la
musica popular en Colombia.

Ese fenémeno artistico de esta di-
nastia “es producto de madurez y de
continuidad” (CABRERA, 1977); en tal
sentido estos juglares son auténticos
en el manejo de su arte “que se nutre
de las memorias histéricas y cultura-
les vivenciadas en la cotidianidad y las
cronicas de la vida en la comunidad
campesina(CABRERA, 1977).

Estos artistas populares de la musica
vallenata, han mantenido en el caribe
colombiano una continuidad histéri-
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ca a nivel de su produccion creativa
musical y Poética, que a través de sus
cantos y toques les han merecido su
reconocimiento nacional e interna-
cional con premios y galardones como
grandes exponentes de su arte; que
siempre representan a un pais a nivel
de trabajo cultural en foros académi-
cos, ferias, exposiciones y conversato-
rios en universidades.

Poralgo el Nobel de Literatura, Gabriel
Garcia Mdrquez, los invité a Estocol-
mo en la compaiifa de Toto la Mom-
posina, Rafael Escalona y las Farotas
de Talaigua en el afio 1982 a recibir el
premio a las Letras Colombianas, que
se nutrieron con esas historias que
contaron las canciones vallenatas y
los bogas que pescaban bocachicos
en el Yuma, arrullados con los versos
de Candelario Obeso y el ritmo cum-
biambero de la Piragua de José Benito
Barros. Dicen por ahi que el mismo
autor dijo “Cien afios de soledad, no
es mds que un vallenato de trescien-
tas pdginas” (LLERENA, 1985), y que
la novela “El amor en los tiempos del
colera”viajo por el mundo llevando un
verso de Leandro Diaz Duarte como
epigrafe en su primera pagina: “En
adelanto van estos lugares ya tienen
su diosa coronada” (ARIZA, 2009).

Tampoco podemos olvidar que al
leer Cien afios de soledad, encontra-
mos al juglar “Torio” Salas, el hijo de
la “vieja Sara” que es un personaje de
Macondo(GARCIA MARQUEZ, 1985).

El Grammy Latino de la Musica pre-
mid a los Hermanos Zuleta en Nueva
York con su obra musical: Cien afos
de bohemia en el afio 2006.

En el afio 2016 recibiran el homenaje
merecido a su dinastia, en el marco
del Festival de la Leyenda Vallenata
en Valledupar, asi se legitima y cons-
tata que a lo largo del tiempo, estos
artistas guajiros pasaran a la historia
de la musica colombiana, como una
de las grandes escuelas de formacion
y conservacion de la cultura del acor-
deon y la cancion poética, originada
en el territorio de la etnia Wuayt de
gran orgullo patrimonial para el Cari-
be Colombiano.

Hoy al escuchar la radio se recibe la
noticia de la UNESCO, que reconoce
esta cultura como un regalo para la
humanidad amante de la musica llena
de poesia y la sonoridad melodica de
los acordeones, pero hay que defender
sus raices para que no se olvide que es
una musica rural vernacula y de tra-
dicién campesina y riberefia (ONATE
RIVEROS, 1993).

Los artistas de este pais, al tener el don
facultativo para la creacion, son los
encargados de producir ideas, abrir
espacios a la convivencia participati-
va para construir nueva ciudadania,
fundamentada en el arte, la cultura,
la ciencia, la politica y la educacién,
para asi poder impulsar procesos de
investigacién, que rescaten los pa-
trimonios culturales y naturales que
estan en el olvido de algunas regiones
de Colombiay ser capaces de plantear
nuevas alternativas y estrategias para
el manejo del posconflicto con la im-
plementacion de la paz, que ahuyente
con la sensibilidad y la belleza la ho-
rrible guerra que vivimos los colom-
bianos desde hace muchos afios.

“Las prdcticas culturales son, mds que
acciones, actuaciones. Representan
la actuacién simbdélica” (Periodico El



Tiempo, 2015). “Hoy todas las culturas son de frontera.
Todas las artes se desarrollan en relacién con otras ar-
tes. Los videos y las canciones que narran acontecimien-
tos de un pueblo son intercambiados con otros. Asi las
culturas pierden la relacién exclusiva con su territorio,
pero ganan en comunicacion y conocimiento” (CABRE-
RA BARNEY, 1977).

La tarea a desarrollar por estos tiempos que se viven en
Colombia, es construir espacios en que el sabery la crea-
cién puedan desplegarse con autonomia para que el Es-
tado comprenda que la Educacién se debe fundamentar
desde su base con la ensefianza del arte, la ciencia, la
cultura y la filosofia humanista, que reclama la forma-
cion de los ciudadanos aplicando nuevos modelos de
participacion democratica e implementando politicas
publicas que favorezcan su convivencia y su rol de tra-
bajo en la moderna sociedad que nos corresponda vivir
en el Siglo XXI.

Pablo Neruda, en el poema “Bailando con negros” nos dice:

Negros del continente, el nuevo mundo
Habéis dado la sal que faltaba

Sin negros no respiran los tambores
Sin negros nos suenan las guitarras.

(Neruda, 2010)
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Fundamentos y estrategias didacticas,
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Mediante una visién articuladora entre el
contexto del aula, la teoria pedagégica, las
politicas educativas, los instrumentos nor-
mativos, el disefio curricular, el manejo de
procesos didacticos para el desarrollo de
competencias, y la verificacién de su logro,
Formacion por competencias permite que
directivos escolares y maestros, se contex-
tualicen e identifiquen el sentido de sus
roles y responsabilidades en la tarea de for-
mar a sus alumnos. Ofrece ademas, un pro-
puesta especifica de medios, herramientas
e instrumentos para el desarrollo de com-
petencias. Es una obra de gran utilidad
tanto para la formacion universitaria como
para el desarrollo profesional permanente
de maestros de los diferentes niveles de la
educacién formal.

Carmen Amalia Camacho es Doctora en
Educacion. Dirige el Doctorado en Educa-
cién y Sociedad de la Universidad de La
Salle. Tiene amplia trayectoria en docencia,
direccién y evaluacién en Educacién Media
y Superior, asi como en la formulacién, im-
plementacion y evaluacién de Proyectos
Educativos Institucionales (PEI).

Sandra Milena Diaz es Magister en Filologia
Hispanica y Licenciada en Filologia e Idio-
mas. Trabaja como consultora en proyectos
de cualificacion educativa y en la formula-
cion, implementacién y evaluacion de cu-
rriculos por competencias y por ciclos.

Otras realidades, otros caminos
Autor: Premio Nacional de

Paz Crénicas 199-2014

Editorial: Taller de Edicién Rocca
Paginas: 389

ISBN: 978-958-59159-2-3

Eﬁ@g&&&ﬁ:ﬁ}f‘

{ realldades, '
'3 olros cummos !

)6 <| Premio Nacional de Paz |

..gizz’“
:: 0 6 6

&?AYAYAVAVA@

ioo@o F oo

“En esta publicacion, se reeditan las créni-
cas publicadas en el 2010 con los ganado-
res del Premio Nacional de Paz, que suman
las historias de las personas y organiza-
ciones que generaron cambios para vivir
pacificamente en sus regiones a pesar de
las diferencias ideoldgicas, sociales y cultu-
rales. El libro muestra que es posible, por
caminos diversos, llegar a soluciones paci-
ficas y romper el silencio y la indiferencia’.
Este libro es acerca de Colombia. Es un
viaje por Colombia. Un viaje por experien-
cias de la dignidad colombiana, hecho por
periodistas acostumbrados a traernos no-
ticias desde la realidad. No habia reglas.
O si, tal vez una, no hacer una oda a las
experiencias. Ir, mirar, conversar y contar,
Contar la historia de cémo venimos siendo
Colombia desde los espejos de nuestras
experiencias de dignidad, paz, y vida. Este
libro es un testimonio de la nacién colom-
biana que cuenta. Si lo logramos, jUsted
dird! Por ahora, lo invitamos a que lea estos
cuentos de la gente de paz de este pais lla-
mado Colombia.

Omar Rincon

Pedagogias criticas

en Ameérica Latina

Autores: Daniel Sudrez, Flora Hillert,
Hernan Ouvifa, Luis Rigal

Editorial: Noveduc

Paginas: 184

ISBN: 978-987-538-452-1

Pedagogias criticas
en Ameérica Latina
Experiencias alternativas

de Educacion Popular
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noveduc

Los autores, profesores de la Maestria en
Pedagogias Criticas y Problematicas So-
cioeducativas de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos Aires,
destacan nuevos rasgos emergentes de las
pedagogias latinoamericanas en distintas
instituciones y espacios educativos.

Los trabajos que se presentan preten-
den avanzar en la construccién de teoria
no desde afuera de las précticas sino en
didlogo con ellas. Para ello recorren expe-
riencias de docentes y estudiantes en el
marco de la escuela publica, orientadas
por las paliticas y los gobiernos o desple-
gadas por iniciativa de los sujetos escola-
res; experiencias de movimientos, redes y
colectivos de docentes que investigan sus
practicas; y experiencias politico-pedago-
gicas de movimientos y organizaciones
sociales con propuestas formativas au-
togestionadas y auto-organizadas, basa-
das en la tradicién y los principios de la
educacién popular, que resignifican y am-
plian la nocién de lo puiblico més alla de lo
propiamente estatal.

Todas estas experiencias son protagoniza-
das por actores que avanzan en su autono-
mia y en una perspectiva emancipatoria, y
pueden incluirse en la deconstruccion del
pensamiento pedagégico colonial y la re-
construccion de una tradicion critica des-
de y para Nuestra América plural, diversa,
multiple, democrética.
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La“Maestria en Educacion: Pedagogias Cri-
ticas y Problematicas Socioeducativas” tie-
ne entre sus objetivos recuperar el espacio
de lo pedagdgico en el debate disciplinar
de las Ciencias de la Educacién, a fin de
contribuir a superar visiones fragmentadas
del objeto de estudio. El centro de interés
esta puesto en la reflexion sobre algunos
nlcleos que permitan articular la presen-
cia dispersa, compleja y problematica de
“lo pedagdgico”en los desarrollos tedricos,
las tematicas y las précticas contempora-
neas. Por eso consideramos central con-
textualizar los temas y habilitar fuertemen-
te la reflexion de las experiencias argentina
y latinoamericana.

Fueron denominadas Jornadas de Debate
y Produccion. Debate, porgue sostenemos
que enlacirculacion dela palabra, la expre-
sion de ideas diversas, la argumentacién, la
fundamentacién y la discusién respetuosa
avanza la construccién de lo publico. Pro-
duccién, porque pensamos que es posible
generar instancias de construccion colecti-
va que estimulen la reflexion profunda.

Y en nuestra practica permanente, cree-
mos que la Maestria no es solo un espacio
de transmision, sino también de elabo-
racion y generacion de conocimiento de
los docentes, investigadores y cursantes,
conocimiento que debe difundirse, com-
partirse, contrastarse, a fin de aportar a la
solucién de los problemas de nuestra edu-
cacion y nuestra patria. (contracarétula)
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Aprender a escribir
en la universidad

Este libro presenta las reflexiones y en-
sefanzas que se han generado sobre el
aprendizaje de la escritura en los cinco
anos de funcionamiento del Centro de Es-
pafiol de la Universidad de los Andes. Des-
de su fundacion, el Centro de Espafol se ha
encargado de promover el desarrollo de |a
escritura académica en la comunidad uni-
versitaria uniandina, con estrategias como
un curso basico de produccién de textos,
unos cursos disciplinares con componente
intensivo de escritura y un sistema de tuto-
rias que desarrolla las competencias de los
estudiantes en el lenguaje escrito. Con este
enfoque, el presente libro recoge diversas
perspectivas interdisciplinares sobre el
aprendizaje de la escritura académica en
el contexto universitario, a partir de la re-
flexion de los agentes que intervienen en
el proceso: profesores, estudiantes, tuto-
res, coordinadores y personal administra-
tivo. Esta obra esta dirigida a todos los in-
teresados en el aprendizaje de la escritura
académica en cualquier disciplina, ya sea
como profesores o como estudiantes de
pregrado o de posgrado.

EDUCACION Y CULTURA

Camilo mirar y juzgar...
sonar y actuar...
Impactos y proyecciones

Compilador: Javier Giraldo Moreno S.J .
Editorial: El Buho

Paginas: 288

ISBN: 978-958-8908-57-1

Estructuras, instituciones, tradiciones, pro-
cesos, realidades y hechos, a través de la mi-
rada interpelante del padre Camilo Torres
Restrepo. Su vida y testimonio seguin perso-
nalidades que lo conocieron de cerca.
"Queremos ofrecer en este volumen una
seleccion ordenada de textos que nos den
acceso al pensamiento politico del padre
Camilo Torres Restrepo.

La mayoria de los textos utilizados nos
remiten a su contexto inmediato que fue
su accion comprometida y testimonial. En
efecto, los discursos, conferencias, repor-
tajes, cartas, editoriales del Frente Unido,
mensajes y proclamas aqui transcritos,
constituyen la versién tedrica de una prac-
tica intensa que buscaba un cambio eficaz
de las estructuras sociales, motivada por
una pasion humanizadora de la historia.
(...) Quienes hemos reeditado estos escri-
tos de Camilo, lo hacemos con la convic-
cién de que son una semilla atin fértil para
la construccion de una sociedad més justa
y como tal la ofrecemos a los lectores”,

Javier Giraldo Moreno, S.J.
Bogotd, octubre de 2015
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Guia para la presentacion de ar

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extension mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espariol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompanado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espafiol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, debera indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion

de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicion www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotograffa del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, deberéa indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacién. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacién
cientifica, tecnologica, educativa, pedagdgica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales,

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacion,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliogréfica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacién. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompafado de
Nombre del proyecto de investigacién, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarroll6, fecha en que se realizo, linea o
grupo de invetigacidn al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacién,
Palabras clave: Estandarizacién por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(EI Titulo, Palabras clave, y resumen en espafiol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cion. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realizé para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacion, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estardn redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas seguin las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucion)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacion y Cultura, al correo electrd-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.



Arauca - Arauca
ASEDAR

Calle 19 N® 22-74
Celular: 3203997736
Teléfono: (097) BE50981

Armenia - Quindio
SUTEQ

Carrera 13 N° 9-51
Celular: 3128710280
Teléfono: (096) 7349040

Bucaramanga - Santander
SES

Carrera 27 N° 34-44

Celutar: 3164734165

Teléfono: (097) 5341827-6342748-
6348008

Barranquilla - Atlantico
ADEA

Carrera 38B N° 66-39
Celular: 3205670736
Teléfono: (095] 3607683
Bogota

ADE

Calle 25A N° 31-30 SEDE NORTE
Celular: 3153678897

Teléfono: (091) 3440742

Carrera 9 N® 2-45 Sur SEDE SUR
Teléfono: [091] 2890266-2898908

ADEC

Calle 22F N° 32-52

Celutar: 3103415277

Teléfono: (091) 3440862-3680284

USDE

Carrera 8 N° 19-34 Oficina 6-10
Celular: 3206928763

Teléfono: (091) 3348825-2814552

Cali - Valle

SUTEV

Carrera 8 N° 6-38

Celular: 3168846926

Teléfono: (092) 8801008-8841949-
8802936

Cartagena - Bolivar
SUDEB

Calle del Cuartel N® 36-32
Celular: 3153580452
Teléfono: (095] - 6642517

Cicuta - Norte de Santander
ASINDRT

Avenida 6 N® 15-37

Celular: 3164245035

Teléfono: [097) 5723384-5722899-
5723922

Florencia - Caqueta

AICA

Carrera 8 N® 4-58 Barrio La Estrella
Celular: 3118482756

Teléfono: (098] £354253-4364254-
4346152

Ibagué - Tolima

SIMATOL

Avenida 37 Carrera 4 Esquina
Celutar: 3176595853

Teléfono: (098) 2646913-2651899

Leticia - Amazonas
SUDEA

Carrera 9 N° 14-32
Celular: 3112054247
Teléfono: (098] 5924247

Manizales - Caldas

EDUCAL

Calle 18 N° 23-52

Cetular: 3104551714

Teléfono: [096) - BBO104S - BB27TT71

Medellin - Antioguia

ADIDA

Calle 57 N° 42-70

Celular: 3217630732

Teléfono: [094) - 2291000 - 2291030

Miti - Vaupés
SINDEVA

Carrera 12 N° 15-17
Celular: 3107987153
Teléfono: (098] 5642263

Mocoa - Putumayo

ASEP

Carrera 4 N2 7-23

Celular: 3112877181

Teléfono: [098) 4204236-4275968

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Calle 12A N° 8A-19

Celular: 3108829773

Teléfono: (094} 7865231-7835630~
7836918

Educaciony Cultura

Neiva - Huila

ADIH

Carrera 8 N® 5-04

Celular: 3142434197

Teléfono: (098) 8720633-8713468-
B716108

Pasto - Narino

SIMANA

Carrera 23 N° 20-80

Celular: 3162398622

Teléfone: {092] 7210696-7213789

Pereira - Risaralda

SER

Caille 13 N 6-37

Celular: 3155385316

Teléfono: (096) 3251807-3355458

Popayan - Cauca

ASCINCA

Calle 5 N° 12-55

Celular: 3166936478

Teléfono: (092] 8220835-8240793

Puerto Carrefio - Yichada
ASODEVI

Carrera 10 N® 19-T1

Celutar: 3107857471

Teléfono: (098) 5654213-5654717

Puerto Inirida - Guainia
SEG

Calle 18 N° 6-44 Barrio Berlin
Celular: 3208461986
Teléfono: (098] 5656063

Quibd6 - Choco

UMACH

Carrera 6A N° 26-%4

Celular: 3104691151

Teléfono: (094) 6710596-6711769-
6710769

Riohacha ~ Guajira

ASODEGUA

Calie 9'N° 10-107

Celular: 3157244365

Teléfono; (095] 7285061-7285062-
7288995

San Andres Islas

ASISAP

Carrera 3 N° 6-25

Celular: 3156805471

Teléfono: (098] 5123829-5128676

San Jose del Guaviare

ADEG

Calle 9 N° 22-56 Barrio el Centro
Celular: 3134774973

Teléfono: (098] 5840327

Santa Marta - Magdalena
EDUMAG

Carrera 22 N® 15-10
Celular: 3135239242
Teléfono: (095) 4347701

Sincelejo - Sucre

ADES

Carrera 30 N° 13A-67

Celular: 31262234630

Teléfono: (095] 2820352-2815582

Tunja - Boyaca
SINDIMAESTROS

Carrera 10 N® 16-47

Celular: 3108088424

Teléfono: (098] 7441546-7422055-
T441549-T465 165465

Valledupar - Cesar
ADUCESAR

Calle 16A N® 19-75

Celular: 3157227826

Teléfono: (095] 5713516-5703915

Villavicencio - Meta

ADEM

Carrera 26 N° 35-09 San Isidro
Celular: 3102800122

Teléfono: (098] 6615558-46624551

Yopal - Casanare

SIMAC

Carrera 23 N° 11-36 Piso 3
Celular: 3132411688

Teléfono: (098] 6358309-6354257



ontrastes

. Porque la realidad tiene diferentes miradas

Escuche todos los sabados de 7:30 a 8:30 a.m.

Radio Revista Encuentro

Bogota, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m.

(aliy Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m.
Cucuta: 660 a.m.
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