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Mas de 30 anos dedicados a la Educacion, la Pedagogfa

y la Cultura. Orgullosamente somos un referente en el
movimiento pedagodgico nacional. Gracias a nuestra red de
distribucion llegamos bimestralmente a las principales
ciudades del pais y municipios intermedios. Tenemos
nuestro nicho natural entre profesores, estudiantes de
educacion y profesionales en diversas areas tales como
humanidades, sicologia, sociologia.

Haga parte de nuestra comunidad y reciba bimestralmente
todo L;-Ee'rsr*’zu:\n m::;*,sr:? Interesa como docente

f www.facebook.com/revistaeducacionycultura

Telefono [1]2453925 - Movil: 3016649996 - direccioncomercialrevista@fecode.edu.co
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' SEGUROIDE VIDA

+ BASICO VIDA
_. (Permanencia indefinida, muerte por cualquier causa,
4454 homicidio y suicidio desde el primer dia)
i; + LT.P al 100%
: (Con calificacién igual o superior al 50%)
' + ENFERMEDADES GRAVES
: (Con anticipos hasta del 100%)
I + AUXILIO ADICIONAL TRASPLANTE DE
j ORGANOS MAYORES (corazén, pulmén, higado,
: médula 6sea, pancreas, rifén)
{ + MUERTE ACCIDENTAL
[ (Hasta el 100% adicional al bisico)
+ BENEFICIOS DE DESMEMBRACION
(No deducibles del amparo bésico)
f + ANTICIPO CANCER DE SENO Y MATRIZ
' ANTICIPO DEL 25%
; (Se paga diagnéstico In-situ)
- | - RENTA PARA GASTOS DEL HOGAR
e (Valor adicional incrementando el bésico)
: - RENTA MENSUAL PARA ESTUDIO
(Valor adicional incrementando el bésico)
- | -+ RENTA DIARIA DE HOSPITALIZACION
Y (Hasta 120 dias evento, sin deducible)
' - DOBLE INDEMNIZACION U.C.L.
! (Hasta 60 dias eventg, sin deducible)
- | - HOSPITALIZACION EN CASA
50 (Hasta 120 dias evento, sin deducible)

CIRUGIA AMBULATORIA
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- URGENCIAS ODONTOLOGICAS = AMPARO BASICO |
(Pago de reembolso) Y '
- URGENCIAS OFTALMOLOGICAS EXEQUIAS
(Pago de reembolso o cita programada) VITALICIOS,

- SERVICIO DE AMBULANCIA

- CONSULTA MEDICA DOMICILIARIA
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- POLIZAS ESPECIALIZADAS EN SALUD
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WESTRA OBLIGACIGN ASE URARL

AMILIAR PARA EL MAGISTERIO DE COLOMBIA Y ADMINISTRATIVOS, CON LAS
AMPLIAS DEL MERCADO OPERAMOS EN'TODO EL TERRITORIO NACIONAL

6 | AMPAROS

* TRATAMIENTO MEDICO AMBULATORIO
* CIRUGIA Y/O TRATAMIENTO AMBULATORIO
» INCAPACIDAD POST TRATAMIENTO MEDICO Y

(Pago por reembolso)

- INCAPACIDAD POST HOSPITALARIA : P(')LIZAI EDUCATIVA
f& (Hasta 8 dias por evento) - DIAGNOSTICO DE CANCER y
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* Hlpcrtensién arterial
* Colesterol y triglicéridos
* Hipotiroidismo
* Hipotiroidismo mds sobre peso
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hipertensién

* Asma
¢ Diabetes

¢ Sistema nervioso y neurolégico

* Migrana

* Osteoporosis

» Cataratas

* Lente intraocular

* Sistemaendocrino

* Antecedentes de hernia discal
tratada (sin secuelas)

* Antecedentes de lesiones en
meniscos o ligamento de las
rodillas (sin secuelas)

Usted y su grupo familiar se pueden asegurar CO alguna de estas enfermedades:

* Ttnel del carpo

*Virices en miembros
inferiores

*'Gastritis

* Pérdidade agudeza auditiva

* Pterigio con o sin cirugia

* Miopia

* Hipermetropia

* Astigmatismo

* Falta de un rifién (que sea de
nacimiento)
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La revista Educacion y Cultura representa un medio
de informacion con las directrices que la Federacién
Colombiana de Educadores sefala respecto de las
pollfticas publicas en educacion y promueve la
publicacion de temas pedagdgicos v culturales.

Como publicacion bimestral del Centro de Estudios e
Investigaciones Docentes CEID se propone continuar

la labor desarrallada durante més de cinco lustros
cuando salié & ka luz pdblica; en el mes de julio de 1984,
después del Xl Congreso de FECODE (Bucaramianga,
Colembia),

Educacién y Cultura estd comprometida con la
divulgacian de las experiencias del magisterio
colombilane, sus proyectos pedagdglcos e
investigativos, |as situacianes a las que estd enfrentada
la escuela, los alumnos, los padres de familia y la
socledad en general

El Comité Editorial se reserva el derecho de decidir
acerca de la publicacién de los articulos recibidos. El
Consejo no se hace responsable de la devolucion de los
articulos y originales. Los conceptos v opiniones de los
articulos firmadas son de responsabilidad exclusiva de
5US autores y na comprometen la pollitica de FECODE
Se autoriza la reproduccion de los articulos citando la
fuente y la autaria.
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'V ste es, a nuestro juicio un niimero que va a ser muy
= bien recibido por todos los maestros y las maestras

el que son lectores asiduos de la revista, Un numero
para pensar la educaciéon mas alla del momento presente
Y, para pensarnos, como educadores, en el ejercicio de un
saber, para muchos incierto y sin embargo, trascendental,
no por la imposibilidad de ser sin él, sino, por la paradéjica
y aparente inutilidad que reviste en su concrecién que lo
hace aparecer hoy, como un saber naufrago, sin una razén
de ser suficiente y, no obstante, un saber cuya pertinencia
exige revisiones profundas en términos de sentido.

Es un hecho que en el proceso de complejizacion de la
vida humana, el conocimiento de la misma se hizo tam-
bién complejo y el pedagogo lo podria seguir siendo sélo
si alcanzaba a mantener una comprension de su sentido
en consonancia con dicha complejidad. Y, asi a lo largo de
toda la historia de la humanidad. Al punto que hoy, sélo
podriamos afirmar que el pedagogo es aquel que puede ir
un poco mas adelante en el conocimiento de lo humano de
tal modo que puede anticipar algo sobre su devenir ante
los otros. Eso que anticipa, no es un saber especifico o una
disciplina, sino un modo de ser humano que considera el
mas humano posible de ser. Por eso, es dable afirmar hoy
que un pedagogo es, ante todo, un humanista.

Un asunto que parece inseparable de la pedagogia -y, en eso
parece que hay consenso entre quienes escriben tratados de
pedagogia- es su cardcter emancipador, porque el pedagogo
sabe bien que solo el conocimiento de su propia esencia - su,
ser humano- es lo que hace libre al ser humano. Ese cono-
cimiento, préctico y tedrico, como entrelazamiento de len-
guajes, que se caracterizan por ser sistemas auténomos y al
mismo tiempo dialécticamente complementarios, es lo que
hace vivo y siempre actual el saber pedagdgico, como “saber
que concierne a la formacion (y la teorfa de la formacion) del
hombre y la mujer en su contextualizacién histérica, cultural
y social. Una formacion que se estructura en sentido de cre-
cimiento intelectual, de autonomia cognitiva y afectiva, de
emancipacion y liberacién ético-social”. (Fraboni, 2006)!

En los tltimos tiempos, estamos retados a tomar decisiones
que podrian colocar al magisterio como un actor de cambios
fundamentales o, simplemente, como enterradores de oficio.
Y, no es muy clara la voluntad que se tiene para afrontar ese
reto. Simplemente vamos a él de manera inevitable. En nii-
meros anteriores, hemos denunciado la perversidad de las
politicas que se imponen a los estados desde instancias inter-
nacionales de poder politico y econémico como la OCDE. En
ese tipo de denuncias seguiremos insistiendo mientras sea
necesario; pero, no podemos detenernos. Lo que este niime-
r'o que ponemos en sus manos, Con una gran expectativa, nos
reclama, es tomar, como se dice en el hablar popular, “el toro
por los cuernos” en el entendido de que solo encontramos el
sentido pleno de la vida en el riesgo de jugdrnosla para poder
ser, de verdad, lo que hemos decidido que seriamos.

1 Vease, Frabboni, franco v “Introduccion a la Pedagogla General,

Lo que parece mas cierto en educacion es que todos habla-
mos de pedagogia como el saber propio del maestro; pero,
no alcanzamos a ponernos de acuerdo sobre lo que ello es.
Unas veces se la trata como método y entonces se reconoce
en la diddctica que podria explicarse como la organizacion
metodica del saber disciplinar para su ensefianza; pero
otras, ella emerge reclamando una forma propia de ser,
como un saber reflexivo y proyectual que intenta iluminar
el sendero por donde transcurre la vida de los otros. Re-
cuerdo haber tenido muy buenos maestros en ese sentido
y su caracteristica mds protuberante era el silencio. S6lo
estaban ahi, con la mirada puesta en el horizonte. Ningu-
no de los que puedo recordar tenfa visos de la charlataneria
de los afectados que hoy pretenden pasar por iconos de la
comunicacion.

Todos los articulos de este nimero apuntan, de una u otra
forma, a poner en el campo del debate educativo y peda-
gogico asuntos relacionados con la formacién de los edu-
cadores y sus efectos en la vida social, laboral y politica de
nuestra sociedad. Se preguntan por aspectos como el papel
de la investigacion en los planes de estudio, el lugar de la
préctica, pero también, el lugar de la pedagogia en la for-
macién de los maestros. Y, en esto ocurre algo muy impor-
tante, aunque podria verse, también, como una expresion
extrema del pensamiento liberal sobre la formacion de los
educadores, como es dejar abierta la discusion sobre lo que
seria realmente la pedagogia.

Pero ahora, de cara a las nuevas realidades de la politica
educativa global y la poderosisima injerencia de la OCDE,
parece bien pertinente peguntarse qué tanto la investiga-
cion y sobre qué particularmente, sirve para consolidar el
saber pedagogico, maés alla de lo disciplinario. ;Cudl es,
realmente, la relacién inevitable entre lo disciplinario, la
didactica y la pedagogia? Y, que es, de todo ello, en cuanto
necesariamente diferenciado, lo que expresa mejor el ser
de la pedagogia.

¢Qué sirve mas a la pedagogia: mirar el conocimiento cien-
tifico como un absoluto, o, como algo relativo y susceptible
de transformacion?; ;como juega cada una de esas miradas
en su desarrollo? ;FEs éste, definitivamente un saber siem-
pre a la saga del saber disciplinario? En fin, son muchas
cosas sobre las cuales, los educadores podriamos debatiry,
seguramente, profundizar, pero, en todo caso, algo que no
podemos despreciar sin pagar el altisimo costo del sentido
mismo de la educacion para cualquier sociedad.

#

Luis Alberto Grubert Ibarra
Presidente de FECODE



Estandarizacion de la educacion: dano colateral

nte la obstinada insistencia del gobierno nacional

por entrar a la OCDE y arrodillarse a sus recomen-

daciones, el Ministerio de Educacion Nacional
-MEN-, copiando al pie de la letra, lo que se ha hecho en
Singapur y en otros paises del Este Asiatico, legisla ahora
sobre los Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA- como la
ultima vuelta de tuerca al dispositivo de la estandarizacion
de la educacién que, como sabemos, es requisito para po-
der evaluar la calidad segtin los resultados de las pruebas
externas PISA y SABER.

Estas son decisiones de politica gubernamental, incon-
sultas y en contravia de la investigacion académica en el
curriculo, la ensefianza y el aprendizaje. De ninguna ma-
nera puede ser politica publica ya que no convoca a la par-
ticipacién de los actores involucrados, ni surge del interés
nacional. Lo publico aqui es manipulado por los intereses
del Sefior Presidente y su modelo econémico, no es algo
comun que comprometa a todos los ciudadanos en el re-
conocimiento, apropiacion y recreacion de la cultura como
un bien social. Pero sobre todo, legitima una manera de
pensar la educacion reducida y dafiina para la formacién
de nuestros nifos, nifias y jévenes.

Seguin esta manera de pensar, la educacién ya no es un
asunto publico sino un tema de la economia y como lo que
importa es el desarrollo econémico, entonces la educacién
debe estar a su servicio. Convertida en mercancia la edu-
cacion debe ser evaluada, medida, estandarizada, para dar
cuenta de su “calidad” desde estos criterios.

Sefialamos al menos cinco efectos de los que se tiene evi-
dencia como resultado de la aplicacion de los estandares
en las politicas educativas internacionales, como lo han
denunciado Diana Ravichty Jurjo Torres, entre otros:

La estandarizacién reduce el campo de formacion integral
al ambito de las ciencias naturales, lectoescritura y mate-
maticas dejando por fuera importantes dimensiones hu-
manas como, artes, filosofia, valores, ciencias sociales y el

pensamiento critico. Vale decir: toda la dimension regula-
tiva de la formacién es dejada de lado para concentrarse en
el proceso instruccionista y disciplinario.

+ Laestandarizacion de contenidos va en contra de la Ley
15 de 1994, que consagra la autonomia escolar y estable-
ce la construccion del Proyecto Educativo Institucional
-PEI- como ejercicio de la libertad de catedra, de ense-
flanzay de investigacion.

+  Establecer DBA es convertir una propuesta curricular en
un simple paquete de contenidos obligatorios exigibles
y basicos que desconocen la complejidad de los saberes,
la profesionalidad del educador y el amplio campo de la
pedagogia y la didactica.

+ [Estandarizar y reducir los objetivos de aprendizaje desde
una perspectiva general y sometida a los intereses del de-
sarrollo econdmico neoliberal, borra la riqueza cultural de
las comunidades, su historia, su diversidad y niega los posi-
cionamientos criticos frente al sabery la ciencia que son la
condicién de posibilidad del progreso en el conocimiento.

+ Instauracién de un lenguaje hegemdnico sobre la cali-
dad y la evaluacion en educacion, extrapolado de la ad-
ministracion de empresas, la contabilidad, el pago por
mérito y los incentivos, como una trampa que fortalece
el individualismo, la competencia y se opone a la solida-
ridad, la organizacion colectiva y la resistencia critica.

Frente a este nuevo fantasma que recorre la educacion,
dedicamos este numero para mostrar alternativas peda-
gogicas y andlisis criticos con el proposito de superar las
visiones ingenuas e idealistas que estan atrapando a los
maestros y maestras como efecto de una ofensiva media-
tica que ya resulta demasiado costosa en un pais en crisis
econdmica, social y politica. Nuestra apuesta por la paz
requiere de una educacion pensada desde el ser humanoy
para el ser humano, desde su dignidad y su diversidad, para
un pais con justicia y soberania, no dirigida desde organis-
mos internacionales.
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Bogota
Informe de conclusiones de la Junta
Directiva Nacional Julio 7 de 2016

A raiz del Paro Nacional, se firmé un Acta de
Acuerdo el pasado 7 de mayo de 2015, la mis-
ma se ha venido desarrollando, pero a raiz de la
expedicion unilateral de una serie de medidas
y actos administrativos por parte del Ministerio
de Educacion, el 23 de junio el Comité Ejecutivo
decide romper relaciones con el Gobierna.

Dada la situacién, se reactivaron las negocia-
ciones, propicidandose unas nuevas condiciones
que establecian que la reapertura y reinicio de
las reuniones de negociacion se darian, siempre
y cuando, contaran con el aval del Presidente de
la Republica como garante de los resultados de
dicho proceso. En este orden de ideas, se con-
cluye con un Acta de Acuerdos anexa a la del
7 de mayo de 2015 que contempla lo anterior-
mente demandado.

En este contexto, se realizd la sesion de la Jun-
ta Directiva Nacional el pasado 7 de julio. La
agenda contd con el informe del presidente de
FECODE, Luis Grubert Ibarra; ECDF, Carlos Rivas;
del FOMAG, Luis Eduardo Varela; el doctor Félix
Martinez, uno de los expertos contratado por
la Fiduprevisora, sobre el Pre-Pliego de Condi-
ciones para la nueva contratacién del servicio
de salud; Aurelio Sudrez experto sobre las pers-
pectivas del nuevo SGP; la doctora Pilar Pereira,
experta en seguridad laboral contratada por la
Fiduprevisora para atender este acapite en los
nuevos pliegos, quien disertd en torno al Siste-
ma de Gestion del Riesgo Laboral. Seguidamen-
te el presidente de la CUT, Luis Alejandro Pedra-
za, rinde el informe respectivo. Las conclusiones
son las siguientes:

1. Encuentro Nacional de Sectores Sociales vin-
culados con el SGP (Educacion, salud, agua
potable y saneamiento basico): 27 de julio
de 2016, Salén Rojo del Hotel Tequendama.

2. Solicitar el nuevo Pre-Pliego de Condiciones
a la Fiduprevisora que serd ubicado en la pa-
gina web. Los sindicatos filiales recogeran las
modificaciones posibles con prontitud v las
remitiran a la Federacion para radicarlas en
nombre del magisterio colombiano en el Fo-
mag, antes del 23 de julio.

3. Los sindicatos filiales organizaran el censo,
previa la anuencia o autorizacion de los afi-
liados y demés beneficiarios de los servicios
de salud, de los municipios fronterizos de un
determinado departamento que consideren
y/o pretenden recibir su atencién médico-
asistencial en un departamento vecino mas

cercano y no al que pertenece dado las dis-
tancias geograficas.

4. Organizar las reuniones de los expertos re-
presentantes de FECODE y delegados del
Comité Ejecutivo con los del MEN, para el
analisis y definicion de posibles propuestas
sobre el nuevo SGP.

5. LaJunta Directiva Nacional aprueba por una-
nimidad un pronunciamiento frente a la ale-
vosia del contenido del boletin distribuido
por ASOINCA.

6. Los sindicatos filiales organizaran, a partir
de la fecha, espacios y mecanismos para la
difusion y sustentacion del Acta de Acuerdo
firmada el 7 de julio de 2016.

7. El Comité Ejecutivo preparara y enviara una
circular de orientacion sobre el qué hacer
frente al Si por el Plebiscito por la Paz.

8. Exigir al MEN la aplicacion del Decreto
1335/15, en materia del pago de los salarios
a los docentes cobijados por esta norma en
correspondencia con titulos y grado en el es-
calafon.

9. Organizar un nueve pronunciamiento fren-
te a la lucha de los hermanos maestros
mexicanos.

10. Mantener la declaratoria del ESTADO DE
ALERTA del magisterio colombiano.

11.Dado las circunstancias del tiempo y los
cambios que se han venido presentando en
la coyuntura politica del pais, rediscutir el
proyecto de Estatuto Docente Unico,

12. El Comité Ejecutivo trabajard la organizacion
de una nueva reunion nacional de maestros
activistas cobijados por el Decreto 1278/02.

13. Estudiar lo atinente al respaldo al Referendo
por el agro,

14. Recoger e impulsar las tareas aprobadas en
la Junta Nacional de la CUT.

Bogotd

Junta Nacional de la CUT finalizé con
compromiso por la paz

La CUT finalizé su 57 Junta Nacional con un
mensaje de unidad y fortalecimiento. La clase
obrera se enfrenta a duras politicas regresivas
del gobierno.

La Junta Nacional de la CUT, que se celebro los
pasados 6 y 7 de julio, le dio un espaldarazo al
acuerdo de paz que firmé el gobierno nacional
con las Farc en La Habana. Asi mismo, ratificé su
respaldo al paro civico nacional convocado por
el Comando Central Unitario para octubre.

“La Junta Nacional ratifico la disposicion poli-
tica y logistica de apoyar el plebiscito para re-
frendar el acuerdo firmado en la habana con las
Farc. Asi mismo, corroboré su compromiso con
el referendo por el agro con el que se pretende
modificar la constitucion politica a través de un
proyecto de ley de iniciativa popular’, expuso
Luis Alejandro Pedraza, presidente de la CUT.

La CUT brinda su apoyo a los acuerdos de La Ha-
bana, pero le recuerda al gobierno nacional que
se mantiene firme en su lucha contra las medi-
das arbitrarias que hoy afectan a la economia
del pais y los sectores menos favorecidos, sin
tener presente el dano que este le viene causan-
do al bolsillo de los colombianos. “Estas medidas
vienen afectando, sobre todo, a los sectores mas
vulnerables, por cuanto el modelo necliberal y
todas sus politicas en Gltimas perjudican princi-
palmente a la clase obrera del pais’, argumentd
Jorge Bucheli, presidente de la CUT regional Pu-
tumayo.

Motivos suficientes para que la CUT mantenga
su oposicion a las constantes medidas politicas,
econdmicas y sociales que cada dia acrecentan
la pobreza, el desempleo, la informalidad, el
desplazamiento, la inseguridad y la desigualdad
social, entre otros problemas que debilitan al
pals. "Asuntos que tratan sobre la grave situa-
cién de diversos sectores de la produccion, del
trabajo y de la movilizacién, entre otros, que el
gobierno no ha querido atender eficientemen-
te, de acuerdo con Didgenes Orjuela, director
de Relaciones Internacionales de la CUT.

La inflacién sigue su curso ascendente, la ca-
nasta familiar mantiene elevados sus costos,
las tarifas en los servicios publicos disparados,
el patrimonio publico puesto a la venta de los
monopolios privados han motivado a que el
comando central unitario estudia la posibilidad
de un paro civico nacional. “la Central Unitaria a
través de su junta nacional determiné apoyar el
paro civico nacional al que convoque el Coman-
do Nacional Unitario en los préximos meses’,
puntualizo el presidente de la CUT.

Los tratados de libre comercio, la desproteccion
total de la industria nacional y el agro colombia-
no, la brutal arremetida contra la salud publica y
la entrega de colegios en concesién son el deto-
nante para que los colombianos afirmen su voz
de protesta en las calles.

Casanare

Vil Asamblea Pedagégica
Departamental SIMAC 2016

by
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22y 23 de septiembre de 2016

1. Pedagogia, Movimiento Pedagdgico, Expe-
riencias Pedagdgicas Alternativas.

2. Politicas Publicas y Legislacién Escolar?
3. Curriculo, Investigacion, TICS y didactica



4. Interculturalidad, Diversidad y Género

5. Sistema Educativo Colombiano y Formacidn
de Docentes

6. Educacion para la Paz

Organiza: Sindicato de Maestros de Casanare
SIMAC, CEID y Secretaria de Asuntos Pedagogicos.

Bogota

V Congreso Internacional
de Creatividad y Pedagogia
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11,12 y 13 de Agosto de 2016 Universidad de
San Buenaventura

Bogota

Pasado, presente y futuro de la
educacién popular en Colombia

Con ocasién del 40 aniversario de la Asociacién
Dimension Educativa, la Vicerrectoria Académi-
ca, la Licenciatura en Educacién Comunitaria
con énfasis en Derechos Humanos y Catedra
pedagdgica Paulo Freire de la Universidad Peda-
godgica Nacional, la Facultad de Educacion de la
Universidad Catolica del Oriente (UCO), el Con-
sejo de Educacion Popular de América Latina y
el Caribe, el Colectivo Colombia, Planeta Paz y
Movilizacién Social por la Educacién convocan
al evento académico "Pasado, presente y futuro
de la educacién popular en Colombia”

Este encuentro tiene como propdsito hacer un
balance de las cuatro décadas de la Educacién
Popular Liberadora en Colombia y a la vez posi-
bilitar el reconocimiento de sus practicas actua-
les y desafios frente al nuevo contexto nacional
y latinoamericano. Tendra lugar los dias viernes
12y sabado 13 de agosto de 2016 en el aula Pau-
lo Freire de |la Universidad Pedagdgica Nacional.

Mayor informacién correo electronico: encuen-
tro.educacionpopular2016@gmail.com

Bogota

Seminario Caldas el Arte y la Ciencia

Jornadas de Investigacion ASAB 2016
_ Seminario Caldas el Artey |a Ciencia

Jornadas de investigacién ASAB Seminario Cal-
das el Arte y la Ciencia. En el marco de la celebra-
cidn de los 10 anos de la Facultad de Artes ASAB,
de la Universidad Distrital Francisco José de Cal-
das, y con motivo del bicentenario de la muerte
del procer de la independencia Francisco José
de Caldas y Tenorio, la Unidad de Investigacion
de la Facultad de Artes ASAB invita a la comu-
nidad interesada a participar de las Jornadas
de Investigacién ASAB 2016, en el SEMINARIO
CALDAS EL ARTE Y LA CIENCIA a desarrollarse
en agosto y septiembre en el auditorio "Samuel
Bedoya" de |a Facultad de Artes ASAB.

Fecha: agosto 15 de 2016
Hora: 14:00 pm.

Lugar: Las jornadas se realizaran en el auditorio
“Samuel Bedoya” de la Facultad de Artes ASAB
(Cra. 13 # 14-69).

Neiva

V Congreso Nacional de Investigacion
en Educacidén en Ciencias y Tecnologia

Y TECNOLOGIA

Melvn, Apasto 34 - 26 de 2016

S Lo=@WO Ty=% 08 &

Lugar: Universidad Surcolombiana sede Central,
Neiva - Huila

Tunja
IV Olimpiadas Filoséficas

La Escuela de Filosofia y Humanidades de la
UPTC viene desarrollando desde 2013, las Olim-
piadas Filosoficas, con el lema jévenes en diad-
logo con la filosoffa. Este encuentro académico

EDUCACION Y CULTURA

procura ofrecer un espacio de debate y reflexion
sobre problemas y conceptos propios del cam-
po filosofico.

La 42 versién de las Olimpiadas Filoséficas de la
UPTC propone como tema central para su rea-
lizacién La apropiacién creativa; la filosofia su-
pone repeticion y creacion, un devolverse a los
autores y a los problemas gue comprometen a
toda sociedad. No tiene que ver con la mera re-
iteracion del pensar ajeno, se trata siempre del
nexo de lo que hay con lo que puede haber, Pre-
tende vincular jévenes con autores y problemas
en filosoffa, capaces de pensarse y pensar su
presente de manera critica, como una invitacion
al filosofar. Convoca estudiantes de grados 97,
10%y 11° a reflexionar sobre la realidad cultural,
politica, econémica y social, mediante ponen-
cias, imagenes filosoficas y filminutos.

Dirigido a estudiantes de grados noveno, dé-
cimo y once de colegios en Tunja, municipios
de Boyaca y otros departamentos que guieran
hacerse participes, que en compania de sus pro-
fesores hayan adelantado trabajos de investiga-
cion y reflexion en el area de filosoffa.

olimpiadas.filosofia@uptc.edu.co

La Rioja, Argentina

VIi Congreso Popular en
Defensa de la Escuela Piiblica

VII CONGRESO POPULAR EN DEFENSA DE LA

ESCUELA PUBLICA

Ak it Bt o e e
ke e bt 1Tt B s Neysiberd o domiids Lasbna

12y 13 de Agosto de 2016

La construccién de una pedagogia emancipado-
ra consolida en la Rioja un hito de la agenda lati-
noamericana y se une al Movimiento Pedagégi-
co Latinoamericano por la dignidad del maestro
y la defensa de la educacion publica.

Manizales
Correo Pedagdgico CEID-EDUCAL

(’m/ueo
PEDAGOGICO
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Fernando Barcenas Orbe

Universidad Complutense de Madrid

Jorge Larrosa Bondia

Universidad de Barcelona

Joan-Carles Mélich Sangra

Universidad Autdnoma de Barcelona

Pensar la ¢
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m

desde la experiencia

Il Parte

La educacién y el arte
de la conversacion

La seccion universitaria del asi lla-
mado “espacio educativo europeo”
(inseparable de un espacio universi-
tario casi totalmente mundializado)
se estd configurando como una enor-
me red de comunicacion entre inves-
tigadores, expertos y profesionales,
especialistas, estudiantes y profeso-
res. Constantemente se constituyen
grupos de trabajo, redes temadticas,
nucleos nacionales e internaciona-
les de investigaciéon y de docencia.
La informaciodn circula, las personas
viajan, el dinero abunda, las publica-
ciones se multiplican.

Proliferan los encuentros de todo
tipo y, con ellos, las oportunidades
para el intercambio, para la discu-
sion, para el debate, para el dialogo.

Por todas partes se fomenta la comu-
nicacion. Las actividades universita-
rias de produccion y de transmision
de conocimiento se planifican, se
homologan y se coordinan masiva-
mente. Y todos los dias se nos invitaa
hablar y a escuchar, a leer y a escribir,
a participar activamente en esa gi-
gantesca maquinaria de fabricacién
y de circulacion de informes, de pro-
yectos, de textos. La pregunta es: ;en
qué lengua? Y también: ;puede ser
esa lengua nuestra lengua?

Al preguntar jen qué lengua? No me
refiero al espaiiol, al francés, al inglés
o al esperanto. Con esa pregunta sélo
trato de llamar tu atencién sobre la
importancia del lenguaje y apelar a tu
capacidad para distinguir las distin-



tas lenguas que pueden existir en una
lengua, en cualquier lengua. Te re-
cuerdo, entonces, lo que seguramente
ya sabes, eso que, si no lo sabes, aun-
que sea oscuramente, dificilmente te
podré explicar: que el lenguaje no es
solo algo que tenemos sino que es casi
todo lo que somos, que determina la
forma y la sustancia no sélo del mun-
do sino también de nosotros mismos,
de nuestro pensamiento y de nuestra
experiencia, que no pensamos desde
nuestra genialidad sino desde nues-
tras palabras, que vivimos segun la
lengua que nos hace, de la que esta-
mos hechos.

Y ahi el problema no es solo qué es
lo que decimos y qué es lo que pode-
mos decir, sino también, y sobre todo,
como lo decimos: el modo como dis-
tintas maneras de decir nos ponen en
distintas relaciones con el mundo,
con nosotros mismos y con los otros.

Yo he aprendido eso de algunos ami-
gos especialmente sensibles a lo que
podriamos llamar la forma de la ver-
dad. Ellos me han ensefado a leer
atendiendo no tanto al contenido
doctrinario de los distintos fildsofos y
de las distintas filosofias como a sus
opciones formales. Y a ver en esas op-
ciones profundas consecuencias éticas
y politicas. Podria hablarte de Platdn,
de su opcidn por el didlogo o de su cri-
tica a la escritura, de Montaigne y de
la invencion del ensayo, de Nietzsche
y de su oposicion a las formas dogma-
ticas, periodisticas y profesorales de
la filosofia, de Kierkegaard respon-
diendo al pensar sistematico de Hegel,
de Foucault y de su concepcion de la
critica como un trabajo permanente
de desujeccion de la red que tejen la
verdad y el poder, tanto por el lado de
la verdad del poder como por el lado
del poder de la verdad. Pero no quiero
darte bibliografia (nada seria mds im-
bécil que decirte lo que deberias leer)
ni mucho menos colocar mis palabras
bajo alguna autoridad. Lo tnico que
pretendo es contarte que, a mi, todos
ellos me han ensefiado muchas cosas
y muy importantes, pero que me han
ensenado, sobre todo, a afinar el oido.

Algo que me han ensefado también
varios poetas y algunos narradores. Y
muchas personas de mi mismo oficio
para las cuales el hablar y el escuchar,
el leer y el escribir, no es una herra-
mienta que se domina con mayor o
menor habilidad sino un problema en
el que se juegan cosas mucho mads gra-
ves que la eficacia de la comunicacién.

Desde ahi, lo tnico que intento es de-
cirte que al preguntar porlalengua en
la que se constituye esa gigantesca red
de comunicacion en la que, segtn di-
cen, todos deberiamos participar, te
estoy invitando a que pongas en juego
tu propio oido lingliistico, tu propia
sensibilidad al modo como algunas
formas de escribir y de leer, de hablar
y de escuchar, extienden la sumision,
el conformismo, la estupidez, la arro-
gancia y la brutalidad.

Por otra parte, al preguntar si esa len-
gua puede ser la nuestra no estoy ha-
blando de mi lengua ni de la tuya, ni
tampoco de alguna lengua que podria
ser comun para ti y para mi. Yo no sé
quién eres, ni mucho menos cudl es tu
lengua. En lo que respecta a la mia, lo
unico que sé es que la estoy buscan-
do cada vez que hablo o que escri-
bo o que escucho o que leo y que, en
cualquier caso, nunca seré yo quien
la encuentre. Ademas, he aprendido
a desconfiar de cualquier “nosotros”
enunciado con la pretension de in-
cluirme en cualquier identidad posi-
cional de tipo nosotros los profesores,
nosotras las mujeres, nosotros los filo-
sofos, nosotros los europeos, nosotros
los intelectuales, nosotros los criticos,
nosotros los jévenes, nosotros los que
tenemos algo en comun. Cuando oigo
alguno de esos “nosotros”, me dan ga-
nas de levantar la mano y de decir que
yo no tengo nada que ver con eso.

Lo que quiero decirte es que, cuando
leo lo que circula por esas redes de
comunicacion u oigo lo que se dice
en esos encuentros de especialistas, la
mayoria de las veces tengo la impre-
sibn de que ahi funciona una espe-
cie de lenguagje de nadie, una lengua
neutra y neutralizada de la que se ha
borrado cualquier marca subjetiva.
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Entonces, lo que me pasa es que me
dan ganas de levantar la mano y de
preguntar ;hay alguien ahi? Ademads,
siento también que esa lengua no se
dirige a nadie, que construye un lec-
tor o un oyente totalmente abstracto e
impersonal. Una lengua sin sujeto sélo
puede ser la lengua de unos sujetos sin
lengua. Por eso tengo la sensacion de
que esa lengua no tiene nada que ver
con nadie, no sélo contigo o conmi-
go sino con nadie, que es una lengua
que nadie habla y que nadie escucha,
una lengua sin nadie dentro. Por eso
no puede ser nuestra, no sélo porque
no puede ser ni la tuya ni la mia, sino
también, y sobre todo, porque no pue-
de estar entre ti y yo, porque no pue-
de estar entre nosotros.

No hay politicas de la verdad que no
sean, al mismo tiempo, politicas de la
lengua. Los aparatos de produccion,
legitimacion y control del conoci-
miento son, indiscerniblemente, apa-
ratos de produccién, legitimacion y
control de ciertos lenguajes. Iniciarse
en un drea del saber es, fundamental-
mente, aprender sus reglas linguisti-
cas: aprender a hablar, a escuchar, a
leer y a escribir como estd mandado.
Pertenecer a una comunidad cientifi-
ca 0 a una comunidad de especialistas
(si es que esos montajes institucio-
nales merecen el nombre de comu-
nidades) supone haber interiorizado
sus vocabularios y sus gramadticas,
manejar correctamente sus reglas de
construccion y de interpretacion de
enunciados, saber usar los lenguajes
de la tribu.

Pero si una lengua es un dispositivo de
acogida y de pertenencia, también es
un dispositivo de rechazo y de exclu-
sion: de aquellos que no la dominan,
que no la aceptan, que no se sienten a
gusto en ella, que no la usan, que no se
someten a sus reglas, que no obedecen
sus imperativos.

Detengamonos un momento en el
ocultamiento sistematico de esas po-
liticas de la lengua que son constituti-
vas de todas las politicas de la verdad.
Habras notado que, en la Universidad,
sobre todo en aquellos niveles en que
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los estudiantes se inician en la inves-
tigacidn y/o en la produccion de co-
nocimiento, es decir, en la fabricacion
de textos legitimos, se problematiza
intensamente el método, pero no la
lectura ni la escritura. Y tal vez para ti,
como para mi, los mayores quebrade-
ros de cabeza estén relacionados jus-
tamente con la lectura y con la escri-
tura. Lo que de verdad nos preocupa
es quéy como leery qué y como escri-
bir, Sabemos que es por ahi por donde
pasan las opciones mas importantes.
Pero de eso nadie habla. Como si se
diera por supuesto que, llegados a ese
nivel, todo el mundo ya supiera leer y
escribir y que, si no sabe, lo tnico que
hay que hacer es mejorar las compe-
tencias instrumentales de expresion y
de comprension.

Como si leer no fuera otra cosa que
capturar la informacion (ideas, datos,
noticias, etc) contenida en un texto
y como si escribir no fuera otra cosa
que poner sobre el papel lo que uno ya
sabe, la informacion o el conocimien-
to que uno ha obtenido antes y en otro
lugar que en la escritura. Sin embar-
go, el que la lectura y la escritura no
se problematicen explicitamente, el
hecho de que, al menos aparentemen-
te, ni la lectura ni la escritura sean un
problema, no significa que no sean el
lugar de potentisimos mecanismos de
control. Si no fuera por esos meca-
nismos serfa imposible la imposicion
generalizada y la posterior neutraliza-
cion de esa lengua de nadie.

En las ultimas décadas se han confi-
gurado dos lenguajes dominantes en
el campo educativo: el lenguaje de la
técnica y el lenguaje de la critica. La
pedagogia contintia escindida entre
los asi llamados tecnélogos y los asi
llamados criticos, entre<los que cons-
truyen la educaciéon desde el par cien-
cia/técnica, como una ciencia aplica-
da, y los que la construyen desde el
par teoria/practica, como una praxis
reflexiva.

El primer lenguaje es el de los cien-
tificos, los que se sitian en el campo
educativo desde la legitimidad de la
ciencia y de la planificacién técnica,

1 0 I EDICION 115 JULIO /2014

los que usan ese vocabulario de la efi-
cacia, de la evaluacion, de la calidad,
de los resultados, de los objetivos; el
lenguaje de los didactas, los psicope-
dagogos, los tecnodlogos, los que cons-
truyen su legitimidad a partir de su
cualidad de expertos; el lenguaje de
los que saben, de los que se sitian en
posiciones de poder a través de posi-
ciones de saber.

El segundo lenguaje es el de los cri-
ticos, los que se sittian en el campo
desde la legitimidad de la critica, los
que usan ese vocabulario de la re-
flexién sobre la practica o en la prac-
tica; el lenguaje de los que consideran
la educacién como una praxis politica
encaminada a la realizacion de ciertos
ideales como la libertad, la igualdad
o la ciudadania, y de los que critican
la educacién en tanto que produce
sumision y desigualdad, en tanto que
destruye los vinculos sociales; el len-
guaje de los que se situan en posicio-
nes de poder a través de convertirse en
portavoces de esos ideales constan-
temente desmentidos, una y otra vez
desengaiiados.

Entre esas dos lenguas se configuran
todas las doxas que constituyen el
sentido comun pedagogico. Por un
lado, la lengua en la que se enuncia
lo que nos dicen que hay, lo que nos
dicen que es: esa lengua en la que pa-
rece que es la realidad la que habla...
aunque ya sabemos que se trata de la
lengua que hablan los fabricantes, los
duetios y los vendedores de realidad.
Por otro lado, la lengua en la que se
enuncia lo que nos dicen que deberia
haber, lo que nos dicen que deberia
ser: esa lengua de las posibilidades, de
las finalidades, de las intenciones, de
los ideales, de las esperanzas... aunque
ya sabemos que se trata de la lengua
que hablan los que producen y venden
ideales, los propietarios del futuro. El
lenguaje de la realidad y el lenguaje
del futuro. O, dicho de otro modo, el
lenguaje de los que hablan en nombre
de la realidad y de los que hablan en
nombre del futuro. Y, entre la realidad
y el futuro, la prdctica como punto
de paso obligatorio entre lo que es y

lo que deberia ser. Puesto que la edu-
cacion, segtn dicen, debe partir de la
realidad, el campo pedagogico es un
gigantesco dispositivo de produccion
de realidad, de una cierta realidad.
Como la educacién, segtin dicen, debe
transformar lo que hay a través de su
propia transformacion, el campo pe-
dagédgico fabrica incansablemente
proyectos para la practica, para una
cierta prdctica. Nuestra lengua, nos
dicen, tiene que ser a la vez realista,
practica y progresista. Si hablamos
alguna variante de ese lenguaje que
elabora constantemente proyectos
para la acciéon trazando puentes entre
hechos (verdaderos) sobre lo que es
y (buenas) intenciones sobre lo que
deberia ser tendremos un lugar segu-
ro y asegurado en el campo. Pero ese
lenguaje nos parece vacio y se nos esta
haciendo impronunciable,

Cuando digo que ese lenguaje parece
vacio, me refiero a la sensacién de que
se limita a gestionar adecuadamente
lo que ya se sabe, lo que ya se pien-
sa, lo que, de alguna forma, se piensa
solo, sin nadie que lo piense, casi au-
tomdticamente. Me refiero a esa sen-
sacion de que tanto los técnicos como
los criticos ya han dicho lo que tenian
que decir y ya han pensado lo que te-
nian que pensar. Podria decirse que
tanto sus vocabularios como sus gra-
madticas estdn ya constituidos y fijados
aunque, obviamente, atn sigan sien-
do capaces de enunciados distintos y
de ideas novedosas. Una gramatica es
una serie finita de reglas de produc-
cion de enunciados susceptibles de
una productividad infinita. Y cuan-
do una gramdtica estd ya constituida,
cualquier cosa que se produzca en su
interior da una sensacion de “ya di-
cho”, de ya pensado”, una sensacién de
que pisamos terreno conocido, de que
podemos seguir hablando o pensando
en su interior sin esfuerzo, sin dificul-
tades, sin sobresaltos, sin sorpresas,
casi sin darnos cuenta.

Cuando digo que ese lenguaje se estd
haciendo impronunciable, me refiero,
por ejemplo, a su caracter totalitario,
al modo como convierte en obligato-



rias tanto una cierta forma de la rea-
lidad (junto con la forma de la verdad
que es su correlato) como una cierta
forma de la accion humana. También
a su arrogancia, al modo como con-
vierte en legitima una cierta posicion
enunciativa en la que siempre se ha-
bla desde arriba (o desde ningtin lu-
gar, que para el caso es lo mismo) y
en la que el sujeto de la enunciacion
se constituye en la pretension de de-
finir el mundo y de transformarlo.
Por ultimo, a esa sensacion de que se
trata de un lenguaje de aspirantes, si
no a filésofo-rey, al menos a alguna de
sus versiones degradadas: intelectual
universal, conciencia critica, portavoz
autorizado o, simplemente, funcio-
nario o burdcrata con inclinaciones
politico-administrativas.

Si habldis ese lenguaje, nos dicen,
hablaréis desde la realidad. Primero
la inventaréis, luego la impondréis,
y finalmente os podréis apoyar en
ella. Entonces, la realidad, con toda
su fuerza, su prestigio, su solidez y
su autoridad, estard de vuestro lado.
Pero a nosotros esa realidad nos pro-
duce una extrafia sensacion de irrea-
lidad. Como si no tuviera densidad,
cuerpo, como si al presentarse como
una realidad abstracta, transparente
y bien ordenada, nos apartara de la
experiencia que es siempre situada,
concreta, confusa, singular.

Como si sospechdsemos que esa ma-
nera de ver, de comprender o de obje-
tivar lo que hay tuviera su propia ce-
guera constitutiva, nos impidiera ver y
oir, nos hiciera sordos, nos convirtiera
en incapaces de tocar el mundo de otra
forma que no sea haciéndole violen-
cia. Ademas, no esta claro que lo que
hay sea lo que nos dicen que hay. Ya no
confiamos en los que nos dicen qué es
lo real y como es el mundo. Ya no nos
fiamos de los que pretenden hablar
desde ningun lugar, de los que solo
pueden hablar en general, sin ser ellos
mismos los que hablan. A lo mejor lo
que necesitamos no es una lengua que
nos permita objetivar el mundo, una
lengua que nos dé la verdad de lo que
son las cosas, sino una lengua que nos
permita vivir en el mundo, hacer la

experiencia del mundo, y elaborar con
otros el sentido (o el sin-sentido) de lo
que nos pasa.

Si nos hablais ese lenguaje, nos di-
cen, tendréis una relacion activa con
el mundo o, lo que es lo mismo, una
relacion con el futuro. Pero nosotros
tenemos problemas con esa forma de
entender la accion y, sobre todo, con
ese futuro. En primer lugar, porque te-
nemos la sensacion de que el modo en
que se disefia ese futuro forma parte
de las convenciones del presente, de
que ese lenguaje de las alternativas se
ajusta demasiado bien al lenguaje de
la planificacion, que es un lenguaje de
estado, y al lenguaje de la innovacion,
que es un lenguaje de mercado. Ade-
mas, sabemos, quiza confusamente,
que no podemos fiarnos de los que
inmediatamente saben qué es lo que
hay que hacer para que las cosas sean
de otra manera, y mucho menos de
los que dicen, sin avergonzarse, qué
es lo que los demas deberian hacer.
A lo mejor lo que necesitamos no es
una lengua en la que enunciar nues-
tros poderes o nuestras impotencias,
o en la que dar forma a nuestra bue-
na voluntad, o en la que tranquilizar
nuestra buena conciencia, sino una
lengua que nos permita compartir con
otros la incomoda perplejidad que nos
causa la pregunta ;qué hacer? O las
infinitas dudas y cautelas con las que
hacemos lo que hacemos.

EDUCACION Y CULTURA

Si hablais ese lenguaje, nos dicen, ha-
blaréis desde la autoridad del saber,
seréis inteligentes. Pero nosotros te-
nemos problemas con ese saber y con
esa inteligencia y sentimos, quiza os-
curamente, que no son de fiar. Frente
a los que hablan movilizando saberes,
parecemos sin duda mds tontos, mas
ignorantes. Nuestra lengua es mas in-
segura, mas balbuceante. No leemos
lo que todo el mundo lee, o lo que
todo el mundo simula que haleido. No
queremos escribir como todo el mun-
do escribe. Muchas de las palabras
sagradas de la tribu nos parecen bana-
les, vacias y, por tanto, impronuncia-
bles. Cada vez borramos mds palabras
de nuestro vocabulario, como si ya no
pudi¢ramos usarlas. A veces usamos
palabras extrafias. No queremos que
se nos entienda de inmediato. Y sélo
somos capaces de escuchar a aquellos
a los que no entendemos, a aquellos
de los que no sabemos inmediata-
mente qué es lo que dicen y qué es lo
que quieren decir.

Si hablais ese lenguaje, nos dicen, se-
réis comprendidos por todos, tendréis
un lugar en esa especie de comunidad
universal de habla en que las palabras
y las ideas circulan legitimamente y
sin problemas. Pero nosotros tenemos
problemas con esa comprension y, so-
bre todo, con ese todos. No queremos
que se nos comprenda, sino que se nos
escuche, y somos capaces de ofrecer, a
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cambio, nuestra capacidad para escu-
char lo que quizd no comprendemos.
Ademads, no queremos hablar para to-
dos, porque sabemos que ese todo es,
en realidad, nadie. No nos fiamos de
esa lengua de-subjetivada que no tiene
a nadie dentro, de esa lengua de nadie,
de esa lengua que hablan lo que no
tienen lengua. No queremos esa len-
gua de-subjetivante que no se dirige a
nadie, que parece que solo habla para
si misma. Sabemos que hablar y escri-
bir, escuchar y leer, sélo son posibles
POT UNO MiSMO, Con Otros pero por uno
mismo, en primera persona, en nombre
propio; que siempre es alguien el que
habla, el que escucha, el que lee y es-
cribe, el que piensa. Ademas, si es ver-
dad que se puede debatir o dialogar con
cualquiera, si es verdad, incluso, que se
puede argumentar con cualquiera, sélo
a cada uno concierne con quién quiere
hablary con quién puede pensar.

Si uso el “nosotros” para decir que te-
nemos problemas con esa realidad,
con esa forma de la accidn, o con ese
saber es, de nuevo, porque quiero
apelar a esa sensacion de que, en ese
lenguaje, se produce una realidad de
nadie, una accion de nadie y un saber
de nadie. Ahi, en ese lenguaje, no hay
nadie dentro de la realidad, ni dentro
de la accidn, ni dentro del saber. Por
eso ni la realidad, ni la accién ni el sa-
ber pueden estar entre nosotros. Ese
“nosotros” no pretende otra cosa que
sefialar hacia un lenguaje en el que
podamos hablarnos. Un lenguaje que
trate de decir la experiencia de la reali-
dad, la tuyay la mia, la de cada uno, la
de cualquiera, esa experiencia que es
siempre singular y, por tanto, confusa,
paraddjica, inidentificable. Y lo mis-
mo podriamos decir de la experien-
cia de la accidn, la de cada uno, la de
cualquiera, la que no puede hacerse
sino apasionadamente y en medio de
la perplejidad. Y de la experiencia del
saber, la de cada uno, la de cualquiera,
la que no quiere tener otra autoridad
que la de la experimentacién y la in-
certidumbre, la que siempre conserva
preguntas que no presuponen las res-
puestas, la que estd apasionada por las
preguntas.
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Necesitamos un lenguaje para la con-
versacion. No para el debate, o para la
discusion, o para el didlogo, sino para
la conversacion. No para participar
legitimamente en esas enormes redes
de comunicacién e intercambio cuyo

lenguaje no puede ser el nuestro, sino

para ver hasta qué punto somos ain
capaces de hablarnos, de poner en
comun lo que pensamos o lo que nos
hace pensar, de elaborar con otros el
sentido o el sinsentido de lo que nos
pasa, de tratar de decir lo que atin no
sabemos decir y de tratar de escuchar
lo que ain no comprendemos. Nece-
sitamos una lengua para la conversa-
cidn como un modo de resistir al alla-
namiento del lenguaje producido por
esa lengua neutra en la que se articu-
lan los discursos cientifico-técnicos,
por esa lengua moralizante en la que
se articulan los discursos criticos, vy,
sobre todo, por esa lengua sin nadie
dentro y sin nada dentro que pretende
no ser otra cosa que un instrumento
de comunicacion. Necesitamos una
lengua para la conversacién porque
solo tiene sentido hablar y escuchar,
leer y escribir, en una lengua que po-
damos llamar nuestra, es decir, en una
lengua que no sea independiente de
quién la diga, que a ti y a mi nos diga
algo, que esté entre nosotros.

Si uso la palabra “conversacion” para
decirte, otra vez, que quiero hablar
contigo, es porque esa palabra sugiere
horizontalidad, oralidad y experien-
cia. Lo que quiero decirte entonces,
en primer lugar, es que necesitamos
buscar una lengua que no rebaje, que
no disminuya, que no construya po-
siciones de alto y bajo, de superior e
inferior, de grande y pequeno. Nece-
sitamos una lengua que nos permita
una relacién horizontal, una relacién
en la que ta y yo podamos sentirnos
del mismo tamafio, a la misma altura.

Lo que quiero decirte, en segundo
lugar, es que necesitamos una len-
gua que no sea solo inteligible. Fijate
que cuando en filosofia, y no sélo en
filosofia, se trata de dar cuenta del ca-
racter sensible de la lengua, cuando
se trata de considerar la lengua des-
de su relacion con el cuerpo y con la

subjetividad, frecuentemente se apela
a nociones que tienen que ver con la
oralidad, con la boca y con la lengua,
con el oido y con la oreja, con la voz.
Y ahi no se trata de la diferencia entre
habla y escritura, sino de la diferen-
cia entre distintas experiencias de la
lengua incluyendo el leer y el escribir.
La oralidad a la que me refiero no se
opone a la escritura sino que atravie-
sa todo el lenguaje, como si la escri-
tura tuviera su propia oralidad, como
si pudieran trazarse diferencias entre
tipos de escritura segtin sus distintas
formas de oralidad. La voz es la marca
delasubjetividad en la experiencia del
lenguaje, también en la experiencia de
la lectura y de la escritura. En la voz,
lo que est4 en juego es el sujeto que
habla y escucha, que lee y que escri-
be. A partir de aqui se podria estable-
cer un contraste entre una lengua con
vozZ, con tono, con ritmo, con cuerpo,
con subjetividad, una lengua para la
conversacion... y una lengua sin voz,
afénica, dtona 0 monotona, arritmica,
una lengua de los que no tienen len-
gua, una lengua de nadie y para nadie
que seria, quiza, esa lengua que aspira
a la objetividad, a la neutralidad y a la
universalidad y que intenta, por tanto,
el borrado de todo trazo subjetivo, la
indiferencia tanto en lo que se refiere
al hablante/escritor como en lo que se
refiere al oyente/lector.

Y lo que quiero decirte, por tltimo, es
que necesitamos una lengua en la que
hablar y escuchar, leer y escribir, sea
una experiencia. Singular y singulari-
zadora, plural y pluralizadora, activa
pero también pasional, en la que algo
nos pase, incierta, que no esté normada
por nuestro saber, ni por nuestro poder,
ni por nuestra voluntad, que nunca se-
pamos de antemano a donde nos lleva.
Me gustaria conversar contigo.
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Presentacion

El presente articulo se propone ofre-
cer una primera lectura critica del
documento recientemente produci-
do por la OCDE sobre la educacién
en Colombia y traducido por el MEN
este afio, dado que se constituye en
el horizonte desde el cual se orientan
las actuales reformas (mads bien, con-
trarreformas) a la politica publica en

‘educacion.

Si bien es cierto que el documento
presenta un diagnostico acertado,
aunque no explicativo de las princi-
pales caracteristicas del sistema edu-
cativo nacional, en particular de las
politicas que vienen implementando
los ultimos gobiernos, las recomen-
daciones que presenta son problema-

ticas, dado que apuntan a subordinar
los sentidos, las instituciones, los ac-
tores y las practicas de la educacién a
la racionalidad empresarial ya domi-
nante y totalmente funcional a las de-
mas reformas que impulsa el gobierno
nacional para que Colombia sea admi-
tido en la OCDE.

Desde mi condicién de educador po-
pular y profesor universitario, sefialo
la inconveniencia de tales recomenda-
ciones, pues llevan a que la educacion
pierda toda posibilidad de pertinencia
a la singularidad del pais y de la buis-
queda de construccién de una socie-
dad en paz con justicia y democracia,
asi como la posibilidad de formar su-
jetos no funcionales al sistema.



TEMA CENTRAL

El afan del gobierno
por entrar a la OCDE

Aunque ya habia expresado su inten-
cidn en 2010 cuando asumio su primer
mandato, fue en enero de 2011 cuando
el presidente Santos viajo hasta Paris
para solicitar ante la OCDE la admi-
sion de Colombia en esta organizacion
multilateral. Desde ese entonces, el
mandatario ha caracterizado dicha or-
ganizacion como un “club de buenas
practicas” para “mejorar las politicas
publicas”, expresion que esconde su
verdadero caracter: un club integrado
por algunos de los paises mas ricos del
planeta, quevela por el afianzamiento
de la economia capitalista y la demo-
cracia liberal.

En efecto, la OCDE nacio6 de la Or-
ganizacion Europea de Cooperacion
Economica (OECE), la cual se creo
en 1947 con el apoyo de los Estados
Unidos y Canada para coordinar el
plan Marshall en Europa tras la Se-
gunda Guerra Mundial. Creado como
un socio economico para la OTAN, la
OCDE tomo posesion de la OECE en
1961 y desde entonces su misiéon ha
sido consolidar en sus paises la econo-
mia capitalista. En el contexto globali-
zado actual, la OCDE asumi6 el papel
de expandir la economia de mercado a
escala mundial y la liberalizacién del
comercio internacional'.

Dos anos después, el gobierno colom-
biano recibio la invitacion formal del
organismo para negociar su ingreso,
junto a Letonia. Hasta el momento
solo Chile y México, como paises la-
tinoamericanos, tenian una de las 34
membresias de esta organizacion. “Es
el punto de encuentro del mundo de-
sarrollado porque de ella solo forman
parte los paises que cumplen con altos
estandares en el manejo de politicas
publicas, comercio internacional, flu-
jos de capitales y generacion de esta-
disticas”, senald el ministro de hacien-
da Mauricio Cérdenas. (El Tiempo, 30
de mayo de 2013).

En el caso particular de Colombia, la
OCDE le traz6 ese ano un mapa de
ruta donde se plantearon los términos,

14 | =oicion 115 JuLio 12018

condiciones y procesos para obtener la
adhesion plena a la organizacion. En
particular, leasigno la tarea de introdu-
cir reformas en 23 temas estructurales
de la politica ptblica?; para hacerles se-
guimiento, la OCDE cred6 sendos comi-
tés temadticos, formados por expertos
que han venido redactando informes
con recomendaciones de los ajustes
que deben hacerse.

Educacion Inicial y atencion integral a la
primera infancia (2), Educacion prima-
ria y basica secundaria (3), Educacion
media (4) y educacion superior (5). Sal-
vo el primero, que presenta una vision
de conjunto de datos econémicos, socia-
les y de la educacién del pais, los demas,
contienen una estructura comun: con-
texto y caracteristicas, aspectos claves de
politica y recomendaciones.

... En el caso particular de Colombia,

la OCDE le traz6 ese afio un mapa de
ruta donde se plantearon los términos,
condiciones y procesos para obtener la
adhesion plena a la organizacion ...

En noviembre de 2014, Santos volvid
a Paris a presentar los informes de
avances de las tareas impuestas por la
OCDE; alli, declaré satisfecho: “Co-
lombia ha sido de los paises que mas
rapido han avanzado en el proceso de
acceso’... desde el arranque del proceso
de adhesion, Colombia ha hecho unas
reformas muy importantes” que se han
traducido en “mas de 20 leyes y decre-
tos que tienen que ver directamente
conrecomendaciones” de la OCDE” (El
Tiempo, 2014). En efecto, tanto a tra-
vés del Plan de Desarrollo 2014 - 2018,
como a través de numerosas reformas
en diversos asuntos estratégicos, el go-
bierno de Santos ha sometido al pais a
los dictamenes del capital internacio-
nal, representados en la OCDE

Es en este contexto en que se ubica el
documento producido por la OCDE y
traducido por el MEN en 2016, Educa-
cion en Colombia y se propone desta-
car las fortalezas del sistema educati-
vo colombiano, puntualizar los retos
que afronta, y ofrecer recomendacio-
nes para mejorarlo (p. 4).

Un diagnéstico claro oscuro

El informe esta organizado en 5 capitu-
los, que se ocupan respectivamente de:
Colombia y su sistema educativo (1),

El Capitulo 1, titulado Colombia y su
sistema educativo, “examina los fac-
tores socioeconomicos que influiran
en la transformacion de Colombia en
el pais mejor educado” (19); describe
como esta organizado dicho sistemay
propone cémo puede aprovecharse la
gestion, la financiacion y la informa-
cién para apoyar la reforma. En cuan-
to a lo primero, basandose en estadis-
ticas oficiales, estudios hechos por la
propia OCDE y otras investigaciones,
confirma algunos rasgos de la inocul-
table realidad de desigualdad e in-
equidad social que caracteriza al pais:

+ Colombia tiene un sector publico
pequefio, lo cual limita la presta-
cion de servicios publicos” (22)...
“La corrupcién sigue siendo un
problema grave, alimentado por la
burocracia ineficiente del gobierno
y la falta de transparencia en la in-
formacion” (22).

+ Colombia ha tenido un crecimiento
economico sostenido en los ulti-
mos anos (entre 2009 y 2013 el PIB
creci6 en un 4%, muy por encima
del promedio de la OCDE del 1,3%;
sin embargo, esto no ha significado
una disminucién significativa de la
pobreza y de la desigualdad: el PIB
per capita es de US 10.3, frente al
promedio de los paises de la OCDE



que es 35.45 (23); uno de cada 3 co-
lombianos vive en la pobreza y la
desigualdad social es muy alta, solo
comparable a la de Haiti, Honduras
y Surafrica.

También permanecen altos niveles
de desempleo y de informalidad la-
boral, que afecta principalmente a
los jovenes.

* Aunque la violencia ha disminui-
do significativamente, las tasas de
homicidio anuales (31 por 100.000)
aun estd por encima del promedio
de la OCDE (2,2).

Desde 1985 se han desplazado 5.7
millones de personas debido al
conflicto armado.

Luego de este panorama global de la
situacion del pais (que deja por fuera
otros problemas como la concentra-
cion de la tierra, la impunidad vy el
paramilitarismo), el informe presenta
algunos rasgos generales del Sistema
Educativo Colombiano en cuanto a su
normatividad, estructura, cobertura,
niveles y modelos. Cabe destacar la
creciente privatizacion de la educa-
cién colombiana: el SEC tiene mas
estudiantes matriculados en institu-
ciones privadas que el promedio de
la OCDE: 19% en primaria y 23% en
basica secundaria (en OCDE 10% y
14%), en la educacion media, el 23%
(en a OCDE 19%) y el 47% en edu-
cacion superior (en la OCDE es del
30%) (p. 28).

Frente a las desigualdades en el ac-
ceso y el aprendizaje, sefiala que Co-
lombia ha implementado iniciativas
tales como los modelos flexibles, la
educacion étnica, la alimentacidon y
el transporte escolar. “Sin embargo,
el origen socioeconémico, la ubica-
cién geografica, la etnia y el género
aun condicionan, en gran medida la
oportunidad educativa de los nifios
colombianos” (p. 34).

La desigualdad social profundiza las
disparidades en el acceso a la educa-
ci6n: un estudiante de estrato bajo
tiene una expectativa de vida escolar
de 6 afos, mientras que uno de estrato
alto es de 12 afios. “Solo el 9% de jo-

venes pobres entre 15 y 17 afios logra
entrar a la educacién superior, frene
al 62% de los jévenes privilegiados”
(35). También las zonas rurales estan
en desventaja frente a las urbanas lo
cual se confirma en las disparidades
regionales. Estas desigualdades so-
cioeconomicas también se expresan
en los resultados de las pruebas PISA.

La educacién en el Plan de Desarrollo
(2014 — 2018) se presenta como uno de
los 3 pilares claves del desarrollo eco-
némico y social, junto con la paz yla
equidad. Sin embargo, debe enfrentar
grandes desafios en la gestion de sus
estructuras, instituciones y dindmicas
institucionales. Para los expertos, si
bien la descentralizacion posibilité el
aumento de la cobertura, “la falta de
estdndares comunes supone un reto
para mejorar la calidad de la educa-
cién” (p. 40).

EL PY/S
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Para garantizar una mayor coherencia
institucional, recomienda un mayor
liderazgo y unidad en la ejecucién de
la politica, dado que el MEN compar-
te su mision con otras instituciones
como el ICBF y el SENA (depende
del Ministerio de trabajo), garantizar
una efectiva descentralizacion, lo-
grar un consenso nacional en torno
a la reforma educativa (involucrando
a FECODE, el sector privado y las se-
cretarias), garantizar una financiacién
adecuaday efectivay movilizar fondos
adecuados para la educacién.

Con respecto a esto tiltimo, entre 2009
y 2013 el gasto en educacion aumenté
del 3.5 al 4.9 del PIB, por encima de
Chile (4.5%), pero por debajo de Cos-
ta Rica (6,8%), Brasil (6,3%) y Méxi-
co (5.1%). Sin embargo, este aumento
esta asociado al gasto privado que
aument6 de un 31% a un 35%, y que
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... En la misma logica estandarizadora
y en continuidad con las politicas ya
establecidas se recomienda fortalecer
y aprovechar mas las evaluaciones a
los estudiantes y profesores ...

recae principalmente en las familias y
destinados principalmente a costear
la preprimaria y la educacion superior.
Por otra parte, el gasto ptiblico por es-
tudiante en Colombia estd muy por
debajo del promedio de la OCDE y de
otros paises de América Latina.

El presupuesto nacional para educa-
cion aumento de US ¢9.800 millones
a US 10.400 millones; sin embargo, es
poco probable que sea suficiente para
alcanzar las mejoras educativas nece-
sarias (51). Se necesitan medidas adi-
cionales para ampliar la base de finan-
ciacién para la educacion, en la que
los recursos locales deben aumentar,
asi como las alianzas con el sector pri-
vado. Finalmente, el informe insiste
en la necesidad del buen uso de la in-
formaci6n sobre el sistema, para me-
jorarlo; ello pasa por la creacion de un
sistema unificado y mejorar la calidad
de los datos.

Como puede apreciarse, la caracte-
rizacion del sistema educativo pare-
ce acertada, aunque no hay ningtn
esfuerzo por explicar las causas de la
inequidad social y educativa descri-
tas; con ello, invisibiliza que estas son
la expresion de las estructuras sociales
y economicas propias de un pais capi-
talista periférico y cuyas injusticias se
han agudizado en las tltimas décadas
por la imposicion del modelo neolibe-
ral. Asi mismo, varios estudios (Garcia
y otros, 2013; Pefia, 2013) han demos-
- trado como en Colombia, el sistema
educativo no solo refleja sino que tam-
bién agudiza las inequidades sociales,
regionales y de género.
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Las recomendaciones:
estandarizacion del sistema

Como sefialamos, los capitulos 2 a s,
se ocupan, respectivamente de la Edu-
cacion Inicial y la atencién integral a
la primera infancia, la Educacién pri-
maria y basica secundaria, la Educa-
cién media y la educacion superior.
Asi mismo, se estructuran bajo un
mismo esquema expositivo: contexto
y caracteristicas del subsistema, as-
pectos claves de politica publica y re-
comendaciones de los expertos, Es en
éste ultimo aspecto en el que centraré
la atencion en el articulo, dado a que
es donde se evidencia con mayor clari-
dad la intencionalidad que rige las di-
rectrices de la OCDE: subordinar todo
el sistema educativo a la racionalidad
empresarial y de mercado.

Como se plantea en el resumen eje-
cutivo, el informe destaca las trans-
formaciones que ha tenido el sistema
educativo colombiano en funcién de
adecuarse a las exigencias impuestas
por organismos internacionales; se-
fiala que “su prioridad ha sido ampliar
la cobertura y a elevar resultados de
aprendizaje (a través de reformas en
la formacién docente y en sistemas
de evaluacion), a mejorar gestion y a
comprometer a la sociedad para mejo-
rar el sistema.

Para el informe, en la actualidad el
sistema educativo colombiano se en-
frenta a 2 retos: el primero, asociado
a la profunda inequidad: “cerrar las
brechas existentes en términos de par-
ticipacion” y el segundo, que aparece

como la solucion del primero desde
la perspectiva del discurso hegeméni-
co: “hay que mejorar la calidad de la
educacion” (p. 15). En consecuencia
sefialan que las dreas en las que nece-
sita desarrollarse mas (la prioridad se
invierte):

1. Mejorar la calidad de los resulta-
dos de aprendizaje: fijar expectativas
claras de los valores, conocimientos y
competencias que deben adquirir los
estudiantes en cada etapa educativa.
“La falta de un marco nacional curri-
cular para la educaciéon basica y me-
dia les dificulta, tanto a los docentes,
como a las escuelas y los estudiantes,
encaminar sus esfuerzos en pos de es-
tandares mas altos” (p. 16).

Como puede apreciarse, la cali-
dad se asimila a “los resultados de
aprendizaje” y este se le asocia con
la necesidad de un curriculo unifi-
cado, en contravia de la autonomia
curricular conquistada en la Ley
115 y ratificada en los lineamientos
curriculares de las dreas. Esta nece-
sidad de unificar “expectativas de
aprendizaje” se ratifica en las reco-
mendaciones dadas para cada nivel
educativo:

“Desarrollar expectativas claras de
ensefianza y aprendizaje en Educa-
cion inicial y la atencién integral a
la primera infancia... que establez-
can metas, areas de aprendizaje y
competencias que todos los nifios
de Colombia deben alcanzar desde
su nacimiento hasta el inicio de su
escolaridad” (p. 126).

En la educacién bésica primaria y
secundaria se recomienda a esta-
blecer un marco nacional de cu-
rriculos para la educacion, “para
definir expectativa altas e iguales
para todos los nifios de Colombia
y orientar a los profesores sobre lo
que los estudiantes deben aprender
en cada una de las etapas de su es-
colarizacién” (p. 204).

También en la educacion media se
recomienda orientar la enseflanza
y el aprendizaje hacia las compe-
tencias basicasy las aplicaciones en



la vida real. “Estos esfuerzos se be-
neficiarian de un marco comun de
curriculos que defina expectativas
claras sobre qué deben aprender los
estudiantes en este nivel y oriente
a los profesores sobre la forma en
que pueden mejorar los resultados
de los alumnos (p. 258)”

Esta unificacion y estandarizacion
también es recomendada para la
formacién de los maestros (llama-
dos en el documento como “fuerza
laboral docente”) y los directivos
docentes en los respectivos niveles
educativos:

Se recomienda desarrollar estdnda-
res profesionales que aclaren qué
significa un excelente maestro y un
excelente directivo docente: “la de-
finicion de estandares profesionales
ayuda a elevar el estatusy el atractivo
de la profesidn, mejora la eficacia de
otras politicas docentes y garantiza
que los profesores cuenten con los
conocimientos, habilidades y valores
necesarios para apoyar el aprendiza-
je de los estudiantes” (p. 205).

Se sugiere mejorar la formacion do-
cente inicial y el desarrollo profesio-
nal, siempre en funcién de los curri-
culos unificados: “Los programas de
formacion docente inicial deberfan
estar alineados con el marco nacio-
nal de curriculos y los estdndares
profesionales y tener un enfoque
practico mds amplio para desarro-
llar las competencias pedagogicas y
facilitar un aprendizaje mas centra-
do en los estudiantes” (p. 206).

Recomiendan fortalecer la profe-
sionalizacion de la gestiéon escolar
mediante la misma via: “La intro-
duccién de estandares profesionales
para los directivos docentes podria
ayudar a que el enfoque pase de cen-
trarse en la administracién alos pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje en
las escuelas y colegios” (206)

En la misma légica estandarizadora
y en continuidad con las politicas ya
establecidas se recomienda fortale-
cer y aprovechar mas las evaluacio-
nes a los estudiantes y profesores:

“Alentar y apoyar a los profesores
para que hagan uso mads eficaz de
las evaluaciones de los estudiantes:
se les deben proporcionar ayudas
adecuadas a los profesores, como
herramientas de evaluacién, mate-
riales pedagdgicos, maestros asis-
tentes y recurrir a cursos de nivela-
cién” (p. 205)

“Utilizar las evaluaciones para im-
pulsar el mejoramiento y recom-
pensar de forma eficaz a los profe-
sores” (p. 206)

Para la educacién media también
se recomienda “usar la evaluacion
para potenciar la mejora de la edu-
cacion.”

2. Promover la equidad de oportunida-
des educativas: “se deben tomar medi-
das mds contundentes para garantizar
que todos los estudiantes tengan acceso
a una educacion de alta calidad” y en-
frentar las desigualdades en el acceso a
oportunidades equitativas de aprendi-
zaje.. Se deben afianzar politicas como
la jornada tinica escolar y el nuevo Indi-
ce Sintético de Calidad Educativa, para
promover el mejoramiento de la cali-
dad en las escuelas menos favorecidas
y con bajo desempefio” (p.17).

3. Mejorar los sistemas de recoleccién
yusodedatos ylaoptimizacion de los
recursos financieros del sistema con
el fin de orientar las mejoras en cali-
dad y equidad

Finalmente, en cada nivel se hacen
recomendaciones especificas, unas
asociadas a dar continuidad a po-
liticas en curso, otras, a partir de
valoraciones que hacen de aspectos
especificos; algunas de ellas son:

* Continuar mejorando la educacion
inicial y el desarrollo profesional de
la fuerza laboral de la ETAIPL.

* Informar y apoyar a los padres de
familia sobre cémo facilitar un en-
torno eficaz desde el hogar.

* Garantizar el acceso universal a la
ETAIPI y una transicién exitosa a la
escuela, abordando las inequidades
de participacién a la EIAIPI y prio-
rizando el grado de transicion.
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* Apoyar a los profesores para que
aprovechen el tiempo en el salon
de clases de forma eficaz (bajo
el supuesto de que no lo hacen) y
aumentar la jornada para aquellos
menos favorecidos.

* Enlaeducacion media, “losemplea-
dores deben estar mds involucra-
dos en el disefo de los programas,
los curriculos y la certificacion” y...
fortalecer los mecanismos para una
transicion sin complicaciones ha-
cia una educacion continuada y el
mercado laboral” (259).

* Aumentar los indices de las ma-
triculas y finalizacion de estudios,
especialmente para los estudiantes
menos favorecidos.

* Fortalecer el liderazgo y el consen-
so nacional para la realizacién de
estas reformas.

En cuanto a la educacién superior,
plantean que su reforma “es una prio-
ridad de la agenda politica nacional
en Colombia, con planes ambiciosos
para reducir las brechas de equidad
y aumentar la calidad y reestructurar
el sistema de prestacion de educacion
superior” (p. 322). Sugieren que las
transformaciones se orienten en 3 di-
recciones:

* Ampliar el acceso y mejorar la equi-
dad: garantizando la accesibilidad
de la informacion para apoyar las
decisiones de los estudiantes, en-
focando el apoyo académico sobre
los estudiantes en riesgo, y elimi-
nando las barreras financieras de la
matricula de estudiantes de bajos
ingresos.

¢ Garantizar la calidad y la pertinen-
cia: introduciendo un sistema de
aseguramiento mads estricto, crean-
do una cultura de mejora institu-
cional y académica y nivelando la
calidad de las instituciones del pi-
lar de formacién educativa técnica.

* Fortalecer la gestién y la financia-
cion, a través de la creacién de un
sistema mas integrado y avanzando
hacia un sistema de financiacién
basado en el desempefio.

Eoicion 115 Jutio 72016 | 17



TEMA CENTRAL

Balance critico a las
recomendaciones

Como puede apreciarse, si bien es cier-
to que hay recomendaciones orienta-
das a disminuir la inequidad dentro
del sistema, el grueso de las mismas
se orientan a la “mejora de la calidad”,
entendida en su mdas reducido sentido
mercantil: mayor eficacia del sistema,
a su vez asociada a la estandarizacion y
evaluacion de resultados. Queda asi sa-
crificado el sentido de la educacion en
el altar de la racionalidad mercantil que
la entiende como adquisicion de com-
petencias especificas, que permitan la
formacion de sujetos minimos funcio-
nales al mundo laboral capitalista.

Como ha sido puesto en evidencia en
otros contextos (Diez Gutiérrez, 2006),
bajo la ideologia de la necesidad de
responder a los desafios de la globa-
lizacion y de la “sociedad del conoci-
miento” y de volver mas “eficientes”
los sistemas educativos, que subyace a
documentos como éste elaborado por
la OCDE, se pretende subordinar to-
talmente las instituciones y practicas
escolares a las exigencias de la acumu-
lacion capitalista mundializada.

En este contexto, se ha venido impo-
niendo y naturalizando un discurso
economicista y empresarial dentro del
campo educativo, en el cual, estudian-
tes son ahora “recurso humano’, los
profesores “fuerza laboral docente”
y los directivos docentes “gerentes”;
la orientacion de las escuelas se asu-
men como gestion empresarial y se
promueve la alianza con este sector
econdmico; en muchos casos son los
propios empresarios quienes trazan
las politicas educativas.

Cualquier sentido emancipador, critico
otan siquiera humanista de la educacion
queda desplazado de los fines producti-
vistas del sistema educativo; por ello,
en el documento brilla por su ausencia
cualquier referencia a valores como la
solidaridad y la cooperacion, cualquier
sentido de lo colectivo y de lo comuni-
tario; cualquier alusion a la autonomia,
a la imaginacion, a la creatividad, a la
dignidad, a los deseos, a las expectativas
de los estudiantes y profesores.
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Mucho menos caben las diferencias
y singularidades culturales y étnicas
conquistadas por los pueblos origi-
narios y afros como un derecho co-
lectivo. La eventual imposicion de un
curriculo tnico, en la misma linea de
la estandarizacion de los contenidos
de aprendizaje, dejara por fuera los
saberes, los valores, las cosmovisio-
nes de estas poblaciones, asi como la
de otras comunidades culturales con
sentidos y proyectos de vida comun,
que se aparten del pensamiento tnico
del capital.

La formacion inicial y continua de los
docentes también queda subordina-
da a esta racionalidad reduccionista y
estandarizadora: vulnerando la auto-
nomia universitaria, el MEN ha pro-
mulgado un decreto (2450 de 2015) y
una resolucién (z041de 2m6) que lo
reglamenta, bajo el pretexto de garan-
tizar la calidad de las licenciaturas en
las que se forman los futuros maes-
tros, dictamina desde cémo pueden
denominarse hasta la distribucién de
sus espacios académicos y la practica
pedagogica, y desde los cuales con-
diciona el otorgamiento y renovacion
del registro calificado de los progra-
mas académicos de licenciatura y los
enfocados a la educacion.

Ahora, el documento promueve la
construccion de unos estandares para
unificar la manera de entender la “ex-
celencia docente” y la “alineacion” de
su formacion profesional a los conte-
nidos curriculares unificados de las
areas académicas respectivas. Si asf
llegara a pasar, la formacion y actua-
lizacion docente se reduciria a la for-
macion de competencias funcionales
a estas politicas educativas, quedando
fuera de lugar una formacién huma-
nistica y pedagogica que lo empodere
como sujeto de sabery poder, capaz de
actuar con autonomia en diferentes
escenarios educativos (escolares o no).

Finalmente, hago una invitacion a
los maestros del pais, especialmen-
te a los sindicalizados, a que lean el
documento de la OCDE, asi como los
recientes decretos y resoluciones del
MEN, que representan una verdadera

contrarreforma educativa, con respec-
to a las normatividades que se logra-
ron concertar en la década de 1990,
gracias a la movilizacién del magiste-
rios en las dos décadas anteriores y al
contexto prometedor de la Constitu-
cion de 1991.

Solo la movilizacién informada y or-
ganizada podrd frenar esta subordi-
nacion del sistema educativo a la lo-
gica totalitaria del capital y generar
las condiciones para que los maestros
retomemos la iniciativa de instituir
unos nuevos sentidos a la educacion,
pertinentes con la construccion de un
pafs en paz con justicia y democracia
y desde el respeto a las diferencias
culturales que caracterizan nuestra
nacion.
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1 Enla actualidad, la ©CDE estd conformada por 34
paises de América, Furopa y Asia, Esos paises son;
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Corea, Dinamarca, Estados Unidas, Espana, Eslo
venia, Estonia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria,
Iflanda, Islandia, lsrael, Italia, Japdn, Luxemburgo,
México, Moruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos,
Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa,
Replblica Eslovaca, Suedia, Suiza v Turgula.

2 Comercio, Asuntos fiscales, Empleo y asuntas
sociales, Seguridad sacial y pensiones privadas,
Competencia, Mercados inancieres, Gobernanza
publica, Palitica regulatoria, Desarrollo territorial,
Desarrollo econdmico, Estadisticas, Educacion,
Politica clentfficay tecnoldgica, Palitica de informa-
cion, computacion, y comunicaciones, Politica del
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Inversion, Gobierno corporativo, Cohecho en las
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Marco Radl Mejia J.

PlanetaPaz. Expedicion Pedagogica Nacional

La educacion,

campo reconfigurado y en disputa

Los nuevos reformadores corporativos demostraron su precaria comprension de
la educacion, construyendo falsas analogias entre la educacion y el mundo em-
presarial. Ellos piensan que podriamos concertar la nueva educacion aplicando
los principios de los negocios, la organizacion, la administracién, las leyes de la
economiay el marketing, y con un buen sistema de recoleccion de datos que pro-
porcione las informaciones necesarias para incentivar la fuerza de trabajo -direc-
tores, profesores y estudiantes—con recompensas y sanciones apropiadas. Como
esos reformadores, yo escribi y hablé con conviccidn en los afios go y comienzos
del 2000 sobre lo que era necesario para reformar la educacién publica, y muchas
de mis ideas coincidian con las de ellos.

Diana Ravitch

' no de los elementos centrales
.| alareconfiguracién de la edu-
%’ cacitn y la escuela y uno de

los lugares donde se hace visible en el

siglo anterior, van a ser las discusiones
curriculares en el mundo norteame-
ricano y que con su “asesoria técnica”
se implementaban en algunos paises
que hacian parte de su bloque hege-

manico’. Una comision organizada a

comienzos de los 8o del siglo pasado,

il

para pensar el lugar de la educacion en
lo que se sefialaba como la crisis del
desarrollo en los EEUU como poten-
cia, se veia con preocupacién la pér-
dida de importancia frente a Japon,
lo cual prende las alarmas y muestra
como la educacion que se desarrolla-
ba en esos momentos no daba cuenta
de los cambios que se estaban dando
o se abria ante las nuevas realidades
del conocimiento y las tecnologias.



Ese informe fue publicado en 1983 por
el Departamento de Educacién de los
Estados Unidos, con el nombre de A
Nation at Risk, Una nacién en riesgo.

El informe alerta sobre el futuro de la
Unién como potencia y de su econo-
mia para garantizar en el largo plazo
el bienestar del que habian disfrutado
sus habitantes. En este contexto, la co-
misién de la educacion de calidad de
la Secretaria Nacional de Educacién
realiza su replanteamiento toman-
do como base lo planteado y traza el
derrotero de lo realmente importante
(minimos educativos y formativos)
de lo cual deben ocuparse las escue-
las para formar el ciudadano de este
tiempo, y se sefala que las priorida-
des son las tres “R” del inglés Reading,
Writing, and Arithmetic: lectura, es-
critura y aritmética, y privilegian las
disciplinas que se necesitan bajo el
nombre del STEM (Science, Techno-
logy, Engineering, and Mathematics),
ciencias naturales, tecnologia, inge-
nieria y matematicas. Sobre ellos debe
ejercerse un control de su nivel aca-
démico. De igual manera, ellas deben
garantizar el acceso a la universidad.

Estos elementos son considerados
bajo el horizonte de formar una fuerza
laboral que permita hacer frente a la
competencia extranjera y construir la
nueva economia basada en el conoci-
miento. Para ello se inician procesos
de experimentacion e innovacién en
el sistema descentralizado de la edu-
cacion norteamericano y se llega a un
acuerdo para elaborar durante diez
afios la nueva ley de educacion que es
aprobada en el afio 1995 en el gobierno
del presidente Clinton.

Estos criterios de la importancia de
la educacion en la globalizacion son
recogidos por el Banco Mundial, que
en la década del 70 del siglo pasado
habia promovido la revolucion verde
como el gran factor de movilidad so-
cial en el mundo y habia destinado
parte importante de sus recursos al
campoy ala agricultura, realiza el giro
hacia la educacion como el factor cen-
tral para darle forma a estos nuevos
tiempos signados por el conocimien-

to, la tecnologia, los nuevos lengua-
jes, la informacién, la comunicacién,
la innovacién, la investigacion y en el
lapso de una década gran parte de sus
dineros van a educacién (Mejia, M. R.
2006). para promover las nuevas leyes
educativas guiadas por el STEM vy las
tres R, las cuales son colocadas en las
diversas naciones del mundo bajo su
asesoria y financiamiento.

Este perfil educativo se va convirtien-
do en hegemonico y es perfeccionado
paulatinamente a medida que el dis-
curso oficial sobre él es acogido por
politicos y economistas con preocu-
pantes consecuencias sobre el funcio-
namiento de la educacion, iniciando
un proceso cuyas principales caracte-
risticas serian el siguiente decdlogo:

a. Jerarquizacion del conocimien-
to que se imparte en las escuelas
a partir del STEM y las disciplinas
asociadas a €l con la exclusion pau-
latina de las otras.

b. Un conocimiento objetivo, lo que
ha devenido en la organizacién y
transmision de él de manera ins-
truccional generando una despeda-
gogizacion del oficio de maestra/o.

g.
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TIMSS y luego las PISA, desechan-
do todo tipo de valoracién que no
sea cuantificable.

. Valoracién del trabajo docente e

institucional de acuerdo a los re-
sultados de nifias, nifios y jovenes,
verificado en las pruebas, esta-
bleciendo una serie de incentivos
econ6émicos y de exigencias para el
ascenso en los escalafones docen-
tes, instaurando una competencia
que ha terminado distorsionando
la formacién en aras de buscar los
resultados positivos en la prueba.

Incorporacion de las tecnologias
(TIC) como soporte fundamental
del proceso educativo, tanto en sus
aspectos académicos de gestion, de
evaluacién y de control, lo cual ha
terminado haciendo un uso ins-
trumental de ellas (ferreteria) sin
lenguaje digital ni realidad virtual y
menos como parte de la cultura de
la época.

Recambio de los directivos do-
centes para dar respuesta al cam-
bio, construyendo su gestion en
torno a un control administrativo
de las instituciones, lo que ha ge-

... El informe alerta sobre el futuro de la
Unién como potencia y de su economia para
garantizar en el largo plazo el bienestar del
que habian disfrutado sus habitantes...

¢. Un curriculo de minimos para in-
sertarse en la globalizacion, expre-
sado educativamente en estinda-
res y competencias bajo la idea de
derechos bdsicos de aprendizaje,
constituyendo una educacién cen-
trada en el homo faber, humanos
que saben hacer para el desempefio
laboral.

d. Verificabilidad de aprendizajes a
través de un sistema de pruebas es-
tandarizadas, en un comienzo las

h.

nerado un grupo de rectores ge-
rentes con gran desconocimiento
de lo pedagdgico.

Para dar forma a la sociedad del
conocimiento, se promueve la am-
pliacion de la cobertura universita-
ria (Bolonia), lo cual ha terminado
en una titulometria con infinidad
de profesionales sobreeducados
desempleados, y fortaleciendo una
nueva industria del conocimiento
centrada en la universidad.
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i. Construye un sistema de calidad
realizado en paralelo y en coor-
dinacién con los otros grupos de
la OECD basado en una estanda-
rizacion de corte empresarial y
administrativo, convirtiendo los
criterios de excelencia de cada dis-
ciplina en estandares. Ello se ve hoy
con claridad en Colciencias, como
diria Kant hace mucho tiempo, “co-
merciantes de la ciencia”.

j- Privatizacidon, un nuevo discurso
de la sociedad civil y su respon-
sabilidad generé un nuevo pacto

nes centralizados, lo que da entrada a

- una segunda generacion de reformas

educativas mas ajustada a los criterios
de la economia, el mercado y la ad-
ministracion, en donde estaria la ley
715 del 2001 en nuestro pais (y su do-
ble vinculacion, lo que da origen a los
dos estatutos profesionales) y su co-
rrespondiente en EEUU (No child left
behind), ningun nifio dejado atras, en
donde se impusieron estandares na-
cionales, sistematicas,
que por ejemplo en estos momentos en
mas de la mitad de los EEUU son rea-
lizadas por un grupo privado, Parsons.

evaluaciones
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empresarios-gobiernos para que
la educacion se asumiera en forma
concertada, ya que los recursos y
los sentidos de ella eran definidos
por el futuro laboral de sus miem-
bros, apareciendo nuevas formas
de escuelas publicas: concertadas,
libres, charter, que bien analizadas
ha dado lugar a las formas iniciales
de la industria del conocimiento, la
cual mueve billones de délares en
el mundo yvan desde textos escola-
res, pruebas estandarizadas, conte-
nidos digitales, gestion de centrosy
muchas otras.

A medida que se evaluaba la oleada de
nuevas leyes de educacion se fue re-
componiendo la escuela desde patro-
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Ademas, como lo regional y el gobier-
no central es tan fuerte en Estados
Unidos, se llené de incentivos a los go-
biernos estaduales (departamentales)
que entraran en la estandarizacion
nacional de la educacion. En nuestro
pais el actual ministerio de educaciéon
ha venido planteando la necesidad
de descentralizacién administrativa
para organizar un curriculo nacional
de minimos (competencias, estan-
dares y derechos basicos de aprendi-
zaje), asi como una serie de decretos
que van haciendo el ajuste de nuestra
educacién al modelo. Con ello trata
de acabar los intersticios que habia
dejado la ley 15 de 1994 para imponer
las dinamicas del proyecto empresa-

rial administrativo que monitorea la
OCDE a través de su club de buenas
practicas por el mundo como exigen-
cia para el ingreso a ella y verificada
con las pruebas PISA? lo que ha deno-
minado el estudioso internacional de
la educacion Pasi Sahlberg, “el movi-
miento mundial de reforma educati-
va” (GERM).

El proyecto del capitalismo global con
argumentos “técnico-objetivos”  si-
gue profundizando la promocién de
las reformas basadas en los modelos
de gestion del sector empresarial, en
muchos casos, haciendo una trans-
posicién mecanica sin diferenciar ni
hacer explicitas las especificidades
educativas. Curiosamente, algunos
de esos elementos que se comienzan a
legislar en nuestro pais y columna ver-
tebral de nuestra ley 715 de 2001 y su
reglamentacion, asi como de la actual
reforma educativa mexicana, ya habia
sido cuestionada por una de las arqui-
tectas de este movimiento de nuevas
leyes educativas después de trabajar
para ellas en su formulacion y apoyar
su implementacion durante 24 afios,
Diana Ravitch, en un texto escrito en
el 2010. En dicho texto afirmaba: “hoy,
observando los efectos concretos de
estas politicas, cambié de opinidn:
ahora considero que la calidad de la
enseflanza que reciben los nifos es
mas importante que los problemas de
gestion, organizacion o evaluacion de
los establecimientos™. Luego reafir-
mo sus planteamientos desarrollan-
dolos en el libro donde esta contenida
la cita con la cual encabezo este escri-
to, traducido a muchos idiomas.

Las reformas educativas de
tercera generacion, buscando
lo alternativo

Sectores del pensamiento critico ven
en estos procesos la cuarta revolucion
industrial y tecnolégica o “revolucion
de las redes informacionales”. All{ se
ubica el paradigma micro electréni-
co como una nueva realidad, lo cual
exige incorporar lo informacional a la
arquitectura de las redes telematicas
y de comunicacion, dando un salto



cualitativo en las mdquinas informa-
cionales, constituyendo esas redes,
las cuales intensifican los circuitos de
reproduccion del capital en las activi-
dades de informacién, educacién, in-
vestigacion, desarrollo del sector ser-
vicios, en consultoria, informacion,
comunicacién, burocracia publica y
privada, y en los servicios financie-
ros. Ese cambio socio-técnico de este
tiempo algunos lo han llamado “la
cuarta edad de la maquina”.

Es acd donde un trabajo investigativo
y educativo critico permite romper esa
separacion y construir los nexos entre
uno y otro proceso como produccién
humana reintegrando la unidad entre
trabajo manual y trabajo intelectual,
rompiendo asi el nuevo fetiche sobre
estas dindmicas nuevas en la socie-
dad, que organiza el capital sobre un
uso instrumental intensivo. La rup-
tura que hizo el capital sobre trabajo
manual e intelectual se reintegra en la
relaboracion de la inteligencia gene-
ral a partir de esta nueva mirada para
comprender esta produccién como
inseparable, lo cual también permite
ampliar la idea de tecnologia y verla
en la produccién campesina, en el co-
nocimiento ancestral de nuestras co-
munidades originarias sobre el agua,
los bosques, los cultivos, entre otros,
lo cual hace del territorio ese lugar de
contradicciones y conflictos en donde
se constituye la accion humana en este
tiempo, y que ha dado forma a lo que
algunos autores han llamado “episte-
mologias del sur” (Santos, Boaventura
De Sousa. 2009).

Esta nueva mirada critica comienza a
mostrar los limites de las teorias basa-
das en el crecimiento como una tinica
posibilidad de organizar la sociedad, y
en ese sentido emergen con fuerza en
ese desarrollo no solo las crisis politi-
cas, marcadas por el cambio de época,
sino también aquellas derivadas de la
multipolaridad (es claro desde el lu-
gar de la OCDE como tanque de pen-
samiento del capitalismo globaliza-
do) -donde ninguna potencia puede
hoy predeterminar los rumbos y sus
influencias sobre toda la humanidad.
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... En nuestro pais el actual ministerio
de educacion ha venido planteando la
necesidad de descentralizacion
administrativa para organizar un
curriculo nacional de minimos ...

Ya no estamos frente a un solo centro,
sino que ese mismo centro es parte de
una crisis estructural, lo cual se hace
visible en las ideas sobre las cuales
ha estado fundada la organizacion de
esta sociedad:

* Una economia basada sobre el cre-
cimiento infinito.

* Una naturaleza entendida como
estar ahf para ser dominada por lo
humano.

* Unaidea de progreso sin fin.

= Unas epistemologias basadas en lo
universal y en la negacion de la di-
ferencia.

* Una idea de desarrollo que plantea
un lugar fijo a dénde iry atras todo
el subdesarrollo, que da forma a to-
dos los organismos multilaterales.

Diferentes lecturas de este mundo, a
su vez, comienzan a cuestionar esos
acercamientos interpretativos y a
mostrar como un proyecto centrado
en el dominio unipolar y la elimina-
cion de la diversidad, ademas de estar
fundado en el consumo de energias
fosiles como si no tuvieran limites,
hacen visible y muestran esa otra cara,
la que ante nuestros ojos se nos pre-
senta bajo formas de crisis financiera,
crisis climdtica y energética, crisis de
granos y alimentos, del antropocen-
trismo, del adultocentrismo, de la pa-
triarcalidad, del eurocentrismo y mu-
chas otras que nos encontramos en los
lenguajes cotidianos de los diarios, las
revistas especializadas y los articulos
de expertos.

De igual manera, los sectores criti-
cos inscritos en multiples corrientes
de ese pensamiento (Mejia, M. R.
2012)., han iniciado en este tiempo la
marcha por comprender los cambios
y construir los mapas que requieren
estos nuevos tiempos. Los procesos
de resistencia han llevado también
a incidir sobre politicas publicas en
donde comienza a constituirse no
solo una accién transformadora sino
también nuevos planteamientos de
corte emancipador. Es en este mar-
co que yo llamo a la manera como
se enfrento el acto legislativo oo del
2001, la derrota histérica de FECODE
y que concluye con la imposicién del
gobierno de la ley 715, en cuanto se
enfrentd a un capitalismo que recon-
figuraba su escuelay la lucha sindical
con un volver atrds a las reivindica-
ciones establecidas y no se aprovecho
para negociar esas transformaciones
haciendo la readecuacion de sus lu-
chasy la organizacion para las nuevas
realidades.

Esas disputas en la reconfiguracion
del saber escolar de la modernidad
comienzan a ser enfrentadas por
sectores criticos en todo el mundo,
acompafiadas de movilizaciones vy
protestas, lo cual puede ser resefiado
facilmente buscando en la prensa de
los afios que llevamos corridos de este
siglo. Por motivos de espacio, en este
texto reseflaré dos expresiones lati-
noamericanas de ello: la revolucién de
los pingtiinos (Chile) y la nueva ley de
educacion boliviana o7o (Avelino Si-
faniy Elizardo Pérez).
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Estas representan dos manifestacio-
nes de eso que llamo “tercera gene-
racion de leyes educativas”, en el caso
chileno de luchay protesta directa que
muestra las caracteristicas de la nueva
forma de lucha, y la boliviana, expre-
sién de una ley que se construye no
con los fundamentos de los organis-
mos multilaterales sino en una lectura
del cambio de época desde la especi-
ficidad y particular identidad de ese
pais, mostrando la urgencia de no se-
guir realizando leyes de educacién sin
la discusién sobre la pertinencia de los
procesos educativos en la tension de
formar ciudadanas y ciudadanos del
mundo e hijas e hijos de la aldea.

En mi texto La(s) escuela(s) de la(s)
globalizacién(es) 1I: entre el uso téc-
nico instrumental y las educomuni-
caciones, sintetizo este movimiento
como sigue (Mejia, M. R. 2014):

El afio 2006 marcé un hito importante en
la movilizacién de la juventud chilena.
Los estudiantes de la secundaria salieron
alas calles con unas reivindicaciones muy
precisas en torno a las tarifas de transpor-
te publico, el pago por la realizacion de
las pruebas de ingreso a la universidad,
la implementacién de la jornada com-
pleta para los centros escolares. Ligadas
a ellas, el movimiento enlazo la critica a
un sistema educativo sostenida sobre la
Ley Organica y Constitucional de Educa-
cion (LOCE), construida sobre las bases
educativas de la dictadura, manteniendo
aspectos que se cuestionaban por estas
movilizaciones, como la municipaliza-
cién, y la subvencién a la demanda. La
movilizacion que comenzd a ser denomi-
nada “Revolucién de los pingtiinos” por
el uniforme que usaban los estudiantes
(azul oscuro, camisa blanca y chaleco)
golpeaba la reforma educativa, que era
presentada por el Banco Mundial como
modelo, no sélo para los paises de Amé-
rica Latina, sino para el ambito interna-
cional. Esta situacion que hizo pensarala
clase dirigente chilena que habia llegado
a una educacion con los minimos basi-
cos (en infraestructura, remuneraciones
docentes, cobertura y organizacion de
los centros escolares), y habia vendido la
idea del inicio del despegue hacia la ca-
lidad, fue tocada por la dindmica social
de los jovenes, con la cual se devela el
cumplimiento parcial y limitado de esas
apuestas del capitalismo global a nivel
educativo en la realidad chilena.
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La protesta, descalificada en un co-
mienzo, fue rdpidamente valoraday lle-
vo6 al gobierno de la presidenta Bache-
let y su ministra Yasna Provoste, quien
habia reemplazado al ministro Martin
Zilia -salido de su cargo en medio de las
protestas de los pingliinos— a plantear
la necesidad de una nueva ley general
de educacion. Para ello, se constituye el
Consejo Asesor Presidencial para la Ca-
lidad de la Educacién (CAP), en donde
concurren las mas variadas fuerzas de
la sociedad, lo cual concluye con una
nueva ley de educacién.

Esa generacion que enfrenta la ley
modelo para los organismos multi-
laterales, cuando llegan a la univer-
sidad confrontan nuevamente en la
calle el modelo privatizador que regia
la educacién terciaria en dicho pais,
logrando un amplio consenso de sus
familias, lo que lleva a que el gobier-
no de la concertacién coloque en su
plataforma para enfrentar el gobierno
de Pifieira la financiacion estatal de la
educacion superior, que ha sido uno
de los logros importantes del segun-
do mandato de la presidenta Bachelet.
Curiosamente, la ley que se desmon-
ta en Chile es el modelo que toma el
ministerio de educacién de Colombia
para la reforma de la universidad y
que el Movimiento amplio estudian-
til MANE derroté con la protesta
propuesta en las movilizaciones na-
cionales del primer gobierno de Juan
Manuel Santos.

Posteriormente, en el 2015, en el deba-
te surgido por la educacién terciaria,
el movimiento continua sus luchas
y plantea un frente por una nueva
educacién y un nuevo lugar para el
maestro y la maestra en la educacion,
articulando en su propuesta la nece-
sidad de cambiar la legislacién sobre
la organizacién gremial del magiste-
rio que la dictadura de Pinochet habia
permitido conformarse solo como “co-
legio” de profesores. Estos cambios se
plantean no solo para acabar de salir
de la influencia politica de ese perio-
do antidemocratico de ese pais sino
para construir un gremio sobre las
nuevas banderas que plantea el cam-

bio de época a manera de ejemplo, la
estructuracion de un movimiento pe-
dagdgico fuerte y la modificacion de
los tipos de estructura organizativa de
lo sindical es planteada en la agenda.
Este tema desborda las pretensiones
de este articulo y lo dejamos para un
proximo documento.

La experiencia chilena de lucha, con-
frontacién e incidencia en politicas
publicas contrasta con la experiencia
boliviana, que en la década del go ha-
bia desarrollado una de las leyes mas
neoliberales del continente y que a la
llegada de Evo Morales a la presidencia
decide iniciar una discusion para rea-
lizar una ley de educacién mas acorde
al proyecto politico planteado por un
gobierno alternativo, lo cual lleva a
preguntarse por la identidad nacional
de un pais con mayoria indigena en un
mundo globalizado y cémo darle lugar
a esta tensién con un proyecto educa-
tivo, lo cual coloca al equipo técnico
del ministerio a animar la produccion
para estas definiciones en el marco
de un proyecto orientado por el Vivir
bien, Suma gamana, Sumak Kawsay
(Ibafiez, A., y Aguirre, N. 2014).

En ese sentido, el ministerio se colo-
ca de cara a pensar y a proponer otra
educacion mas enraizada en el reco-
nocimiento de Bolivia como un esta-
do plurinacional, en cuanto la exis-
tencia de 36 naciones originarias le
daba unas particularidades de diver-
sidad en la unidad a las cuales busca
responder la ley. Para ello, organizan
una estructura sobre un curriculo in-
tra e intercultural y plurilingtie, y una
propuesta de formacion general de los
docentes para dar respuesta a lo plan-
teado en la ley que retoma elementos
de la experiencia de Warisata (Pérez,
E. 1985) desarrollada en la década del
30 del siglo pasado por Avelino Sifiani
y Elizardo Pérez, que le danombreala
ley o070, retomando de ésta el énfasis
técnico-productivo que integraba los
principios de teoria, practica, valores
y produccion.

La ley se plantea como descolonizado-
ra. Un ejemplo de esa particularidad
lo da el articulo 3, pardgrafo 6, cuan-



do dice que la ley es “laica, pluralistay
espiritual”. Esto tltimo, en coherencia
con el Vivir bien y los derechos de la
Pachamama en un estado sociocomu-
nitario. En lo pedagogico, busca una
educacion liberadora para “que la per-
sona tome conciencia de su realidad
para transformarla” desarrollando su
personalidad y pensamiento critico”
en base a “una cultura de paz, buen
trato y convivencia pacifica” (paragra-
fo 14, articulo 3). Como vemos con las
dos citas anteriores, nos muestra un
proyecto educativo fundado sobre la
recuperacion de principios que perte-
necieron a la tradicién critica y eman-
cipadora y la enriquecen con sus par-
ticularidades contextuales.

En palabras del viceministro de edu-
cacion boliviano:

“la relacion de la educacion popular
con las acciones del estado deben ser
relaciones constantes con el propdsito
de que exista una dindmica cambiante,
modificadora y transformadora. Debe
existir permanentemente un ejercicio
de critica, pero también de autocritica
por parte de cada docente en el pais,
puesto que un maestro sin investiga-
ciém, sin ética, sin compromiso social ni
innovacién ni transformacién perenne
no es un profesional reconocido como
tal, y mucho menos puede ser un maes-
tro asi, que se circunscribe a las premi-
sas de la educacion popular. La gran
mayoria de los docentes ha sido forma-
do bajo estas modalidades de la educa-
cién popular definida como politica de
estado.” (Aguirre, N. 2015).

Desde luego que esta apuesta ha ge-
nerado debate. Recuerdo ¢omo en un
foro uno de los dirigentes del sindi-
cato de maestros urbanos de Bolivia
sefalaba que una apuesta de este tipo
era un retroceso politico, ya que bal-
canizaba la unidad nacional y concep-
tualmente era un retroceso a formas
precapitalistas de produccién que se
manifestaba en la esfera del conoci-
miento por recuperar los saberes de
las comunidades originarias, a lo que
replicaba el dirigente de los sindicatos
rurales, que eso era un pensamiento
euroceéntrico de una izquierda coloni-
zadora que leia desde la teoria pero no
aterrizaba ésta a la realidad de nues-
tros conceptos.

También los movimientos sociales del
continente entran en esta disputa. Vale
mencionar la propuesta del movimien-
to sin tierra de Brasil, de educacion del
campo y la de los piqueteros y fabri-
cas tomadas en Argentina con sus ba-
chilleratos nocturnos, y muchas otras
experiencias a lo largo del continente,
que nos harfamos largo enumerar.

La reconfiguracién contintia
como espacio en disputa

La educacién de este tiempo no acaba
de encontrar su forma, ni el proyecto
capitalista globalizado lo logra ni los
caminos alternativos pueden mostrar
una propuesta. Esto nos muestra como
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éste es un espacio lleno de intereses
contrapuestos. El espacio esta servi-
do y se hace necesario buscar caminos
nuevos, algunos inéditos, sin certezas
absolutas y eso es dificil para un pen-
samiento de todo tipo atravesado por
la forma positivista de la verdad. Hoy,
en multiples lugares, se disputa como
construir y darle lugar a la educacion
de estos tiempos. Es significativa la
manera como la internacional de la
educacion ha decidido construir en
sus filiales movimiento pedagogico
como una manera de enfrentar el neo-
liberalismo en educacién. En nuestra
realidad, el sindicato logra romper la
matriz internacional de evaluacion,
buscando caminos alternativos inicia-
les al respecto. Las maestras y maes-
tros de la CNTE en México luchan con-
tra la reforma de segunda generacion
que se le impone, acompafado por sus
comunidades locales.

También los cuestionamientos se
hicieron a la directora general de la
Unesco, Irina Bokova, por la manera
como se ha ido plegando el organis-
mo a la politica del Banco Mundial
y la OCDE. Hace poco, circuld una
carta firmada por miles de intelec-
tuales y académicos de la educacion
en el mundo en donde se denunciaba
lo que habia pasado en el ultimo foro
mundial de educacién celebrado en
Incheon, Corea (mayo de 2015), don-
de se decia:
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Asimismo, consideramos necesario destacar que el discurso
de la calidad educativa viene siendo utilizado por parte de los
organismos econdémicos internacionales como el “caballo de
Troya” con el cual se introducen las contrarreformas educativas
que reducen el papel de los sistemas educativos al desarrollo
de un pequeno grupo de aprendizajes y a una competicién sin
sentido entre las instituciones escolares por posicionarse en
rankings. De igual manera, dados los criterios selectivos de las
materias a evaluar, se jerarquizan peligrosa y sesgadamente de-
terminados aprendizajes, primando en la practica en exclusiva
lo que se viene denominando un “back to basics”.. Muchas de
las miradas sobre la educacion distintas a las que pretenden he-
gemonizar los organismos econémicos globales practicamente
estuvieron ausentes en la cita de Incheon.s

En Colombia, desde las directivas de la educacion, se orga-
niza una reforma a través de decretos y resoluciones para
dar respuesta a los requerimientos de la OCDE, como lo
muestra Stella Cardenas® en un foro regional en donde
para fines de 2015 y lo que va del 16, muestra la cantidad de
legislacion al respecto:

Programas académicos de licenciaturas

e denhatis enfocados a la educacion

Se reglamenta el 1278, tipos de empleos

‘Decretn 450, ; e T
4l ' del sistema especial de carrera docente

18 de mayo de 2016

Sobre jornada tinica y mejoramiento de

s i
| Decreta 50 educacion basica y media

30 de marzo de 2016

Prevision de vacantes definitivas de
Resolucidn cargos docentes, mediante nombrami-
7 de abril de 2016 ; :
06312 P ento provisional. Crea el Banco Nacional
de Excelencia

Ma_,n__t__lqi de funciones, requisitos y compe-
tencias para los cargos directivos do-
centes y docentes de carrera profesional

SR 17 de mayo de 2016

Manual de funciones concurso de ingreso
al sistema especial de carrera docente,
Competencias bésicas y la prueba sicotéc-
nica y otras disposiciones.

Decreto 915

1de junio de 2016

[

No solo hay decretos, se inicia un proceso de transferencia
de modelos educativos de corte instruccionista, por ejem-
plo, las matematicas de Shanghai, o el de educacion de Belo
Horizonte, sin ninguna contextualizacidén. Un claro caso de
privatizacion larvada es el programa colombiano “Ser pilo
paga’, que a nombre de beneficiar a los mds pobres en educa-
ci6n, al revisar sus cifras lo que realmente esta pasando es que
las universidades privadas han recibido 22,089 estudiantes,
el 83.99% del total y para ello se ha destinado el 98.4% del
presupuesto. En cambio, las universidades publicas atienden
3,555 estudiantes, el 16.09% con un presupuesto del 1.6%7;
alertandonos sobre la idea de meritocracia, en cuanto a lavez
que establece para pardmetros de elite al derecho a la educa-
cion, muestra, como lo privado utiliza cualquier fisura, para
convertirla en mercancia, gananciay acumulacién,
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En mayo del 2016, se lanza por el MEN, el documento :
“Sistema Nacional de Educacion terciaria ((SNET) camino
para la inclusion, la equidad y el reconocimiento”. El cual
desempolva un viejo documento del Banco Mundial del
afno 2003 “ La educacion terciaria en Colombia, preparar el
terreno para su reforma” en el cual se basa la reforma de
Santos, que derroto la MANE y que ahora, se realiza por
decretos. En el nuevo documento se propone congelar la
educacion a nivel de su cobertura, para el 2014, en 1.365.000
estudiantes, en los proximos 20 afios y propone, como meta
para el 2034 tener el 65% de los estudiantes en carreras téc-
nicas y tecnolégicas, algo que Guillermo Hoyos, ya habia
denominado: La chatarrizacion de la U, convertida en tec-
nolégico, al servicio del capital Cognitivo.

Como se puede ver, la educacion al constituirse en funda-
mental al cambio de época, centrado en el conocimiento, la
tecnologia, lainnovaciény la investigacion, se vuelve central
a un capitalismo que convierte la ciencia y el trabajo inmate-
rial en fuerza productiva, lo que exige una renovacion de las
dinamicas interpretativas, conceptuales, pedagogicas, con
las que actuamos las y los educadores, cuestionando una
mirada que habla en educacion como si esto fuera un asun-
to “técnico-cientifico”. Busca olvidar todo su componente
politico-ideolégico, que se hace visible en todas las propues-
tas en lo micro, trabajo pedagégico de espacios educativos
y construccion de subjetividades; en lo meso, procesos ins-
titucionales y locales; y en lo macro, politicas publicas, to-
dos estos lugares urgentes de actuacion, para comprender
la manera como los intereses se ponen en juego alli. Como
bien lo dice una de las grandes criticas del modelo y proyec-
to del capitalismo globalizado en Estados Unidos:

Cambios radicales se estan produciendo en lo que las sociedades
democraticas ensetian a los jovenes, y estos cambios no han sido
bien pensados. Ansiosas de lucro nacional, las naciones y sus sis-
temas de educacion, estan descartando descuidadamente habi-
lidades que son necesarias para mantener vivas las democracias.
Si esta tendencia continta, las naciones de todo el mundo pron-
to estaran produciendo generaciones de maquinas utiles, en lu-
gar de ciudadanos completos que puedan pensar por si mismos,
criticar la tradicion y entender el significado de los sufrimientos
y logros de otra persona. ;Cudles son estos cambios radicales?
Las humanidades y las artes estan siendo eliminadas, tanto en
la educacion primaria/secundaria como en la técnica/universi-
taria, en practicamente todas las naciones del mundo, vistas por
los responsables politicos como adornos intiles, en momentos
en que las naciones deben cortar todas las cosas inutiles con el
fin de mantener su competitividad en el mercado global, éstas
estdn perdiendo rdpidamente su lugar en los planes de estudio y
también en las mentes y corazones de padres y nifios. De hecho,
lo que podriamos llamar aspectos humanisticos de la ciencia y
las ciencias sociales - el aspecto creativo imaginativo y el aspecto
del pensamiento critico riguroso - también estdn perdiendo te-
rreno, debido a que las naciones prefieren perseguir beneficios a
corto plazo cultivando habilidades ttiles y altamente aplicables,
adaptadas a fines lucrativos.

Martha Nussbaum®
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Analisis economico de la OCDE
y recomendaciones a Colombia

I documento “estudios econd-

micos de la OCDE sobre Colom-

bia” (2015), recomienda cobrar
mas impuestos a los colombianos para
sanear las finanzas del Estado; realizar
reformas laborales, pensionales, tri-
butarias y juridicas para garantizar la
inversion extranjera y; formar la mano
de obra competente para el incremen-
to de la productividad de dicha in-
version. El documento mencionado,
para su diagndstico econémico parte
de tres grandes dmbitos: dificultades
para la sostenibilidad fiscal del Esta-
do, pocas garantias para la inversion
extranjera y baja productividad. En
ese sentido, en el presente articulo,
se abordardn cuatro apartados: 1. ten-

dencia a profundizar en el pueblo la
responsabilidad fiscal del Estado; 2.
generar garantias para la inversion ex-
tranjera en sectores no estractivistas;
3. el incremento de la plusvalia por
medio de la formacién en competen-
cias y; 4. Los impactos sociales de las
recomendaciones de la OCDE (2015).

La crisis fiscal del Estado se si-
gue descargando en el pueblo

Siendo coherente con los Estados bur-
gueses, hoy considerados efectivos, la
OCDE realiza un diagndstico macro-
econéomico sobre el Estado colom-
biano, identificando las principales
falencias para su sostenibilidad fiscal,



en medio de sus responsabilidades
crediticias y la pérdida de ingresos por
las fluctuaciones econémicas, propias
de una economia extractivista y con
incremento sostenido de la inversion
extranjera, papel que el imperialismo
asigno a Colombia como nacion opri-
mida; situacion que la hace vulnerable
a los vaivenes de la economia interna-
cional. Porejemplo, con la revaluacion
del dolar en promedio en mil pesos en
el altimo afio, la deuda externa se in-
cremento en una tercera parte.

Por otra parte, la OCDE (2015) consi-
dera que la disminucién de los precios
del petréleo afecta la inversién extran-
jera en este sector, afecta la balanza
de pagos y reduciria los ingresos del
gobierno, lo que unido a la alta vulne-
rabilidad ante posibles fluctuaciones
a corto plazo del apetito global por el
riesgo (Mehrotra, Miyajima y Villar,
2012, citados por OCDE 2015) y el ago-
tamiento de materias primas, llevan a
que el Estado requiera de ajustes eco-
nomicos. Tales ajustes estin en fun-
cién de facilitar la inversion extran-
jera, garantizar el pago de la deuda y
recargar aun mas en el pueblo el fun-
cionamiento fiscal del Estado.

Si bien es cierto la baja del precio del
petroleo y la vulnerabilidad ante las
fluctuaciones cambiarias internacio-
nales, el interrogante que estaria al
orden del dia, es ;por qué la economia
colombiana depende de la extracciéon
de petroleo y de las fluctuaciones in-
ternacionales? Puede responderse,
que una economia sometida a los in-
tereses de las multinacionales y no a
los intereses de la economia nacional,
es vulnerable, pues los inversionistas
extranjeros con sus multinacionales
después de destruir nuestra econo-
mia, pueden llevarse sus inversiones
dejando al pais desmantelado y en cri-
sis econdmica, social y ambiental por
la dependencia y saqueo ocasionado.

Tal situacion de dificultades financie-
ras del Estado colombiano, preocupaa
la banca internacional, pues la deuda
externa es el 24% del PIB, sobre todo
porque que se ha venido presentando
un agotamiento de fuentes de ingre-

sos del Estado colombiane, lo cual
afecta su capacidad de endeudamien-
to internacional y las responsabilida-
des adquiridas al respecto, situacién
agravada con la devaluacion del peso
frente al délar.

Asi mismo, la carga tributaria a secto-
res sociales medios y bajos se presenta
como una de las alternativas, para tal
fin, se propone: incrementar el IVA a
sectores como la construccion, la elec-
tricidad, el transporte, los servicios
financieros y otros servicios. Segun la
OCDE, pornoaplicardicho impuesto a
estos sectores, se estipula una pérdida
de ingresos estimada en torno al 2,4%
del PIB (Yori Parra et al., 2013, citados
por OCDE 2015), en tal perspectiva, se
prevé un incremento en el impuesto
predial, ya que este queda como base
para las trasferencias a entidades terri-
toriales, lo que implicara mayor im-
puesto a los pequefios propietarios del
campo y la ciudad; proponen aumen-
tar el impuesto a la renta, incluidos los
salarios de profesionales; y eliminar las
trabas tributarias a la inversion extran-
jera, facilitdndole el camino a los gran-
des empresarios. Esto se conoce como
una reforma tributaria regresiva, por-
que no centra en gravar el patrimonio,
sino el consumo.

Se profundiza Colombia como
plataforma de la inversién
extranjera en sectores no ex-
tractivistas

Debido al llamado agotamiento de
las materias primas, se recomienda
dar un giro econdmico para fortalecer
sectores economicos, principalmen-
te del sector terciario como venta de
servicios. Sin embargo, la OCDE  ar-
gumenta que la inversiéon extranjera
ha sido baja por la carga impositiva
a esta, proponiendo a cambio la im-
plementacion de un régimen de IVA
basado en el consumo. Con esto se
favoreceria el ingreso de mds capita-
les al pais, pero centrado en sectores
economicos basados en la innovacion.

De igual manera, para favorecer la
inversion extranjera, opinan que el
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salario minimo es alto, resultado de
incrementos superiores a la inflacién,
lo que unido a los costos laborales
no salariales, hacen que se emparie
la atraccion de dicha inversion. Esta
afirmacién nada mas lejos de la rea-
lidad; al respecto, vale aclarar que en
Colombia, en palabras de Marx (1865),
a lo sumo los incrementos salariales
se han dado desde lo nominal, es de-
cirno alcanzan a compensar los costos
reales de vida y menos un salario rela-
tivo que corresponda al nivel de plus-
valia extraida a los trabajadores. Es
decir, las cifras del DANE sobre la in-
flacion, que son la base para el incre-
mento salarial son menores al costo
de vida real, dandose tan solo un au-
mento nominal cada afio en el salario,
Cuando los trabajadores exigen pro-
cesos de nivelacion salarial, buscan
recuperar el poder adquisitivo acorde
a los costos de vida reales, esto es lo
que Marx llama un salario real. Un sa-
lario relativo, tiene estrecha relacién
con el nivel de plusvalia extraido a los
trabajadores, exigiendo por ende, un
salario relativo a dicha explotacion, lo
que se concreta en repartir las ganan-
cias obtenidas del proceso productivo.

Sin embargo, para dar cumplimiento a
las necesidades de la inversion extran-
jera, la OCDE propone establecer el
salario minimo por edades, incremen-
tando la explotacion a la juventud y de
las mujeres, pues seria a quienes me-
nos les pagarian; acabar con las cajas
de compensacion familiar, eliminan-
do subsidios familiares y de vivienda;
se propone una reforma laboral en
la que las horas de trabajo se contra-
ten de manera flexible, de acuerdo a
las necesidades de produccién, por
ejemplo, permitiéndoles que calculen
el promedio de la jornada laboral con
arreglo a un periodo de tiempo supe-
rior al de una semana, esto implicara
distorsiones en los horarios de traba-
jo, afectando aun mas la vida familiar
y dificultando la posibilidad de estu-
dio; proponen ampliar la base tributa-
ria para descargar la inversion extran-
jera de tributos, como por ejemplo,
reducir los impuestos a transacciones
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financieras. “Una reforma de estas ca-
racteristicas atraeria inversion extran-
jera y nacional a otros sectores distin-
tos al petrdleo y la mineria” (OCDE,
2015).

Por ende, se espera una serie de refor-
mas juridicas, tributarias y legislativas
para facilitar el ingreso de més capita-
les extranjeros, o sea de multinaciona-
les en el pais, so6lo que direccionadas
principalmente al tercer sector de la
economiay a costa de condiciones la-
borales precarizadas.

Incremento de la plusvalia

relativa y el valor agregado a
las mercancias por medio de
habilidades y competencias.

Para tal proposito, la OCDE (2015),
afirma: “La productividad sigue sien-
do baja, lo cual refleja la debilidad de
las condiciones marco existentes —
como la informalidad, la baja calidad
educativa, el déficit de habilidades y
competencias’, entre otras, situacion
que consideran un problema, tanto
para la inversidn extranjera como para
garantizar las finanzas del Estado. Al
respecto, la OCDE en el mismo docu-
mento afirma: “La productividad au-
mentariasi se redujera la informalidad
a través de la formacion y dotacion de
mejores habilidades y competencias,”
En la misma direccidn, la Fundacién
Compartir (2014) y las bases del plan
nacional de desarrollo (PND, 2015)
“Todos por un mismo pais’, conside-
ran que el proposito de la educacion
es agregar valor a las mercancias. Esto
quiere decir que ademas de la explota-
cion por medio de la reforma en la jor-
nada de trabajo, se pretende “dotar”
de habilidades y destrezas a los traba-
jadores para aumentar la productivi-
dad, tanto en los procesos industriales
como en la venta de servicios.

Esto en palabras de Marx seria aumen-
to de la plusvalia relativa, debido al
acrecentamiento de la produccion en
el mismo tiempo de trabajo, fruto de
las habilidades del trabajador, cons-
tituyéndose en parte de los medios
de produccidn, pues tales habilida-
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des del cerebro social, son absorbidas
por el capital fijo (Marx 1972, p 218),
en este caso de las multinacionales.
Esta medida de la economia politica
se traduce en incremento en la acu-
mulacion capitalista, ya sea por tra-
bajar en equipo (saber vivir juntos),
por mejores destrezas técnicas como
bilingtiismo, manejo de tics, ete. (el
saber), por poseer habilidades proce-
dimentales que pueda aplicar en dife-
rentes sectores de la economia (saber
hacer), entre otras competencias. La
Fundacién Compartir ya cuantifico el
nivel de acumulacion fruto de la re-
forma educativa, pues consideran que
en una década con una inversion de 14
billones se obtendrian 98 billones de
ganancia (Compartir, 2014).

Para esto la educacion se considera
relevante, en donde la formacién en
competencias laborales y ciudadanas
es prioridad, para lo cual los maes-
tros constituyen el pilar fundamen-
tal, pues afirman que de la calidad del
docente depende la calidad de la edu-
cacién (Compartir, 2014). De ahi que
un eje del Plan Nacional de Desarro-
llo sea la educacion. Por eso se pro-
mueve la articulacién del bachillerato
con lo técnico, se forma y evalta por
competenciasy se habla de incremen-
tar la cobertura en educaciéon y cons-
truir nuevas aulas; ya Santos anuncio
30.000 de estas y se ajustaran los fines

de la educacion a lo que llaman per-
tinencia educativa a las necesidades
empresariales. Un ejemplo al respec-
to, es que en la rama de las telecomu-
nicaciones no se apuesta por formar
profesionales que desarrollen tecno-
logias para las necesidades del pais,
sino profesionales y técnicos que se
limiten a manejar la trasferencia tec-
nolodgica del extranjero.

Al respecto, la OCDE (2015) diagnos-
tica que “La educacién terciaria en
Colombia es del 45%, inferior al 70%
de los paises de la OCDE... Las habili-
dades y competencias de la educacion
terciaria muchas veces no coinciden
con las necesidades del mercado labo-
ral... El 45% de las empresas perciben
que no hay personal calificado”, para
su demanda laboral. Se prevé enton-
ces, ajustes a los programas educati-
vos, en correspondencia al enfoque
regional del Plan Nacional de Desa-
rrollo, como por ejemplo: pertinen-
cia a la innovacién, a la conectividad,
a los macroproyectos agricolas, etc.,
proponiendo apuestas pedagogicas
que reconozcan y se adapten al con-
texto, mads no tendencias pedagogicas
para transformarlo. No en vano, en
el gobierno pasado de Santos, la pie-
dra angular del Plan de Desarrollo,
se propuso fuera la locomotora de la
innovacidn y el emprendimiento, res-
pondiendo a la necesidad de profun-



dizar en sectores distintos a lo minero energético; esto
cobra mayor importancia en el actual periodo, por eso
en el presupuesto del PND “todos por un mismo pais’,
el componente de movilidad social equivale a mas del
40%, con el fin de formar la mano de obra en habili-
dades, destrezas y competencias para incrementar su
productividad, requiriendo la formalizacién laboral
precarizada de los llamados trabajadores competentes.
Al respecto, una propuesta es constituir el Sistema Na-
cional de Formacion de Capital Humano (SNFCH).

Impactos sociales de las
recomendaciones de la OCDE

Lo anterior, lleva a que se presenten una serie de con-
tradicciones entre las politicas del Estado y el pueblo,
como por ejemplo, la reforma pensional donde pre-
tenden incrementar la edad y el periodo promediado,
para favorecer a los fondos pensionales y afectar a los
trabajadores; reforma tributaria con mas impuestos
a la poblacién en general favoreciendo a las multina-
cionales; reforma laboral, para bajar salarios y flexi-
bilizar la jornada laboral; ajustes a la educacion para
que sea pertinente a la inversion extranjera, profundi-
zando la estandarizacion y los procesos de privatiza-
ci6n por medio de las alianzas publico privadas, entre
otras reformas.

Si bien, en el Plan Nacional de Desarrollo aprobado re-
cientemente ya se avanzo en algunas de las recomen-
daciones de la OCDE, se espera que por via legislati-
va se sigan tramitando una serie de reformas para dar
cumplimiento a las faltantes, como la reforma pensio-
nal, reforma tributaria, etc., situacién que empeorard
la condicion socioeconémica de la mayoria de los co-
lombianos, lo cual exige conocerlas y generar formas de
rechazo a la concrecién de tales recomendaciones.
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de educadores

y la necesidad de la investigacion de la propia practica

Jorge Jairo Posada E.

Profesor Universidad Pedagogica Nacional

“La formacion es fruto de la reflexion sobre la accion, ayudada por cuanta tra-
dicién de pensamiento haya sido capaz de dar sentido a la realidad educativa.
Los profesores seran profesionales mas respetados cuando puedan explicar las
razones de sus actos, los motivos por los que toman unas decisiones y no otras,
cuando amparen sus acciones en la experiencia depurada de sus colegas y cuan-
do sepan argumentar todo ello con lenguajes mas alla del sentido comun, que
incorporen las tradiciones de pensamiento que mas han contribuido a extraer el
significado de la educaci6n. Para transformar hay que tomar conciencia y com-

prension de las dimensiones que se entrecruzan en la practica dentro de la que
nos movemos’.

(Pérez, Angel I. y Gimeno Sacristan, 1994).



Antecedentes

Clasicamente la pedagogia se habia
constituido en un discurso dirigido a
los educadores, se referia a la educa-
cién de los nifos, a su fundamento y
al método a seguir, no hablaba con én-
fasis acerca del educador sino del edu-
cando. En los tltimos afos han surgido
discursos pedagogicos que tienen por
objeto de andlisis y acciéon no ya los
educandos, sino el educador. La peda-
gogia se ha convertido en gran parte en
un discurso sobre el educador, sobre su
formacion y sobre su desarrollo.

Hasta los afos 60 a lo que se le habia
concedido importancia pedagdgica
era a lo que hacian o tenfan que ha-
cer los ensefiantes en clase. Se daban
sugerencias sobre las técnicas y méto-
dos, o los materiales y programas que
debian aplicaren el aula. La formacion
consistia en conseguir que éste aplica-
ra tales métodos o técnicas. Se llega-
ron a disenar programas curriculares
“a prueba de profesores”, programas a
base de guias didacticas y materiales
en donde venian instrucciones deta-
lladas sobre lo que habia que hacer,
de manera que el profesor no pudiera
“deformarlos”.

Se hicieron investigaciones sobre el
profesor eficaz (investigacion proce-
so-producto) y de ahi se derivaron
una serie de propuestas, de destrezas
0o comportamientos predetermina-
dos. La micro ensefanza, es un ejems-
plo de este tipo de formacién, don-
de se buscaba el desarrollo de unas
competencias técnicas especificas. El
conocimiento y los planes de actua-
cidn eran patrimonio de los expertos
externos y de los politicos quienes
disefiaban de forma centralizada las
reformas curriculares.

Elementos para un analisis de
la situacion de la formacién
de los educadores

Se sefalaran algunos aspectos criti-
cos o considerados problematicos por
diferentes autores en la formacion
de educadores en algunos paises de
América Latina.
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... ESta practica de la ensefianza se sustenta
en una determinada concepcién de ensenar,
de aprender y de conocimiento ...

+ Lainvestigacion ha tenido un lugar
secundario en los planes de estu-
dio en las escuelas de formacion de
educadores. La formacién se ha se-
parado de la investigacion.

+ Las practicas en la mayoria de los
casos son concebidas como una ac-
tividad terminal.

> Se ha dado una dicotomia entre lo
disciplinario y lo pedagogico.

* Se ha dado una disminucion de la
valoracion social de lo pedagogico.
Se da la concepcion de lo pedagdgi-
co como instrumento o método de
transmision de un contenido escolar.

= La formacion se ha basado en una
vision reduccionista de la ciencia,
donde no se hace cargo de los re-
planteamientos que se producen
dentro del mismo campo de las
ciencias. No resulta la misma forma
de ensenanza si se basa en princi-
pios cientificos que suponen certe-
zas absolutas o si se basa en cons-
trucciones relativas. Y si se concibe
el conocimiento como produccio-
nes histéricas.

Esta separacion entre disciplinas y
pedagogia encuentra su racionalidad
también en relaciones de poder, pre-
sentandose una jerarquizacion de los
conocimientos.

+ Los cursos de metodologia no tie-
nen como foco los conceptos y teo-
rias de didactica de la especialidad
sino que se basan en ejercicios de
planificacion de clases, en términos
de objetivos y actividades a realizar.
La practica pedagogica queda sin
ser conceptualizada y teorizada.

El hecho educativo mismo, el acto
de la ensenanza y del aprendizaje,
no es constituido como objeto de es-
tudio, sino que se da por conocido.

La practica tiene el sentido de
aplicar lo aprendido, en sus dos
fases de planificacién y de actua-
cién. Lo que se evaltia son las pla-
nificaciones y la distancia entre la
actuaciéon y un modelo de actua-
cién docente que esta formado
por una combinacion entre lo pla-
nificado y las concepciones peda-
gogicas del profesor. El formador
actia como modelo a imitar por el
practicante.

En investigacion, se pierde la opor-
tunidad de que la investigacion sea
un instrumento para que el maes-
tro pueda observar y conocer las
particularidades de las situaciones
pedagogicas a las cuales él debe
responder. No aparece la pedagogia
como el objeto de estudio, avanzan-
do en la comprension de lo comple-
joy heterogéneo de la cotidianidad
de los procesos pedagdgicos.

Por esto la formacién que reciben
los futuros maestros aparece aleja-
da de la realidad del aula. Los co-
nocimientos que se ensefian en los
centros de formacion, tienen esca-
sa relacion con las précticas educa-
tivas como objeto de estudio.

En los procesos de formacion si-
guen predominando las formas
de ensefanza tradicionales. Los
maestros aprenden la mayoria de
las veces también con este estilo de
ensenanza.
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Esta practica de la ensefianza se sus-
tenta en una determinada concepcién
de ensefar, de aprender y de conoci-
miento. El conocimiento se concibe
como informacion sustentada en ver-
dades ahistoricas, se presenta en for-
ma fragmentada; sin relacion con los
conocimientos antecedentes oprece-
dentes en la misma disciplina, como
tampoco con disciplinas afines.

Nos preguntamos ;los formadores si
permiten la reconstruccion critica del
saber pedagogico de los educadores?

Algunas propuestas sobre las
caracteristicas que deberian
tener los procesos de forma-
cién de educadores como in-
telectuales comprometidos

1. De aplicadores a creadores de
proyectos

La pedagogia estd relacionada cada
vez mas con la reflexion y la elabora-
cién de proyectos educativos propios.
La formacion estd pasando de pres-
cribir externamente el cambio, pres-
cripcion de contenidos y métodos de
ensefianza, para animar la construc-
cion de Proyectos en el interior de los
centros.
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2. Formacién en la que los educa-
dores investigan sobre su propia
prdctica y realizan la recons-
truccién de su pensamiento pe-
dagdgico como aspecto central
de la formacion.

En estos procesos de formacién actua-
les una tendencia muy importante es
la de la investigacién del educador so-
bre su propia practica. Aunque en un
principio se presento como una me-
todologia de investigacion, pero hoy
dia se ha planteado como una manera
de entender la ensefianza, dirigida a
la busqueda del mejoramiento de la
practica educativa y a analizar las ba-
ses en las que se asienta la educacion
en nuestra sociedad. (Car y Kemmis,
Zeichner).

El profesor, bajo la presion de las mul-
tiples y simultdneas demandas de la
vida del aula, activa sus recursos inte-
lectuales en el mdsamplio sentido de la
palabra (conceptos, teorias, creencias,
datos, procedimientos y técnicas) para
elaborar un diagndstico rapido de la
misma, valorar sus componentes, dise-
Nar estrategias alternativas y prever, en
lo posible, el curso futuro de los acon-
tecimientos. [.a mayoria de estos re-
cursos son de cardcter tacito, implicito
y frecuentemente inconsciente.

;Cémo superar el academicismo
tedrico  sin  sucumbir en la
socializacion empirica de la practi-
ca rutinaria? ;Cémo provocar en el
profesor la reconstrucciéon de su co-
nocimiento pedagégico empirico, in-
ducido por las presiones del contexto
escolar?

Se considera al profesor como un in-
vestigador y al proceso de formacién
como un proceso de investigacion so-
bre la propia practica, sus concepcio-
nes educativas y modos de actuacion,
sobre las situaciones y el contexto, y
sobre el sentido y funcién social de la
educacién en dicha comunidad. Re-
crear la practica supone concebirla no
como un mero proceso de aplicacion
de teorias externas y previas, ni como
un simple periodo de inmersion en la
cultura escolar, sino como un proceso
activo de investigacion personal en el
contexto real del aula.

Por lo tanto, mejorar la préctica, en-
tendida ésta como una actividad ética
y no instrumental, exige un proceso
continuo de reflexion,

Si se pretende superar las contradic-
ciones y deficiencias tanto de la so-
cializacion en las préacticas rutinarias
de la escuela, como de un aprendizaje
puramente teodrico que conduce a una
practica mecanica, el procedimiento
mas sensato consiste en implicar a los
docentes en un proceso permanente
de investigacion y accion, de experi-
mentacion y reflexion compartida, de
contraste, de indagacién de todos los
aspectos personales, sociales y ma-
teriales que condicionan la practica
educativa.

Al investigar en la practica se pueden
detectar los obstaculos y las resis-
tencias externas, asi como los limi-
tes y contradicciones de los propios
planteamientos, creencias y habitos,
incluso encubiertos e inconscientes,
que influyen en el comportamiento
explicito.

“Para entender el pensamiento y la
actuacion del profesor no basta con
identificar los procesos formales y las
estrategias de procesamiento de in-



formacién o toma de decisiones, y es
necesario calar en la red ideoldgica de
teorias y creencias, la mayoria de las
veces implicitas que determinan el
modo como el profesor da sentido a su
mundo en general y a su practica do-
cente en particular” (Contreras, 1985).

Existen evidencias en la investigacion
(de como en la experiencia de los pro-
fesionales) que afirman que el mero
aprendizaje académico de contenidos
tedricos, no garantiza ni la permanen-
cia de tales principios y conocimien-
tosalo largo del tiempo, ni menos atn
su transformacion en modos y proce-
dimientos de actuacion practica.

Se supone que la adquisicién acadé-
mica es débil e inconsistente para for-
mar el pensamiento practico que es el
que realmente se utiliza no sélo en las
declaraciones tedricas sino al interve-
nir en las situaciones complejas y con-
flictivas del aula.

Provocar la reconstruccion del pen-
samiento pedagogico experiencial
implica necesariamente un proceso
de deconstruccion de los esquemas
de pensamiento y accidén acritica
consolidados. Es decir, se requiere re-
novar los obstaculos epistemoldgicos
que desde la ideologia pedagogica
dominante se han ido incorporando
al pensamiento, sentimientos y ac-
cion de los docentes, hasta constituir
su mas 0 menos consciente y tdcito
pensamiento pedagdgico practico, el
conjunto de sus teorias y creencias
implicitas sobre el alumno, la escue-
la, la sociedad y la educacion.

La finalidad de la formacion de los
educadores debe ser la formacién de
esquemas de pensamiento y accion
vinculados con la practica, y expues-
tos al contraste del escrutinio ptiblico
y de la experimentacion.

En este enfoque, el conocimiento aca-
démico no se concibe ni como princi-
pio ni como fundamento de la accion,
sino como conjunto de poderosos ins-
trumentos o herramientas conceptua-
les que pueden ayudar a enriquecer las
interpretaciones de las situaciones y
las situaciones de intervencion.

De esto se deriva que en la forma-
cidn pedagdgica no se debe dar una
secuencia tradicional: primero un
componente de formacion teorica y
después un componente de formacion
practica. Sino que mas bien debe pro-
ponerse una interaccion circular de
ambos componentes localizados so-
bre el andlisis, interpretacion y trans-
formacién de los problemas comple-
jos de la vida del aula y de la escuela.

3. Formacion en centros y desde
las problemdticas y potenciali-
dades de los grupos de profeso-
res que trabajan en una institu-
cion educativa

Se estdn fomentando modelos de for-
macion que parten de las necesidades
de los equipos pedagagicos de los cen-
tros, procurando fomentar unas ma-
yores relaciones de colaboracion entre
los educadores, de tal forma que ellos
les permita definir mejor sus proposi-
tos educativos, revisar sus practicas y
planificar su trabajo. Una cultura mas
colaborativa en el centro, permitira
hacer un proyecto compartido y que a
su vez de lugar a un desarrollo profe-
sional y personal de sus miembros.

EDUCACION Y CULTURA

Las instituciones, a través de sus for-
mas de organizacion, de sus rituales,
de sus rutinas e inercias, se convierten
en mundos en si mismos, que refle-
jan y a su vez median y condicionan
los valores, las expectativas, los mo-
dos de relacion y los conocimientos y
conductas consideradas legitimas en
la propia comunidad social.

Sin el apoyo conceptual y teérico de la
investigacion sistemdtica y rigurosa, el
proceso de socializacion del profesor,
a través de las précticas, facilmente re-
produce los vicios, prejuicios, mitos y
obstaculos epistemoldgicos acumula-
dos en la tradicién empirica.

Pero ademas, la tarea educativa es
un trabajo colectivo que requiere el
aprendizaje de la convivencia y del
trabajo compartido. Aprender a vi-
vir y trabajar en colaboracion es una
exigencia ética y epistemologica del
propio quehacer pedagogico, deriva-
da de la propia naturaleza prdctica
del trabajo docente, que pretende la
reconstruccion del pensamiento y la
actuacion de grupos sociales. Cuando
los profesores se proponen organizar

... La educacidn es una tarea con
profundas influencias y repercusiones
politicas y sociales ...

Aun considerando que la formacién
tedrica-practica de los docentes debe
desarrollarse en la escuela, en el con-
texto donde se generan y transforman
los valores y procedimientos pedago-
gicos, no podemos olvidar el riesgo
que comporta sucumbir al poderoso
influjo socializador que contiene la
institucion escolar.

En consecuencia, la prdctica por si
misma estimula la tendenciaa imitary
reproducir el comportamiento social y
profesional que contempla como ma-
yoritario y aparentemente exitoso en
el medio social del aulay la escuela.

las tareas académicas y la estructura
de relaciones e intercambios en la es-
cuela y en el aula no solamente para
transmitir informaciones, sino para
facilitar la formacion de ciudadanos,
necesariamente estdn proponiendo
una forma de organizar la vida y la
cultura de la escuela que afecta a sus
compaiieros y a los alumnos.

Tienen, por tanto, una doble respon-
sabilidad: por una parte la responsa-
bilidad ética de estimular el debate,
el dialogo y la cooperacion para
organizar la participacion democrati-
caenlatoma de decisionesy el respeto
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a las diferencias individuales; por otra,
la responsabilidad y necesidad episte-
mologica de fomentar la cooperacion
y el contraste de ideas y planteamien-
tos, para paliar los efectos de una ar-
gumentacion unilateral. Trabajar en
el aula y en la escuela, acomodandose
a las exigencias de las diferencias in-
dividuales y de las peculiaridades del
contexto, para provocar la reconstruc-
cion critica del conocimiento y de la
accion, requiere la definicion demo-
cratica de un proyecto educativo que
en buena medida afecta a toda la co-
munidad escolar.

El desarrollo del educador como in-
telectual comprometido supone, la
creacion de espacios democraticos
y de practicas contrahegemonicas,
donde sea posible tanto cuestionar a
través del debate, la deliberacién y la
experiencia compartida, los supuestos
y las précticas pedagogicas habituales,
como estimular experiencias y con-
cepciones alternativas, que se propon-
gan realizar, asi como los principios de
procedimiento, los valores que con-
cretan la intencionalidad pedagogica,
publica y democriticamente decidida.

VA4 A ESTAR
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INTERESANTE
ESTA CONFEREN-
CIA CIENTIFIEA DE
COSMOLOGLA

Los espacios de formacién deben ser

.espacios para investigar, para cues-

tionar y debatir el sentido y la legi-
timidad de la cultura que se trabaja
y experimenta, donde se ensefie re-
flexionando sobre la practica, donde
se aprenda al implicarse en procesos
de recreacion de la cultura.

4. Anadlisis del contexto social, cul-
tural y politico

Es importante considerar en todo pro-
grama de formacién de educadores
el andlisis del contexto social como
determinante de la orientacion de la
practica.

La educacion es una tarea con profun-
das influencias y repercusiones politi-
cas y sociales, por lo tanto investigar
y reflexionar sobre la propia préctica
pedagodgica implica el estudio critico
de las condiciones institucionales y
sociales que la condicionan, limitan o
potencian,

La reflexion no es meramente un
proceso psicolégico individual, que
puede ser estudiado desde esquemas
formales, independientes del conteni-
do, el contexto y las interacciones. La

reflexion implica la inmersion cons-
ciente del hombre en el mundo de su
experiencia, un mundo cargado de
connotaciones, valores, intercambios
simbdlicos, correspondencias afec-
tivas, intereses sociales y escenarios
politicos (Zeichner, 1995). La reflexion
a diferencia de otras formas de cono-
cimiento, supone tanto un andlisis
como una propuesta totalizadora, que
captura y orienta la accion.

Las caracteristicas politicas, econdmi-
cas y sociales que rodean el proceso
educativo, asi como las representa-
ciones ideoldgicas que las amparan o
justifican deben ser objeto directo de
estudio y critica en el proceso de re-
flexion sobre la practica como compo-
nente de la formacién del educador.

5. Formacion en y para la negocia-
cion cultural

La negociacion cultural parte del re-
conocimiento de los saberes de los
diferentes actores de la educacion,
nadie esta desposeido de saberes y de
una cultura. Todos tienen saberes y
todos pueden aportar.

La negociacion cultural permite el re-
conocimiento y validacion de los sa-
beres construidos desde las diferentes
practicas sociales (laboral, familiar,
comunitaria, pedagogica, etc.).

El Didlogo de Saberes y la Negocia-
cion Cultural se convierten en una
herramienta para la reconstruccion
de los diferentes saberes, para su enri-
quecimiento y complejizacién. Es una
forma educativa de construir apren-
dizajes relevantes, que sirven para
mejorar la vida, sentirse parte de una
comunidad y de una cultura. Los plan-
teamientos de la negociacion cultural
buscan romper la dicotomia entre lo
que se aprende en la escuela y lo que
se aprende en la vida diaria. O, como
plantea Pérez (1994) romper la dico-
tomia entre el aprendizaje sistematico
de la ciencia y la cultura de su escena-
rio vital cotidiano.

Esta concepcién pedagdgica no sélo
busca un aprendizaje significativo,
sino un aprendizaje relevante que se
apoye en las preocupaciones y ela-



boraciones que las personas han ido
creando en su vida.

Se intenta superar la yuxtaposicién de
dos estructuras semanticas (modelos
conceptuales y visiones del mundo)
paralelas en el estudiante: aquella que
utiliza para interpretar y resolver los
problemas de su vida cotidiana (se-
mantica experiencial) y la memoria
semantica académica (conocimiento
académico). Se trata de no profundi-
zar la division, la separacién entre el
aprendizaje descontextualizado de la
escuela (educacion) y el aprendizaje
extraescolar.

“Si en la vida cotidiana el individuo
aprende reinterpretando los significa-
dos de la cultura, mediante continuos
y complejos procesos de negociacion,
tambien con la educacién, el alumno,
deberia de aprender reinterpretando
y no solo adquiriendo la cultura ela-
borada en las disciplinas académicas,
mediante procesos de intercambio y
negociacion. La educacidn asi plan-
teada se convierte en un foro abierto
de debate y negociacion de concepcio-
nes y representaciones de la realidad”,
(Pérez, 1994).

Los jovenes y los adultos estan in-
fluenciados por variedad de instru-
mentos culturales, que no se restrin-
gen a su cultura familiar, sino en gran
parte de los medios y de sus amigos.
Con esos influjos e interacciones ela-
bora sus propias representaciones,
sus peculiares concepciones sobre
cualquiera de los dmbitos de la edu-
cacion.

Para German Marifio (1994) la nego-
ciacion cultural se basa en el princi-
pio de reconocer para negociar; segiin
este educador Colombiano: “se pien-
sa en términos de una negociacion...
pues se rompe con la ingenua idea
que basta con que el otro escuche
contundentes argumentos para que
transforme inmediatamente su ma-
nera de pensar y actuar. Inclusive, va
mas alla de la teoria del conflicto, en
la medida que también modestamen-
te asume que conflictuar (sic) al otro
es algo mucho mas dificil que vencer-
lo en un duelo verbal o de evidencias

EDUCACION Y CULTURA

. Los jovenes y los adultos estan
influenciados por variedad de
instrumentos culturales, que no
se restringen a su cultura familiar,
sino en gran parte de los medios
y de sus amigos ...

empiricas; cambiar una mentalidad
es enfrentarse a un todo profunda-
mente arraigado y como si fuera poco,
sustentado no sélo en aspectos de or-
den cognoscitivo sino en elementos
que van desde el miedo y la fe, hasta
la ética y la moral. En ultimas, es en-
frentarse a un cambio cultural’,

No basta con plantearle a un educador
que necesita practicar el didlogo de sa-
beres y la negociacion cultural, si este
es formado en un ambiente de imposi-
cion cultural, un ambiente meramen-
te transmisionista su labor pedagogica
dificilmente puede hacerse desde esta
perspectiva.

6. Preocupacion por su propia for-
macion
Para la formacion de los educadores
es importante fomentar la responsa-
bilidad en la orientacién de su propio
proceso de formacion. Estimular la
autonomia profesional del educador
durante su formacion supone opor-
tunidades de eleccién y creacion de
un clima de responsabilidad compar-
tida, donde las decisiones (incluidas
las curriculares) deben ser objeto de
debate y decision publica comparti-
da, de modo que quienes participan
en la comunidad de aprendizaje se
sientan miembros activos de una
interesante tarea propia y colectiva.
La participacion y optatividad son
dos aspectos claves en el proceso de
implicacion de los educadores en su
propio proyecto de formacion. Es una

paradoja pretender formar educado-

res investigadores, criticos, creativos
y auténomos mediante un curricu-

lum cerrado que no permita sino es-
casas oportunidades de decidir, bus-
car, reflexionar y rectificar,

Tomado de: “La investigacion antor-
cha de la educacion y el cooperativis-
mo” CODEMA 2008
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Clase de articulo

Articulo de divulgacion

Resumen

El presente articulo aborda el proceso
de creacion del proyecto denominado
Herbario Virtual Bilingiie de las espe-
cies arboreas que cohabitan con los y
las estudiantes; observando y consul-
tando sus caracteristicas morfologi-
cas, taxonomicas, corolégicas y etno-
botanicas. Este proyecto fue abordado

desde las perspectivas del lenguaje,
artes, TIC, segunda lengua y ciencias
naturales, permitiendo el reconoci-
miento de los drboles por parte de losy
las estudiantes, a través de un ejercicio
de transformacién curricular desde la
transversalidad, buscando reconocer
la importancia del arbol en sus vidas
cotidianas. Ahora el arbol adquiere
nombre, forma, textura, origen, color
e historia, una historia narrada junto
con sus familias; en un recorrido por
sensibilidades propias y colectivas al
concebir al arbol como parte de la co-
munidad.



Cuerpo del articulo:

“Lo importante es ver aquello que resulta invisible para los
demas”

Robert Frank

ensarse la escuela desde las realidades que aquejan al

mundo contemporaneo y por tanto, a los procesos de

formacion y educacion, podria verse no solo como
una necesidad sino como una osadia, mds aun por aque-
llos actores que desde la transversalidad' pretenden poten-
cializar y crear estrategias que lleven a la transformacién
del entorno. En contraposicion con la gran influencia que
tienen los medios de comunicacién sobre los nifios, nifias
y jovenes, las grandes desigualdades sociales, la violencia
en todas sus manifestaciones, los problemas del medio
ambiente y la enajenacion que llaman a la reflexion y a la
accion.

Estamos rodeados de un sin numero de fenémenos y suce-
sos modernos que en su conjunto son lo que para Dottrens
(1972, pdg.: 11) es “la aceleracion de la historia”, y que hacen
de este momento en la humanidad un instante complejo.
Para Remaud, (2007, pag.: 98) el poder de transformacion
de esta aceleracion es mas dramatico y evidente que las di-
namicas constantes en la sociedad, tanto asi que, cuando
se presentan, electrizan el sistema nervioso de una socie-
dad y pueden cambiar las identidades personales. Por tan-
to, como mencionan Henriquez y Reyes (2008, pag.: 10) “ya
no bastara con hacer conocer y reproducir modos de vida
para educar sino que habrd que tomar conciencia de las
realidades del mundo en que vivimos”, realidades diversas
y propias de un territorio, de una geografia, de una region,
tefiidas de una cultura y, que a través de la escuela se pre-
tenden conocery entender, y muchas veces, para mejorar la
calidad de vida, transformar.

... El arbol at¢ re nombre,
forma, textura, origen, color
e historia ...

Los estudiantes, los docentes y los padres de familia, deben
asumir que en la escuela no solo se crean y aplican estrate-
gias para acercarse al conocimiento, para construir cono-
cimiento y para discutir sobre el conocimiento; sino que
ademads, la escuela es responsable de potencializar habitos
y actitudes que permitan a los nifios, nifias y jovenes des-
envolverse de manera critica, solidaria y respetuosa, con
libertad y autonomia en esta sociedad tan heterogénea y
desigual.
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Es asi como bajo la premisa de establecer una relacion en-
tre la escuela y las realidades sociales y ambientales de los
y las estudiantes, en febrero del 2015 se inicia en la IED Mi-
sael Pastrana Borrero, del barrio Lomas en Bogotd, un pro-
ceso de construccion y creacion del proyecto denominado
Herbario Virtual Bilingiie, que tuvo como objetivo inicial
construir un herbario de las especies arboreas y arbustivas
que cohabitan con los y las estudiantes del grado séptimo;
observando y consultando las caracteristicas morfoldgicas,
taxonomicas, coroldgicas y etnobotanicas®* para elaborar
una ficha técnica por especie (ver imagen 1).

Esta ficha es abordada desde las perspectivas del lenguaje,
las artes, las TIC, la segunda lengua y las ciencias naturales,
permitiendo el reconocimiento de los arboles de su entor-
no por parte de los y las estudiantes, a través de un ejercicio
de transformacion curricular desde la transversalidad, que
Palos (1998, pdg.: 13) aborda como “técnicas determinadas
por situaciones problematicas o socialmente relevantes,
generadas por el modelo de desarrollo de la sociedad”.

Dichos problemas no hacen parte especifica de una asig-
natura ni se deben fragmentar para entenderlos. Por el
contrario, el proyecto busca dar solucion a la problematica
del desconocimiento y las relaciones de invisibilidad que
desde la cotidianidad establecen los y las estudiantes con
su entorno, representado en la figura del arbol y con todo
lo que este organismo vivo significa y ha significado para
la evolucion del ser humano; permitiendo integrar asigna-
turas que hacen parte del curriculo, tales como: biologia,
inglés, informdtica, lengua materna y educacion artistica.

Empleando las palabras de Victoria Camps, en Ciner & otros
(2008, pag.: 328), este proyecto como propuesta alternati-
va pretende entre otras cosas: “integrar, en una cultura que
tiene distintas dimensiones: una lengua, unas tradiciones,
unas creencias, unas actitudes, unas formas de vida’, por
medio de la indagacion sobre las diversas maneras en que
los y las estudiantes de grado séptimo y sus familias se re-
lacionan con su entorno; especificamente con los arboles
y arbustos que por decision propia o por casualidad hacen
parte de su casa, de su parque, de su barrio y de su colegio.
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El acercamiento inici6 con la observa-

cion y eleccion de una especie con la -

cual se tenga algtin contacto por parte
de cada estudiante; lo que permitio
elaborar en la clase de biologia el pri-
mer inventario de arboles y arbustos,
a partir de fichas técnicas; acciéon que
logra permear las demas asignaturas
involucradas, en busca de responder a
las nuevas necesidades que en el desa-
rrollo del proyecto se develan.

La etnobotdnica es uno de los dos
pasos principales que dan inicio al
recorrido poraquellas relaciones sen-
sibles que los seres humanos han es-
tablecido con las plantas a través del
tiempo. Permitiendo en primera ins-
tancia, la recuperacién de un conoci-
miento popular estrechamente vin-
culado con los usos, el conocimiento,
el aprovechamiento y cuidado que se
tiene de la biodiversidad del entorno,
llegando hasta la identificacion del
origen y el significado de algunos de
los nombres o topénimos? que se em-
piezan a descubrir.

Un segundo momento de este acer-
camiento, tuvo como accion prin-
cipal fotografiar su arbol, buscando
que cada uno de ellos y ellas asuman
en este proceso el sentir, como lo ha
planteado Henri Cartier-Bresson
(Lomography, 2016) “Fotografiar es
colocar la cabeza, el ojo y el corazon
en un mismo eje”. Lo cual permite la
posibilidad de entender, de relacio-
nar, de experimentar, de buscar des-
de el lente la reinterpretacion de lo
que se ve mediante lo que se percibe,
logrando que su imagen fotogrifica
pueda presentar eso que es invisible
del diario vivir, consiguiendo de una
manera didactica estudiar el arbol y
su entorno. A su vez generando un
primer acercamiento a lo personal,
los sentires y todo lo que pasa con el
observador, para luego entrar a com-
partirlo, exponerlo y reflexionarlo
con sus pares, ante diferentes ambi-
tos académicos y con sus familiares,
logrando asi explorar, cuestionar y
transformar practicas de vida.

Huertas (2008) plantea que la expe-
riencia artistica es integral, por lo
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que incluye conocimiento corporal,
emocional, simbolico y estético; lo
que la hace una experiencia de con-
ciencia, visibilizando factores que
van mucho mas alla de la posibilidad
de desarrollar o aprender una técni-
ca. Involucrando la exploracion de
la sensibilidad, que para Mandoky
(2006, pag.: 14) “es la condicion de
receptividad o porosidad, es decir, de
membrana, de todo ser vivo', lo cual
se encuentra de una manera eviden-
te en las narraciones y construccion
dentro de todo el proceso. No hay
rincon de este proyecto que se salve
de ser permeado por la sensibilidad,
en este caso directamente todo lo que
se desenvuelve con el encuentro y ex-
periencia a partir del arbol.
“Un solo drbol que observe en mi espa-
cio cotidiano posee cientos de puertas
que podrdn transportarme a cientos de
lugares jamds visitados (ver imagen 2)”
Navas (2000)

De esta manera, los y las estudiantes
han empezado a reconocer la impor-
tancia del arbol en su vida cotidia-
na; ahora este tiene nombre, forma,
textura, origen, color, historia; una
historia que pueden contar con sus
familias. Como lo plantea Amusan
(1996) “La gente aprende mejor y mas
deprisa a partir de lo que ya sabe”. Es
decir, al reconocer aquellos conoci-
mientos tradicionales y populares que
tienen las familias, se llega de manera
significativa a elementos complejos y
cientificos sobre las especies que for-
man el herbario, que en el afo 2015
estaba compuesto por 20 individuos
vegetales,

Esta informacion de seguro trascen-
derd los limites geograficos que por
motivos no solo linglisticos, sino
también historicos y economicos aleja
a los estudiantes de otras sociedades.
Cada ficha, cada dato, cada parte de la
historia es traducida al inglés, esa len-
guaque no los ve nacer pero con la que
también se construyen mundos, pre-
tendiendo entender que las lenguas
son “vehiculos del pensamiento” sin
importar las letras o cddigos con los
que se forman. El inglés permite a los
y las estudiantes, vislumbrar y pensar

el universo de los arboles de una ma-
nera mas amplia; como dice Octavio

Paz (1997)

“La palabra es nuestra morada...; ella
nos retine y nos da conciencia de lo que
somos y de nuestra historia; acorta las
distancias que nos separan y atenta las
diferencias que nos oponen. Nos junta
pero no nos aisla, sus muros son trans-
parentes y a través de esas paredes didfa-
nas vemos al mundo y conocemos a los
hombres que hablan en otras lenguas.”

Para reforzar y consolidar el deseo de
trascender en el marco de la transfor-
macién mediada por las nuevas formas
de comunicacién y pensando en la im-
portancia que tiene la rapida evolucién
de la cultura digital, la cual ha genera-
do una enorme influencia en los proce-
sos de aprendizaje, surgio la necesidad
de consignar cada producto que iba
naciendo y creciendo en el proceso del
encuentro con el arbol, como respues-
taal compromiso y deseo por mostrarle
a los pares, familiares y sociedad en el
menor tiempo sus avances y experien-
cias. Este deseo se materializo en la ge-
neracion de un espacio de bitdcora vir-
tual que permitiera de tanto de forma
individual como colectiva tener acceso
organizado a los productos consolida-
dos por cada uno de los y las estudian-
tes que llevaron a cabo las acciones de
fotografiar, consultar, indagar y elabo-
rar la ficha técnica en espaiiol e inglés
de su especie seleccionada.



Para la creacion de este espacio se es-
cogié como herramienta el Blogger,
el cual permite a los gestores del pro-
yecto publicar sus evidencias a la co-
munidad educativa. El blog posee una
breve resena en cuanto a los objetivos
buscados, los procesos de los y las es-
tudiantes vy las fichas técnicas cons-
truidas por cada uno de ellos. La pu-
blicacion se encuentra en espafiol con
su correspondiente traduccion al idio-
ma inglés; con la posibilidad de que
los participantes puedan observar, co-
mentar y aportar a las publicaciones.

En el transcurso de este afno y medio
de exploracion e identificacion del
arbol como vecino, se ha posibilitado
el reconocimiento de la importancia
que las especies vegetales han tenido y
tienen para el ser humano en su corto
trashumar por la Tierra. Los y las estu-
diantes han tenido la oportunidad de
consultar y construir la historia bota-
nica y cultural de algunos arboles de
su localidad. Este proyecto sigue en
continua construccién, permitiendo
aportar a las necesidades del ahora y
al vinculo formado entre docentes y
estudiantes en funcion del constante
enriquecimiento del saber; ademas, a
la posibilidad de seguir descubriendo
sensibilidades con los otros (drbol,
cultura, medio ambiente, familia y
comunidad), al reconocimiento de
nuevos ambientes de aprendizaje, a la
exploracion de las sensibilidades ya la
reconstruccion de conocimiento entre
pares docentes.

El Herbario virtual bilingiie es una
propuesta pedagogica alternativa que
involucra saberes de diferentes disci-
plinas a través de un ejercicio trans-
versal, que incluye a los y las estudian-
tes en una dinamica de comprension
del conocimiento como una construc-
cion a partir diferentes factores tanto
curriculares como extra curriculares,
permitiendo que se entienda el apren-
dizaje como producto de la accion y
participacion de los individuos. Asi-
mismo, es un recorrido por las sensi-
bilidades propias y colectivas al nom-
brar, identificar, observar y entender
al arbol como parte de la comunidad,
siendo un individuo que conforma el
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... El Herbario virtual bilingiie es una
propuesta pedagdgica alternativa que
involucra saberes de diferentes disciplinas
a través de un ejercicio transversal ...

ecosistema del ser humano. Ofrece
una mirada diferente de nuestro en-
torno a través del aprovechamiento de
los saberes populares transmitidos, y
la experiencia misma que incluye al
joven en un proceso de construccion
cultural con su familia y la comuni-
dad, procurando que la creacion del
herbario se realice desde un proceso
participativo entre docentes, estu-
diantes y comunidad.

Extendemos la invitacion a visitar
el blog del Herbario Virtual Bilin-
giie http://bilingualandvirtuaherba-
riumzo1s.blogspot.com.co y a que se
hagan participes del proyecto, a través
de aportes que permitan la retroali-
mentacion de esta experiencia.
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Notas

| Segun el Ministerio de Educacion Nacional, ia trans-
versalidad es hacer posible la integracion de los
diversos saberes para el desarrolio de competencias
para la vida. Esto implica reorientar las practicas
pedagogicas hacia la construccion de conacimien-
to con sentido que apuntea la transformacion de
los contextos locales, regionales y nacionales. Y
estd establecido en el articulo 14 de la Ley 115 de
1994,

2 Enmorfologia se describen las formas de las hojas,
delosfrutos y de lasflores. En taxonomia se clasifica
seqlin nombre comun, nombre cientifico y familia.
En Corologia se identifica el lugar de origen del
arbol o arbusto. Y en etnobotdnica se consultan
los usos de cada especie.

3 Segun la Real Academia Espaniola (RAE, 2016):"los
nombres propios de lugar”
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Danza en mejoramiento
de capacidad aerobica

en estudiantes con asmay rinitis
de la E.N.S. de Chiquinquira

Resumen

El asmayy la rinitis se consideran como
enfermedades respiratorias por las
cuales muchos estudiantes presentan
excusa para no participar activamen-
te en la clase de educacion fisica, di-
ficultando la consecucion de las me-
tas y competencias especificas de la
asignatura; en tal sentido, el objetivo
general fue establecer la incidencia de
la danza como elemento pedagogico
en el mejoramiento del VO2 méximo
como indicador de la condicién fisica
en los estudiantes objeto de estudio.
Para desarrollar el objetivo general la
propuesta de intervencion pedago-
gica se desarrolld en 3 pasos, el pri-

mero consistio en diagnosticar el VO2
maximo a través del pre test (test de
Cooper), la segunda fase, el disefio
y ejecucion de los talleres de danza
(bullerengue y vueltas antioquefias)
por sus caracteristicas ritmicas que
exigen actividad fisica prolongada,
y la tercera fase, evaluar mediante el
post test (test de Cooper) la incidencia
de la propuesta; la medicion del VO2
madximo en el pre test y el post test se
realizé con el test de Cooper aplican-
do la formula de Gerchell. El tipo de
investigacidn, es a través de la accién
educativa con enfoque mixto, con un
grupo poblacional de 16 estudiantes



de undécimo grado. Los resultados
arrojados en el pre test muestran de
forma cuantitativa y cualitativa valo-
res muy por debajo de los establecidos
en las tablas de Cooper para la edad de
este grupo poblacional; los resultados
del post test mejoraron significativa-
mente (18% en promedio). Se conclu-
ye que la incidencia de la propuesta
fue pertinente al mejorar los valores
del VO2 maximo.

Palabras clave

Danza, resistencia aerdbica -VO2

maximo - valor pedagdgico

Introduccion

En la ejecucion de las actividades pro-
pias de la clase de educacion fisica,
recreacion y deportes de la Escuela
Normal Superior de Chiquinquird,
se identifica que los estudiantes con
asma y rinitis presentan poca parti-
cipacion en las actividades de la asig-
natura; lo anterior afecta el proceso
pedagogico, impidiendo que estos es-
tudiantes alcancen las metas y objeti-
vos establecidos por la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) y las com-
petencias especificas para el area; uno
de los factores de mayor incidencia en
la consecucion de metas y objetivos es
la baja condicion fisica.

La condicion fisica se compone de
varias capacidades, entre ellas, la ca-
pacidad o resistencia aerobica, defini-
da como facultad del ser humano de
mantener un trabajo fisico prolonga-
do sin disminuir su rendimiento. Para
conocer la condicion fisica de una
persona se pueden medir la fuerza, la
velocidad y la resistencia; el indicador
mas preciso de la condicién fisica es la
medicion de la capacidad o resisten-
cia aerobica, la que se realiza a través
de métodos directos o indirectos. Para
la presente investigacion se utilizé el
meétodo indirecto del test de Cooper.

Como se planteo en el primer parra-
fo, los estudiantes con asma y rinitis
presentan dificultad al realizar tra-
bajos prolongados de esfuerzo fisico,
con procesos metabolicos y fisiolo-

gicos menos eficientes, lo que nos
indica una baja condicion fisica. Al
incrementar la capacidad aerdbica se
mejoran  los procesos metabolicos,
el sistema circulatorio se beneficia al
aumentar la capilarizacion de los pul-
mones y el corazon, disminuyendo la
presion arterial y aumentando la efi-
ciencia de los musculos respiratorios
del torax, ademds de la cantidad de
oxigeno que se consume en un minuto
(VO2 maximo). La capacidad aerdbica
sc puede mejorar sustancialmente con
las actividades fisicas que impliquen
movimiento y trabajo aerobico supe-
rior a los 30 minutos, lo cual nos lleva
a plantear estrategias que permitan el
desarrollo y mejoramiento de la capa-
cidad que se refleja en una buena con-
dicion fisica; estos efectos fisioldgicos
retrasan la aparicion de la fatiga respi-
ratoria y muscular permitiendo desa-
rrollar muchas actividades cotidianas
de tipo ludico y recreo - deportivo

Dentro de los planteamientos y orien-
taciones del Ministerio de Educacion
Nacional encontramos las metas y
competencias especificas para el drea
de educacion fisica, recreacion y de-
porte, en el documento No. 15 del aio
2010, denominado “Orientaciones Pe-
dagogicas para la Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte”, alli se exponen
las seis metas de la educacion fisica
en las instituciones educativas. Asi-
mismo, la propuesta pedagogica rea-
lizada aborda tres de ellas: la primera,
promover el cultivo personal desde la
realidad corporal del ser humano; la
segunda, contribuir a la formacion de
la cultura fisica y a la valoracion de sus
expresiones autoctonas; La tercera,
hace referencia al desarrollo de una
pedagogia de inclusién de todas las
personas en practicas de la Educacion
Fisica, Recreacion y Deportes.

La realizacion del proyecto significa
reformular en el campo pedagdgi-
co adaptaciones curriculares para el
drea, planteando actividades pedago-
gicas que permitan alcanzar las metas
y objetivos propios de la Educacion
Fisica, respetando los ritmos vitales
y de aprendizaje de los estudiantes;
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ademas, fortalece el proceso de parti-
cipacion de la comunidad estudiantil
y un buen desempeno de sus activida-
des diarias, que se reflejan en el me-
joramiento de la salud en general y
en un mejor estilo y calidad de vida.
El proyecto de investigacion presen-
ta una propuesta pedagégica funda-
mentada en la ejecucion de la danza
como estrategia pedagogica y medio
de ensefianza que brinda una alterna-
tiva de tipo natural, que genera unas
respuestas fisiologicas de adaptacion
al esfuerzo fisico para mejorar la capa-
cidad aerdbica (VO2 méaximo) como
determinante de la condicién fisica de
los estudiantes.

Antecedentes

Las investigaciones mas recientes de
tipo doctoral y de maestria en el ambi-
to nacional e internacional acerca de
la incidencia del ejercicio o activida-
des fisicas propias de la educacion fi-
sica en personas asmaticas, muestran
resultados que se traducen en el me-
joramiento de la salud, en especial de
la resistencia como componente fisico
y bioldgico; de igual manera, estudios
de tipo hermenéutico sobre el valor
pedagogico de la danza en la educa-
cidn, reafirman la importancia de este
nucleo tematico de la educacion fisica
y al cual no se le brinda el espacio y
la importancia debida en el curriculo
académico de las instituciones educa-
tivas.

Navarro-Martinez, en su tesis docto-
ral de la Universidad de Jaén (Espa-
na), realizé un programa de acondi-
cionamiento fisico deportivo durante
14 semanas, en nifios asmaticos con
diagnodstico de asma y rinitis, anali-
zando en ellos su condicion fisica y
funcional. El entrenamiento consistio
en 4 sesiones semanales de 60 minu-
tos durante 12 semanas; los resultados
arrojaron un mejoramiento de los
componentes de la condicién fisica,
como la frecuencia cardiaca, pero en
especial un aumento en el VO2 maxi-
mo (capacidad aerébica).

En la tesis doctoral “Eficacia de un
programa de entrenamiento al ejerci-
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cio en pacientes con insuficiencia res-
piratoria crénica” (Lépez, M. 1. 20n)
se realiza una valoracion funcional de
pacientes asmadticos, con un pre test
de valoracion funcional y los somete
a un programa de entrenamiento al
ejercicio de 12 semanas, cuyo objeti-
vo es valorar la eficacia del mismo y
el mejoramiento de la calidad de vida;
se midi6 el VO2 maximo y la capaci-
dad de esfuerzo al trabajo fisico en un
grupo de 27 pacientes, se dividid en
control (11) y entrenado (16), los resul-
tados mostraron un mejoramiento de
los resultados de test Shuttle Walking
Test (SWT), en el mejoramiento de la

. N ] ”
1

s LA CAPaAcicad aero

los que desarrollan los nifios sanos”
(Arias Estero, J. L. 2010). El ¢jercicio
mas adecuado se caracteriza por ser
aerobico, emplear los principales gru-
pos musculares y realizarse de dos a
tres dias por semana durante 20 a 30
minutos.

Un estudio realizado por la Facultad
de Educaciéon Fisica, Recreacion vy
Deporte del Instituto Politécnico Co-
lombiano “Jaime Isaza Cadavid” de
Medellin (Ferndndez, J. D., Roldan, E.
E., & Lopera, M. H. 2009), se planted
el objetivo de observar cambios en la
capacidad aerdbica de un grupo de 22

bica se puede mejorar

sustancialmente con las actividades fisicas

que impliquen m
aerobico superioral

calidad de vida, en la disnea basal y en
el test de endurance. Con la informa-
cion anterior se concluye que un pro-
grama de entrenamiento al ejercicio
determina un aumento en la toleran-
cia al esfuerzo, lo que se refleja en una
mejoria en la disnea y en la calidad de
vida.

José Luis Arias Estero de la Universi-
dad Auténoma de Madrid, realizé una
revision bibliografica sobre el asma y
el ejercicio fisico en los nifios y las im-
plicaciones para el docente de educa-
cion fisica, en el que establece que el
asma puede ser o no producida por el
ejercicio fisico y resalta la importancia
de los profesores de Educacion Fisica
en la detecciéon temprana del asma
inducido por ejercicio y la capacidad
de reaccién de la actividad fisica en
la asignatura; concluye lo siguiente:
“El ejercicio fisico es especialmen-
te importante en nifos con asma. El
nivel de condicién fisica les permi-
te una mayor tolerancia al ejercicio.
Los nifios con asma pueden alcanzar
unos niveles de practica similares a
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nifios asmaticos después de un entre-
namiento fisico en una piscina clima-
tizada. Los resultados mostraron un
incremento considerable en el grupo
experimental, comparado con el gru-
po de control, ademas concluyen que
el entrenamiento fisico en el asmatico
puede disminuir el asma inducido por
el ejercicio. Dado el caricter descrip-
tivo que tiene la investigacion con res-
pecto al Asma Inducida por Ejercicio
(AIE), recomienda implementar futu-
ras investigaciones de tipo experimen-
tal que posibiliten pruebas especificas
para el diagnoéstico del AIE, con un
grupo control al cual se le realice ejer-
cicio en seco, y asi poder determinar si
el entrenamiento en agua climatizada
es mas efectivo y de menor riesgo para
producir el AIE.

En la tesis doctoral “el valor pedago-
gico de la Danza’, se hace un estudioy
andlisis cualitativo de tipo hermenéu-
tico de la danza; con ello se pretende
fundamentar su valor pedagégicoen la
educacion actual. Su disertacion gira
en torno a la educacion y la danza, por

cuanto la danza define los componen-
tes, sus formas, danza y pensamiento
pedagogico, a partir de los referentes
teoricos a lo largo de la evolucion de
las sociedades, del hombre, la educa-
cion y de la danza; igualmente, inter-
preta las implicaciones pedagogicas
de la danza, a la vez que ratifica la
importancia de esta en el aspecto del
desarrollo motriz, biologico, social y
afectivo en el ser humano. Concluye
que la danza “tiene valor pedagdgi-
co, fundamentado por su potencial
experiencia en la educacién actual,
en especial en la educacion fisicay la
educacion artistica” (Fernandez, . D,,
Roldén, E. E., & Lopera, M. H. 2009).

Condicion fisica

Cebrian define la condicion fisica
como el “conjunto de condiciones
anatomicas, fisiolégicas y motoras,
que son necesarias para la practica de
esfuerzos musculares o deportivos”
(Cebrian ].D. 2007). La Asociacion
Americana de la Educacion Fisicay la
Salud, la entiende como “el conjun-
to de componentes que debe poseer
un individuo en orden a una funcién
eficiente que satisfaga sus propias
necesidades perfectamente, y como
contribucién a la sociedad”. Para Ca-
minero es «el conjunto de cualidades
anatomicas y fisioldgicas que debe re-
unir una persona para poder realizar
esfuerzos fisicos, trabajo, ejercicios
musculares, deportes, et¢”. (Camine-
ro, f. L. 2009).

En la tesis doctoral de Noguera, Fer-
nandez y Casaubdn, se realiza un
barrido a las definiciones de condi-
cién fisica, se aceptan las dos gran-
des categorias dadas por Tercedor y
Delgado expresadas por “condicion
[isica relacionada con el rendimiento
motor” y la “condicién fisica relacio-
nada con la salud, constituida por la
resistencia cardiorrespiratoria, fuer-
za y resistencia muscular, flexibilidad
y composicién muscular” Tercedor y
Delgado, modificaron las tablas de
Pate (1988) y argumentan que “aun-
que todos los componentes de la con-
dicion fisica dependen de factores



genéticos, son los relacionados con
el rendimiento motor los que depen-
den en mayor grado, y los relaciona-
dos con las salud, responden mejor a
la préctica fisica y al entrenamiento”
(Noguera, M. F. 2005).

De acuerdo a Alvarez, los elementos
clave de la condicién fisica son la con-
dicion anatomica y la condicion fisio-
logica: “la condicién anatémica, de-
terminada por el biotipo del sujeto; y
la condicidn fisiologica, determinada
por el estado de los aparatos cardio-
vascular, respiratorio y metabdlico”
(Alvarez, C.1983).

Para concretar, la condicion fisica, es
la suma de todas las capacidades fi-
sicas que determinan la posibilidad
de una persona para realizar una ac-
tividad con eficacia; es decir, con el
menor gasto energético. En el campo
especifico de la Educacion Fisica, la
condicién fisica la determina el desa-
rrollo de las capacidades fisicas basi-
cas o cualidades fisicas condicionales,
ademas que la condicion fisica es sus-
ceptible de mejoramiento a través de
actividades que impliquen ejercicio,
deporte y movimiento.

Capacidades fisicas
y capacidad aerdbica

Las capacidades fisicas se clasifican en
capacidades condicionales y capaci-
dades coordinativas; las capacidades
condicionales estan determinadas por
factores hereditarios y energéticos,
“son aquellas cualidades fisicas que
determinan la condicion fisica de una
personay son mejorables con el entre-
namiento” (Silva Camargo, G. 2010).
Las capacidades coordinativas se de-
finen como “aquellas capacidades
que dependen del sistema nervioso
central y periférico para su direccion
y regulacién; estas capacidades son
necesarias para que la accion del in-
dividuo sea rapida, exacta y adaptada
a las condiciones del entorno” (Silva
Camargo, G. 2010).

Las capacidades fisicas dependen de
los sistemas cardiovascular, respira-
torio y locomotor y determinan los

aspectos cuantitativos del movimien-
to (tiempo, velocidad, distancia),
mientras que las cualidades motrices
dependen de la calidad del sistema
nervioso y se refieren a aspectos de
direccion y control; es decir, deter-
minan los aspectos cualitativos del
movimiento (calidad de ejecucién).
De lo anterior, se concluye que las
capacidades fisicas basicas son: la
resistencia, la fuerza y la velocidad;
adicionalmente, se encuentran ca-
pacidades fisicas complementarias
como la flexibilidad, la coordinacion
y el equilibrio; también se despren-
den las capacidades fisicas derivadas
como la agilidad y la potencia.

La capacidad aerébica se define como
la capacidad del corazén, los vasos
sanguineos y los pulmones para fun-
cionar eficientemente y mantener
actividades durante un espacio de
tiempo prolongado; fisiolégicamente
significa la habilidad del individuo
para tomar, transportar y utilizar oxi-
geno durante ejercicios vigorosos y
prolongados y estd relacionado con
la respiracion, el sistema cardiovas-
cular y la capacidad de utilizacién
de las grasas como combustible por
los musculos activos; para medir o
determinar la capacidad aerdbica
de un individuo se halla el consumo
del VO2 mdaximo; El VO2 méximo es
“el volumen de oxigeno en la sangre
que nuestro organismo puede trans-
portar y metabolizar y es la manera
mas eficaz de medir la capacidad ae-
robica de un individuo. Cuanto ma-
yor sea el VO2 maximo, mayor sera
la capacidad cardiovascular de este™.
Se expresa en mL/min o para el valor
absoluto en Litros/minuto; El VO2
maximo es un indicador preciso de
la condicién fisica de un individuo;
para medir el VO2 mdaximo existen
muchos métodos, algunos de forma
indirecta a través test estandarizados
(Test de Cooper, test de Course Na-
vete, test de Balke, test de la Univer-
sidad de Montreal, test de Rockport,
test de Conconi). Para el presente tra-
bajo de investigacion se utilizo el test
de Cooper.
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Danzay pedagogia

La danza como estrategia pedagdgica
es utilizada como un elemento mo-
tivador en el proceso de ensefianza -
aprendizaje en los estudiantes; como
estrategia e instrumento en su parte
inicial, le permite al alumno construir
y reconocer elementos propios de la
expresion corporal, ya que “El ser hu-
mano, Como ser gregario, necesita ex-
presarse y comunicarse para madurar
fisica, emocional, intelectual, social
y culturalmente. Para intercambiar
experiencias, reconocer intereses mu-
tuos, llegar a acuerdos e identificar
bienes”(Fondo Mixto de Cultura de
Boyaca. zon).

Fuentes, en su tesis doctoral, conside-
ra que la danza posee valor pedagogi-
co porque a través de la prdctica incide
en aspectos de la educacion fisica, asi:
“adquisicién y desarrollo de las habili-
dades y destrezas basicas, adquisicién
y desarrollo de tareas motrices especi-
ficas, desarrollo de las cualidades fisi-
cas basicasy el desarrollo de capacida-
des coordinativas” (Fuentes Serrano,
A. L. 2006).

De otro lado, la investigadora y pe-
dagdga Consuelo Giraldo, propone la
danza contemporanea como herra-
mienta didactica en las instituciones
educativas y reflexiona sobre la danza
y su invisibilizacion en la educacion
colombiana, afirma ademds, que la
escuela como espacio para la danza,
“requiere pensar en relaciones con su
propio cuerpo, con sus formas, con los
demds, en un ejercicio de constante
reflexién en una perspectiva de alte-
ridad”. Propone también, la creacion
de lasala de danzay el escenario como
espacios educativos que permiten ge-
nerar aprendizajes y experiencias don-
de los estudiantes interactien, pro-
pongan, exploren, investiguen y creen
movimientos, “que construyan identi-
dades al aceptar la corporeidad como
forma singular de ser, de interactuar,
de construir, donde la experiencia es
conocimiento en si misma, este es el
principal aporte de la pedagogia de
la danza a la educacién colombiana”
(Giraldo, C. 2012).
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Asma y rinitis

Para la Fundaciéon Neumolégica Co-
lombiana, el asma es una forma es-
pecial de inflamacién que afecta los
bronquios, generando una obstruc-
cion, que impide el paso del aire, esta
inflamacién “es una reaccion exagera-
da a estimulos que normalmente no
afectan a la mayoria de las personas; es
decir que ocurre en personas suscep-
tibles o predispuestas y se manifiesta
generalmente por ataques de tos, aho-
go y sibilancias (chillido o silbido)” El
Asma basicamente consiste en un es-
trechamiento de las vias respiratorias
que desencadena una menor entrada
y salida de flujo de aire de los pulmo-
nes. La literatura especializada en sa-
lud dice que las causas son diversas,
pero las mds comunes son alergias,
humo de tabaco, gases de productos
quimicos, ademas de otros factores
como el frio, emociones extremas e
incluso el ejercicio extenuante. Lo an-
terior indica que aunque no son claras
las causas del asma si es importante
identificar factores para evitar que sus
sintomas se manifiesten a diario en las
personas.

De otro lado, segin la Fundacion
Neumolodgica Colombiana, la rinitis
“Es una enfermedad caracterizada por
la presencia de sintomas nasales, de-
bidos a una inflamacién de la mucosa
nasal, producida a su vez por una re-
accion alérgica local. A diferencia de
la rinitis estacional los sintomas son
recurrentes y casi continuos a lo largo
de todo el ano”.

La rinitis “Es una enfermedad carac-
terizada por la presencia de sintomas
nasales, debidos a una inflamacion
de la mucosa nasal, producida a su
vez por una reaccion alérgica local. A
diferencia de la rinitis estacional los
sintomas son recurrentes y casi conti-
nuos a lo largo de todo el afio”. En el
Manual de Diagnéstico y Terapéutica
en Pediatria, se expone que la rinitis
puede ser estacional o perenne, “la
estacional puede ser causada por aler-
gias al polen de las gramineas, drboles,
malezas y hongos. La rinitis alérgica
perenne se debe principalmente a los
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alérgenos bajo techo y los animales
domésticos, aunque también puede
ser causada por hongos” (Mitanes,
José Fernando Chavarria.2003).

Metodologia

La metodologia utilizada correspon-
de a la linea de investigacion “media-
ciones y practicas pedagogicas” de la
Maestria en Pedagogia de la Univer-
sidad Santo Tomas, con un enfoque
mixto, que permite una integracion
sistemdtica de los enfoques cuantita-
tivo y cualitativo. Se asume este en-
foque ya que a partir de mediciones
y comparaciones de estudio, desarro-
llado con estudiantes que presentan
asma y rinitis. Se realizaron pruebas
para medicion de VO2 maximo (Test
de Cooper) y comparacion de la ca-
pacidad aerdbica anterior y posterior a
a ejecucion de la estrategia metodolo-
gica basada en la danza para el mejo-
ramiento de las condiciones fisicas en
estudiantes con asma y rinitis. El tipo
de investigacion, estd fundamentada
en la accion educativa que hace refe-
rencia a una amplia gama de estrate-
gias realizadas para mejorar el sistema
educativo y social.

Propuesta

La limitada participacién de la pobla-
cion estudio de la investigacion y la
baja motivacién frente a las activida-
des propias del drea, llevan a plantear
una propuesta fundamentada en la
danza como elemento dinamizador
del aprendizaje, que facilita la adqui-
sicion y desarrollo de capacidades fisi-
cas como determinante en una mejor
resistencia aerdbica. Se realizd en la
Escuela Normal Superior Sor Josefa
del Castillo y Guevara del municipio
de Chiquinquira, con una poblacidn
de 16 estudiantes de los grados 1 Cy
D; en ella se disenaron (2) talleres con
diferentes actividades, en el trascurso
de 12 semanas entre los meses de fe-
brero a junio de 2015. La aplicacién de
la propuesta se llevé a cabo mediante
3 fases: La primera fase consistié con
el diagnostico del VO2 maximo, a tra-
ves del pre test (test de Cooper), la

segunda fase fue el disefio y ejecucion
de los talleres de danza (bullerengue
y vueltas antioquenas) y la tercera fase
se sustentd en el post test (test de Coo-
per) para determinar el VO2 maximo,
a través de la correlacion de los metros
recorridos.

Resultados

Una vez realizados el pre test y el post
test de Cooper y su analisis e inter-
pretacion estadistica arrojaron los si-
guientes hallazgos:

* En metros recorridos en el pre test
el dato menor fue 800 mts y el ma-
yor 1.350 mts, para una media arit-
mética de 1.109 mits.

* Los metros recorridos en el post
test, el dato menor fue de 950 mts
y el dato mayor fue de 1.600 mts
con una media aritmeética de 1.318
mts, significando un aumento por-
centual del 18,85% representados
en una mejoria de 209 mts en pro-
medio.

* En el pre test se hallé el menor con-
sumo en VO2 méximo de 17,869
mL/min y el mayor consumo en
30,162 (mL/min), arrojando un pro-
medio grupal de 24,783 mL/min.

* En el post test el menor consumo
de VO2 maximo fue de 21.222 mL/
min y el mayor fue de 35,750 mL/
min, arrojando una media aritméti-
ca grupal de 29,493 mL/min, lo que
significé un aumento porcentual
del 18,9% representado en una me-
joria de 4,680 mL/min.

*  Se puede concluir desde el enfoque
cuantitativo una incidencia posi-
tiva de la propuesta al mejorar los
resultados del pre test y post test
en metros recorridos y consumo de
VO2 maximo.

* Desde el enfoque cualitativo, la es-
trategia pedagogica orientada a tra-
vés de talleres de danza con la po-
blacién objeto de estudio, facilitd
la participacion en actividades fi-
sicas, especificamente bullerengue
y vueltas antioquefias, que por sus
caracterfsticas de trabajo fisico pro-
longado permitieron un aumento



significativo de la capacidad aero-
bica expresada en el mejoramiento
del VO2 maximo.

Recomendaciones y aportes

Los docentes del drea de Educacién
Fisica estamos capacitados para reali-
zar adaptaciones curriculares que po-
sibiliten la adquisicion de los desem-
pefios minimos en los ejes tematicos
de las competencias especificas del
drea a estudiantes con enfermedades
respiratorias, cardiacas, cognitivas o
de tipo motriz.

En el plan de estudios de las Institu-
ciones Educativas se sugiere incluir de
forma transversal la danza por suvalor
pedagodgico al aportar en el desarrollo
fisico, bioldgico, motriz, cognitivo, so-
cial y cultural de los estudiantes.

Utilizar la danza como calentamiento
o0 activacion corporal para actividades
propias de la clase de Educacion Fisica
produce en el organismo los mismos
efectos fisioldgicos que actividades at-
léticas o ejercicios especificos de acti-
vacion de un deporte.
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TABLA 1. RESULTADOS PRETEST Y PORS TEST.
(METROS RECORRIDOS Y VALOR EN V02 MAXIMO)

o ewowne  Mes owemos ommean VNE YEEEN
PRETEST POSTTEST (mL/min}
o e o 1150 1250 1100 2569 297 1335
Ll e e mo | +400 24,574 33515 8,041
- b 1350 1600 20 | e 575 | e
4 gﬂgmﬂﬁ 1000 1350 3% | nae Wi | 8
5 ;ggg:ﬁgzmmuacm 1150 1250 100 25,69 70 4233
6 ;“gg&"ﬁ%m 1150 1600 +450 25,691 3575 10,058
7 | JULIANA CAMILA SAENZ 800 950 150 17,869 2122 +3353
S 1200 1350 +150 26809 10162 43353
9| EMELYALFONSODIAZ 950 1100 +150 ) 24574 1339
10 ﬁﬁm&gcmm 1050 1350 4300 i +6,705
1 ﬂgﬂ‘:’ﬁ;“m 1250 1350 +100 7,977 i 30,162 2
2 tlg:z:tgﬂé:;msz we | 1% +200 25,692 30,162 +447
(1 at‘:;ﬁglalﬁmm 1000 1150 w0 | aEs 2,69 43353
" mﬂg’;’aﬂ}fm“ 950 1050 +100 0 B4sT s |
Wil 1250 1350 <100 27,927 30,162 1235
16 :ggagﬂﬁﬂoz 1250 1550 +300 79y 34,632 +6705
MEDIA ARITMETICA 109,375 131875 4209375 um | e 14,680
Notas:

1 Tomado de: hitp//www.go-fites/valoracion5.pdf. (sf).
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Por Graciela Fandifo

Doctora en Educacion por la UNED de
Espana. Profesora Universidad Peda-
gogica Nacional. Investigadora en el
campo de la Educacion Infantil

Entrevista a

Miguel Zabalza

Graciela: ;Podria hablarnos acerca de
la identidad de la Educacién Inicial?

Miguel: En Espafia y también en algu-
nos otros paises, hacia los afos go la
gran discusion o algunas de las grandes
discusiones sobre la Educacién Infan-
til era si los nifios deberian concluir la
Educacion Infantil sabiendo leer y es-
cribir, y entonces los padres se preocu-
paban si los nifios no sabian leer o es-
cribir, porque claro era toda una vision
de la educacion como preescolar; quiere

decir, como una etapa previa a la edu-
cacion escolar y por tanto, como una
preparacion de los sujetos para la edu-
cacion primaria. Lo que trafa consigo
muchas consecuencias; es decir, si era
una preparacion y no era realmente una
educacion, si pertenecia mas al ambito
de la asistencia social o al &mbito de un
trabajo mas de apoyo de aquel conjunto
de nifios que pudieran tener problema-
ticas familiares que hacian que la edu-
cacion en su casa no fuera buena.



Esto en si mismo no requeria una gran
preparacion de los profesionales, ni
una discusion sobre el tipo de infraes-
tructuras, de tiempos, regularidad de
esos tiempos que tenian que pasar los
nifios alld. El compromiso que asumi-
rian las instituciones se ve muy cam-
biado, de tener una perspectiva a te-
ner otra. La lucha en aquel momento
fue por defender la naturaleza, diria-
mos, original, del sentido propio que
tenia la Educacion Infantil al margen
de la educacion que iba a continuar de
la siguiente fase.

Esto se ha reforzado mucho, aqui en
Italia por ejemplo, asi como se dice
que las mejores escuelas infantiles ita-
lianas son aquellas que estan un poco
en la orbita de Malaguzzi y en la zona
de Regio Emilia; si uno les pregunta a
las profesoras que estan haciendo ese
trabajo alli: “;y a vuestros nifios qué tal
les va, has hecho algtin seguimiento
para ver si los nifios que han pasado
por este tipo de educacién les va me-
jor cuando pasan a la primaria o cuan-
do siguen adelante en los cursos?, y te
miran asi, como con una cara extranay
te dicen: “y a nosotros qué nos impor-
ta, eso es otra etapa, nosotros estamos
trabajando para tener una buena Edu-
cacion Infantil, lo que venga después
sera problema de los que atiendan a
los nifios después”. Es decir, ellas mis-
mas han construido un tipo de traba-
jo, todo un discurso, una filosofia de lo
que es la Educacion Infantil, las nece-
sidades de los nifios pequenios y lo que
los nifios pequefios en esa etapa pue-
den trabajar. Esto pasé también mu-
cho en Espana y nosotros lo logramos;
quiero decir, hay profesores especifi-
camente formados para la Educacion
Infantil, hay centros o instituciones
especificamente disefiadas y organi-
zadas con los materiales propios de la
Educacién Infantil. Con lo cual queda
la idea de que el nifio pequefio en esta
etapa tiene unas ciertas caracteristi-
cas, que no es un adulto pequeiito y
que por tanto no hay que concebir la
Educacion Infantil como una prepara-
¢ién para la siguiente etapa.

Estabamos con un concepto de Edu-
cacion Infantil donde la identidad de
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pequenosy lo que E@s ninos pequeios
en esa etapa pueden trabajar ...

la etapa estaba poco remarcada y por
tanto estaba muy supeditada a la pri-
maria, y los movimientos que se iban
haciendo eran de una primarizacion
de la Educacion Infantil, en la que
cada vez mas tareas propias de la Edu-
caciéon primaria venian trasladadas a
la Educacién Infantil. Esto era muy
negativo y en ese sentido logramos
que hubieran unos profesores que tu-
vieran una preparacion muy especifi-
ca, ahora en Espana es de 4 afios, es la
misma preparacion que va a tener un
bidlogo, un arquitecto o cualquier otra
profesion. Con lo cual diriamos que
hemos reforzado mucho la idea de la
profesionalizacién. Esta es la parte
buena de todo este discurso.

Entonces ;Cudl ha sido la parte mala
y que ahora la vemos con otros ojos?
la parte mala es que al final hemos
construido una escuela un poco al
margen de las otras escuelas y un poco
al margen de un discurso profesional
que deberia prolongarse; quiero decir,
hemos evitado el riesgo de primari-
zacion de la Educacion Infantil, pero
no hemos tenido la osadia de tratar
de preescolarizar la primaria, es decir
que las cosas buenas que hemos ido
descubriendo con los nifos pequenos,
el resto de la escuela también pudiera
entrar un poco por esa via, para que
esa ruptura de la Educacidn Infantil y
la primaria pueda atenuarse.

Ahora todo esto se puede ver desde
la otra perspectiva, este profesorado
que lo hemos logrado diferente esta
condenado a ser profesor de Educa-
cion Infantil, lo cual a veces es una

condena cuando uno tiene una cierta-

edad de estar con nifios muy peque-
fos, ya que a lo mejor no es lo que

mas le conviene, ni a los ninos ni a €l
o a ella, con lo cual la posibilidad de
que esta persona transitara a la edu-
cacion primaria o transitara a otros
niveles con nifios mayores que no le
exigieran tanto o que pudiera trabajar
de otra manera, se lo hemos privadoy
van a estar condenados a estar en una
jaula, sera de oro, pero es una jaula
para muchos de ellos.

Al respecto ;Qué han hecho algunos
paises? algunos paises no ricos, por
ejemplo, Suecia, Noruega, etc., es-
tan preparando profesores que van
desde los 5 anos, que es cuando un
nifio entra en la escuela alli, porque
no tienen escuela antes, desde los
5 hasta los 15 afos. Con lo cual uno
puede rotar en el sistema; es decir al
final puede que te dejen un ano, dos
de especializacion, pero si td en lugar
de estar con nifos de 5 afios, porque
tienes 45 anos y ya estds cansado, el
cuerpo te pide otro tipo de cosas, tu
puedes pasar a estar con niftos de 10
anos, de 12 anos, incluso de 15 afios.
Tenemos un curriculo tan diferente al
de la etapa primaria, y hay determi-
nado tipo de cosas que si se podrian
trabajar si los profesores tanto de in-
fantil y como los de primaria fuéra-
mos un poco mas flexibles.

Es decir, si ya hemos garantizado la
identidad de la Educacion Infantil,
no tenemos por qué garantizar su so-
ledad o su alejamiento del resto de las
escuelas, ahora el esfuerzo que ten-
dremos que hacer es un poco para ver
como lavinculamosala siguiente eta-
pay al resto de la escolaridad, porque
lo que tenemos que hacer es concebir
el desarrollo de los nifios unitaria-
mente. Un nifio seva ir desarrollando
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a lo largo de las diversas edades con
propuestas diferentes, con ambientes
diferentes, con materiales diferentes,
pero todo esto tiene que ser una con-
tinuidad, no podemos estar hacién-
dole cortes demasiado excesivos. Este
es un poco el dilema en el que hemos
estado.

Graciela: ;Tendriamos que trabajar
en la articulacién, tratando de llevar
mds las ideas de educacion infantil
sobre todo a los primeros grados de
primaria?

Miguel: Sin desnaturalizar la Edu-
cacion Infantil, pero hacer que vaya
progresando también la educacién y
sobre todo en el primer aiio, tiene que
ser una mezcla de lo que han venido
trabajando en Educacién Infantil,
pero que a la primaria le va igual de
bien si trabaja sobre proyectosy en co-
sas que vosotros han potenciado mu-
cho en Infantil, como por ejemplo el
juego, la espontaneidad, la libertad...

Graciela: Para usted ;Qué necesita
saber un maestro de Psicologia?

Miguel: En realidad soy psicélogo y
también pedagogo, pero la cuestién
es que la psicologia es una ciencia des-
criptiva. En el sentido de decir, bueno
yo puedo identificar por qué estan pa-
sando los nifios. Puedo hacer estudios
diversos sobre cuestiones que tienen

que ver con elementos que de algu-
na manera influyen o condicionan el
trabajo con los nifios pequenos. Pero
la naturaleza de la pedagogia es que
es una ciencia, digamos que es una
ciencia mds normativa; es decir, el
objetivo de la pedagogia no es cono-
cer al nifio, el objetivo de la pedagogia
es conocer al nifio para saber qué po-
demos hacer con él para que avance
mas, yo no me puedo quedar en un es-
tudio puramente descriptivo de como
es un nifo. Yo esto tengo que ser capaz
de recogerlo y por eso la pedagogia es
una ciencia mucho mas dependiente
de otras ciencias, y por eso se nutre
de cosas que hace la psicologia, de
cosas que hace la neurologia. Pero lo
tiene que reinterpretar para ver como
esto lo podemos aprovechar para sa-
car adelante a un nifio pequeiio y para
ayudarle mejor; no nos sirve de nada
que nos digan cémo funciona el ce-
rebro; mi problema como maestro es
saber si estos objetos que yo le estoy
proponiendo realmente estimulan el
cerebro o qué tipo de objetos van a
ser aquellos que van a impactar mas
en el desarrollo del cerebro; por eso,
no nos basta una ciencia puramente
descriptiva.

Nuestro problema es que tenemos que
correr el riesgo de hacer cosas que, a
veces nos equivocaremos, pero claro,

et
SLLLL

EDICICN 115 JULIO /2016

50

quien solo hace una descripcién no se
equivoca. Y este es un poco el dilema
que tenemos los psicdlogos aplicados
a la educacion o los pedagogos en ge-
neral, los educadores en general. Ya
no nos sirve decir mucho de cémo son
las cosas en la ciencia sino como tene-
mos que aplicarlas en el trabajo con
los nifios y las nifias.

Un pedagogo tiene que conocer de
psicologia, y esta lucha entre psicélo-
gos y pedagogos es una cosa absurda.
Los psicologos no quieren saber nada
de los pedagogos, pero no van a cono-
cer nunca la escuela bien si los edu-
cadores no les ayudan a conocerla,
porque no se conoce la escuela en un
laboratorio. Y a los pedagogos tedri-
cos les pasa lo mismo, es decir, pue-
den hablar de teoria de la pedagogia,
pero no van hablar de qué es lo que
estas haciendo en clase, para eso se
necesita de conocimiento mas a pie, a
pie de la escuela, a pie del aula. Y pasa
con la sociologia; la sociologia te pue-
de dar muchos datos, pero claro ;de
qué te sirven? si luego al final lo que
tienes que hacer es trabajar con los
nifios que tienes alli adelante, que no
son como el esquema que te ha plan-
teado la psicologia.

Uno de los mayores errores que ha
cometido la psicologia, por ejemplo,
es decirnos cdmo va a producirse o
cémo deberia producirse el desarrollo
infantil, cuando tienes 11 afios tienes
que ser capaz de hacer esto, a los 12
anos esto o a los 5 afios y tres meses
esto; esto no sirve para nada, porque
luego en la realidad los nifios cuando
tienen 11 meses hacen unas cosas o ha-
cen otras dependiendo de qué tipo de
cosas han pasado en su vida, y cuan-
do tienen un afio hacen otras cosas,
quiere decir que no nos sirven de nada
estas tablas que se te pueden salir de
las estadisticas. Solo sirven para ago-
biarte, porque los padres agobian si
su hijo va mas retrasado que la tabla
y los otros se enorgullecen falsamente
si su hijo va tres meses por delante de
lo que una tabla te dice. Pero esa tabla
que es un fruto de un estudio, esto no
nos sirve a nosotros para nada y mejor



no saberlo, seguramente. De hecho fi-
jaos que muchas veces se dice: es mali-
simo que los profesores tengan infor-
mes psicoldgicos de los nifios, porque
esto los condiciona muchisimo; es de-
cir, de alguna manera es mejor que tu
te enfrentes a un nifio sin saber mucho
de él para que construyas tu conoci-
miento y hagas relaciones con él.

Hay un principio que se llama el prin-
cipio de la parsimonia, es un principio
que se aplica en la investigacion: ta
no tienes que recoger mas datos de
los que necesitas; la Parsimonia tiene
mucho sentido y la Montessori lo de-
cia, “yo no necesito saber si los padres
de este nifio se llevan bien o no se lle-
van bien’, es decir, salvo que yo vaya a
actuar en ese sentido, si yo voy a tratar
a este niflo de una manera diferente
porque le voy ayudar en alguna cosa,
entonces si lo necesito saber, porque
lo voy ayudar, pero si no, para qué, si
yo no voy hacer nada, ese dato me so-
bra. Es decir que la Parsimonia es no
ir buscando mas datos, ni enterarse
de mas datos que de aquellos que yo
voy a ser capaz de utilizar. Pero ser ca-
paz de utilizar, no de tenerlo, porque
cuanto mds tenga yo en la cabeza, el
tipo de relaciones van a ser relaciones
menos abiertas. Eso es como cuando
uno tiene un novio o una novia, mejor
no saber mucho, porque si no hasta te
puedes frustrar, mejor que lo vayas co-
nociendo tu.

Graciela: La ultima pregunta, ;los
nifios en condiciones mds desfavore-
cidas, los nifios de sectores medios,
necesitan cosas diferentes o necesitan
lo mismo?

Miguel: Al final la educacion es como
una silla sobre tres patas, una es la fa-
milia, seguramente la mds importante
de todas; los estudios que hay en este
momento lo que vienen a decir es que
el ambiente de la familia es mucho
mas influyente que las escuelas.

La otra pata es el propio nifio, que a
veces tiene muchos problemas soma-
ticos, problemas dirfamos de energia
personal, esto le puede afectar de una
manera seria; me refiero a la vitalidad
del nifio, como algo fisico que tiene
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... Al final la educacién es como una
silla sobre tres patas, una es la familia,
seguramente la mas importante de to-
das; los estudios que hay en este mo-
mento lo que vienen a decir es que el
ambiente de la familia es mucho mas
influyente que las escuelas ...

mucho que ver con la alimentacién.
Cuando se ven estos nifios africanos,
que los ves que han pasado hambre,
que no han comido y se les ve que no
se pueden casi mover. Unavez que tie-
nes esta vitalidad, ta ya te lanzas ha-
cer cosas, y si esas cosas te van salien-
do bien, ya te entra ese sentimiento
de competencia, de que eres un nifno
competente, que sabes hacer cosas
y que te comes el mundo; si hay una
escalera te subirds a la escalera, sal-
tards lo que haya que saltar, andards,
correras, esa es lavitalidad, y esto es lo
que hace a los nifios aprender, porque
basta luego que les montes un buen
ambiente y unos estimulos adecua-
dos, para que ellos se vayan metiendo
solos, porque lo que quieren es no es-
tarse quietos, no pueden estarse quie-
tos, lo que quieren es moverse y es lo
que le pasa al nifio que o bien por una
enfermedad o bien por alguna caren-
cia, por algiin problema, no se puede
mover, esta quietecito, esta un poco
pasmado o esta temeroso; también
nifios que han vivido situaciones muy
dramadticas para ellos o muy estresan-
tes, que cuando tenian hambre no les
daban de comer, cuando habia que
cambiarlos no los cambiaban; es decir
estan muy temerosos y necesitan en-
trar en un clima que no les estrese y en
el que se sientan bien.

La otra pata es la escuela. Para nifios

que son muy fuertes, ellos personal-

mente, es decir, tienen una gran vi-
talidad y la vitalidad habla mucho

mas de solidez, esa energia interna
que tienen, puede que le falle la fami-
lia y puede incluso que le falle la es-
cuela y seran nifios que sobresalgan,
son nifios de contextos no digamos
necesariamente ricos que han hecho
un progreso personal suficiente, han
aprovechado muy bien las situaciones
por las que han pasado y se ve que han
sido nifios que han podido salir ade-
lante en buenas condiciones. Incluso
si la familia no les ha ayudado.

Yo tengo muchos amigos en paises
como México, como Brasil, que pro-
vienen de comunidades indigenas,
que la familia no es que les haya ayu-
dado mucho, la escuela que tenian no
era una buena escuela, pero eran ni-
fios con una vitalidad tan grande que
se comian el mundo, conocian perfec-
tamente el ambiente. Bien, si el nifio
no va tan bien, pero tiene una familia
fuerte, esto le va ayudary al final segu-
ramente estas medio deficiencias que
podia tener, es decir de no ser un nifio
muy enérgico, hay que estimularlo
bastante, no comia mucho, y por tanto
al no comer mucho no tenia esa vitali-
dad, perosi la familia ha sabido acom-
pafiarlo mas en casa, etc., son nifos
que salen adelante. Lo peor es cuando
los tres elementos son elementos em-
pobrecidos, nifios que se alimentan
mal, que por tanto su nivel energético
no es muy fuerte, que el tipo de esti-
mulos que le rodean no son muy ricos,
que la familia no le aporta mucho, que
ademas tiene una escuela que no le
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estd sirviendo mucho, al final los ni-
nos sobreviviran, seguramente porque
la capacidad de supervivencia es muy
grande.

En ultimas, depende mucho de cémo
esa trilogia esté funcionando, por eso
lo que las pedagogias infantiles dicen
es que cuando mas fallan estos dos
elementos (nifio y casa) cuanto me-
jor tiene que ser la pedagogia; lo que
no puede ser es como pasa en algunos
paises que a zonas pobres envian a
los peores profesores, sean las escue-
las que menos recursos tienen, por-
que claro, esto no es asi, deberia ser
al contrario. Francia lo ha hecho muy
bien, ha identificado zonas pedago-
gicas prioritarias, que son aquellas
donde hay situaciones de conflicto o
zonas con dificultades y en estas zo-
nas hay 15 ninos por aula, profesores
muy formados, a los que incluso se
les paga un salario mayor por estar en
esta zona. Con lo cual diriamos enri-
quezco estas escuelas de manera tal,
que efectivamente esto pueda fun-
cionar un poco mejor para esos ninos
con otras condiciones.

En Italia también, don Milani que fue
uno de los grandes pedagogos italia-
nos, decia: “Al nifio que no le gusta la
escuela, es al que mds escuela hay que
darle” y por eso se invento el Tempo
Longo; estos nifios son los que debe-
mos tener mas tiempo en la escuela,
porque los otros que pasen poquito
tiempo en la escuela, si tienen una
familia movilizandolos constante-
mente, con este tipo de niflos pues no
hard falta mucha escuela, pero con los
otros si. Para mi lo mas importante
en un nifio es que tenga energia per-
sonal, y entonces en la escuela a veces
los maestros se quejan de estos nifiosy
ahora todo el sistema se queja de ellos
y ya los nombran como hiperactivos y
tratan de eliminarle esa energia, pero
en ese marco yo lo que creo es que
efectivamente si un nifio va entrando
en las cuestiones, cada uno seguird su
ritmo.

Hay una pelicula muy interesante, se
llama: “Babys"..., de 4 nifos, uno afri-
cano, otro de Mongolia, otro de Los
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Angeles, de Japén. Bueno ya se ven las
condiciones tan diferentes que pasan
los nifios, y al final del afio todos son
iguales. Todos andan, todos saben
mds o menos decir alguna palabrita o
expresarse un poco; quiero decir que
en el fondo la capacidad de vida de los
nifios pequefios es tan importantey es
tan grande, que fijate que la labor de
la escuela es propiciarle aquel conjun-
to de cosas que son importantes para
cada nifo.

Pero volviendo a td pregunta, en lo
que se refiere a los objetivos que tiene
que tener la escuela Infantil, no cam-
bia nada de un nifio pobre a un nifio
rico, tiene que ser un lugar de encuen-
tro, tiene que ser un lugar de reconoci-
miento de si mismo, de reconocimien-
to de la propia valia, de alfabetizacion
cultural, de conocimiento del entor-
no. Esto es el objetivo de todos los ni-
nos y con esos objetivos lo que es mas
interesante en este momento es que ya
hay datos. Hay un proyecto inglés que
se llama “Proyecto EPE’, que lo dirige
Kathy Silva y en el que han seguido ni-
fnos desde los 3 afios hasta los 17.

Han ido viendo como iban evolucio-
nando en funcién del tipo de escue-
la Infantil que han tenido, para ver
la importancia que tiene pasar por
la Educacion Infantil, y la principal
consecuencia que han sacado es: que

aquellos nifios a los que mas le enri-
quece la Educacion Infantil, cosa que
era logica, es aquellos nifios de clases
medias y bajas que mas la necesitan.
En los otros puede que no haya mu-
chadiferencia el haber pasado por una
buena escuela Infantil u otro, ya digo,
tenian su casa, era el papel fundamen-
tal, pero para los nifios que tenian
deficiencias en casa, es decir aquellos
nifios de clases medias y bajas, con pa-
dres con poca cultura, etc., son los que
mas se han enriquecido.

Otras conclusiones: cuanta mas
Educacion Infantil, mds se han
enriquecido los nifios, mejores

puntuaciones han ido sacando en el
resto de la escuela. Por eso es tan im-
portante la Educacion Infantil, porque
es un periodo insustituible, por mu-
cho que quieras correr con un nifio, el
tipo de cultura, de cultura escolar que
ha ido recibiendo desde que tenia 3
anos, esto después ya no lo alcanzas,
estos nifios van siguiendo un tipo de
dindmica y de ritmo que los otros, y
es muy dificil de conseguirlo. Por eso
Francia lo ha ido bajando y ahora esta
en los dos anos, con dos afos entran
en la escuela ordinaria, porque ya han
comprobado que cuanto antes empie-
ceny se acostumbren a lo que significa
la escuela como nicho de aprendizaje,
cuanto mas vayas enriqueciendo esto,
mejor esta siendo para los ninos.
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Tirandole

libros
a las balas

A pesar de la violencia y la intimidacion,
los maestros de Colombia han sido

un baluarte de los derechos de

los trabajadores

Felipe Vélez, presidente del sindicato de docentes del departamento de

Antioquia, Colombia, el departamento mas poblado. Poco después de las
7 a.m. Vélez se despidié de su esposa y sus tres hijos menores y se dirigio a la
oficina del sindicato, en el centro de la ciudad de Medellin.

E I martes, 25 de agosto de 1987 comenz como cualquier otro dia para Luis

Cuando Vélez, de treintay tres afios, estaba a punto de entrar en el modesto edifi-
cio de ladrillos de adobe, dos asesinos saltaron de un Mazda 626 verde y abrieron
fuego, acribillando su cuerpo a balazos. Vélez murié dos horas después.



La voz se extendié rapidamente en-
tre los activistas de los derechos hu-
manos, profesores y compaiieros de
Vélez en la Asociacion de Institutores
de Antioquia (ADIDA) y alrededor de
las 5 p.m. ya se habia reunido una gran
multitud en la oficina del sindicato
para una vigilia.

Entre la multitud estaban Héctor
Abad Gomez y Leonardo Betancur,
dos conocidos lideres de los derechos
humanos. Cuando Gémez y Betancur
entraron en la oficina del sindicato,
dos hombres saltaron de una motoci-
cleta y caminaron hacia la multitud.
Uno le disparé a Gomez seis veces; el
otro persigui6 a Betancur hasta la ofi-
cinay lo matd.

Fue un dia sangriento en un periodo
sangriento. Durante los afios ochen-
ta y noventa, los asesinatos eran una
realidad cotidiana para los activistas
de los derechos humanos y sindicales
en Colombia, pero la violencia, aun-
que en decadencia, continua hasta el
dia de hoy.

Segun la Escuela Nacional Sindical
de Colombia (ENS), mas de 1.000
dirigentes del sindicato de docentes
fueron asesinados entre 1977 y 2014,
el equivalente de 7.000 dirigentes del
sindicato de docentes fueron asesi-
nados en los Estados Unidos. La ENS
también ha documentado mas de
14.000 incidentes de violencia contra
activistas laborales, que van desde
asesinatos a palizas, secuestros y tor-
turas. Los autores solo han sido lle-
vados ante la justicia en un minimo
porcentaje de los casos.

Esta campaiia de intimidacion y ase-
sinato (en combinacién con la rees-
tructuracion neoliberal) ha hecho un
estrago en el movimiento laboral de
Colombia. La densidad sindical es del
4,4% de la fuerza de trabajo nacional
hoy, por debajo del 17% de hace tres
décadas.

A medida que el movimiento se ha
reducido, los educadores publicos se
han vuelto cada vez més importantes.
Los maestros en Colombia actual-
mente representan alrededor de la
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mitad de los miembros de la Central
Unitaria de Trabajadores de Colom-
bia (CUT), la federacién principal de
sindicatos.

Ellos tienen algo mds en comtn con
los sindicalistas magisteriales de los
EE.UU.: estdn luchando contra las re-
formas neoliberales con ufias y dientes.

Lineas del frente mundial

Este diciembre pasado, durante una
larga visita a Colombia para estudiar
espafiol y aprender acerca de la situa-
cion en el pais, entré en la misma ofi-
cina del sindicato de maestros donde
Vélez fue asesinado.

En las paredes cuelgan retratos de
Vélez y de sesenta y seis otros dirigen-
tes del sindicato de docentes en An-
tioquia que fueron asesinados desde
1977. Encima de las fotos, un cartel de
madera dice: jAqui estamos y estare-
mos siempre, en el fragor de la lucha!
Por la defensa de los derechos huma-

”

naos.

Ver las decenas de retratos de maes-
tros asesinados fue escalofriante, un
contraste marcado con las placas de
felicitacion que adornan las paredes
de la entrada de la oficina en mi pro-
pio sindicato, la Asociacion de Maes-
tros y Educadores de Milwaukee.

Yo estaba consciente del peligro que
enfrentan los activistas de los sindica-

tos en el sector privado en Colombia’

- especialmente aquellos que se orga-
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s en Colombia actualmente
in alrededor de la mitad de los
la Central Unitaria de Traba-

(CUT), la federacion

nizan en contra de empresas multina-
cionales de cafa de aztcar, banano y
las empresas mineras - pero las ima-
genes resaltaron la importancia de
los trabajadores del sector publico en
la lucha por la justicia y los derechos
humanos en Colombia. Las elites en
el pais les habian mandado a acribillar
para intentar debilitar la resistencia
popular.

Aungque la situacion fuera de Colom-
bia es menos peligrosa, los sindica-
listas del sector publico de todo el
mundo han surgido como un baluarte
contra los esfuerzos para diezmar los
servicios publicos. Desde Chicago a
Colombia, los maestros han aprove-
chado su posicion en la sociedad para
luchar en contra de la privatizacion y
la falta de inversién que los gobiernos
nacionales y las instituciones interna-
cionales estan impulsando.

Los maestros y las escuelas estin
en casi cada pueblo y ciudad en el
mundo. Los maestros urbanos y ru-
rales estan en contacto diario con las
comunidades oprimidas y marginadas
y a pesar de los ataques antisindicales
y la creciente privatizacion, los sindi-
catos de docentes siguen siendo los
mas grandes del mundo. (En los Esta-
dos Unidos, la Asociacién Nacional de
Educacion y la Federacion Americana
de Maestros tiene cerca de 4,5 millo-
nes de miembros, haciendo que la
educacion publica K-12 sea uno de los
sectores mas sindicalizados).
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DE LA EDUCACION PUBLICA

La Internacional de la Educacién, la
Federacion Mundial de Sindicatos de
Docentes, ha lanzado una campana
internacional contra la mercantili-
zacion y la privatizacion de la educa-
cion, pero se necesita mucho mas.

Para tener éxito, los sindicatos de do-
centes deben llevar nuestra lucha mas
alla de la puerta de la escuela y lu-
char por algo mas que los derechos de
nuestros miembros.

Debemos luchar por una democracia
mas verdadera, una justicia social mas
amplia.

Los docentes colombianos, muchos
de los cuales han dado sus vidas, estan
en la primera linea de esta lucha.

La cultura del miedo

Aunque separados por miles de kilo-
metros, mis conversaciones con los
maestros y activistas sindicales en
Colombia resaltaron la similitud de
nuestras luchas.

Los profesores de Colombia y EE.UU.
porigual lamentan el creciente énfasis
en las pruebas estandarizadas, la ten-
dencia a culpar a los profesores por no
resolver los problemas creados por la
pobreza generalizada, los comandos
jerarquicos que devaliian la docencia
como una profesién y el estrecha-
miento de los planes de estudios, que
practicamente eliminan los asuntos
importantes, tales como la justicia
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social y el pensamiento critico. Se
oponen a las reformas institucionales
que favorecen las escuelas privadas
y recortan los fondos para escuelas
publicas, reformas que, en el fondo,
representan un ataque a los derechos
democraticos.

“Estamos luchando contra la priva-
tizaciéon de nuestras escuelas publi-
cas,” dijo John Avila, un ex-profesor
de estudios sociales y actual director
de investigacion de la Federacion Co-
lombiana de Educadores (FECODE),
en Bogota.

“La agenda neoliberal . . . es fuerte en
Colombia.” La primavera pasada, la Fe-
deracion encabez6 una huelga nacional
de 15 dias que se centro en dos asuntos,
la escasa remuneracién y un nuevo sis-
tema de evaluacion docente que cons-
taba de una tinica prueba escrita.

El sindicato hizo progresos en ambas,
obteniendo un 12% de aumento de
sueldo durante tres afios y un sistema
de evaluacion mas sofisticado que no
incluye una prueba escrita.

De hecho, a pesar de la violencia y una
cultura del miedo, a pesardeloslimites
de la organizacion, a pesar de la prohi-
bicién de las “agency shop” (acuerdos
mediante los cuales los empleados de
las unidades de negociacion pagaban
cuotas de sindicato), los educadores
colombianos han persistido - aproxi-
madamente el 70% de los profesores
del pais son miembros del sindicato.

ﬁecode
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La guerra civil mas larga de la
historia moderna

A fin de comprender plenamente los
desafios y posibilidades que enfrentan
los sindicatos de docentes en Colom-
bia, un poco de historia es necesaria.
La guerra civil se remonta a la década
de 1960 y es considerada la mas larga
lucha en el mundo contemporaneo.

Un problema central era la tenencia de
la tierra, los terratenientes y las mul-
tinacionales confiscaban las tierras
para la mineria y las plantaciones de
banano y aceite de palma. Otro asunto
era la de un sistema politico cerrado
- la oligarquia gobernante y sus dos
partidos politicos habian formado un
Frente Nacional en la década de 1950
que previno eficazmente a los medios
juridicos de desafiar sus politicas.

En la década de 1980, el narcotrafico
escalé en Colombia, complicando atin
mds la politica del pais y desencade-
nando un nivel de violencia sin pre-
cedente. Esta situacion se vuelve mas
problematica cuando ambos grupos
paramilitares y guerrilleros de izquier-
da empezaron a utilizar el trafico de
drogas para financiar sus operaciones.

Los Estados Unidos, entretanto, com-
binaron su guerra contra las drogas
con su cruzada contra los movimien-
tos de izquierda en América Latina.
El punto culminante fue en 1999,
cuando el Presidente Bill Clinton y el



presidente colombiano Andrés Pas-
trana firmaron el “Plan Colombia”
para combatir el trafico de drogas y el
terrorismo en Colombia. Del 2000 al
2008, el Congreso de EE.UU. propor-
ciond mas de $6 mil millones de déla-
res a Colombia, lo que la convierte en
la mayor receptora de asistencia mi-
litar estadounidense fuera del Medio
Oriente. Nunca ha sido claro lo que se
destino a la lucha contra las drogas y
cudnto a la lucha contra las guerrillas
de izquierda.

Como el MIT Centro para las Relacio-
nes Internacionales, sefiald en 2008,
“Una estrategia antidrogas que se ha
convertido en una lucha contra la insu-
rreccion.” La guerra contra las drogas y
la contrainsurgencia ha fracasado.

Colombia sigue siendo el principal
productor mundial de cocainay el go-
bierno hasido incapaz de derrotara la
guerrilla izquierdista. Después de dé-
cadas de violencia, hay un anhelo de
paz en Colombia.

El acuerdo de paz pendiente entre el
gobierno colombiano y las guerrillas
izquierdistas esta aumentando las es-
peranzas de que los sindicatos de do-
centes seran capaces de traer atin mas
gente a sus filas. Como Carlos Lotero
~veterano lider laborista y ahora el di-
rector general de la Escuela Nacional
Sindical - dijo: “Es mucho mas ficil
organizarse para los derechos de los
trabajadores si los lideres no son ase-
sinados rutinariamente.”

Hace dos décadas, las conversaciones
de paz entre el gobierno y la guerri-
lla resultaron en la formaciéon de la
Unidn Patriotica, un partido politico
de izquierda. Pero tanto la Unién Pa-
tridtica y el proceso de paz fracasaron
cuando la oligarquia gobernante y los
paramilitares iniciaron una campana
en contra de la naciente partido. Se-
gin la Casa de la Memoria en Mede-
llin, cerca de cinco mil miembros del
nuevo partido “fueron asesinados,
desaparecidos o masacrados” entre

1984y 1997.

Hoy, el proceso de paz goza de un apo-
yo mas amplio y estd atrayendo mas
atencioén internacional.

Las negociaciones comenzaron en
2012 en La Habana, Cuba, y un pacto
provisional fue anunciado en septiem-
bre de 2015. El gobierno colombiano y
las Fuerzas Armadas Revolucionarias
de Colombia (FARC) contintian avan-
zando sobre los detalles de un acuerdo
de paz definitivo, aunque no comple-
taron el acuerdo para la fecha espera-
da del 23 de marzo. Su intencién es
tener pronto un acuerdo, seguido de
un referéndum en octubre.

La perseverancia

Como el proceso de paz en Colombia
avanza, los sindicatos han elabora-
do un programa amplio para luchar
por los derechos de los trabajadores y
debido a la continua participacién de
Washington en el pais, dicen activis-
tas sindicales colombianos, la solida-
ridad de nosotros, los progresistas y
los sindicatos, es esencial.

Lotero hablo, en concreto, sobre las esti-
pulaciones del acuerdo de libre comer-
cio entre los EE.UU.-Colombia, que fue
firmado en 201. Debido a la presién de
los movimientos laborales de Colombia
ylos EE.UU., el pacto incluye un plan de
accion laboral destinado a salvaguardar
los derechos de los trabajadores. Ahora
los sindicatos colombianos estan lu-
chando para asegurarse de que las pala-
bras sean puestas en practica.

Las estipulaciones del Plan de Accion
de trabajo incluyen: el establecimien-
to de un ministerio de trabajo, acaban-
do la subcontratacion disefiada para
impedir la sindicalizacién, la apertura
de una oficina de la Organizacion In-
ternacional del Trabajo en Colombia
(OIT), y el cambio de los codigos lega-
les para expandir y hacer cumplir las
leyes laborales bésicas.

El plan también prevé medidas para
enjuiciar a los autores de violencia
contra trabajadores yaumentar la pro-
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teccion de los activistas, incluidos los
fondos del gobierno para guardaespal-
das y carros blindados. La intimida-
cidn es una preocupacién constante.
Segtin el Departamento de Trabajo de
Estados Unidos, “las amenazas contra
dirigentes sindicales y activistas han
aumentado significativamente, en
forma de mensajes de texto, llamadas
telefonicas, cartas, correos electroni-
cos v otras formas.”

Hablar con los maestros y dirigentes
sindicales en Colombia, me sorpren-
di6 por su perseverancia, la persisten-
cia analizada en un libro que todos los
activistas sindicales en Medellin pa-
recen haber leido “Tirdndole libros a
las balas”. El libro relata la historia de
violencia contra los docentes en An-
tioquia desde 1978 hasta 2008.

Fernando Ospina, presidente del sin-
dicato de profesores de Antioquia,
explico el significado del titulo. “Los
sindicatos de docentes han sido el
blanco de la violencia y las balas,” dijo
Ospina. “Nuestra respuesta ha sido
con la educacion, la investigacién so-
cial y la justicia social. Disparan balas.
Tiramos libros.”

*E %

Una version de este ensayo fue pu-
blicada en la revista “Jacobin” April
6, 2016. https://www.jacobinmag.
com/2016/04/colombiafarc-tea-
chers-assassination-publicsector/
Bob Peterson ensend¢ quinto grado
por treinta afios en las escuelas pu-
blicas de Milwaukee. Fue presidente
de la Asociacion de Educacion de
Maestros de Milwaukee y es un edi-
tor de Repensando las Escuelas. Al-
gunos de los escritos en espanol de
Bob se pueden encontrar en http://
www.bobpeterson.blogspot.com.
es/2015/11/ escritos-por-bob-peter-
son-en-espanol.htm
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Las herencnas del
Movimiento Pedagogico
frente la calidad educativa’

Gloria Elena Herrera Casilimas

Maestra de la Escuela Normal Superior Maria
Auxiliadora de Copacabana. Candidata a docto-
ra en Educacion.

A Eloisa Vasco, Aracely de Tezanos y Olga Lucia Zuluaga, tres mujeres que nos
han donado sus esfuerzos por reivindicar el maestro y su saber.

I siglo XXI en Colombia signifi-
E 6 para la educacion del pais el
reencauchamiento de de las po-
liticas gubernamentales de la calidad

de la educacién desde perspectivas
mucho mds amplias que las trazadas a

finales del siglo XX, en tanto que estas
se encuentran orientadas y consolida-
das por la accién directa y continua de
organismos internacionales (Unesco,
Banco Mundial, OCDE, el FMI, BID,
entre otros) principalmente del orden



econ6mico, que han hecho suyas las
preocupaciones por la educacién y
han impartido orientaciones y reco-
mendaciones a sus paises miembros,
las cuales bajo las denominaciones
de cooperacion, recomendaciones y
sugerencias se han establecido en len-
guaje hegemonico para el mundo.

Los propdsitos centrales de este escrito
van dirigidos a exponer algunas de las
herencias donadas por el Movimiento
pedagogico de los maestros colom-
bianos con relacion a la calidad edu-
cativa, como aspectos relevantes que
le dan sentido a la tarea de construc-
cion de una Memoria Activa del Saber
Pedagégico® en Colombia, elementos
que permiten mayores margenes de
comprension y de accion pedagogica
en el contexto de las politicas actua-
les de la calidad educativa, caracteri-
zadas por su amplio nivel retérico, el
desprestigio del maestro sobre el cual
se ubican todas las fallas y el estableci-
miento de una serie de medidas dirigi-
das al control y redireccionamiento de
la ensefianza y la escuela.

El Movimiento Pedagégico:
Una Lucha Por La Calidad
Desde Otra Orilla

La calidad de la educacion fue y es
una de las mds grandes aspiraciones
de la humanidad y la pedagogia des-
de la emergencia de la escuela como
forma de socializacion y difusion de
los conocimientos socialmente elabo-
rados por la especie humana, y desde
las primeras formas de construccion
sistemadtica de la pedagogia como sa-
ber necesario para la ensefianza. Des-
de la pedagogia como saber fundante
del oficio de ensenar, los aprendizajes
académicos y practicos han estado en-
lazados a la formacion del ser humano
y en generar posibilidades mas huma-
nas de sociedad (Comenio, Pestalozzi,
Herbart, Froebel, Freinet, Freire,
Dewey, etc.)

En la segunda mitad del siglo XX, en
la década del 70, se plantea la calidad
de la educacion como objeto desde las
politicas gubernamentales, expresa-

das en El Programa Nacional de Mejo-
ramiento Cualitativo de la Educacion
(1975), conocido popularmente como
Renovacion curricular. El objetivo
general de esta reforma estuvo cen-
trado en la formacion para el empleo
a través de la puesta en escena de la
tecnologia educativa. Sin embargo,
otro elemento importante que emer-
ge con estas politicas fueron las prue-
bas estandarizadas para los bachille-
res, como requisito obligatorio para
el ingreso a la universidad- Examen
ICFES-. La emergencia del concepto
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sujeto de saber y de la pedagogia
como saber fundante del quehacer
pedagogico.

El Movimiento Pedagdgico se consti-
tuyo en un hecho histérico de caracter
pedagogico, social y politico que rei-
vindicé el papel del maestro en la cul-
tura y la sociedad. Este logré vincular
a los maestros de base con los grupos
intelectuales de diferentes universi-
dades, en clara oposicion al modelo
de la tecnologia educativa. Agrupa-
dos en la Federacion Colombiana de
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de calidad educativa en la década del
70 en Colombia, estuvo directamente
relacionado con las teorias de la tec-
nologia educativa, y fundamentadas
en el concepto de desarrollo, median-
te las cuales las preocupaciones por
las relaciones entre educacion formal,
trabajo tecnolégico y productividad se
consolidan, se expanden y se institu-
cionalizan en el pais hasta la entrada
en vigencia de la Ley General de Edu-
cacion (1994). Pese a que el Programa
del Ministerio de 1975 pone en el pa-
norama esta politica, es en la década
del 8o cuando la calidad de la educa-
cién toma mayor extension y presen-
cia publica*.

El Movimiento Pedagdgico’ que
emerge en la década del 8o en Co-
lombia, como resistencia a las po-
liticas educativas que hicieron de la
tecnologia educativa el centro de las
reformas en la educacién, asumio el
tema de la calidad de la educacién
como un elemento central de sus de-
bates y propuestas en defensa de la
educacion publica, del maestro como

Educadores-FECODE- los maestros
del pais jalonaron procesos nacio-
nales, regionales y locales de debate,
estudio y organizacion que llevaron a
explorary a enriquecer las acciones, la
investigacion y la conceptualizacion
pedagogica, generando multiples y
variadas experiencias de capacitacion
y experimentacion con las cuales los
maestros se posicionaban como suje-
tos de saber capaces de generar expe-
riencias pertinentes y enriquecedoras
en relacion con los contextos sociales,
Es decir, este movimiento fue mas alld
de las luchas econémicas, para plan-
tearse objetivos y tareas de caracter
pedagogico a nivel nacional. Estos
elementos se constituyen hoy, en ple-
no reencauchamiento de las politicas
de calidad educativa en herencias que
permiten otras formas de pensar la
calidad, la ensefianza y el saber del
maestro en oposicion a la retérica gu-
bernamental.

Desde el XII Congreso de FECODE,
realizado en Bucaramanga en 1982,
la calidad de la educacién se consti-
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tuyé en espacio de estudio, debate,
investigacién y accion, en tanto que
la calidad de los procesos de ensefian-
za y aprendizaje fueron considerados
elementos nucleares de la defensa de
la educaciéon publica, “Defender la
educacion publica requiere en estos
momentos defender la calidad” (Co-
mision Segunda. Foro Nacional por
la defensa de la educacién Publica.
1984). Asimismo, el Congreso Pedago-
gico de 1987 se dedicd exclusivamente
al andlisis de la calidad de la educa-
cién y su relacion con el Movimiento
Pedagogico, en el marco de las tareas
por lograr una profunda reforma de la
educacién (FECODE, 1987).

Las diferentes ediciones de la revista
Educacion y Cultura de la Federacion,
durante esta década dan cuenta de un
proceso de reflexion y construccién
pedagdgica en torno a este concepto.
La relatoria presentada por Antanas
Mockus, de la comision encargada
de analizar el tema en el Foro por la
Defensa de la Educacién Piblica de
1984, muestran la importancia que
significaba para el momento el tema,
pero también de lo embrionario de las
reflexiones en el momento, principal-
mente en conceptualizar qué es una
educacion con calidad.

El aspecto mas productivo se encuen-
tra en las condiciones que atentan
contra la calidad de los procesos edu-
cativos, los cuales son ejes fundamen-
tales del Movimiento Pedagégico: las
pésimas condiciones infraestructura-
les, el detrimento de la valoracién so-
cial y econémica de la labor docente,
la deficiente formacion y capacitacion
de los docentes, la ausencia de auto-
nomia critica, reflexiva e investigativa
del docente, en oposicién al control
estatal de los contenidos y los méto-
dos de ensenanza (Ibid.: 37).

En este sentido, el magisterio se apro-
pi6 de la problematica de la calidad
de la educacion, en tanto que ella era
parte constitutiva de las condiciones
que hacian posible y necesario el Mo-
vimiento Pedagdgico: “en aras de la
resistencia a esa Renovacion (Renova-
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cion Curricular), no tiene sentido rei-
vindicary sustraer a toda criticay todo
cambio las formas tradicionales ca-
racterizadas por una rutina irreflexiva
y una falta de compromiso del docente
con el conocimiento” (Ibid.: 37).

Sin rehuir las responsabilidades que
los maestros tenian en la calidad de
su desempefo, para el Movimien-
to pedagogico de la década del 8o,
la calidad de la educacién no era un
elemento externo a las condiciones
materiales, sociales, econ6micas y pe-

tar o destruir la educacion publica o,
simplemente, en usufructuar su mala
imagen, empledndola para promover
instituciones de educacion privada”
Por otra parte, pone en el escenario
la necesidad de reforzar la reflexion
critica de la accién pedagogica como
practica del maestro, en tanto que se-
ria absurdo no reconocer las deficien-
cias, como requerimiento necesario
para lograr un predominio cultural y
cientifico de la educacion publica en
el pais (Mockus, 1984: 27).

... La formacion del maestro como intelectual
pedagogico y el fortalecimiento de la educa-
cion publica son elementos imprescindibles
en una apuesta por la calidad ...

dagogicas en las que se realizaban las
practicas de ensefianza y aprendizaje.
La pobreza de calidad se considera
en este panorama una manifestacion
mas de la incoherencia y limitaciones
de las politicas educativas del Estado:
“La consecuencia mas grave de la cri-
sis educativa nacional es el deterioro
de la calidad de la educacién” (Rodri-
guez, Abel 1g84: 7).

De esta manera FECODE enfrenta las
teorias que, tal como sucede en el mo-
mento, hacian recaer sobre los maes-
tros los problemas de la calidad de la
ensefianza (Ocampo, J.F. 1984: 84).
Desde diferentes voces el Movimien-
to magisterial pone en evidencia las
intenciones que subyacen a la amplia
accion publicitaria de descalificacion
de la educacion publica y del maes-
tro, sobre las cuales se posiciona el
discurso de la calidad de la educacion,
“parte de ese desprestigio se origina
en exageraciones provenientes de sec-
tores sociales interesados en debili-

Un elemento capital de las posiciones
generadas por el Movimiento Pedagé-
gico fue considerar que si bien sobre
la necesidad de defender, afianzar
y mejorar la calidad de la educacién
publica sélo puede haber consenso, es
necesario debatir ;qué se puede en-
tender por calidad en el ambito de la
educacion? ;cudles son las estrategias
necesarias para lograrlo? y ;qué secto-
res sociales pueden y deben compro-
meterse con ella?.

Un amplio grupo de investigadores,
en la década del 8o, se concentran
en primera instancia en el analisis
critico de las estrategias de calidad
planteados por el Ministerio, con el
fin de evidenciar sus fines y criterios,
y luego en profundizar sus propues-
tas, desde las cuales la formacién del
maestro como intelectual pedagogico
y el fortalecimiento de la educacion
publica son elementos imprescindi-
bles en una apuesta por la calidad.
Con relacién al primer aspecto, se



analizan las pruebas ICFES, de las
cuales cuestionan su aporte a la ca-
lidad, en tanto que “la autoridad ad-
quirida por este criterio es tal que el
proceso educativo empieza a ser reo-
rientado voluntaria y conscientemen-
te hacia el logro de resultados satis-
factorios”, donde prima el resultado
sobre el proceso, como en cualquier
actividad técnico instrumental. Por
otra parte, estas prueba son incapa-
ces de evaluar los aspectos centrales
que definen la calidad de las practicas
pedagogicas: posturas frente al len-
guaje (fundamentacion discursiva),
frente al saber (voluntad de saber) y
el poder de saber (consciencia del po-
der del conocimiento). Por el contra-
rio, las pruebas ICFES, le apuestan al
descuido de estos aspectos, razén por
la cual “juegan un papel deformador:
Corrompen dimensiones esenciales
del quehacer educativo y crean la fal-
sa consciencia sobre la naturaleza del
mismo y sus deficiencias” (Mockus.
1984: 28-29. Resaltado en el original)

Esta formulacion de la calidad desde
las perspectivas de la reforma, plan-
tea dos rasgos fundamentales: la asi-
milacion del proceso productivo a un
proceso técnico-instrumental (rela-
cion objetivo-resultado) y una tajan-
te subdivision del trabajo educativo,

en donde todo el disefio del proceso
estd elaborado por técnicos- espe-
cialistas y el maestro es relegado al
papel de simple ejecutor de instruc-
ciones. Esta concepcioén, a bajo costo
de la calidad, descalifica al maestro,
al “privarlo de su palabra y prescindir
de sus saberes”. De esta manera, la
pedagogia “ese saber especifico que
les daba identidad de intelectuales...
aparece como un saber superfluo y
prescindible” (Ibid.: 32), como un
saber instrumental y subalterno que
limita al maestro a la accién operativa
y le impide construir proyectos alter-
nativos a las politicas estatales (Zu-
luaga, Echeverri, Martinez, Restrepo
y Quiceno.1988:5)

Bajo estas premisas, maestros e inte-
lectuales consideran que enfrentar el
problema de la calidad de la educa-
cién publica es parte constitutiva de
su defensa como columna vertebral
del desarrollo cultural del pais. Por
tanto, la defensa de la calidad debe
plantearse como eje “el rescate del ofi-
cio de maestroy de su identidad de in-
telectual” y “la voluntad de reconocer
la especificidad de la pedagogia como
formacion y como profesién, como ex-

periencia y como vocacién” (Ibid.: 32).

En este sentido, es notable el empuje
que el Movimiento Pedagogico pro-
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pici6 de la investigacién, la concep-
tualizacion y de la experimentacion
pedagdgica.

El Movimiento Pedagdgico considera
que deben superarse las visiones par-
cializadas que sélo ven las causas en
un polo de la tension: los maestros. No
se puede negar la falta de responsabi-
lidad de un buen ntimero de educado-
res, asi como la falta de consciencia y
de compromiso de padres de familia y
educandos. Sin embargo, esta situa-
cion encuentra sus condiciones obje-
tivas de existencia en las politicas edu-
cativas, que en lugar de propiciar las
condiciones para formar un maestro
intelectual, ha propiciado la pérdida
de su saber, de su vocacidn intelectual
y lo ha marginado de la toma de de-
cisiones, reemplazando su identidad
porun técnico en educacion (Zuluaga,
Echeverri, Martinez, Restrepo y Qui-
ceno.1988). La perdida de la identidad
del maestro ha sido propiciada por
practicas tan nocivas como la incor-
poracion clientelista de “maestros, la
implementacion de la doble jornada,
el empobrecimiento de su formacién
y de su retribucién salarial. Frente a
estos aspectos el gremio magisterial
opt6 en muchas circunstancias por
acomodarse a las condiciones creyen-
do encontrar ventajas a corto plazo.
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Por otra parte, los sectores populares
fueron inducidos a contentarse con la
cobertura, desde una visién de “ser-
vicio” y no de derecho, limitando sus
aspiraciones al aspecto cuantitativo y
no a la calidad. La situacién de des-
pojo cultural e intelectual en la que
ha sido concebida la formacién del
maestroy su quehacerva en contravia
de una vision pedagdgica de la cali-
dad, en tanto que:
Un maestro despojado de su saber y de
su discurso no puede promover el arrai-
go en el lenguaje y la voluntad de saber.
Un maestro que se ha resignado a que
otros piensen por él termina enseiando
resignacion y sumision. Un maestro que
no ejerza individual y colectivamente
la autodeterminacion -y que renuncie
a ejercerla en el dominio mismo de su
profesion- deja de lado su responsabili-
dad fundamental: la de ser mediador y
forjador de la cultura de su pafs (Moc-

lus, 1984: 33).
Desde estas premisas, es claro que los
maestros, el Movimiento Pedagogico
y los sectores sociales que creen y ne-
cesitan de la educacién publica deben
ser los lideres de un movimiento por

ane flui W iil -
deben superarse
que sélo ven las

tension: los m:aaagﬁ:r:‘m

E\«s

el mejoramiento de la educacién pu-
blica. En este sentido, gran parte de
la lucha por la calidad que debe dar
el maestro y el Movimiento Pedagd-
gico, se presenta en el terreno de su
quehacer en la Pedagogia, “Los pro-
pios maestros y sus organizaciones
estdn llamados a rescatar la dimen-
sion cultural de la practica educativa,
a recuperar la historia del quehacer y
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del discurso pedagogico y a asumir la
reflexion critica y la innovacién en el
terreno de su practica” (Ibid.: 34).

El documento central que el Consejo
Directivo del Centro de Estudios e In-
vestigaciones Docentes-CEID, plantea
como eje de la discusion en el Congre-
so de 1987 de FECODE, en el punto
que mads avanza en el andlisis de seis
componentes que explican el deterio-
ro de la calidad educativa: la crénica
crisis financiera de la educacion pu-
blica, la desorganizacion administra-
tiva del sector educativo, las precarias
condiciones de vida de amplios secto-
res de la poblacion nacional, la defi-
ciente formacion y capacitacion de los
educadoresy el deterioro de las condi-
ciones de la ensefianza.

Ademds, es necesario resaltar que el
magisterio de las ultimas décadas del
siglo XX no so6lo dono para la historia
pedagogica del pais posiciones cri-
ticas y conceptualizaciones sobre el
maestro, la pedagogia y las politicas
educativas, sino que también, y en
mayor medida, ofrecié una accién de

visiones g:sam:sahzm as
causas en un polo de

renovacion de la ensefianza y del sa-
ber pedagégico® donde confluyeron
intelectuales, investigadores y maes-
tros en los diferentes territorios e ins-
tituciones escolares del pais. Muestra
de ello fueron los diferentes grupos
pedagogicos’ que jalonaron procesos
de innovacion, investigacion y auto-
formacion en diseminados territorios
de la geografia nacional, los cuales se

nutrieron y relacionaron con expe-
riencias de la educacion popular y la
diversidad cultural. Grupos de maes-
tros que se atrevieron a plantearse
preguntas de investigacién y proyec-
tos diddcticos desde diferentes aristas
relacionadas con el concepto central
de la pedagogia, el saber pedagogicoy
la ensenanza.

Este panorama de experiencias au-
togestionadas por los maestros hace
parte del acervo del saber pedagogi-
co de los maestros en defensa de la
calidad de la ensefianza, la pedago-
gia como saber del maestro y de la
educacion publica, en tanto que se
distancian de las reglamentaciones
gubernamentales para construir nue-
vas posibilidades desde lo local, para
el mejoramiento de los procesos de
educativos en sintonfa con las nece-
sidades, construcciones culturales y
practicas comunitarias,

Los elementos esbozados se constitu-
yen en donaciones que la lucha ma-
gisterial de finales del siglo XX realiza
a los maestros de hoy para pensar de
manera critica los actuales discursos
de calidad que fundamentan las poli-
ticas educativas del momento.

Desde este panorama la pedagogia, el
saber pedagogico y el quehacer com-
prometido y creativo de los maestros
se constituyen en puntales de resis-
tencia a las pretensiones deshumani-
zantes que buscan situar al maestro
como un apéndice mds de la maqui-
naria econémica y marginarlo de la
labor comprometida, creativa y critica
con los contextos sociales y la ense-
Nanza, las cuales hacen parte de los
rasgos mas relevantes de la tradicién
historica del maestro y la pedagogia
en Colombia.
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Notas

1

Este-articulo hace parte delas reflexiones y avances
construidos desde el proyecto de investigacion
"Horizonte histérico, politicas y luchas: la reestruc-
turacion y acreditacion de las escuelas normales
colombianas para la formacién de maestros' Tutor:
Alberto Echeverri, Programa de Doctorado en
Educacién, Universidad de Antioquia.

Elconcepto de Mermaria Activa del saber pedagdgi-
cofue formulado por Olga Lucia Zuluaga, coma: el
lugar dende podemos encontrar cuales han sido
las formulaciones, las blsquedas, los fracasos, los
obsticulos, las continuidades v los avances acerca
de la ensefanza... (Zuluaga, 2000), asi como los
reglamentos, los manuales de ensefanza, los
textos escolares, las disposiciones del cuerpo, y los
miateriales de memoria: objetos, emblemas, etc,
que permiten reconstruir la historia de nuestras
practicas pedagogicas’(2006:82).

Este proceso es prefundamente abordado por
Martinez Boom, en su investigacion daoctoral:
De la Escuela expansiva a la escuela competitiva.
Dos modos de modernizacion en America Latina.
Barcelona: Anthropos. 2004,

Elarticulo de Facundo Diaz, Angel {1986} es diciente
en este sentido. En este trabajo muestra como
para el momento-1986- [a calidad de la educacion
apenas emplezaa serobjeto de laginvestigaciones

académicas: Investigaciones sobre calidad de la

educacian. Pag. 14.

5

Las politicas educativas fundamentadas en
la tecnologia educativa generaron fuertes
resistencias en un amplio nimero de maestros
e intelectuales, lo cual propicié un amplio
Movimiento Pedagégico v politico en el sector
magisterial, liderado por Fecode. Un elemento de
alta connotacian fue la participacion y consoli-
dacién de un ndmero importante de grupos de
investigacion provenientes principalmente dela
Universidades publicas: Grupo de Historla de las
Practicas Pedagadgicas, Grupo de [z Universidad
Nacional, liderado por Carlo Federici. Ademads,
agrupé a un numero de investigadores inde-
pendientes coma Rodrigo Parra Sandoval, Maric
Diaz, Gustavo Téllez y Jorge Octavio Gantiva.
Este movimiento también concitd la accion de
organizaciones de educacién e investigacion
sacial y popular (CINEP, Ef Centro de Promacion
Ecumeénica y Comunicacién Social- CEPECS-,
CEDETRABAJD, etc.). El Mavimiento Pedagégico
tuvo su emergencia publica en el Il Congreso
de Fecode-Bucaramanga 1982, coma una accidn
colectiva de los maestros y los sectores sociales
por la defensa de la educacion publica, la digni-
ficacion de la profesion docente y la valoracian
de la pedagogia como saber del maestro. Para
muchos de sus participantes el Movimiento
pedagogico ha pasado por mementos de activa-
cion y de reflujo, que toma existencia en variados
proyectosy expresiones la mayoria de caracter
local, pero continta siendo una opcidn valida
y necesaria para los maestros colombianas.
(Herndndez, Carlos, Mejla Marco Raul, Martinez
Boom, Rojas Mencriff, CEID, FECODE. 1992, Pp.
6-21).

El conceptode saber pedagdgico ha sido trabajado
a profundidad por Olga Lucia Zuluaga, Elofsa Vasco
y Aracell de Tezanos, referido a los conocimientos
que el maestro elabora en contacto directo con
las circunstancias de la ensefanza, su reflexion y
experimentacion.

Muchas de ellas adguieren visibilidad en la re-
vista Educacion y Cultura. Maria del Pilar Unda
y Martinez Boorn hacen una aproximacion a su
importanciaen'De lainsularidad de las innovacio-
nes a las redes pedagogicas” IDEP-1997 Asimismo,
Cérdenas Giraldo M. y Rojas Moncriff, F. 2002.
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en la educacion colombiana

la educacién en Colombia la
devora un tigre con un brillo
gris en sus ojos. La declinacion
que implica la anterior metéafora so-
bre los elementos que constituyen lo

“Un tercer tigre buscaremos. Este
sera como los otros una forma
de mi suefio, un sistema de palabras

humanas y no el tigre vertebrado [...]"

Jorge Luis Borges (1960).

educativo puede sustentarse a partir
de diferentes elementos pedagogicos:
diddctica, curriculum, evaluacion,
ensefiabilidad, etc. Con el apoyo de
cada uno de ellos, por separado o en




conjunto, se construiria una tesitura
tedrica tal, que sin titubeos, podria
afirmarse la conveniencia de poner,
andlogamente, al cuerpo educativo en
la misma jaula de un carnivoro. La cri-

sis del sistema educativo colombiano
da pie para ello.

Una situacion que es, dicho sea de
paso, mds vociferada que vivenciada y
justificada por parte de los diferentes
actores sociales, quienes en su mayo-
ria, dormitan con cifras estadisticas
bajo el brazo y cuya predilecciéon en el
uso de los dedos de la mano reside en
el que indica. Ellos, con sus razones
noticiosas, sobre todo, dan el primer
paso en el arduo proceso de la critica,
cuestionan, no hay que negarlo, pero
no vivencian las condiciones regulares
de la educacion basica y media para
proponer alternativas de solucién.

Y en la educacién, uno —sino el
méas— de los ambitos humanos con
mds consecuencias éticas' (Salinas,

M. 2008) que pueda haber en los di-
ferentes escenarios de actuaciéon de
una persona, es fundamental llevar
la practica de la mano de lo tedrico y
al contrario, sin reparar en la brecha
que hay en medio de esta pareja histo-
ricamente distante. Por consiguiente:
;qué tal una aproximacion a una de
las tantas problematicas de la educa-
cion en Colombia bajando a un segun-
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ponga en la presencia de sus recuer-
dos los artifices de las cartillas que
contienen las mal llamadas Mallas
Curriculares* para concretar en nom-
bres propios las voces recalcitrantes y
omnipresentes que nublan su mirada
a la hora de la seleccion de conteni-
dos, pues, atado de manos y aprisio-
nado con sus pensamientos, le arrojan
una serie de contenidos con un orden

... A la educacion en Colombia
la devora un tigre con un brillo
gris en sus 0jos ...

do peldaiio lo tedrico y poniendo en
primer lugar a la experiencia pero sin
perder de vista que hacen parte de la
misma escalera que servird de medio
parallegara la jaulay afrontar el felino
que saliva con los suculentos manjares
desaprovechados en lo educativo?

Con la intencion de no divagar en lo
etéreo de lo absolutamente tedrico ni
de empalagar con lo subjetivamente
anecddtico, una puesta por delante de
lo que ocurre en la esfera de la expe-
riencia hace posible ver con lentes de
aumento, constituidos con argumen-
tos de corte cientifico, un hecho que se
esta haciendo extensivo por medio de
diversas manifestaciones en las insti-
tuciones de educacion en Medellin,
con mas fuerza en lo privado que en lo
publico. A los colegios (el cuerpo) de
la ciudad, y muy probablemente del
pais, el mundo empresarial (el tigre)
los ha venido seduciendo para mode-
lar su estructura a imagen y semejanza
de una empresa.

No les ha sido suficiente a los grupos

editoriales con llevar los contenidos.

por tratar en clase. Como muestra
de botdn, basta con que, un profesor,

repetitivo y desnaturalizado de las
disciplinas académicas para llevar, ni
siquiera trasponer en el sentido peda-
gogico del término, al salén de clase.
Ahora, la anterior situacion tiene un
agravante: la relacion empresarial
que existe entre directivos, ejecutivos,
empleados, productos y clientes esta
siendo incorporado a la escuela.

Marguerite Yourcenar (1993) en Un
hombre oscuro cuenta que Nathanael,
el protagonista de la historia, en una
tarde de regreso de la imprenta de
Elie, su tio y con quien trabajé alguna
vez, vio un cimulo de gente agolpada
en una especie de toldo que exhibia, a
cambio de cierto monto de dinero, un
tigre. El mundo empresarial por me-
dio de las editoriales con sus cantos de
sirena (Ospina, 1994) materializados
en textos guias, Cds, Blocks, Cartillas,
Aulas Virtuales...no escatima recursos
para permear la escuela. La asesoria
de corte corporativo, por ende con
nulo respaldo académico, que se tor-
nan constantes y abundantes en los
colegios, es un producto mas del por-
tafolio de la empresa para extender su
campo de acciéon. La oferta empresa-
rial parece satisfacer la demanda de

Epicion 115 JuLio /2016 | §5



PEDAGOGIA Y DIDACTICA

los profesores en momentos definiti-

vos de su labor, tales como, la prepa-

racion de una clase, la fijacién de ob-
jetivos a mediano, corto y largo plazo;
asf como también en la organizacion
que deberian tener con sus directivos
y pares académicos al interior de la
institucion educativa. Los profesores
compran lo que la empresa exhibe.

A manera de digresion, es menester
aclarar que los medios didacticos que
las editoriales proponen a los colegios
no son un problema per se. El uso
que a ellos se les da es lo que ameri-
ta mayor reparo; un asunto que por
su extension merece un espacio dife-
rente a éste, pero que, esgrimiendo la
experiencia a la luz de los referentes
teéricos, puede decirse que los medios
planteados por los grupos editoriales
se estan poniendo como fines en si
mismos y no como maneras de llegar
a ellos. Wolfgang Klafki (1976) es claro
al afirmar el lugar y la naturaleza de
los medios al interior de un proceso
pedagogico en la educacion, al aseve-
rar que son “[...] una dimensién trans-
versal que se extiende a través de los
otros planos de problemas’, los cuales
son: Objetivos, Contenidos y Metadi-
ca; y no, como pone en evidencia este
mismo pedagogo alemdn, lo mas pre-
ponderante al momento de la clase.
Darle mayor prelacion a una prueba
externa disefiada por una editorial
que a las realizadas por el profesor en
el transcurso de un periodo es una si-
tuacién a favor del reinado de los me-
dios por encima de los fines.

La atencion de los profesores estd
siendo capturada y obnubilada por lo
empresarial, asi como la multitud fue
tras la presencia del tigre traido desde
la lejania a Amsterdam, la tierra na-
tal de Nathanael. Las capacitaciones
que en otrora y en ciertas ocasiones
derivaban en reflexiones del siguiente
orden: ;qué tipo de ser humano re-
quiere ser formado en un mundo glo-
balizado? ;sobre qué tipo de imagen
de Hombre se encaminan los procesos
educativos actualmente? jen cudles
habilidades, requeridas por el Hom-
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bre cosmopolita, puede formar la es-
cuela? ;qué discurso distingue e iden-
tifica al profesor en estos tiempos?...
llevadas a cabo en centros educativos,
usualmente universidades, estdn ac-
tualmente sometidas a una empresa,
con logo y eslogan incluidos, que con
tabulaciones en Excel, figuras geomé-
tricas en Word e imagenes motivacio-
nales en Power Point ofrecen, cuan
panacea, las alternativas de solucion
a los inconvenientes encontrados por
ella misma.

‘¢Cudl es el problema con eso?”. Entre
comillas estd puesto el interrogante
porque corresponde a la respuesta que
una de las asesoras de la empresa X le
dio al profesorY de un colegio priva-
do de la ciudad de Medellin, cuando
éste inquirié con preocupacion acerca
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del funcionamiento empresarial que
se le quiere dar a la escuela. Implici-
tamente, con plena seguridad, tras la
presuncion del profesor se encontraba
la incompatibilidad entre el discurso
pedagogico y la logica empresarial.
Dicotomia en la cual, como corola-
rio, queda el estudiante reducido a un
producto; una mercancia, en lugar de
ser tomado como un ser humano que,
como todos, es llamado a vivir toda
la vida de la naturaleza, de acuerdo
con lo que se dice sobre los argumen-
tos aristotélicos en el Mundo de Soffa
(2001), un libro de tratamiento conti-
nuo en contextos escolares.

Al acercarse Nathanael a la criatura,
traida desde las indias, no le sorpren-
di6 tanto su enorme figura como si un
letrero que acompafiaba la exhibicion.



Alli rezaba que si se traia un perro u
otro animal del cual se quisiera desha-
cer, el ingreso al espectdculo, salia gra-
tis. Al permitir que sean las empresas, y
no los pedagogos, los que den las direc-
trices con respecto a los procesos aca-
démicos en un centro educativo, se esta
poniendo al estudiante como carnada
para recibir lo mas favorablemente po-
sible la asesoria o capacitacion.

En efecto, entre mayor sea el niumero
de estudiantes en un colegio mas des-
cuentos hacen las empresas. Las que
llevan las Aulas Virtuales, por ejem-
plo, realizan mas capacitaciones, sin
importar que sean siempre las mismas
desde el ejercicio de activacion hasta
los ejemplos de tabulacidn en Excel y
los movimientos de figuras en Power
Point. Fijense, los que no la conocen,
en qué consiste. Inician pidiendo a los
profesores participantes que se pongan
de pie y organizados en fila india, lue-
go, le solicitan a cada uno que le den
masajes al compafiero que tiene en-
frente, Transcurridos alrededor de tres
minutos, piden que se invierta el ejer-
cicio para que todos pasen por la sesién
de masajes. Posteriormente, el capaci-
tador, pide el favor, que sefialen la parte
del cuerpo que diga al tiempo que él se
toca una parte distinta a la mencionada
para medir el grado de concentracion
de los que alli convergen. Finalmente,
empieza el desarrollo del eje central
del encuentro que inicia con la orga-
nizacion de las listas de asistencia de
los estudiantes en Excel, después va
hacia la puesta de filtros, creacidn de
gréficas, seleccion de iconos para los
desempenos en hojas de calculo, etc. Y
asi, de modo idéntico pero en ocasio-
nes con personas diferentes, por todos
los colegios que van pasando.

Tlustrado de otra manera, el himeneo
entre pedagogia y empresa, de la ma-
nera como se viene desenvolviendo
en la practica, hay que interrumpir-
lo. Frente al tradicional espacio de la
ceremonia matrimonial —si hay al-
guien que se oponga que hable ahora
o calle para siempre— hay que irrum-
pir con una voz fuerte y decidida que

deje en claro lo castrante que es la
traslacion de la empresa, sin filtro
alguno, a la escuela. Con la prepon-
derancia de los medios por encima
de los objetivos, los contenidos y la
forma de construir los procesos de
enseflanza y aprendizaje, se subsume
la figura del profesor, quien es el que
tiene la capacidad y las herramientas
para hacer seguimiento a los altos,
bajos y constantes en el rendimiento
de los estudiantes; del mismo modo
que se somete y vilipendia la figura
moderada del profesor entre el cono-
cimiento cientificoy el saber escolar a
las pantallas luminosas y evanescen-
tes de los medios didacticos.

Ademas, darle la mayor relevancia
a una prueba externa, al interior del
proceso evaluativo, trae consigo la
consideracion de éste como un objeto
y no como un proceso. En consecuen-
cia, encuadrada la evaluacion en estos
limites, ella pasa a ser tomada como
una carga, por lo tanto, molesta y pe-
sada. Mientras siga asi, esta situacion
conllevard a la presencia de un devora-
dor tigre en la educacién colombiana
que refleje en sus ojos no una llamita
color verde (esperanzador), como en
el cuento de Yourcenar, sino un gris
opaco, desalentador y poco notorio.

Necesario es apelar a un nuevo tigre,
que no sea ni el de simbolos y som-
bras, ni el de sangre caliente en los
cuales piensa Borges (1960). Como
el mismo célebre escritor argentino
plantea, hay que buscar un tercer ti-
gre, si bien es una “[...] aventura inde-
finida, insensata y antigua [...], pero
que, actuando a favor, esta vez ruja y
ataque los discursos y practicas em-
presariales que estdn menoscabando
la naturaleza académica y pedagogica
de las instituciones de educacion ba-
sicay media de la ciudad de Medellin.
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Notas

1 Marta Lorena Salinas (2008), refiriéndose a unc de
los tantos componentes de la educacion como
campo de conadimients, la evaluacion, reconoce el
caracter ético que tiene la formacian de la siguiente
rmanera;‘la formacion integral se favorece cuando
la evaluacion es entendida como responsabilidad
ética, que sefala caminos, propone enfoques,
teorias, corrientes de pensamiento, acompana a
los estudiantes 2 acercarse, a conocerlos a optar”.

2 Cualguiera sea la editorial que maneje el colegio,
por Malla Curricular, dan a entender una lista de
contenidos por tratar en cada uno de los cuatro
periodos escolares. De esta manera se propaga la
concepcion estatica y estéril de curriculum, toda
vez gue se le condena a una posicién de objeto
frente al cual nada puede hacerse diferente a acatar
sus reglas, y se plerde de vista la inmensa posibili-
dad de intervenir en el proceso educativo cuando
la concepcion sobre este elemento pedagodgico
cambia. El curriculum como proceso ofreceria
una perspectiva en la cual tienen injerencia mu-
chos mas actores que una editorial. José Gimeno
Sacristén (1998), a propdsito, expone la necesidad
de que el curriculum entre a ser’[...] analizadeo no
como un objetoestatico, sino como laexpresion de
un equilibrio entre multiples compromisas” Entre
los cuales se hallan varias instancias determinantes
en |os procesos de ensefianza y aprendizaje, repre-
sentadas, en las diferentes tipologlas de curriculum
que, a saber por este mismo autor, seh: curricuium
prescrito, presentada, moldeado por los profesores, en
accion, realizado y evaluado.
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La poblacion

afrocolombiana

y los avatares de una
exclusion historica

“Soélo es digno de la libertad y de la vida.

Quien es capaz de conquistarla dia a dia para si”. (Goethe)

Resumen

La libertad es una deuda de la moder-
nidad, es el discurso de la utopia que
movilizé a occidente durante el siglo
XVIII tras la promesa de conquista
de un mundo mejor para todos; esa
promesa incumplida que ha llegado
a considerar la modernidad como un

proyecto inconcluso, nos obliga hoy
mads que nunca a renovar nuestra fe
en el porvenir, a creer que otro mundo
y otra sociedad es posible si aunamos
voluntades y ponemos al hombre en
su “humana condicién” por encima de
los valores del mercado.



El presente articulo desea llamar la
atencion a proposito de la necesidad de
pensar nuestra historia desde una pers-
pectiva critica para poder determinar
como y de qué manera la naciéon co-
lombiana se ha venido constituyendo
al amparo de un abominable régimen
de exclusiones, conservando los privi-
legios historicamente reservados para
las élites criollas, para sus herederos y
condena a la marginalidad a las gran-
des mayorias constituidas por mesti-
zos, indigenas y afrocolombianos.

na mirada a las caracteristicas

que identifican la sociedad

colombiana nos remite obli-
gatoriamente a la recurrencia de nues-
tro pasado historico para determinar
los origenes, no solo de nuestras con-
diciones materiales de existencia sino
ademas, de los determinantes que
constituyen las diversas formas de ser
y de estar en el mundo.
Lo primero que hay que reconocer
para este andlisis, aunque de manera
hipotética, es que la nacién colom-
biana se ha constituido histérica-
mente bajo el amparo de un régimen
de exclusion social heredado del co-
lonialismo espafiol que ha relegado
sistematicamente al negro y al indio a
condiciones de marginalidad, negan-
doles el derecho a acceder a los bienes
y valores de la cultura, de la ciencia
y de la economia nacional; prictica
que se extiende desde el denomina-
do “Descubrimiento” de América, se
acenttia en la Colonia y se anclaen la
Republica como una especie de ethos
inseparable de la esencia de nuestra
nacionalidad.

Pero este comportamiento no es gra-
tuito, deviene de las secuelas psico-
légicas heredadas de lo que significo
para las castas “inferiores” el lastre de
la denominada “pureza” de sangre que
en la colonia ubicé a los esparioles y
criollos en la ctspide de la pirdamide
social, asignandoles todos los dere-
chos y privilegios de que gozaba la bu-
rocracia virreinal; dichos privilegios
iban desde el derecho a ocupar cier-
tos cargos publicos hasta el de vestir

ciertas prendas y atuendos reservados
solo para los denominados principales
y beneméritos.

Y para dar estricto cumplimiento a
este régimen de exclusiones se inven-
taron una taxonomia tan etérea como
aquella que Michel Foucault toma de
Borges, quizas para burlarse del cien-
tificismo occidental y que clasifica los
animales desde “aquellos que perte-
necen al emperador hasta los que de
lejos parecen moscas” (M. Foucault,
1985). Dicha taxonomia propuesta
para diferenciar las “castas superio-
res” de los demas miembros de la so-
ciedad, asignaba a la mixtura racial
degradantes nominaciones, las cua-
les no solo los convertia en objeto de
burla, sino que ademds, los alejaba de
las posibilidades de llegar a ser consi-
derados “sujetos de derechos”. Asi, a
los hijos de la unién entre espaiiol e
indio los llamaron mestizos, a los de
negro e indio, zambo; a los de espa-
fiol y mestiza, castizo; a los de espa-
fiol y negro, mulato; a los de espafol
y mulato, marisco; a los de marisco y
espafiol, chino; a los de chino e india,
salto atrds; a los de salto atrds y mula-
to, lobo; a los de lobo y china, jibaro;
a los de jibaro y mulata, alborozado;
a los de alborozado y negra, cambujo;
a los de cambujo e india, zambaigo; a
los de zambaigo y loba, calpamulato;
a los de calpamulato y cambuja, ten-
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desembarcaba y cuando ya hablaba
algunas palabras en espaiol y era bau-
tizado era un ladino; era criollo si ha-
bia nacido aqui en la Nueva Granada,
un horro o liberto si lograba comprar
su libertad y cuando huia era perse-
guido como una cimarrén. Por otro
lado, y para efectos de la producciéon
econ6mica, los negros tenian valor de
acuerdo a su lugar de procedencia, por
ejemplo; los arards eran considerados
muy buenos mineros, los de origen
bantti eran habiles ganaderos y los
procedentes de Guinea eran grandes
orfebres; en todo caso, hay que ano-
tar que todos los negros que vinieron
aqui trajeron consigo gran sabiduria,
a tal punto que muchos esparioles tu-
vieron que aprender de ellos especial-
mente en dreas como la ganaderiay la
orfebreria.

Por supuesto que todos estos deriva-
dos y formas de nombrar a los resul-
tantes del proceso de mestizaje colo-
nial llevaba consigo la intencion de
desconocer su dignidad como seres
humanos, acusdndolos de provenir
de “mezcla de mala sangre’], razéon
suficiente para negarles el acceso a
derechos elementales como al de la
instruccion e ilustracion. No hay que
olvidar que en materia de instruccion
ptiblica el negro y el indio fueron rele-
gados a lo que podriamos denominar
un ostracismo cultural, cuya instruc-

Un régimen de exclusion social here-
dado del colonialismo espanol que ha
relegado sistematicamente al negroy al
indio a condiciones de marginalidad.

te en el aire; a los de tente en el aire y
mulata, no te entiendo y a los de no te
entiendo e india, torna atras.'

Otras maneras de nombrar y carac-

terizar especificamente a los negros

por fuera de las ya anotadas fue la
siguiente: el negro fue bozal cuando

cion a duras penas llegaba al conoci-
miento de la doctrina a través de las
denominadas Escuelas Doctrineras.

Las pocas Escuelas Doctrineras que
existian en la Nueva Granada ya ha-
bian establecido su rutina en materia
de instruccion, donde la doctrina, el

EDICION 115 JULIO /2014 | 69



PEDAGOGIA Y DIDACTICA

disciplinamiento de los cuerpos y la

milimetria del tiempo constituian la

esencia de su quehacer pedagdgico. Un
ejemplo de ello es la descripcion de la
cotidianidad de la ensefianza observa-
da en una escuela para indios y negros
en la ciudad de Quibdé durante la co-
lonia. “A las seis de la marfiana irdn to-
dos a la escuela y comenzardn a rezar
la doctrina cristiana en voz alta y des-
pacio para que todos vayan repitiendo,
concluida la doctrina irdn a misa, que
serd a las ocho, luego que se toque, uno
de ellos llevard la cruz que debe estar
siempre en la escuela y poniéndose en
la puerta irdn todos los demds orde-
ndndose en dos filas y el maestro que

terminada y de alguna manera, “legi-
timada” por Cristobal Colon desde los
tiempos del denominado “descubri-
miento de América’, al poner en duda la
naturaleza humana del indio del Caribe
y permitir que se les considerase como
animales; este tratamiento no tenia
proposito distinto al de validar la idea
de su “necesaria’ civilizacién, accion
que serfa considerada como “humani-
taria y redentora” por parte de la coro-
na espafola, la cual los convertiria en
“verdaderos seres humanos” dignos de
un mundo civilizado. Por eso no es de
extranar que en su diario de navegacion
del 4 de noviembre de 1492 en el que le
informaba a la Reina de los seres encon-

... Caliban encarna pues, al negro, el que
descargaron y vendieron en las ferias de
Cartagena, al desarraigado africano, al
que marcaron con el hierro candente para
determinar su pertenencia, al que convir-
tieron en mercancia. ...

los presidird entonard una parte de la
doctrina cristiana; terminando los co-
ros con preguntas y respuestas hasta
entrar a la iglesia, en cuya puerta deja-
rdn de cantar, y entrardn con el mismo
orden hasta la nave principal, donde se
arrodillardn, cuidando el maestro del
respeto y compostura con que deben
estar en la casa del serior.

A las dos de la tarde estardn de nuevo
en la escuela y se empezard el ejercicio
ensefidndoles otra parte de la doctri-
na cristiana, hasta las tres en que se
les pondrd lecciones y concluird a las
cinco, explicando un punto de religién
prefiriendo aquellos de necesidad para
la salvacion” (A.H.N.B).

Registro de una infamia

Pero la “inferioridad” de los negros e
indios en la piramide social no era un
invento colonial, ya que habia sido de-
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trados en las Indias y de otros hallazgos,
escribiera: “Entendié también que lejos
de alli habia hombres de un ojo, y otros
con hocicos de perros, que comian a los
(demds) hombres’(Salas, Julio C. 1920).

Y el 23 de noviembre del mismo afio,
esta otra anotacion: “La cual decian
que era muy grande (la isla de Haiti),
y que habia en ella gente que tenia un
ojo en la frente y otros que se llamaban
canibales” a quienes mostraban tener
gran miedo (Ibid p. 211).

Caribe entonces, es el nombre de
nuestros aborigenes de la costa norte
a quienes por su rebeldia habia que
dominar o exterminar a sangre y fue-
go para poder llevar a feliz término el
proceso de colonizacién que hemos
denominado mds bien de alienacion,
despojo y usurpacion de nuestra iden-
tidad cultural. Mas adelante en su
carta fechada el 15 de febrero de 1493,

donde anuncia al mundo su descubri-
miento escribe: “asi que monstruos
no he hallado, ni noticia, salvo de una
isla de quarives, la sequnda en la en-
trada de las Indias, que es poblada de
una gente que tienen en todas las is-
las por muy feroces, los cuales comen
carne humana™. El nombre de Caribe
se deforma para dar paso al de cani-
bal, al cuasi humano que se alimenta
de sus congéneres, “el hombre bestia,
situado irremediablemente al margen
de la civilizacién y a quien es menester
combatir a sangre y a fuego” (Retamar,
Roberto F. 1948).

Se construye de esta manera todo un
arsenal ideolégico legitimador de la
infamia de la esclavizacion, extermi-
nio y colonialidad de las mentes, que
va a ser motivo de inspiracion para ge-
nios de la literatura como Shakespea-
re, quien en su “Tempestad” presenta
la imagen del hombre caribefio como
el canibal, el antropdfago, el salvaje
indomito, el peligroso obstaculo para
el proyecto civilizatorio. Se trata sin
duda —como lo afirma Retamar- de la
caracteristica version degradada que
ofrece el colonizador, del hombre que
coloniza, y lo mas grave es que hasta
nosotros mismos (negros y mesti-
zos que aprendemos y ensefiamos la
historia nacional) hayamos asumido
como verdad tal infamia sin el examen
critico necesario.

La misma version canivalezca fue di-
fundida para los negros en Europa,
cuyo cuerpo color ébano no podia ser
morada del alma blanca y cuya natu-
raleza salvaje era necesario domeiiar,
idea no solo creida y difundida por el
colonizador sino también por el evan-
gelizador.

En la literatura renacentista, espe-
cialmente en el ensayo de Montaigne
titulado “Delos canibales” (1580) apa-
rece la referencia a estas imaginarias
criaturas, las cuales, segun él, “guar-
dan vigorosa y vivaz las propiedades y
virtudes naturales que son las verda-
deras y utiles (Montaigne. 1948). La
obra de Montaigne sirvié de fuente
directa para la ultima obra de Shakes-
peare, “La Tempestad” de la cual se



hace referencia (1612) en esta obra el
Caribe, el negro, el hombre del gran
can, el aguerrido que se niega a ser
esclavizado, aparece como Caliban,
que igualmente significa canibal, un
esclavo salvaje, deforme y obediente,
cuyos servicios resultan imprescindi-
bles para su amo. Prospero advierte a
su hija Miranda que no pueden vivir
sin Calibdn “nos hace el fuego, sale a
buscar leiia y nos presta servicios uti-
les” (acto 1, escena 2). Caliban paga
con su trabajo esclavo el “bien” de la
civilizacion europea. Retamar reco-
noce a Caliban como el personaje que
encarna la cultura negra y mestiza
caribena, por su rebeldia y su asimi-
lacion estratégica “Nuestro simbolo
~afirma-, no es pues, Ariel como pen-
s6 Rodd, sino Calibdn. Esto es algo
que vemos con particular nitidez los
mestizos que habitamos estas mis-
mas islas donde vivié Calibdn. Pros-
pero invadié la isla, maté a nuestros
ancestros, esclavizo a Calibdn y le en-
sefio su idioma para poder entenderse
con él: ;Qué otra cosa puede hacer
Calibdn sino maldecirlo para desear
que caiga sobre él la roja plaga?” (Re-
tamar 1971 pag. 32)

Calibdn encarna pues, al negro, el que
descargaron y vendieron en las ferias
de Cartagena, al desarraigado africa-
no, al que marcaron con el hierro can-
dente para determinar su pertenencia,
al que convirtieron en mercancia, al
que se hizo rebelde y usoé el lenguaje
de los civilizados para expresar su ra-
bia e indignacion contra los vejame-
nes a los que era sometido por accién
del régimen esclavista espafiol.

Por eso Calibdn no es un desagradeci-
do como tal vez lo hicieraver Shakes-
peare, él nunca pidi6 que le ensefiaran
otra lengua, es mas, él demostré que
su cerebro no era el del gran salvaje,
pues aprendié con facilidad la lengua
del europeo y el europeo por mds que
lo intent6 no pudo aprender la lengua
de Caliban; él aprendio la lengua de
Préspero no sélo para entender y obe-
decer sus drdenes, sino para que Pros-
pero pudiera entender la expresion de
su rabia, su inconformidad, su maldi-

... Es importante recor-
dar que los esclavos
que no se sometieron a
dichas disposiciones o
que se fugaron fueron
considerados vagos y
confinados a servir de
manera vitalicia en el
ejército ...

(i),
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cién, su rebeldia. El sigue siendo un
simbolo en las islas caribeiias, espe-
cialmente en la isla de Cuba, aunque
durante la guerra de independencia
donde los gringos intervinieron para
instalar su régimen neocolonial, dejan
de llamarlos Calibanes para llamar-
los Mambi peyorativamente, por ser
éste un nombre de origen africano,
pero todos los cubanos acogieron con
agrado ese nombre para simbolizar la
unidad y la rebeldia contra el gringo
neocolonialista. “Nos llaman Mambi,
nos llaman negros para ofendernos;
pero nosotros reclamamos como un
timbre de gloria el honor de conside-
rarnos descendientes de Mambf, des-
cendientes de negro alzado, cimarrén;
independentista” (Ibid. Pag. 37).

La esclavitud después de la
independencia, historia de
una paradoja

La independencia y libertad procla-
mada en 1819 despues de la batalla de
Boyaca, solo significo para los esclavos
una reconfiguracion de las condicio-
nes colonialistas existentes tres si-
glos atras, es decir, s6lo permitio a las
élites criollas pensar, como y de qué
manera, se podia mantener y prolon-
gar el régimen de privilegios hereda-
dos de la colonia para unos pocos que
controlarian en adelante el aparato
estatal desde las mads altas esferas de
la sociedad civil, eclesidstica y militar.
Por supuesto que entre sus principales
aspiraciones estaba la de mantener el
régimen esclavista, cuya mano de obra
les resultaba de la mayor importancia
para el desarrollo de sus economias,
basadas en la explotacion minera y
panelera, especialmente en las pro-
vincias de Antioquia y Cauca; por eso
la Constitucion de La Republica, apro-
bada el 21 de julio de 1821 en el congre-
so de Cucuta, que, paraddjicamente
deberia consagrar en su espiritu y en
su articulado el bien preciado de la
libertad para todos los miembros de
la sociedad, no elimina la esclavitud,
pues hasta el mismo Bolivar que era
uno de los grandes esclavistas conti-
nuo explotando dicha mano de obra
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en sus haciendas de Caracas y solo se

permitid la libertad de vientres y la su-

presion de la trata de esclavos hacia el
exterior. Ademds, planteaba la misma
constitucién que los libertos hijos de
esclavos que nacieran con posteriori-
dad a dicha norma debian permane-
cer sirviendo a los amos de sus respec-
tivos padres hasta cumplir la edad de
18 anos, con el fin de pagar a éstos la
indemnizacién correspondiente a los
gastos de alimentacion y vestido du-
rante el periodo de sujecion.

Como no se formo entre las élites el
espiritu libertario derivado de la ilus-
tracion europea, capaz de proclamar
la libertad para todos los habitantes
de la nueva nacion, los terratenientes,
duenos de las haciendas y de las minas
de oro impregnaron a esta practica un
sello de perennidad que se prolongo
hasta la mitad del siglo XIX, prueba
de ello fue el hecho de que en las su-
cesivas constituciones de 1832 y 1843,
no solo se mantuvo la esclavitud sino
que les restringe el derecho a la nacio-
nalidad colombiana a los que perma-
necen en condicion de esclavitud, tal
como lo expresa el Dr. Tirado Mejia;
“La constitucion de la Nueva Granada
de 1832 establecia en su articulo quinto
que eran granadinos por nacimiento
los hombres libres y los libertos que
reunieran determinados requisitos de
residencia o amor a la reptblica o los
hijos de los esclavos nacidos libres, y
otorgaba el derecho de ciudadania a
los varones que fueran casados o ma-
yores de 21 aiios, siempre que supieran
leer y escribir, (...) y la Constitucién de
1843 establecié que eran granadinos
los hombres libres por nacimiento o
libertos, o los hijos libres de esclavas,
siempre que reunieran determinados
requisitos de amor a la independencia
y la libertad, o de domicilio, y concedio
el derecho de ciudadania a los mayo-
res de 21 afos que tuvieran bienes por
trescientos pesos o rentas de ciento
cincuenta al afio y que supieran leer y
escribir” (Tirado, Mejta A.2007 p. 16).

Es importante recordar que los es-
clavos que no se sometieron a dichas
disposiciones o que se fugaron fueron
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... Mantener el régimen
esclavista, cuya mano
de obra les resultaba de
la mayor importancia
para el desarrollo de
sus economias ....

considerados vagos y confinados a
servir de manera vitalicia en el ejér-
cito. Estas disposiciones fueron com-
plementadas con otras de cardcter
represivo para los negros cimarrones,
como fue el caso de la ley 22 de junio
de 1843 que derogo la prohibicion de
trata de esclavos consagrada en la ley

21, Y en consecuencia, autorizé su ex-
portacioén con la unica restriccion, de
conservacion de la unidad familiar.

Abolicion de la esclavitud

Como ya se ha dicho, ni la libertad e
independencia de las colonias espa-
folas, ni la constitucion de la Republi-
ca trajo consigo el bien preciado de la
libertad para los esclavos en la Nueva
Granada, pues los criollos herederos
de la economia forjada con el sudor de
la mano de obra esclava no se encon-
traban en condiciones de abandonar
tan lucrativa como abominable précti-
ca. S6lo a mediados del siglo XIX, con
el advenimiento del radicalismo libe-
ral, el presidente José Hilario Lopez
sanciona la ley que declara la libertad
definitiva de los esclavos en Colom-
bia y la eliminacion de cualquier tipo
de explotacion relacionada con esta
practica. “El proyecto de ley impulsado
por el gobierno a través del secretario
de Relaciones exteriores, Victoriano de
Diego Paredes, con el apoyo decidido
de la bancada liberal y de no pocos
conservadores, conto, sin embargo,
con la oposicion de varios congresistas
particularmente los de las provincias
del sur, algunos de los cuales, no obs-
tante, se mostraron partidarios de una
manumisién gradual”(Naranjo, Viadi-
miro. 1996. Pdg,28). Entre los oposito-
res mds vehementes al proyecto estaba
el Dr. Manuel Maria Mallarino, quien
consideraba que el proyecto era una
amenaza contra la tranquilidad pu-
blica, sobre todo en las provincias del
surya que los manumisos “quedarian
sin ocupacion y en la miseria y que las
industrias en las que trabajaban que-
darian en la postracion; que la medida
era inconstitucional, porque establecia
la indemnizacion previa para disponer
de la propiedad ajena” (1bid).

Don Antonio Olano, diputado Pa-
yanés planteaba que los negros eran
bien tratados en el sury que los di-
putados del centro y del norte eran
partidarios de la abolicién porque no
tenian nada que perder y en cambio
los del sur defendian los derechos de
la nacion, y afiadia, que la region del



sur al encontrarse en un estado de miseria espantosa no
podia soportar la abolicién porque sus industrias queda-
rian en la ruina.

Otro opositor a la citada ley fue el antioquefio Juan An-
tonio Pardo, quien calificé el proyecto de inconstitucional
e inmoral, porque por un lado era un engano para los es-
clavistas ya que no ofrecian una indemnizacion segura y
completay por el otro, alentaba la fuga de los esclavos. Fue
tanto su enojo que llegé a acusar al gobierno de comunista.

Los argumentos de los opositores fueron rebatidos, entre
otros, por Miguel Samper quien respecto del derecho de
propiedad manifesto “que lo que estaba en consideracién
eran los derechos individuales de los negros a su libertad’.
Rojas Garrido, por su parte fue més radical, en elocuente
intervencion manifesté que “los amos eran instrumento
de opresion y no tenian derecho legitimo sobre la propie-
dad de sus esclavos, y que no habia que pensar en indem-
nizacion, porque el derecho a la libertad que tentan los
negros esclavos era un derecho natural” (Ibid).

En el mismo sentido se expreso el Dr. Murillo Toro, para
quien la abolicion de la esclavitud era uno de los objeti-
vos cardinales de la revolucion politica y social del go-
bierno radical.

El proyecto fue aprobado en primer debate por la cdmara el
7 de marzo, y en segundo debate el 5 de mayo por amplias
mayorias, luego pasé al senado donde también fue objeto
de un intenso debate; finalmente se aprobd el 21 de mayoy
en la misma fecha fue sancionada por el presidente Lépez.
El articulo primero de la ley disponia que “Desde el 1° de
enero de 1852 serdn libres todos los esclavos que existan en
el territorio de la Reptiblica. En consecuencia, desde aquella
fecha gozardn de los mismos derechos y tendrdn las mis-
mas obligaciones que la constitucién y las leyes garantizan
e imponen a los demds granadinos”(Ibid).

Respecto al pago de indemnizaci6n a los amos por la li-
bertad de sus esclavos la ley disponia que ningtn varon
menor de 45 afios seria avaluado en mas de 160 pesos y
mayor de esa edad en mas de 120 pesos; que en la misma
circunstancia las mujeres no podian avaluarse en mas
de 120 pesos o de 8o pesos; y que todos los mayores de
60 afios quedarian libres sin indemnizacion, lo mismo
para los extranjeros esclavos que se hubiesen fugado y
refugiado en la Nueva Granada, caso que se presentaba
especialmente con esclavos procedentes del Pert.

A manera de conclusién

Es necesario reconocer que la sociedad contemporanea
pese alos esfuerzos realizados por los liberales durante la
segunda mitad del siglo XIX para construir una sociedad
democratica, secular y civilista, garante del libre pen-
samiento y sin prejuicios sociales, religiosos o raciales,
como premisa fundamental para la convivencia en paz,
ha fracasado como proyecto.

32 anos de liderazgo en
el Movimiento Pedagodgico

La investigacion, el analisis y el debate
de las pedagogias y las politicas
educativas, fortaleciendo una
comunidad académica que trabaja por
la defensa de la educacion publicay la
dignificacion de la profesion docente.
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PEDAGOGIA Y DIDACTICA

Hoy es un imperativo trabajar por la
construccion de una ética civil que
rompa con la mirada diferencial en-
tre seres humanos, que reconozca
tanto en la teoria como en la practica,
igual dignidad de derechos entre los
hombres y mujeres del planeta, y por
lo tanto, enfatice en el respeto por los
derechos humanos; que rompa igual-
mente con la mirada discriminadora
colonialista, herencia del régimen
esclavista de siglos pasados. Una ética
ciudadana que, como lo afirma el pro-
fesor José Maria Maya Mejia “sea com-
partida por todos cualquiera que sea
la concepcion del mundo, un acuer-
do sobre lo minimo para vivir de una
manera digna y humana, en medio de
una sociedad pluralista de extrafios
valores (...). Una ética de minimo, es
decir, de elementos que nos permitan
el mdximo nivel de libertad y de auto-
nomia, con una restriccién: no hacer
dario a los demds’”.

Pero también es necesario trabajar por
una ética de la persistencia, es decir,
de la decidida voluntad de sofiar y no
renunciar a nuestros suefios, es uno de
los legados mas grandes del inolvida-
ble adalid de la no violencia, el Doc-
tor Martin Luther King, quien no solo
sofid con un mundo sin violencia, sino
que ademds, congregd al pueblo afroa-
mericano a luchar por la conquista del
ideal de libertad sofiado.

T4 | evicion 115 suLio /2018

Bibliografia

Aguado, Marfa Teresa (2003). Pedagogia
Intercultural, McGraw-Hill, Madrid.

Colmenares, German (1983). Historia
econdmica y social de Colombia 1537-
1719, Ediciones Tercer Mundo, Santafé
de Bogota.

Foucault, Michel (198s5). Las palabras y
las cosas. Editorial Planeta-Agustini,
S.A, Barcelona.

Maya Mejia, José Maria. (20m). Etica
Civil y ciudadania ante los vicios
contempordneos, en Alma Mater
No.597, Universidad de Antioquia,
Medellin.

Montaigne (1948). Ensayo, traduccion de
C. Romdny S. Tomo I, Buenos Aires,

Naranjo, Vladimiro (1996). Cursillo de
Historia constitucional colombiana
(199), en El Colombiano, Medellin. 28
de enero. P4g,28.

Retamar Fernandez, Roberto. (1971).
Apuntes sobre la cultura de nuestra
Ameérica, Editorial Ateneo, s/f. La Ha-
bana. Pdg. 15.

(1982). Nuestra Ameérica y el
Occidente, Editorial el Biho, Santafé
de Bogota.

Rodo, José Enrique. (1986). Ariel, Edicio-
nes Universales, Bogotd.

Salas, Julio C. (1920). Etnografia america-
na. Los indios Caribes. Estudios sobre

el origen del mito de la Antropologfa.
Madrid.

Tirado Mejia, Alvaro (2007). El Estadoy la
politica en el siglo XIX, Punto de lectu-
ra, Santafé de Bogota.

Hoja de vida

Licenciado en Educacion: Geografia e
historia, Universidad de Antioquia.

Magister en Educacién: Docencia con én-
fasis en Historia de la practica pedagogica
en Colombia.

Docente de la cdtedra de Epistemologfa e
Historia de la Pedagogia de la facultad de
Educacién de la Universidad de Antioguia.

Docente Jubilado del departamento de
Antioquia.

Ex docente de la catedra de historia de la
pedagogia de la facultad de educacion de
la Universidad Catolica de Oriente- Rio-
negro- Antioquia.

Ex-integrante del grupo asesor de la Re-
estructuracion de las Escuelas Normales
Superiores de Antioquia.

Autor del libro: Formacién de docentes un
reto para las escuelas normales superiores
y las facultades de educacion. Publicado
por la Cooperativa editorial Mesa Redonda
Magisterio, Santafé de Bogota, 2004.

Co-autor del libro: Historia de la pedago-
gia, Facultad de Educacién Universidad
de Antioquia.

Autor de varios articulos sobre educacién
y pedagogia publicados en diferentes re-
vistas universitarias de Universidades.

Miembro del Comité cientifico de la revista
“Conversaciones pedagdgicas” de la Uni-
versidad Catolica de oriente de Rionegro.

Profesor Excelencia del Instituto Univer-
sitario de Educacion Fisica de la Universi-
dad de Antioquia 2001,

Mejor Educador Gobernacion de Antio-
quia, Secretaria de Educacién Municipal

1996.

Notas

1 Nohayqueolvidarque esta taxonomiatenia como
fin determinar el grade de mezcla de sangre que
cada mestizo posela, lo cual lo hacla merecedor o
desmerecedor de ciertos privilegios

Carta de Coléon anunciando el descubrimiento del
nueve mundo 15 de febrere- 14 de marzo de 1493,
Madricl 1956, pag 20



Edgar Torres Cardenas

Magisteren Evaluacion Escolar y Desarrollo
Educativo Regional de la Universidad
Pedagdgica Nacional, Licenciado en Filo-
sofia y Letras de la Universidad Nacional de
Colombia. Profesor del campo pedagogico
de la Maestria en DDHH de la Universidad
Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia,
Administrador y propietario del Blog
“Tarjeta deinvitacién a cine”
tarjetadeinvitacionacine blogspat.com

La teoria del todo

ace ya 63 afos que la Edito-

=== rial Losada, de Buenos Aires,
publico el libro Breve historia

del pensamiento antiguo del profesor
italiano Rodolfo Mondolfo, a la sazon,
director del Instituto de Filosofia de la
Universidad de Tucuman, en Argen-
tina. Su lectura ayudo a los jovenes
estudiantes de filosofia a deshacer la
confusion entre razon y mito religio-
so. Con asombro se leyeron las si-
guientes lineas del paragrafo titulado
La reflexion mitica en Grecia: cultura
y naturaleza: “La reflexién sobre el
mundo se habia venido desenvolvien-

do ya en la civilizacion prehelénica y
después en la griega en forma mitica
divinizando las grandes fuerzas y los
mayores seres de la naturaleza, y ddan-
doles figuras humanas (antropomor-
fismo) y representando sus relaciones
sobre el tipo de las que aparecen entre
los hombres en la vida social: uniones
y generaciones; luchas y contrastes de
amor y de odio; jerarquias, gobiernos
y leyes, etc.”

El texto alude directamente a la repre-
sentacion de los dioses primordiales
enunciados bajo los nombres de Caos,
Cielo y Tierra puestos en reproductiva



CULTURA

armonia por Erotismo, igual que alu-
de a sus hijos unas veces ligados por
alianzas fraternales y otras, trenzados
en arduos combates por el poder, la
envidia, los celos, la defensa del orden
justo, etc. Los “problemas humanos
y los conceptos relativos a ellos han
dado el modelo y la orientacién a la
primera reflexion sobre la naturaleza”.

Aunque el prolongado debate cienti-
fico librado 20 siglos después de esa
forma de representarse las fuerzas
del universo -y que se prolongé por
mads de 600 afios- ha demostrado que
el conocimiento de la naturaleza esta
sujeto a los procesos de descubri-
miento y demostracion de sus leyes,
la pedagogia de estos principios es ar-
dua y abstracta. Fuera de la anécdota
de la caida de la manzana que inspir6
a Isaac Newton su teoria de la gravi-
tacion universal, el conocimiento na-
turalista parece desligado de la vida
de los hombres reales y particulares.
Pero el filme La teorfa del todo tiene
la peculiar cualidad de mostrarnos
que la blisqueda de una ecuacién ele-
gante y sencilla, capaz de explicar el
origen y evolucion del universo, esta
ligada a los avatares de la vida de un
hombre genial, sin rasgos de locura:
Stephen Hawking.

Se trata de una narracién lineal con
un minimo de retrocesos para mos-
trar recuerdos, anhelos o proyectos
subjetivos, La historia del joven estu-
diante del doctorado en cosmologia
transcurre como la de cualquier mor-
tal aficionado a los paseos en bicicle-
ta, asistente a los agasajos y eventos
de la vida social, desconcertado por
la presencia de la primera joven que
lo atrae con enorme fuerza vital; todo
sin perder de vista sus problemas
tedricos sobre el origen del universo;
cumplidor de sus tareas de estudian-
te y original en la forma de resolver
y presentar sus deberes académicos.
Este filme no cuenta nada nuevo so-
bre la vida de Hawking, pero compro-
mete al espectador por la sencillez de
la narracién, aun tratdndose de una
conferencia de Roger Penrose sobre
los agujeros negros.
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Todos estos elementos conforman el
contexto del drama profundo de este
joven cientificoa quien se le desarrolla
una extrafla enfermedad que progre-
sivamente atrofia todos sus musculos
voluntarios, impidiéndole moverse
por si mismo, tragar y hablar, al pun-
to de diagnosticarsele la muerte en
un periodo de dos afios, cuando ape-
nas contaba con veintitantos. Toda
la actividad voluntaria de su cuerpo
ha quedado en suspenso, excepto su
pensamiento. El cardcter heroico del
protagonista consiste en sobreponer-
se a su enfermedad y continuar su la-
bor investigativa y divulgativa hasta
convertirse en el icono de la ciencia de
nuestra época, desplazando de paso a
figuras tan importantes como la de Al-
bert Einstein. Hoy se asocia la imagen
de la frontera cientifica con la figura
de este hombre minusculo en silla de
ruedas, encorvado e inmovil, cuya voz
proviene de una computadora y no de
una garganta humana.

La belleza de esta pelicula no consis-
te en la coherencia de una exposicién
sobre el conocimiento del cosmos,
sino en el balance entre la profundi-
dad de ese tema, el doloroso drama de
si mismo y de su familia, el valor para
sobreponerse a la miseria humana y
la muerte diagnosticada a tiempo, y
el reconocimiento ganado entre los
cientificos de todo el mundo y en las
estructuras de poder de la Gran Breta-
fla, su patria. Es una extrafia combina-
cion estética entre sencillez narrativa
y deslumbrante historia de la vida de
un cientifico genial que afirma que to-
dos podemos pensar como un genio.

En efecto, este es el enunciado de su
propuesta en una serie titulada “Ge-
nios”, que la National Geographic
emite los dias lunes con repeticiones
de cuatro veces por semana en dife-
rentes horarios y que no tardard en sa-
lir al mercado videografico. Como un
dispositivo pedagogico democratico,
en este programa se trata de formu-
larle las grandes preguntas humanis-
tas de la historia de la ciencia, a tres
personas del comtin a quienes se lesva
clarificando el contexto de las mismas

y se les entregan las herramientas y
los instrumentos cuyos mecanismos y
formas de uso ellas van descubriendo
a lo largo del programa de 1 hora. Son
las mismas preguntas que Hawking ha
formulado en su libro “Breve historia
del tiempo” pero que en el programa
no son expuestas como soluciones ya
vigentes, sino que las personas escogi-
das resuelven y quedan asombradas y
desconcertadas por la simplicidad de
sus hallazgos.

En mi sentir, este programa es la res-
puesta al reproche que la esposa de
Hawking le hizo cuando se aprestaba
para recibir la distincion de Caballero
de la Reina Isabel 11 de Inglaterra. En la
pelicula, la esposa le dice que no parece
coherente que un hombre de juventud
rebelde, liberal y socialista, acepte en
sumadurez el honor de servidor formal
de la Reina, pero ¢l guarda silencio y
contesta con algo como un gesto. Tam-
bién en mi entender, esa es la falla de
verosimilitud del filme. Pero es como
si, agobiado por las dificultades de co-
municaciéon, Hawking hubiese prefe-
rido el silencio y, afios mds tarde y en
la vida real, contestase con este hecho
absolutamente democrético de sefialar
que cualquiera puede pensar como un
genio y argumente su respuesta con
todo un programa pedagagico sobre la
inteligencia de los hombres y mujeres
de la vida corriente.

Si esto es asi, se trata también de una
gran ironia dirigida a la Reina Isabel
para sefialarle que la genialidad del
cientifico es comun a cualquiera y que
si ella le confirié la Orden de Caballero
a Hawking, deberia otorgdrsela a todos
los ciudadanos de la Gran Bretaiia. Esto
equivale a darle la vuelta a la vida po-
litica, tal como lo ha hecho la ciencia
desnudando los mitos antropomorfos y
divinos detrds de los cuales se ocultaba
laignorancia humana en la época de los
primitivos griegos, pero con los cuales
se iniciaba una reflexién que habria de
clarificar las preguntas, comprometeria
materialistamente la construccién de
las respuestas y ensefaria la paciencia
humana para aceptar la infinita profun-
didad de las cuestiones planteadas.
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La educacién, es un derecho,
no una mercancia

Autor: Escuela sindical -FECODE
Editorial: Ediciones LCB Ltda.
Paginas: 80

FECODE, en Convenio de Cooperacién con
el Sindicato de Docentes de Suecia Larar-
forbundet, presentan este material de apo-
yo al Proyecto de Cualificacién y Fortaleci-
miento Politico Sindical con perspectiva de
Género; el cual entra en este ano 2016 en
la ultima etapa iniciada en el afio 2014. Es
de anotar, que este convenio viene desa-
rrollandose con éxito desde el afio 2005 y
ha hecho parte importante de los proce-
sos de formacién y actualizacién sindical,
orientados al fortalecimiento de nuestras
filiales, a elevar el sentido de pertenencia
de nuestra membresia y a valorar las rela-
ciones de cooperacion con nuestras orga-
nizaciones hermanas de otros paises de la
Internacional de la Educacion.

El trabajo conjunto de las Secretaria de
Organizacion Sindical con la Secretaria de
Género, Inclusiéon e Igualdad de Fecode,
han propiciado una articulacién de sus
equipos de trabajo, alrededor del Proyec-
to, permitiendo también extrapolar esta
experiencia coordinada a la participacion
de otras secretarias e impulsar con visién
transversal la perspectiva de género en
todas las actividades de formacion desa-
rrolladas por nuestra federacion y sindica-
tos filiales.

Nuestros agradecimientos a Lararférbun-
det de Suecia, asi como a la Internacional
de la Educacion por su valiosa colabora-
cion y acompafamiento para el desarrollo
satisfactorio de este proyecto.

Luis Alberto Mendoza
Secretario de Género, Inclusion e Igualdad

Pedro Arango Sanchez
Secretario de Educacion y Organizacién
Sindical

La evaluacion docente en el mundo

Autores: Gilberto Guevara Niebla, Maria
Teresa Meléndez Irigoyen, Fausto Enrique
Ramon Castano, Hidalia Sanchez Pérez y
Felipe Tirado Segura

Editorial: Fondo de Cultura Econémica.
Paginas: 241

ISBN: 978-607-16-3343-9

LA EVALUACION DOCENTE
EN EL MUNDO

El actor que ejerce mayor influencia en el
aprendizaje de los alumnos es el maestro.
La idea de la evaluacion para mejorar el
desempeno del docente se ha consolida-
do como una tendencia internacional; asi
lo refleja la practica de paises como Aus-
tralia, Chile, Cuba, Espana, Estados Unidos,
Inglaterra y Suiza. En este volumen se re-
unen las experiencias de esos paises, asf
como el estudio de la OCDE, que recoge
evidencias empiricas de 20 paises en torno
a la evaluacién docente y sus implicacio-
nes politicas.

El ecléctico panorama de la recopilacion
nos lleva a profundizar en temas que van
desde los sistemas de evaluacién basados
en estandares, certificacién y reconoci-
miento de docentes de excelencia hasta
proyectos que vinculan sistemas de eva-
luacion del desempeno docente con es-
quemas de incentivos y desarrollo profe-
sional punto en el que, por cierto, destaca
como elemento clave la negociacién de la
evaluacion de los docentes con los colecti-
vos de maestros, autoridades y ministerios
de educacion para el logro de propésitos.
Esta compilacion es resultado del Semi-
nario Internacional sobre Evaluacién Do-
cente realizado a finales de 2013 por el
Instituto Nacional para la Evaluacién y la
Organizacién de Estados Iberoamericanos,
seminario que reunié a destacados espe-
cialistas comprometidos con la educacién
y su mejora por medio de la evaluacién;
todos ellos comparten su experiencia y
proponen estrategias para el sistema de
educacion en México.

La pedagogia contra Frankenstein
Autor: Miguel Angel Santos Guerra
Editorial: Editorial GRAO, de IRIF, S.L.
Paginas: 192

ISBN: 978-84-7827-533-5

La pedagogia
contra Frankensteill

Y otros textos frente al desaliento
educativo

#guel Angel Santos Guerrs
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Seleccién de textos que giran en torno a la
escuela y a la tarea de educar en nuestros
dias; y que nos ofrecen una mirada critica,
aunque constructiva y fresca, a los proble-
mas reales que nos acucian; textos que nos
animan a ser mejores, pero que sobre todo
nos proparcionan el bagaje esencial para
enfrentarnos a los embates educativos
del presente tanto como a los venideros.
Algunos abordan las grandes cuestiones
pendientes que arrastra la escuela desde
épocas inmemoriales; otros, sin embargo,
son de nueva factura, acordes con el de-
venir de los tiempos. Se enfrenta el autor
en este libro a los temas cotidianos que
tanto estan en boca de los profesionales
de la educacion como de las familias de los
alumnos y alumnas. Asi, nos habla tanto
de autoridad, disciplina y esfuerzo, como
de programacién y de curriculo; de ser y
sentirse maestro como de evaluacion; en
definitiva, Miguel Angel Santos Guerra nos
habla de cémo afrontar los problemas que
hoy encontramos en el aula y que siempre
afectan a su entorno.

Un libro que interesara a toda clase de lec-
tores, porque con un lenguaje asequible
incluso para los mas nedfitos nos ayudara
a clarificar las ideas sobre lo que debe ser
la educacion.



La Teoria Critica en Norteamérica

Autores: Seyla Benhabib, Judith Butler,
Nancy Fraser, Will Kymlicka, Michael San-
del, Immanuel Wallerstein, Cornel West
Editorial: La Carreta Editores E.U
Paginas: 164

ISBN: 978-958-8427-01-0

Disloges co
y Eahelel Rackl

En Norteamérica se viene perfilando desde
los dltimos anos una nueva constelacion
intelectual que retoma los aportes mas
importantes de la teoria critica elaborada
inicialmente por la Escuela de Frankfurt.
Siguiendo caminos de investigacién muy
diversos, los autores que conforman este
grupo comparten cuatro problematicas
principales: la interdisciplinariedad como
metodologia, la confluencia de diversas
tradiciones de pensamiento, la relacién
entre teoria y practica, y el proyecto de
transformacion de la realidad. Rechazan-
do el confinamiento intelectual que domi-
na a buena parte de la filosofia “occidental”,
asi como la tradicional division del traba-
jo intelectual, la préctica tedrica de estos
autores sugiere nuevos caminos para re-
significar la historia, entender la realidad
contemporanea y pensar lo porvenir. En
didlogo con algunas de las principales fi-
guras de este nuevo pensamiento critico,
Alfredo Gémez Mullelr (Universidad Catoli-
ca de Paris) y Gabriel Roclhill (Universidad
deVillanova, Filadelfia) ofrecen a la vez una
vision panoramica sobre la problematica
comun y una entrada a la obra teérica par-
ticular de cada una de ellas: Judith Butler,
Nancy Fraser, Cornel West, Emmanuel Wa-
llerstein, Seyla Benhabib, Will Kymlicka y
Michael Sandel.

Paradigmas y conceptos

en educacién y pedagogia

Autores: Jesus Alberto Echeverri
Sanchez (Editor académico)

Editorial: Siglo del Hombre Editores

y Grupo Historia de la Practica Pedagdgica
Paginas: 272

ISBN: 978-958-665-333-6

El répido abandono del estereotipo de
“paradigmas pedagogicos nacionales’,
monoliticos y unidireccionales; la cons-
tatacion de la existencia de intrincadas
redes intelectuales transnacionales con
una dinamica de intercambios, préstamos,
coexistencias, pero también luchas, hege-
monias y desconexiones; la verificacion
de los modos de apropiacién colombiana
de estas tradiciones, y la autocritica meto-
doldgica llevaron al Grupo Historia de la
Practica Pedagogica en Colombia a una es-
pecie de cartografia del campo conceptual
pedagdgico colombiano que se presenta
en este libro, no sin deudas explicitadas en
el mismo.

En dltimas, el concepto de campo, alre-
dedor del cual gira el presente trabajo,
aglutina, en torno a los debates sobre el
estatuto disciplinario de la pedagogfa,
a historiadores de las practicas pedagé-
gicas, antropologos de la pedagogia y
educadores en ciencias naturales y mate-
maéticas con la finalidad de consolidar un
campo plural y abierto.

EDUCACION Y CULTURA

Por una convivencia saludable

Autor: [ED Colegio Jorge Eliecer Gaitén
Paginas: 32

{ED COLEGIO
JG LIECER GAITAN
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En Colombia es mucho lo que tenemos
que aprender sobre una convivencia salu-
dable como se ha denominado el proyecto
del colegio Jorge Eliécer Gaitan.

Esta cartilla pretende aportar experiencias
que permitan desaprender el problema de
violencia aprendido en este pais. El papel de
la escuela es prevenir en sus aulas la violen-
cia con el fin de formar ciudadanos para una
sociedad mads pacifica y democratica.

Con las acciones realizadas en nuestro pro-
yecto atendemos las agresiones y la into-
lerancia porque creemos que cuando no
se atienden oportunamente terminan en
problemas de convivencia. Formamos para
contestar una agresion sin agredir, superar
la indiferencia y por el contrario controlar
la ira, las emociones, generando relaciones
de aceptacion del otro y reconociéndole su
espacio en la institucion.

La conciliacién escolar y la formacion de
alumnos conciliadores con el apoyo de la
Camara de Comercio de Bogotd es una he-
rramienta que ha permitido la resolucién
pacifica de los conflictos, sustentada en la
participacion activa de todos los miembros
de la comunidad educativa, fundamental
ha sido la presencia y acompafamiento de
los padres en estos procesos, con el segui-
miento cuidadoso y retroalimentacion per-
manente del equipo orientador del colegio.
Este primer niimero de la cartilla “Por una
convivencia saludable” le apuesta a moti-
var a toda una generacién de paz y con-
solidar la formacion de las competencias
ciudadanas,

Consuelo Bohorquez Herndndez
Rectora
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Guia para la presentacion de articulos

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extensién mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espanol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segun normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompaiarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompanado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espanol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, debera indicarse
la fuente, Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviardn en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicién www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacién. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacion
cientifica, tecnologica, educativa, pedagdgica o didactica.

2- Articulo de reflexidn investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacion,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacién. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacién del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacién, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarrollé, fecha en que se realizo, linea o
grupo de invetigacidn al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espaiiol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccién, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliogréfico, coherente con el problema de investiga-
cién. Desarrollar la metodologia de la investigacién, qué clase
de trabajo de campo se realizé para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacién, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segiin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas seguin las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucion)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacion y Cultura, al correo electré-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.
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Arauca - Arauca
ASEDAR

Calle 19 N° 22-74
Celular: 3203997736
Teléfono: [097] BES0981

Armenia - Quindio
SUTEQ

Larrera 13 N° 9-51
Celular: 3128710280
Teléfono: [094] 7369060

Bucaramanga - Santander
SES

Carrera 27 N°® 34-44

Celular: 3164734165

Teléfono: (097] 6341827-4342748-
6348008 Lt

Barranquilla - Atlantico
ADEA

Carrera 38B N° 66-3%
Celular: 3205670734
Teletono: [D95] 3407683
Bogota

ADE

Calle 25A N® 31-30 SEDE NORTE
Celular: 3153678897

Teléfono: (091) 3440742

Carrera 9 N° 2-45 Sur SEDE SUR
Teléfono: [091) 2890254-2898908

ADEC

Calle 22F N7 32-52

Celular: 3103415277

Teléfono: [091] 3440862-3480284

USDE ;

Carrera 8 N® 19-34 Oficina 6-10
Celular: 3206528763

Teléfono: (091) 3348824-2814552

Cali - Valle

SUTEV

Carrera 8 N° 6-38

Celular: 3168866924

Teléfono: [092] BB01008-8841949-
8802936

Cartagena - Bolivar
SUDEB

Calle det Cuartel N® 35-32
Cetular: 3153580652
Teléfono: [095] - 6642517

Cicuta - Norte de Santander
ASINORT

Avenida & N© 15-37

Celular: 31464245035

Telefono: [097] 5723384-5722899-
5723922

Florencia - Caqueta

AICA

Carrera 8 N” 6-58 Barrio La Estrella
Celular: 3118482756

Teléfono: (098] 4354253-4354254-
4346152

ibagué - Tolimz

SIMATOL

Avenida 37 Carrera 4 Esquing.
Celular: 3174595853

Teléfono: (098] 2646913-2651899

Leticia ~ Amazonas
SUDEA
Carrera 9 N® 14-32

Celular: 3112054247

Teléfono: (098] 5924247

Manizales - Caldas

EDUCAL

Calle 18 N© 23-42

Celular: 3106551714

Telefono: (098] - 8801046 - BE27T71

Medellin - Antioguia

ADIDA

Calle 57 N° 42-70

Celular: 3217630732

Teléfono: (094] - 2291000 - 2291030

Mitd - Vaupés
SINDEVA

Carrera 12 N9 15-17
Celutar: 3107987153
Tel&fono: (098] 5642243

Mocoa - Putumayo

ASEP

Carrera 4 N® 7-23

Celular: 3112877181

Teléfono: (098] £204236-4295958

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Calle 124 N®8A-19

Celular: 3108829773

Teléfono: [094) 7845231-7835630-
7836918

Neiva - Huila

ADIH

Carrera B N®5-04

Celular: 3142434197

Teléfono: (098] 8720633-8713468-
B716104

Pasto - Narino

SIMANA

Carrera 23 N 20-80

Celular: 3162398622
Teléfono: (092] 7210694-721378¢9

Pereira - Risaralda

SER

Calle 13.N" 6-39

Celular: 3155385314

Tetéfono: {096) 3251807-3355458

Popayan - Cauca

ASOINCA

Calle 5 N° 12-55

Celular: 3166936478

Telefono: (092] 8220835-8240793

Puerto Carreno - Vichada
ASDDEVI

Carrera 10 N® 19-71

Celutar: 3107857471

Teléfono: (098) 5454213-5654717

Puerto Inirida - Guainia
SEG

Calie 18 N? 8-44 Barrio Berlin
Celular: 3208451984
Telefono: [098] 5456063

Quibdé - Choce

UMACH

Carrera 6A N° 26-94

Cetular: 3104591151

Teléfono: (094) 6710595-6711756%-
67107569

Riohacha - Guajira

ASODEGUA

Calle 9 N° 10-107

Celular: 3157244365

Tetefono: (095) 7285061-72685062-
7288995

San Andrés Islas

ASISAP

Carpera 3'N° 6-25

Celular: 3156805671

Teléfono: (098) 5123829-5128476

San Jose del Guaviare

ADEG

Calle 9 N® 22-56 Barrio el Centro
Celular: 3134778973

Teléfono: (098) 5840327

Santa Marta - Magdalena
EDUMAG

Carrera 22 N® 15-10
Celular: 3135235242
Teléfano; [095) 4347701

Sincelejo - Sucre

ADES

Carrera 30 N" 13A-47

Celutar: 31262234630

Telefonn; (095) 2820352-2815582

Tunja - Boyaca
SINDIMAESTROS

Carrera 10 N° 16-47

Celular: 3108088424

Teléfono: (098] 7441546-T422055-
TLE5L9-TLL1545

Valledupar - Cesar
ADUCESAR

Calle 164 N° 19-75

Celutar: 31572278256

Teléefono: (095] 5713516-5703915

Villavicencio - Meta

ADEM

Carrera 26 N9 35-0% San Isidro
Celular: 3102800122

Teléfono: [098) 661555B-4624551

Yopal - Casanare

SIMAC

Carrera 23 N® 11-356 Piso 3
Celular: 3132411488

Telefono: [098) 4358309-6354257
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