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No podemos desistir, sino persistir

“Colombia ha venido sufriendo el impacto de una dura prue-
ba desde 1930, agudizada en 1948, a la que, por sus caracte-
risticas siniestras, se ha denominado “la violencia” Mucho
se ha descrito sobre ella, pero no hay acuerdo en cuanto a
su sentido. Se acenttia, en cambio, el peligro de habituarse
a la situacién patolégica que conlleva.

En efecto, la nacién carece de la nocién exacta de lo que
fue la violencia, ni la ha sopesado en toda su brutalidad
aberrante, ni tiene indicios de su efecto disolvente sobre las
estructuras, ni de su etiologia, ni de su incidencia en la di-
ndmica social, ni de su significado como fenémenoy mucho
menos de su trascendencia en la psicologia del conglome-
rado campesino; ni de las tensiones que cred, ni de la crisis
moral que presupone, ni del enjuiciamiento que implica a
los dirigentes de todo orden, ni del llamado que formula a
una permanente, eficaz y serena meditacion del problema
que plantea. En parte se debe esto a que la bibliografia sobre
la violencia ha echado por el atajo de la escueta enumera-
cién de crimenes repugnantes con inculpaciones partidis-
tas o de la facil casuistica lugareria vertida en novelas que
no han logrado todavia la total dimensién interpretativa del
fenémeno. Quizds estén inmaduros los aportes para la obra
definitiva.” (Guzman Campos, 2014, pag. 37)

Asi comienza el relato que, sobre “La violencia en Colombia”
nos presentan tres académicos' que bien podriamos llamar
iconos de la civilidad, en lo referente a lo que ello representa
o significa como la paz que resulta de la concrecion de la jus-
ticia. Eso que muchos colombianos esperamos como el final
de un camino que realmente esta empezando a recorrerse y
que todavia reconocemos lleno de obstaculos que, por mo-
mentos, se nos aparecen como insalvables.

No podriamos afirmar si fue inconsciente o deliberada-
mente que en el entusiasmo de su intervencion en Carta-
gena, al presidente se le escuch¢ decir que eran mas de 6o
afios de guerra. Sea como sea, este aserto es algo que debe-
riamos rescatar para su analisis. Al interior de la Comisién
Negociadora ha debido debatirse, en algin momento que,
en Colombia la guerra empezé antes que apareciesen las
guerrillas, que las disputas de la tierra y el control de los te-
rritorios eran, en principio, su mévil principal; que primero
fueron guerrillas liberales y conservadoras, luego, del seno
de las liberales nacerian las comunistas, éstas ni trajeron la
guerra ni empezaron la violencia, han sido desde siempre
nuestros hermanos, atacados por pensar diferente.

Para concluir bien este recorderis y haciendo honor a la
verdad esta violencia tiene otros mdviles que no han cam-
biado y que atin no terminan. Para que el nuevo proceso

de negociacion se empiece bien hay que pararse en la ver-
dad. De pronto, tantos cristianos ensimismados van a sa-
ber el por qué, de la intolerancia que siempre han asumi-
do, y que se cierra como un portén inmenso contra toda
esperanza de paz.

Queremos, en este nimero, sumar nuestras voces a las ge-
neradoras de ese y otros relatos que sobre la violencia en
Colombia, dejan sin fundamento las actitudes amenazantes
de personas o grupos que, de pronto, al escuchar que co-
mentamos con esperanza moderada, nuestras expectativas
en torno al plebiscito que refrendaria como mayoritaria, la
voluntad de los colombianos por la terminacién de la guerra
Estado-FARC, para seguir haciendo camino hacia una paz
que pueda tornarse irreversible. Esas expectativas tienen
fundamento en el convencimiento de las huellas dejadas por
maestros que, como Estanislao Zuleta, Julio César Carrion,
Faber Pérez y otros muchos, mas alla de los que podriamos
recoger en ésta y todas las revistas que quisiésemos pensar.

Son las huellas dejadas por maestros y maestras que no nos
hemos limitado al cumplimiento del mandato curricular,
sino, que hemos querido ir mas all4, hacia una formacion
que vaya sembrando en nuestros educandos un sentido de
la justicia, de la igualdad y de la equidad que no se gana
cuando nos limitamos, simplemente, a seguir el mandato
de “enseiiar bien la materia que creemos saber”.

Si eso hubiese hecho Estanislao Zuleta, p.ej., nunca hu-
biese podido advertir que, “en el largo y propiamente in-
definido camino de la democracia, los derechos humanos
apenas refieren a un minimo de condiciones que de nada
sirven, si no se tienen posibilidades;...;que todo el mundo
tenga derecho a elegir y ser elegido, aunque ni siquiera
sepa leer? La democracia consiste en algo mas que eso,
aunque los derechos son importantes.” ( (Zuleta, 1993,
pag. 39). Y, tal vez, por ello mismo, hoy resulta tan actual
y profundo el planteamiento del maestro Carrién cuando
nos previene sobre: “.. la falsa disyuntiva del total control
autoritario y represivo de la sociedad o guerra insurreccio-
nal” -afirmando que-, “el desafio radica en fundamentar
racionalmente un proyecto de estrategia gradual al socia-
lismo que no desderie el manejo ético de la politica y que no
signifique renunciar a la utopta libertaria...; simpatizamos
con la estrategia de confrontacién abierta y democrdtica
porque creemos que luchar por el socialismo significa lu-
char por la vigencia de los derechos humanos y del civilis-
mo, cuando aun queda un espacio para la esperanza a pesar
de los sombrios presagios de los agoreros de la muerte y los
compromisarios del belicismo.”



“El derecho fundamental - otra vez Zuleta- es el derecho a
diferir, a ser diferente. Cuando uno no tiene mds que el dere-
cho a ser igual, todavia eso no es un derecho. “Pero, ademds
del derecho — decia Carlos Marx- es necesaria la posibilidad.
La democracia va en tres direcciones: la una es la posibili-
dad, la otra, es la igualdad y la otra es la racionalidad.”

La propuesta de FECODE en medio de este conflicto se
presenta como una alternativa creadora y generadora de
esperanza “Las escuelas son territorios de paz”.

En la actualidad, uno de los debates centrales de la peda-
gogia, es el que suscita el reconocimiento de la diversidad,
ratificada como un hecho incuestionable, en buena medi-
da, por los desarrollos de la neuropsicologia. Si nos propu-
siéramos reconocer lo que eso significa, serfamos todavia
mas osados y pondriamos en cuestion, p.ej., el modelo de
organizacion curricular que todavia se impone.

Faber Pérez?, decia que: “Se nos hace necesario reconocer
que la verdadera libertad, la que nos interesa, emerge de
una reinterpretacion radical de la politica y de la economia.
Lo verdaderamente democrdtico ocurre como autogobierno
de la conciencia; solamente vivimos en libertad cuando au-
toconscientemente entendemos “que la cuestion econémica
no (es) una especie de pesadilla que pese sobre la vida de
millones de seres humanos...Pensar la escuela desde la de-
mocracia, es entender que la democracia como un produc-
to cultural, histérico no es posible pretenderla de una sola
manera. Aunque existen muchas “democracias’] se puede
aventurar que éstas coinciden en: 1. Considerar la existencia
de un conjunto de leyes, procedimientos e instituciones que
limitan el poder del Estado en beneficio de los ciudadanos;
2. Reconocer la igualdad politica de las personas asi como
los derechos fundamentales, y 3. Asegurar la mds amplia
participacion del pueblo en la toma de decisiones’.

Pero, lo anterior implica que los maestros tratemos de ir
mucho mas alld de lo que hemos pretendido con la “eva-
luaciéon de cardcter diagnéstico-formativa”. Tendriamos
que llevar la revision de la evaluacion, no sélo al caso de los
maestros, sino también al de los educandos, con el pro-
posito central de quitarle el cardcter de control represivoy
sancionatorio, que atn conserva,

Para tener una idea del cardcter de los acuerdos de la Ha-
bana que seran sometidos a la aceptacion o rechazo de los
colombianos, queremos destacar los siguientes puntos:

1. Una democracia que reconozca y respete el pluralismo,
con garantias para la participacion y la representacién
mediante el fortalecimiento de las organizaciones socia-
les y la revitalizacion del didlogo social.

2. Integracion de las regiones al desarrollo, erradicacion
de la pobreza, promocion de la igualdad con medidas
para asegurar el ejercicio de los derechos humanos
como condicién para la eliminacién de la violencia y la
no repeticion del conflicto armado.

3. Reconocimiento de la pobreza y la marginalidad como
causa de los cultivos a gran escala y demas acciones ile-
gales a las que se obligan la mayoria de los nacionales,
por la precariedad de la vida que se les permite.

4. Verdad, justicia, reparacion y garantias de no repeticion.

El asunto hoy, no podia ser, como se habia querido siem-
pre que se imponian desmovilizaciones de las fuerzas in-
surgentes, pretendiendo en la practica, que dichas fuerzas
renunciaran a sus aspiraciones y se asumiesen culpables,
como una especie de “hijo prédigo” y descarriado, que
quiere regresar al seno de la sociedad, como a su casa, el
lugar de los suyos. No. Eso seria, lo mas cercano a un acta
de rendicién, como es lo perseguido por los que hoy se
oponen furibundamente al acuerdo. El acuerdo es un acto
de reconocimiento de las legitimas expectativas de unos y
otros, y, por ello mismo, de los excesos de todos, sin lo cual
serfa imposible un entendimiento hacia adelante. Y, eso, es
lo que se registra en el documento suscrito por las partes
en La Habana.

Ese es el resultado inteligente y mas realista que podia es-
perarse de las negociaciones entre el Gobierno y las FARC.
Es por eso, precisamente, que el acuerdo tiene posibilida-
des de concrecion. Y, si se pretendiese cambiar la interpre-
tacion de lo acordado, aprovechando las ventajas dadas
por las funciones que corresponden a cada quien, eso no
ayudaria, para nada, a construir la credibilidad necesaria
para su implementacién. Valga el ejemplo, para ilustrar la
situacion actual del magisterio, en razén de las dilaciones
que significan incumplimiento de los compromisos pac-
tados con el gobierno nacional y en razon de los cuales
se produjo la expedicion de los decretos 490, 501 y 915 de
2016, respecto a los cuales hemos exigido que se produz-
can las modificaciones necesarias para que su contenido
se armonice con lo realmente acordado en materia de tipos
de empleo, jornada unicay concursos de ingreso a la carre-
ra docente. Y, esto, sinceramente, nunca tendria por qué
ser asi. Necesitamos construir una Nueva Escuela si lo que
queremos realmente es una mejor sociedad.

Notas

1 MNos referimos a tres personalidades destacadas de la academia que, en su mo-
mente, tuvieron mucho gue ver con la creacion de la Facultad de Sociologla de
la Universidad Nacionak Mens. German Guzman Campos, Orlande Fals Bordz v
Eduardo Urnafa Luna.

2 Por Faber Pérez, Directivo Docente pensionado, Presidente ANEP Quindio,
Armenia Quindio.

=l

Luis Alberto Grubert Ibarra
Presidente de FECODE

EDICION 116 SEPTIEMBRE f2016 | 5



6

Bogota

Asambleas Informativas
Zonales de La Asociacién
Distrital de Educadores -ADE-

En las asambleas que tuvieron una multitudina-
ria asistencia, los docentes fueron receptivos a
la propuesta del Sl a los acuerdos del proceso de
paz y se convirtieron en un oportuno momento
para aclarar inquietudes sobre éste. La ADE ra-
tificd su compromiso para continuar junto con
la comunidad educativa en la campaia del 5[ al
Plebiscito, para dar la salida politica al conflicto
armado que padece el pals.

También se trataron temas importantes para el
magisterio como son: el proceso de ascenso o
reubicacion para los docentes que aprobaron la
Evaluacion de Caracter Diagnostica Formativa;
las dificultades generadas por la inadecuada
implementacion de |a jornada Unica; las proble-
maticas del servicio de salud ; v, la necesidad de
proteger los recursos naturales a través del Refe-
rendo del Agua.

Bogota
Carnaval por la paz

La Institucién Educativa Provincia de Quebec,
ubicada en la localidad de Usme, Bogotd, reali-
za desde hace diez afios el Carnaval por la paz
apoyada por los padres y madres de familia. En
la actividad se presentan obras de teatro, com-
parsas y musica. Es una jornada de reflexion que
se convierte en una fiesta que exalta la necesi-
dad de recuperar la vida y la paz en la sociedad
colombiana,

Neiva
. Escuela para el posconflicto

Cerca de 3.500 personas asistieron el 19 de sep-
tiembre al Foro Una escuela para el posconflicto
realizado en Neiva. Intervinieron el gobernador,
el alcalde, la Secretaria de Educacion del Depar-
tamento y por Fecode, los compafieros Tarcisio
Mora y Carlos Rivas.

Mocoa
1er Foro Departamental
Escuela Publica para La Paz

El 16 de septiembre se llevd a cabo el Ter Foro
Departamental Escuela Publica para la Paz, en
Mocoa, Putumayo, con la participacion de la
Central Unitaria de Trabajadores ~CUT-, Fecode
y la Junta Directiva de la Asociacion de Educado-
res del Putumayo -ASEP-. El foro conté también
con la participacion de las Organizaciones indi-
genas y sociales del Putumayo, la Proclamacion
final del evento: “Saluda el fin de la guerra, por-
que ésta ha perjudicado década tras década a
nuestro movimiento sindical obrero, el cual ha
sufrido el rigor de la violencia por parte de los
grupos alzados ilegalmente en armas, pero tam-
bién por el brazo oscuro y por la fuerza maligna
del Estado. Grupos al margen de la ley y un Es-
tado corrupto que han estigmatizado a la clase
obrera, sefaldndola como una clase social que
debe estar al servicio de los imperios y de la ma-
quinaria de unos pocos duefos de |a rigueza na-
cional... Proclamamos una sonora bienvenida
a la reconciliacion entre hermanos y hermanas
colombianos, y dejamos constancia que todo

esfuerzo por conseguir una paz verdadera, dura-
deray perdurable se debe alcanzar mediante to-
dos los procesos que refrenden el deseo de una
sociedad que dice Si a vivir en armonia y con
justicia. Nos comprometemos a organizarnos
para trabajar por una nueva escuela y un nuevo
maestro y maestra, una nueva ciudadania y una
nueva sociedad. !S[ a la Paz",

Manizales
Encuentro de jovenes por la paz

% INCUENTRO DE JOVENES ¢

0L LAl

El 10 de septiembre se realizé el Encuentro
de lévenes por la Paz en la Universidad de
Caldas, con la realizacién del taller Paz y des-
militarizacién de la vida juvenil, el panel:
Participacion de los Jovenes en perspectiva de
construccion de paz’, los jovenes intercambia-
ron sus opiniones sobre su importante papel en
la construccién de una sociedad y una ciudada-
nia para la paz.

Colombia
Seminarios La Escuela como
territorio de paz

-

Fecode ha venido desarrollando los semina-
rios La Escuela como territorio de paz, junto con
la Corporacian Viva la Ciudadania y la ENS en
Medellin, Cali, San Antero, Nejva, Bucaramanga,
Clicuta y Barranquilla.

El propésito de los seminarios parte de la re-
flexion del por qué y para qué se habla de paz
desde el Movimiento Pedagégico, aportar ele-
mentos para contribuir en la conceptualizacion
y materializacion de la escuela como territorio
de paz, y la constitucién y fortalecimiento de
los Circulos Pedagdgicos, teniendo en cuenta
cuatro ejes fundamentales: condicion docente,
escuela, comunidad y sociedad, democracia en
la escuela y politicas educativas publicas.



Colombia
Conmemoracion 50 afios
de la Marcha del Hambre

El 24 de septiembre de 2016 se conmemora-
ron 50 anos de la gloriosa y heroica Marcha del
Hambre. La mas grande, contundente y repre-
sentativa movilizacion del magisterio colombia-
no por la defensa de sus derechos laborales.

En la década del 60, el sistema de pago al gre-
mio docente instaurado por el Gobierno podia
demorar las cancelaciones de salarios hasta 10
meses, La situacion para un docente era bastan-
te precaria, especialmente porque el gobierno
no le daba el estatus que la profesion amerita-
ba. El 14 de septiembre de 1966, una Asamblea
de docentes en Santa Marta decidié que cami-
narian los 1.600 kilometros desde esta ciudad
hasta Bogotd. Unos 400 maestros salieron de
la capital del Magdalena el 24 de septiembre
de 1966, A su paso, los habitantes en los pue-
blos les animaban, les ofrecian agua y comida; y
otros educadores se sumaron a la marcha.

El 21 de octubre de ese afio llegaron a su des-
tino. La terquedad del gobierno de turno, en
cabeza de Carlos Lleras Restrepo, cedio ante el
acto heroico de los maestros y maestras, que
recibieron la solidaridad sindical y politica del
pais. La Marcha del Hambre representd reivindi-
caciones importantes para el magisterio, como
el pago cumplide de los salarios en los cinco
primeros dias de cada mes. Ademas, sento las
bases de la carrera docente gue se concretd 13
afos despueés con el estatuto 2277 de 1979, que
aun se mantiene vigente.

Pero lo mas importante fue haber inscrito la lu-
cha del magisterio por la dignificacion de la pro-
fesion docente. Desde entonces, el gremio se ha
constituido en uno de los mas unidos y perse-
verantes a la hora de defender sus derechos. Asi
mismo, consolidd a la Federacion Colombiana
de Educadores como una de las mas fuertes v
firmes organizaciones sindicales de trabajado-
res en el pals.

En nombre del Magisterio Colombiano, Fecode
recuerda hoy con admiracion a estos compa-
fieros y companeras. Reconoce que el mayor
homenaje a su legado es seguir defendiendo
la profesion y luchar por la conquista de las rei-
vindicaciones econdmicas, politicas, laborales
y prestacionales que el magisterio colombiano
merece,

La Rioja, Argentina
VIl Congreso Popular en Defensa de la
Escuela Publica

En este importante evento realizado el 12 y 13
de agosto de 2016, se reunieron mas de 1500
docentes de la Provincia de Rioja y otras cerca-
nas, para debatir sobre los referentes pedago-
gicos y politicos en el marco del Afio del Bicen-
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tenario de la Independencia de Argentina y de la
Resistencia Creativa a la avanzada neoliberal en
América Latina, Se presentaron ponencias sobre
los desafios histéricos y contemporaneos para
la democracia en América Latina y el Caribe y
en los paneles se discutieron las experiencias y
perspectivas del Movimiento Pedagégico Lati-
noamericano. La politica sindical y los derechos
humanos fueron objeto de especial atencién en
el congreso.

Esta actividad es un ejemplo de organizacion,
solidaridad y acogida fraternal de la Asocia-
cién de Maestros y Profesores —~AMP-, dirigida
por Rogelio de Leonardi y apoyado por Diana
Lépez del Instituto Gorini para la Cooperacion,
la Confederacion de Trabajadores de la Edu-
cacion de la Republica Argentina —~CETERA- y
la Internacional de la Educacion. Conté con la
participacion de docentes de Argentina, Chile,
Uruguay, Bolivia y Colombia. Como panelistas
fueron invitados los profesores Alfonso Tama-
yo y Victor Rodriguez de la Universidad Peda-
gdégica Nacional.

Comité Ejecutivo

Fecode convoca al Magisterio Colombiano a mantener el
compromiso por la construccion de la Democracia en la Escuela

La Escuela como
territorio de paz
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Pensar la educacion

desde la experiencia
Il Parte

La educacion y la experiencia
de la finitud

Una pedagogia de la finitud parte de la
idea de que los seres humanos somos
ineludiblemente seres en el mundo vy,
por lo mismo, con los demas, para los
demads y frente a los demés. Es lo que
quiero expresar con el término situa-
cion. Queramoslo o no, cada uno de
nosotros es ineludiblemente un ser en
situacion y, por lo mismo, en relacién
con los otros.

En otros lugares ya he manifestado
la firme conviccion de que los seres
humanos no pueden eludir su “condi-

cion adverbial”. Esto significa que las
situaciones son el espacio y el tiempo
(quiza deberiamos escribir en plural
“espacios y tiempos”) en los que vivi-
mos, pensamos, actuamos, nos rela-
cionamos, nos experimentamos como
seres corpdreos.

No hay, ni podra haber nunca, una espe-
cie de “situacion en general” o “en abs-
tracto’, como tampoco puede existir “el
Hombre” o “la Mujer’; o incluso “el Bien”
o “la Belleza’, 0 “la Justicia”. El “Yo puro”
no existe, como no existe la “razén pura’.



El punto de partida de una pedago-
gia de la finitud como la que intento
esbozar radica en los seres humanos
de carne y hueso que, para decirlo
con Unamuno, nacen, viven, sufren y
mueren, sobre todo mueren. Hombres
y Mmujeres son seres corporeos o, si se
prefiere, seres situados y situdndose
(Rombach, 2004). No tenemos acceso
a nosotros mismos, al mundo y a los
demas, si no es a través de las multi-
plessituaciones, de los (in)finitos con-
textos en los que en cada instante va-
mos (re)construyendo nuestras vidas.
Es por esta razdn que resulta insepa-
rable la situacion de la interpretacion.
Precisamente porque la situacidn es
ineludible, porque no hay “pureza” en
la vida humana, porque “no hay texto
sin contexto”, nos encontramos en la
necesidad de interpretar, es decir, de
contextualizar, de reelaborar, de de-
cir y de volver a decir, de desdecirnos,
de leer y de releer. Esta es una tarea
inacabable porque toda situacion es
finita, porque toda situacion es provi-
sional y ambigua.

Una pedagogia como la que presen-
to se autocalifica de narrativa, o si se
quiere de antimetafisica, entendiendo
por “metafisica” el trayecto inaugura-
do por Platén en el Fedén (9g9-c-d) en
la conocida metafora de la “segunda
navegacion”. Dicho de forma clara y
breve: en esta metafora se inicia el pe-
riplo metafisico mas importante de la
historia de la filosofia occidental. Este
itinerario consiste en suponer que “de-
tras” del mundo que vemos, olemos,
tocamos... existe un ser meta-empiri-
co, supra-sensible y trascendente.

En otras palabras, hay metafisica des-
de el momento en que se considera
que el ser no se reduce al ser sensible,
sino que hay otro ser, mas real que el
primero, verdaderamente real, que se
halla mas alld de lo sensible. Esta idea
de Platon constituye la piedra de to-
que de la filosofia occidental con unas
consecuencias impresionantes para la
ética y la educacion. A diferencia de
una “filosofia metafisica’, mi posicio-
namiento (que puede llamarse “narra-
tivo” o, simplemente “antropologico”)
sostiene que somos finitos, que la fini-

tud, la contingencia y la ambigiiedad
resultan condiciones de posibilidad
de la(s) vida(s) humana(s). En todo
momento estamos “situdndonos” vy,
‘por lo tanto, nunca podemos dejar de
ser positiva o negativamente “en-rela-
cién-con’, “en-referencia-a”. En defini-
tiva: una pedagogia de la finitud parte
del supuesto de que la existencia hu-
mana es un trayecto historico que no
puede ser “capturado” por un pensa-
miento esencialista y aprioristico, por
un discurso substancialista.

En el marco de una pedagogia de la
finitud la ética ocupa un lugar privi-
legiado. Pero ;qué es la ética? ;Por
qué sostengo que la educacion es
constitutivamente ética? Es necesa-
rio aclarar que para una pedagogia
de la finitud, la ética no tiene nada
que ver con la deontologia, con las
normas o los imperativos. La ética
es el modo como los seres humanos
nos relacionamos con los demas, es
la respuesta responsable que cada
hic et nunc ofrecemos al otro. Desde
la perspectiva de una pedagogia de
la finitud, hay ética porque los seres

humanos somos seres sensibles, esta-
mos abiertos a un mundo incierto, a
unas relaciones con los demas y con
nosotros mismos, que no se pueden
resolver a priori. Hay ética porque,
como ha sefialado con mucho acierto
Zygmunt Bauman, hay imprevisibili-
dad y ambigiiedad (Bauman, 2002).
A menudo se cree que la ética sufre
en condiciones de incertidumbre,
pero para una pedagogia de la finitud
la incertidumbre, la contingenciay la
ambigtiedad resultan imprescindi-

...Una pedagogia de la finitud parte del
supuesto de que la existencia humana

es un trayecto histoérico que no puede
ser “capturado” por un pensamiento
esencialista y aprioristico, por un

discurso substancialista...
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bles. Si todo fuera “claroy distinto” (o
dicho de otro modo, si se hiciera rea-
lidad el ideal cartesiano), la ética no
solamente seria inttil sino imposible.
Hay ética porque los seres humanos
no somos angeles ni bestias y por-
que quien hace el dngel hace la bes-
tia (Pascal). En definitiva: la ética es
posible porque los seres humanos no
somos ni buenos ni malos por natu-
raleza, sino radicalmente ambiguos,
es decir culturales, histéricos, situa-
cionales. “Si todo es natural, no hay
sitio para la moral”, escribe Octavio
Paz (Paz, 2003, 649). Desde este pun-
to de vista, una pedagogia de la fini-
tud, es decir, una pedagogia que tiene
sus condiciones de posibilidad en los
multiples contextos y situaciones de
los seres humanos en sus mundos,
cree que las acciones educativas son
constitutivamente éticas, esto es, que
la ética no se halla al final de laaccion
educativa, sino al comienzo. Una pe-
dagogia de la finitud esta convencida
que la ética es “relacion”.

Una educacion al margen de la ética se-
ria imposible. En tal caso nos encontra-

riamos en un acto “fabricador
trinador”. Como insinuaba antes, por
tanto, hay que tener muy presente que
no entiendo la ética como la atencion
a un “deber” puro, impersonal, univer-
sal, fruto de un factum de la razén pura
practica (el imperativo categorico de
Kant), sino como una relacién respon-
sable con los otros. De ahi también que
no haya ética sin sentimientos porque
sin sentimientos no hay modo de seren
relacién con los otros, con el mundoy
Con Nosotros mismos.

EDICION 116 SEPTIEMBRE /2016 |



TEMA CENTRAL

Ahora bien, ;jhay algtn tipo de rela-
cion que muestre especialmente la
ética? Es aqui el momento de acudir
a la bella imagen de Octavio Paz. La
ética es una relacion de compatia.
La compatia es un sentimiento que
consiste en “la participacion en el su-
frimiento del otro” (Paz, 2003,600).
Precisamente porque somos capaces
de vivir el sufrimiento y la muerte
del otro, la ética es posible. En otros
lugares, apoyandome en una intere-
sante intuicién del filésofo lituano
Emmanuel Levinas, he expresado esta
misma idea con otras palabras: la ética
serfa una relacion de “no indiferencia”
hacia el otro o, si se quiere, una rela-
cion de “deferencia”.

En cierta ocasion Max Horkheimer ha-
blaba de la “teologia” como de un deseo,
de un anhelo, del anhelo de que el ver-
dugo no triunfe definitivamente sobre
la victima inocente, del anhelo de que
ni el mal ni la muerte tendran la tltima
palabra (Horkheimer, 2000, 169). Pues
bien, esta seria otra forma de entender
la ética, como un deseo, como un an-
helo. Para una pedagogia de la finitud
la ética se presenta como una “ética
negativa’, en el sentido de Horkheimer

La ética se activa en el instante en que

“se vive la experiencia del mal, del ho-

rror, de lo demoniaco (Paul Tillich).
Sin una sensibilidad frente a la expe-
riencia del mal, sin que esto suponga
la “tentacién del bien” (Todorov), la
ética no tiene ningun sentido. Bau-
man advierte que “aparte de la espe-
ranza de que el mal desaparezca total
o parcialmente, no estamos seguros
que lo que pueda reemplazarlo sea
bueno” (Bauman, 2002, 69). Hay que
desconfiar de todas las éticas que ha-
blan en nombre del Bien, de todas las
éticas que creen conocer ‘el Camino”
hacia la Verdad. Todas ellas resultan
sumamente peligrosas.

Por mi parte diria, con Nietzsche, que
el Camino no existe (Nietzsche, 1979,
272). Lo que hay, lo que los seres hu-
manos tenemos, solo son tentativas,
senderos, trayectos, sendas perdidas,
caminos que no conducen a ninguna
parte...En definitiva, que “ser moral
significa no sentirse nunca lo suficien-
temente bueno” (Bauman, 2002, 69) o
también, para decirlo con Jacques De-
rrida: “prohibido el reposo a cualquier
forma de buena conciencia” (Derrida,
1995, 9). Por esta razon, una pedago-

-.Precisamente porque somos capaces
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de vivir

el sufrimiento y la muerte
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otro, la ética es posible...
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0, si se prefiere, de Zygmunt Bauman.
En sus conversaciones con Keith Tester,
Bauman sostiene que “si sabes como es
exactamente la sociedad buena, cual-
quier crueldad que cometas en su nom-
bre quedara perdonada y justificada.
Solo podemos ser buenos los unos con
los otros, absteniéndose de toda cruel-
dad, cuando no estamos seguros de
nuestra sabiduria y admitimos la posi-
bilidad de un error (Bauman, 2002, 73).

10 | eoicion 115 sepriemere /2016

gia de la finitud no aspira a una “so-
ciedad buena” o a una “sociedad jus-
ta”, es decir, a una “ciudad ideal’, auna
especie de “paraiso terrenal”. No; a lo
sumo se anhela una sociedad decen-
te, tal como la ha dibujado el fil6sofo
judio Avishai Margalit. Una sociedad
decente es aquella que no humilla a
sus integrantes, es aquella cuyas ins-
tituciones no humillan a las personas
(Margalit, 1997, 15). Margalit define

la sociedad decente negativamente, y
lo hace por varias razones. Entre ellas
por un motivo ético: existe una nota-
ble asimetria entre erradicar el mal y
fomentar el bien. Es mas prioritario
eliminar males dolorosos que crear
bienes disfrutables. En este marco no
cabe duda, pues, que la sensibilidad
ocupa un lugar privilegiado. Desde mi
punto de vista los “conceptos” (por lla-
marlos de alguna manera) de la ética
son términos sensibles. Sin sensibili-
dad uno se ve forzado a preguntarse:
;por qué debo ser moral? Pero esta
pregunta, como sefiala Bauman, es el
fin y no el origen de la ética (Bauman,
2002, 80).

Una pedagogia de la finitud es, en
definitiva, una pedagogia del tacto.
Quiza sea conveniente — siguiendo
al pedagogo holandés Max Manen
- comenzar distinguiendo entre tac-
to y tactica. Desde un punto de vista
etimologico tdctica deriva del griego
antiguo taktiké y hace referencia a
una “estrategia militar”, al talento del
general que sabe mover a sus tropas
con acierto en el campo de batalla. El
tacto nada tiene que ver con la tdctica.
Es mads, es lo contrario de la tactica.
Tacto deriva del latin tactus y significa
tocar (tangere). El tacto es esencial-
mente implanificable. Asi, como sefa-
la Max Van Manen: “Tener tacto es ser
solicito, sensible, perceptivo, discreto,
consciente, prudente, juicioso, sagaz,
perspicaz, cortés, considerado, preca-
vido y cuidadoso. ;Seria mala alguna
de estas caracteristicas en un educa-
dor?” (Van Manen, 1998, 138).

Asi pues, es muy interesante contrapo-
ner una “pedagogia de la tactica” auna
“pedagogia del tacto”y, por lo tanto,
de la sensibilidad. Los pedagogos que
aplican una pedagogia de la tactica
consideran que su labor es buena en
la medida en que son capaces de desa-
rrollar un “plan de accién”. La tactica
tiene unas connotaciones de supervi-
sion, de planificacion, de estrategia,
de esquema, de programa, de pro-
yecto, de disefio... Una pedagogia del
tacto, en cambio, es una pedagogia de
la responsabilidad, de la oportunidad,
de la ocasidn, del arte de la improvisa-



cion, es una pedagogia que sabe tratar
a cada persona como seres singulares,
unicos e irrepetibles. Max Van Manen
lo explica con suma precision: “La so-
licitud y el tacto pedagdgicos son dos
conceptos que guardan una estrecha
relacion”,

Alguien que habitualmente sea solici-
to es mds probable que demuestre ser
una persona con tacto en una deter-
minada situacion que alguien que se
muestre relativamente desconsidera-
do. Parece que la solicitud pedagdgica
es una capacidad reflexiva que nace de
la reflexion detenida sobre las expe-
riencias pasadas. Y ahora, en la inme-
diatez de tener que actuar en este mo-
mento, el énfasis se pone en “sentir”
que es lo importante en esta situacion
concreta. La solicitud y el tacto pe-
dagdgicos dependen de la capacidad
cultivada de percibir y escuchar a los
jovenes. Pero el tacto en la ensefanza
no es una simple destreza. Al contra-
rio, se podria definir como una “pre-
paracion para la improvisacion” (Van
Manen, 2004, 49). Una pedagogia de
la finitud es, ante todo y sobre todo,
una pedagogia de la atencion, del cui-
dado, de la sensibilidad. El pedagogo
sabe que cada situacién es distinta,
que cada contexto es diferente y, por
lo tanto, que hay momentos en los que
no le queda mds remedio que ser cui-
dadoso, deferente.

El pedagogo descubre facilmente que
la enseflanza no es un simple em-
peno técnico. En otras palabras: los
pedagogos saben que las situaciones
verdaderamente dificiles y realmen-
te importantes no pueden resolverse
técnicamente, esto es, aplicando un
“conocimiento de experto”. Me refie-
ro obviamente a las situaciones que
hacen referencia a la contingencia, es
decir, a aquellas preguntas que impli-
can la vida humana en su totalidad o,
mejor todavia, el sentido de la vida: el
nacimiento, el amor, el mal, el sufri-
miento, la muerte... Las situaciones
contingentes son ‘“situaciones labe-
rinticas” inseparables del modo de ser
de los seres humanos en sus mundos,
situaciones que no pueden resolverse

acudiendo a la figura del experto. Para
decirlo con Hans-Georg Gadamer, las
situaciones contingentes son ‘resis-
tentes a cualquier tipo de ilustracion”.
Del laberinto puede salirse, pero
siempre provisionalmente. Nadie esta
nunca del todo libre de estas situacio-
nes, y creo que una tarea fundamen-
tal de la pedagogia actual deberia ser
precisamente ésta: considerar qué
posibles salidas (provisionales) exis-
ten o, en otras palabras, qué “praxis
de dominio de la contingencia” (Duch
1997) pueden descubrirse en un mun-
do como el que nos ha tocado vivir.
Para ello es fundamental el clima, la
atmasfera, la calidad de la relacion en-
tre unos y otros, calidad que no viene
dada fundamentalmente por lo que se
dice o se hace, sino por el cdmo se dice
o cémo se hace, es decir, por el tacto y
porel tono.

Evidentemente una posicion como la
que estoy defendiendo resulta inco-
moda para muchos pedagogos y edu-
cadores. La razon es obvia: la atmos-

fera de una situacion es un fenémeno
complejo. “Un lugar que a un nifio le
parecerda amenazadory le intimidara a
otro nifo le encantara como algo es-
timulante y lleno de aventuras” (Van
Manen, 2004, 73). No hay manera
de establecer a priori qué comporta-
miento es el adecuado en estas situa-
ciones. Una pedagogia del tacto, de
la sensibilidad, no es una “pedagogia
de la receta’, porque la vida, toda vida
humana, no lleva, ni puede llevar con-
sigo un “manual’, unas “instrucciones
de uso” (Perec). Nadie puede decidir
a priori qué es lo que se debe hacer
en una situacién puesto que todas las
situaciones, como todas las personas
son distintas. Vivimos, para decirlo
con Milan Kundera en La insoporta-
ble levedad del ser, en el “planeta de la
inexperiencia”. Los seres humanos lo
vivimos todo como si fuera la prime-
ra vez y sin ninguna preparacion. La
vida parece un esbozo, aunque quizd
tampoco sea ésta la palabra correcta,
porque “esbozo” es siempre un “es-
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bozo de algo”, es el “borrador para algo”, mientras que el
esbozo de nuestra vida es un esbozo para nada. En térmi-
nos filoséficos diriamos que el hombre experimentado es
precisamente el que no es dogmatico. Dogmay experiencia
son términos antagonicos. El que ha vivido realmente ex-
periencias sabe que no hay experiencias tltimas, ni defini-
tivas, que siempre existe la posibilidad de otra experiencia,
de una experiencia distinta, que contradiga la experiencia
anterior (Gadamer, 1997, 432).

Una persona trata con tacto cuando la considera tinica, es
decir, cuando sabe que lo que es valido para uno no es va-
lido para todo el mundo. A menudo los fracasos educati-
vos vienen precisamente por el intento (supuestamente
justo) de educar a todos por igual, de tratar a todos de la
misma manera. “Tener tacto’, es ser capaz de saber tratar
a la otra persona como una singularidad incomparable,
precisamente porque la misma palabra no significa para
todo el mundo lo mismo. Es una obviedad, aunque muy a
menudo los pedagogos parecen ignorarlo, el hecho de que
cada palabra tiene significados distintos para cada perso-
na, significados que dependen del tono, de la situacién, de
la atmdsfera y de la sensibilidad de cada uno. “Tener tacto”
(en alemédn se usa la expresion Taktgefiihl, “sentimiento
de tacto”) equivale a poseer el talento para oir, sentir y res-
petar la singularidad propia de las personas a las que se
debe transmitir algo. “Tener tacto” significa saber salirse de
uno mismo, tener una orientacion hacia el otro, ser capaz
de recibir al otro en su radical alteridad, ser sensible a sus
demandas, a sus ruegos, a sus necesidades.

Final

Necesitamos un lenguaje para la experiencia, para poder
elaborar (con otros) el sentido o el sinsentido de nuestra
experiencia, la tuya y la mia, la de cada uno, la de cualquie-
ra. La experiencia es lo que nos pasa, no lo que pasa sino lo
que nos pasa. Aunque tenga que ver con la accion, aunque
a veces se dé en la accidn, la experiencia no se hace sino se
padece, no es intencional, no estd del lado de la accién sino
del lado de la pasi6n. Por eso la experiencia es atencion, es-
cucha, apertura, disponibilidad, sensibilidad, exposicién.
Si el lenguaje de la critica elabora la reflexiéon del sujeto
sobre si mismo desde el punto de vista de la accién, el len-
guaje de la experiencia elabora la reflexion de cada uno so-
bre si mismo desde el punto de vista de la pasién. Lo que
necesitamos, entonces, es un lenguaje en el que elaborar
(con otros) el sentido o el sinsentido de lo que nos pasa y
el sentido o el sinsentido de las respuestas que eso que nos
pasa exige de nosotros. La experiencia lo es siempre de lo
singular, no de lo individual o de lo particular sino de lo
singular. Y lo singular es precisamente aquello de lo que
no puede haber ciencia, pero si pasion. La pasion es siem-
pre de lo singular porque ella misma no es otra cosa que la
afeccion por lo singular. En la experiencia, entontes, lo real
se nos presenta en su singularidad. Por eso lo real se nos da
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en la experiencia como inidentificable (desborda cualquier
identidad, cualquier identificacién), como irrepresentable
(se presenta de un modo que desborda cualquier repre-
sentacion), como incomprensible (al no aceptar la distin-
cion entre lo sensible y lo inteligible desborda cualquier
inteligibilidad) o, en otras palabras como incomparable,
irrepetible, extraordinario, tnico, insélito, sorprendente.
Ademds, si la experiencia nos da lo real como singular, en-
tonces la experiencia nos singulariza. En la experiencia no-
sotros somos también singulares, tinicos, inidentificables e
incomprensibles. La experiencia no puede ser anticipada,
no tiene que ver con el tiempo lineal de la planificacion, de
la prevision, de la prediccién, de la prescripcidn, ese tiem-
po en el que nada nos pasa, sino con el acontecimiento de
lo que no se puede pre-ver, ni pre-decir, ni pres-cribir. Por
eso la experiencia siempre lo es de lo que no se sabe, de lo
que no se puede, de lo que no se quiere, de lo que no de-
pende de nuestro saber, ni de nuestro poder, ni de nuestra
voluntad. La experiencia tiene que ver con el no-saber, con
el limite de lo que sabemos. En la experiencia siempre hay
algo de “no sé lo que me pasa’, por eso no puede resolver-
se en dogmatismo. La experiencia tiene que ver con el no-
decir, con el limite del decir. En la experiencia siempre hay
algo de “no sé qué decir”, por eso no puede elaborarse en el
lenguaje disponible, en el lenguaje recibido, en el lenguaje
de lo que ya sabemos decir. La experiencia tiene que ver
con el no-poder con el limite del poder. En ella siempre
hay algo de “no sé qué puedo hacer”, por eso no puede re-
solverse en imperativos, en reglas para la practica.



La experiencia exige otro lenguaje, un
lenguaje atravesado de pasion, capaz
de enunciarsingularmente lo singular,
de incorporar la incertidumbre. Con
ese “necesitamos un lenguaje para la
experiencia” quiero decirte que me
gustaria poder hablar contigo, pen-
sar contigo. Por eso me atrevo ahora
a invitarte a abandonar los lenguajes
dominantes de la pedagogia, tanto el
lenguaje de la técnica, del saber y del
poder, como el lenguaje de la critica,
de la voluntad y de la accion, esos len-
guajes que no captan la vida, que es-
tan llenos de férmulas, que se ajustan
perfectamente a la l6gica policial de la
bio-politica, lenguajes prestados de la
economia, de la gestién, de las ciencias
positivas que lo hacen todo calculable,
identificable, medible, manipulable.
Y, si te digo que “me gustaria poder
hablar contigo”, es también porque no
sé en qué lengua, porque tendremos
que buscar una lengua que esté con
nosotros, una lengua de la que lo tni-
co que sé es que no puede ser ni la tuya
ni la mia, que nunca podra ser la pro-
pia de ninguno de nosotros, pero en la
cual, quiza, trataremos de hablarnos
tt y yo, en nombre propio.

Ya basta de hablar (o de escribir) en
nombre de la realidad, en nombre de
la préctica, en nombre del futuro o en
nombre de cualquier otra abstraccién
semejante. Ya basta de hablar (o de
escribir) como expertos, especialis-
tas, criticos, portavoces, ya basta de
hablar (o de escribir) desde cualquier
posicion. Para poder hablarnos nece-
sitamos hablar y escribir, leer y escu-
char, tal vez pensar, en nombre propio,
en primera persona, con las propias
palabras, con las propias ideas. Ob-
viamente, sdlo podemos hablar (y es-
cribir) con las palabras comunes, con
esas palabras que son a la vez de todos
y de nadie. Hablar (o escribir) con las
propias palabras significa colocarse
en la lengua desde dentro, sentir que

las palabras que usamos tienen que
ver con nosotros, que las podemos
sentir como propias cuando las deci-
mos, que son palabras que de alguna
manera nos dicen aunque no sea de
nosotros de quien hablan. Hablar (o
escribir) en primera persona no sig-
nifica hablar de uno mismo, ponerse a
uno mismo como tema o contenido de
lo que se dice, sino que significa, mas
bien, hablar (o escribir) desde si mis-
mo, ponerse a si mismo en juego en lo
que uno dice o piensa, exponerse en lo
que uno dice y en lo que uno piensa.
Hablar (o escribir) en nombre propio
significa abandonar la seguridad de
cualquier posicién enunciativa para
exponerse en la inseguridad de las
propias palabras, en la incertidumbre
de los propios pensamientos. Ademas,
se trata de hablar (o de escribir), tal
vez de pensar, en direccion a alguien.
Lalenguadela experiencia nosdlo lle-
va la marca del hablante, sino también
la del oyente, la del lector, la del desti-
natario siempre desconocido de nues-
tras palabras y de nuestros pensamien-
tos. A diferencia de los que hablan (o
escriben) para nadie o para extrafias
abstracciones como especialista, el es-
tudiante, el experto, el profesional, o la
opinion publica, hablar (o escribir) en
nombre propio significa también ha-
cerlo con alguien y para alguien,
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;Que es la escuela como territorio de
paz, cudl es su sentido? ;Por qué y
para qué hablamos de la escuela como
territorio de paz? ;Con quiénes y como
construimos las Escuelas como Terri-
torios de Paz? Estas preguntas sitian la
escuela en los territorios regionales y
locales concretos y reales, de conflictos
y deviolencia de todo tipo?, que deshu-
manizan y deterioran las condiciones
materiales y subjetivas de la vida. Es-
tos interrogantes los proponemos para

X & ».‘m”?’

B o
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territorio de Lbaz1

pensar, comprender y aprender de las
realidades de las escuelas con relacion
a los contextos de guerra en donde han
sido afectadas por la presencia de las
victimas y victimarios, por las accio-
nes de las fuerzas armadas del Estado,
la insurgencia y el paramilitarismo;
tambien por las condiciones de des-
igualdad econémica y social que se han
venido profundizando con la imple-
mentacion de las politicas neoliberales
durante los ultimos veinte afios.



Y sobre todo, para imaginar y edifi-
car la escuela en el posconflicto, con
presencia creativa en la formacion del
pensamiento critico y del ciudadano
comprometido en la lucha politica,
social, cultural y pedagdgica, tenien-
do en cuenta el reconocimiento de
las victimas, por la construccion de la
paz con democracia integral, justicia
social, dignidad humana y el Estado
social de derecho. La escuela que in-
vestiga y aprende caminos alternati-
vos para la resolucion de los conflictos
con el otro y no a costa del otro, en las
posibles formulaciones del buen vivir.

Estas preguntas no tienen respuestas
estandarizadas para todo el pais, no
encajan en las politicas de educacién
por competencias, ni de derechos
bésicos de aprendizajes -DBA-, ni de
indices sintéticos de calidad -ISCE-
. Son provocaciones e invitaciones
para que los docentes juntos con las
comunidades educativas, conciban
la educacién que necesitan para una
vida digna, mediante el desarrollo de
las dimensiones y capacidades huma-
nas que posibiliten la transformacién
de los contextos en los que actuan las
instituciones educativas.

Es importante aclarar que hablamos
del posconflicto en el sentido de la
terminacion del conflicto armado en-
tre las fuerzas del Estado y las guerri-
llas en Colombia y, en consecuencia,
nos sonamos sin guerra, diferente al
idealismo ingenuo de sofarnos sin
conflictos, sobre todo, teniendo en
cuenta los contextos de inequidad,
exclusion y limitaciones en que se en-
cuentran muchas comunidades del
pais. La vida es una sucesion compleja
de conflictos en todos los campos de
la actividad humana. Un acuerdo de
finalizacion de la guerra, abre puer-
tas para pensar nuestra contribucion,
como educadores, desde los ambitos
escolares en la transformacion del
conflicto; asumir la paz en vida la de
las escuelas: la democracia escolar, la
mediacidn de conflictos, la reconcilia-
cion social, la paz laboral, territorial,
las diferencias culturales y todo lo que
encierra la asuncion integral de la paz
en Colombia

EDUCACION Y CULTURA

-.Hablamos del posconflicto en el
sentido de la terminacién del conflicto
armado entre las fuerzas del Estado y
las guerrillas en Colombia...

Antecedentes

¢ Por qué hablamos de la escuela como
territorio de paz? Porque son mas de
seis décadas de conflicto armado en
nuestro paisentre las fuerzas insurgen-
tesy las fuerzasarmada del Estadoyen
el que ha surgido el paramilitarismo
como ejército privado auspiciado por
terratenientes, empresarios, politicos
de los partidos tradicionales, agentes
de la seguridad del Estado, para apo-
yar la lucha oficial contra la guerrilla,
el comunismoy todo lo que sea indicio
de izquierda. Con la implementacion
confabulada de politicas intervencio-
nistas, como el Plan Colombia, esta
guerra ha dejado demasiados dolores,
desolaciones y muertes: masacres’;
asesinatos selectivos de dirigentes po-
liticos, sociales y sindicales; exiliados,
desplazamientos, desapariciones y
amenazas; criminalizacion de las lu-
chas sociales y sindicales; ademas, ha
sido pretexto de los diferentes gobier-
nos para justificar los presupuestos,
las politicas de guerra, y las injusticias
sociales. Poreso:

“Los colombianos estamos abocados,
hoy, a la superaciéon definitiva del con-
flicto armado interno que ha venido
consumiendo las entrafias de nuestra
nacion, mutando, a veces, en formas
horrendas de confrontacién, cuya remi-
niscencia nos avergiienza y abate nues-
tros animos. Este, es un conflicto, que ha
marcado nuestra historia nacional y con-
sume buena parte de nuestros recursos,
nuestras energias y nuestras esperanzas,
dificulta el desarrollo de la nacién y con-
vierte en una excusa para la negacion de
muchas soluciones que se reclaman. El
conflicto armado colombiano tiene sus
raices en la historia del desarrollo exclu-
yente de nuestra patria, en el que la clase

dirigente ha utilizado preferencialmente
la violencia como forma de resolver las
contradicciones desapareciendo al opo-
sitor. Hechos que sumergieron al pafs en
uno de los periodos mds horrendos de la
historia colombiana como: la masacre
de las bananeras en 1928, el asesinato de
Gaitan en 1948, la masacre de la Union
Patriotica, los asesinatos selectivos de
lideres politicos, sociales e intelectuales
de izquierda, son casos testimoniales de
una estrategia mortal, sistematicamente
apropiada por el Estado con el benepla-
cito de sectores sociales interesados en
ahanzar la hegemonia del actual modelo
de desarrollo econémico.” (CEID, z014)

La escuela publica también ha sido
victima porque es asediada por la po-
litica educativa neoliberal y porque
ha padecido los horrores de la guerra:
desde enero 1de 1985 a la fecha (julio
de 2016), 1076 docentes asesinados;
1.800 desplazados, 50 desapareci-
dos, 7o exiliados y 6.000 amenazados
(Comité de DDHH, Fecode); entor-
nos escolares minados en el campo;
control de la ensefanza por parte de
los actores armados; priorizacion del
presupuesto de guerra sobre el pre-
supuesto de la educacion; escuelas
entre los fuegos cruzados, rodeadas
de trincheras, lugares de reunion con-
vocadas por los militares, los parami-
litares y los guerrilleros. Desercion de
estudiantes por el desplazamiento de
las comunidades. La escuela recibe
en sus aulas a la poblacién docente y
estudiantil desplazada y victima de la
guerra, y, también, a los hijos de unoy
otro bando armado.

En la construccion tedrica y practica
de la Escuela como Territorio de Paz
no iniciamos de cero, “no empezamos
con las manos vacias” (CEID, 2014). La
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transformacion de la escuela ha sido
iniciativa permanente ligada a la mo-
vilizacion politica, sindical y pedago-
gica de la Federacion Colombiana de
trabajadores de la educacion - Fecode
(desde su creacion en 1958) por la de-
fensa de la educacion piblica, la edu-
cacion como derecho fundamental
y la dignidad de la profesion docen-
te. En 1966, se realiz6 la Marcha del
Hambre que fue un escenario para de-
nunciar el lamentable estado de aban-
dono de la educacién priblica; en la
década del 70, la lucha por la expedi-
cion del Estatuto Docente o Decreto
Ley 2277 de 1979, configuré la unidad
de los docentes de basica primaria,
secundaria y media en la organiza-
cion nacional (Fecode) que propicio
mejores condiciones de vida y profe-
sionalidad al magisterio; asimismo, la
lucha contra la educacion-instruccion
de la tecnologia educativa; en los afios
80, la conquista del régimen presta-
cional del magisterio, Ley 91 de 1989;
el nacimiento del Movimiento Peda-
gbgico en 1982, la Revista Educacion
y Cultura, el surgimiento de colectivos
docentes en todo el pais comprome-
tidos con una educacién alternativa,
queasumierona la pedagogia como el
saber del docente y la ubicaron como
campo intelectual que posibilita pen-
sar y enarbolar una nueva educacién
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y una nueva escuela; el docente como
sujeto intelectual y politico, ético, tra-
bajador de la cultura; el Primer Con-
greso Pedagogico Nacional en 1987;
en la década de los 9o, la Constitucion
Politica Nacional de 1991, la Ley Ge-
neral de Educaciéon en 1994 y la Ley
60 de 1993, negociadas con Fecode;
el segundo Congreso Pedagogico Na-
cional de 1994, seminarios nacionales
e internacionales promovidos por el
CEID Nacional, y en el transcurso del
presente siglo, el Proyecto Educativoy
Pedagégico Alternativo y la lucha por
la Evaluacién con Cardcter Diagndsti-
ca formativa (ECDF). Todo este lega-
do historico de Fecode ha venido con-
figurando la propuesta de la Escuela
como Territorio de Paz.

Educacion, escuela y sociedad

Existen diversas concepciones tedricas
e ideologicas sobre qué es y cudl es el
papel de la educacion en la sociedad,
que generalizaremos en una tension
entre la educacion como medio para
conservar, reproducir y transformar la
cultura, haciéndonos mas humanos y
otra concepcion de la clase dominan-
te que considera a la escuela como un
escenario que debe responder a las 16-
gicas economicistas y empresariales y
que ponen el énfasis en la productivi-

dad, el costo-beneficio, la calidad, la
evaluacion, el control de la calidad y la
rendicion de cuentas. La calidad de la
educacion también se tensiona como
calidad de vida, con justicia y equidad
en ambientes democrdticos y otra que
se fundamenta en la formacién de
capital humano, y corresponde a la
esfera individual, dejando a un lado
sus repercusiones sociales, exaltan los
resultados de las pruebas estandari-
zadas y las directrices de organismos
multilaterales internacionales.

Las concepciones alternativas basadas
en las pedagogias criticas, plantean
que la soberania de los pueblos en la
definicion de las politicas educativas
es fundamental, y en ella, la escuela
publica debe materializar los dere-
chos y posibilitar una educacion dig-
na que corresponda a la formacion
integral de seres humanos capaces de
transformar la injusticia, la exclusion
y la desigualdad. La apuesta por una
educacion para la paz requiere, como
dice Jurjo Torres (2001, p: 12), de: “re-
cuperar el valor de la utopia como mo-
tor de transformacion de la sociedad,
acomparidndonos del lenguaje de la
critica”; una escuela para la paz y la
vida, requiere la desnaturalizacion de
la educacién como mercancia, como
articulo de consumo para entrenar
individuos que compitan permanen-
temente en un mercado laboral fle-
xibilizado. La pedagogia critica parte
de los contextos, forma sujetos éticos
y politicos, genera conciencia critica
frente a la injusticia y organiza colec-
tivamente las comunidades para la
solucion de sus problemas, como se
afirma en la ediciéon 101 de la Revista
Educacion y Cultura.

Estudiantes y padres/madres conver-
tidos en clientes, las escuelas en em-
presas, la educacién en un servicio
que se compra seglin los intereses y
capacidades econdmicas de los in-
dividuos, evidencian el desprecio a
la importancia del saber pedagogico
sistematico, reflexivo y dialéctico que
no se discute en los espacios escola-
res porque no hay tiempos para ello
debido a la intencién explicita de la



politica educativa de que la Pedago-
gia sea desplazada por competencias,
técnicas, habilidades e incluso mo-
delos pedagdgicos que la despojan de
toda posibilidad de reflexion sobre su
sentido humano vy social, esto es, de
sus aspectos ético, filosofico, cultural
y politico. Como consecuencia, en la
educacion superior se implementa la
contrarreforma educativa que incluye
el debilitamiento de las Facultades de
Educacidn y desestructura la forma-
cién profesional en las Ciencias de la
Educacién. De esta manera, las po-
liticas educativas neoliberales, y sus
actuales concepciones sobre los fines
y funciones de la educaciéon y de la es-
cuela, la han desbordado exigiéndole
nuevas responsabilidades que la ale-
jan, cada vez mas, de planteamientos
pedagodgicos humanistas.

No obstante, muchos docentes en
todo el territorio nacional hacemos
ingentes esfuerzos por sobreponernos
al horror de la guerra, la desolacion,
al permanente desprestigio en el que
nos sumergen los medios de desinfor-
macion. Buscamos ser mejores maes-
tras y maestros a través del estudio, la
organizacion y la movilizacion, de la
lucha por tener una vida y una profe-
sion reconocida y respetada por todos,
y por educar dignamente a nuestros
estudiantes; por comprender y com-
partir la injusta realidad que viven sus
familias en todos los rincones del pais;
por acompafiar, sufrir y sobrellevar
diariamente sus problemas y nece-
sidades; todo esto exige, definitiva-
mente, que la escuela se asuma como
un espacio en donde la socializacién,
la alegria de aprender, de enseiiar, la
libertad de expresion, la convivencia
con los Otros, protegidos y queridos
por las familias, por la sociedad, sean
realidad, porque como dice Santos
Guerra (2005)
“En la medida en que todos se interesen
Y se comprometan con una escuela me-
jor, tendremos una sociedad mejor. Si la
escuela interesa a cada alumno para ob-
tener buenos resultados, a los profesio-
nales para transmitir acriticamente los
conocimientos y a los padres para que
sus hijos se sittien mejor en la sociedad,
tendremos una escuela perpetuadora

de las diferencias y acentuadora de las
injusticias.” (La escuela que aprende. M.
A. Santos Guerra)

La educacidn para la paz y la escue-
la como territorio de paz exigen ser
pensadas y re-creadas desde la orilla
opuesta a la individualidad, la compe-
tencia y al lucro.

Escuela como Territorio de Paz

¢Para qué hablamos de la escuela
como territorio de paz? Y ;Qué es la
escuela como territorio de paz? Hay
tres razones importantes, entre otras,
para hablar de Escuela como Territo-
rio de Paz:

* Una, para reconstruir la memoria
historica de la escuela con relacion
ala guerray la violencia, los efectos
que ha padecido, cémo ha subsisti-
do, como se la ha jugado para que
en medio de las armas no se agote
la pedagogia, ni las posibilidades,
ni las esperanzas de una escuela en
una Colombia sin guerra y con jus-
ticia social. Aprender de la historia
para no repetirla, apostarle a una
historia para la paz.

* Dos, la escuela para formar a las
nuevas generaciones en la mentali-
dad y la cultura de la paz, en la con-
ciencia del buen vivir, la defensa de
los bienes comunes y el respeto a
los derechos humanos.

* Tres, para posicionar la paz en el
territorio de la escuela y que ésta se
transforme en un proyecto educati-
vo cultural de una sociedad que se
refunda en la democracia, la justi-
cia social, los derechos, la dignidad
humana y la paz integral.

La escuela como territorio de paz es
alternativa al pensamiento unico, a la
educacidon uniforme, descontextuali-
zada y estandarizada; alternativa a la
escuela que subordina la educacion
a la economia con gravisimas conse-
cuencias como la estratificacion de
las instituciones educativas, una edu-
cacion para pobres y otra educacion
para ricos; la privatizacién, mercan-
tilizacion y deterioro de la educacion
publica.

EDUCACION Y CULTURA

Laescuelaasume lapaz como reflexién
y accién permanente, como perspecti-
va historica y referente de sentido de
las practicas educativas y pedagogicas
a través de las cuales se construyen los
conocimientos, los métodos y los ins-
trumentos para indagar la realidad vy
elaborar lecturas alternativas que mo-
vilicen a las comunidades, a la nifiez y
la juventud, a los docentes, de la con-
ciencia ingenua hacia la conciencia
critica y transformadora encaminada
a una nueva sociedad que tenga como
fin la preservacion de la vida sin exclu-
siones ni discriminaciones.

La escuela como territorio de paz po-
sibilita sembrar en un terreno, en el
espacio y en el tiempo, en la comuni-
dad educativa, el pensamiento critico,
el Movimiento Pedagogico, el Proyec-
to Educativo y Pedagogico Alternativo
-PEPA-, la educacién emancipadora,
la educacion para la vida con digni-
dad. La defensa de la educacion pu-
blica, de la educaciéon como derecho
fundamental y la dignificacion de la
profesion docente. Las ideas por muy
revolucionarias que sean, si no cons-
truyen territorio, con hombres y mu-
jeres concretas, son discursos vacios.

La escuela como territorio de paz
en el contexto de la negociacion del
conflicto armado y desde el punto de
vista de la Fecode, considera que en
la construccion de la paz es necesa-
rio e importante la salida politica a la
guerra que ha vivido el pais, pero no
es suficiente, porque los problemas
sociales que profundizan la inequidad
se expresan en diferentes manifesta-
ciones como la negacion de los dere-
chos y oportunidades sociales. La paz
se fundamenta en una sociedad con
el ejercicio pleno de los derechos fun-
damentales como son la educacioén, la
salud, libertad de expresion, y todos
los considerandos de la Constitucion
Politica Nacional y de la jurisdiccién
internacional; el derecho a gozar de
las condiciones de vida con dignidad
y humanizantes; en la lucha contra las
desigualdades sociales y por la pro-
fundizacion y ampliacién de la demo-
cracia; por el reconocimiento al Otro
en el derecho a ser diferente.
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En este sentido, la escuela como terri-
torio de paz propende por la justicia
social a su interior y dentro del siste-
ma educativo oficial, esto es impugnar
la estratificacion y comercializacién
de la educacion; luchar por el derecho
a la buena educacién integral, en los
mas altos niveles del conocimiento,
la ciencia y la tecnologia, el acceso a
las artes, las humanidades, la cultura
local, nacional y universal, a la forma-
cién deportiva y recreativa, cualquiera
que sea la condicion social del maes-
tro, del estudiante y de las familias.
Todos, absolutamente todos, tenemos
derechos a una educacién con cali-
dad, que considera que todas las dreas
son fundamentales porque son parte
esencial de la formacion integral de la
persona.

A la escuela como territorio de paz
también hay que concebirla como
componente de la politica de repa-
racion colectiva por la deuda que el
Estado tiene con el magisterio colom-
biano, con las comunidades y con la
escuela publica. En este sentido, tiene
cuatro ejes de construccion:

* Uno, el mejoramiento de la condi-
cion docente como sujeto intelec-
tual, éticoy politico de la pedagogia.

* Dos, las relaciones de la escuela
con la comunidad en el marco de la
construccion un proyecto cultural
para la paz.

= Tres, la democratizacién de la es-
cuela como interés social de todos:
el Estado y la sociedad; del magis-
terio, los estudiantes y las familias.

= Y, cuatro, la construccion de poli-
ticas publicas que trasciendan a la
educaciéon como derecho funda-
mental y por tanto bien comun y
patrimonio de la humanidad. Que
el proyecto cultural para la paz en
Colombia sea una politica de Esta-
do, mediante la cual se le restituya
en bienes culturales y materiales,
en los derechos constitucionales
fundamentales, sociales, cultura-
les, colectivos, ambientales, econo-
micos, que la clase dirigente histo-
ricamente aferrada al poder y en el
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mantenimiento de la guerra, le ha
usurpado al pueblo, hundiéndolo
en la pobreza para financiar el en-
riquecimiento clasista y selectivo y
mantener el modelo de desarrollo
capitalista que se fundamenta en la
desigualdad social como un orden
ahistorico, natural.

El Estado y la sociedad tienen una
deuda con el magisterio que es un im-
perativo reparar si realmente hay una
apuesta transparente, etica y politica
por la paz de este pais: las politicas
educativas agenciadas por el Estado
neoliberal en alianza con los Empre-
sarios por la Educacion, han esquil-
mado el cardcter esencial, el sentido
del ser docente: han despedagogizado
la profesion y la practica docente; han
despojado de la pedagogia a la escuela
publica. En este sentido, aspectos de
la reparacion son: el reconocimiento
de la pedagogia como el campo inte-
lectual de la educacién y al maestro
como el sujeto politico ético, intelec-
tual y trabajador de la cultura. Y, la
creacion de las condiciones econdmi-
cas, sociales, profesionales, laborales,
de formacion, salud fisica y mental
del maestro y de su familia para que se
dedique con entusiasmo, amor y crea-
tividad a la ensefianza.

Todos estos elementos, junto a las
garantias normativas para ejercer la
profesion docente, Estatuto Docente,
el reconocimiento de la libertad y au-
tonomia de nuestras organizaciones
sindicales, hacen parte de la paz labo-
ral por la que luchamos en el poscon-
flicto, asumiendo estos derechos en el
contexto de la paz holistica, escenario
en el que luchamos junto a las otras
organizaciones sociales.

Una condicion relevante de la escuela
como territorio de paz es sacar de la
institucion escolar las situaciones de
aislamiento, las relaciones de preven-
ci6én y control entre la escuela y la co-
munidad. La educacién para la paz no
es el enclaustramiento de la institucion
educativa para que nadie se meta con
ésta, no es una educacién de claustro,
no es la neutralidad de la escuela sino
la opcién por encontrar maneras dife-

rentes a la violencia para resolver los
conflictos, sobre la base de reconocer
las diferencias. Hay que producir rela-
ciones de acercamiento, didlogo, com-
plementariedad, mutualidad entre la
escuela, las comunidades y sus orga-
nizaciones sociales que acttian en el
entorno escolar. Construir con la socie-
dad el conocimiento y la convivencia
ciudadana que se necesita para disefiar,
comprometerse y luchar por una edu-
cacion alternativa ligada a un proyecto
alternativo politico de sociedad, de Es-
tado y modelo de desarrollo.

La Escuela como Territorio de Paz es
democratica, es un proyecto cultural
que construimos con la comunidad; es
un proceso que implica ganarnos a los
maestros y maestras, a los estudiantes,
padresy madres de familia, comoalian-
za principal y estratégica, también a las
organizaciones sociales en la lucha por
la defensa de la educacion publica, la
educacion con calidad como derecho
fundamental, y la dignificacion de la
profesion docente. Tiene que ser una
escuela democrdtica:
“Las escuelas democrdticas, como la
democracia misma, no se producen por
casualidad. Se derivan de intentos ex-
plicitos de los educadores de poner en
vigor las disposiciones y oportunidades
que daran vida a la democracia (véa-
se, por ejemplo, Bastian y cols., 1986;
Wood, 1988, 1992). Estas disposiciones
y oportunidades implican dos lineas de
trabajo. Una es crear estructuras y pro-
cesos democraticos mediante los cuales
se configure lavida en la escuela. Laotra
es crear un curriculum que aporte ex-
periencias democraticas a los jovenes.”
(Apple, Beane, 2005).

En la democratizacion de la escue-
la es fundamental el fortalecimiento
del gobierno escolar y la participa-
cion de la comunidad educativa en
la elaboracion, ejecucion, evaluacion
y desarrollo del PEI. La Ley General
de Educacién o Ley 15 de 1994, capi-
tulo 2° articulo 142, crea el gobierno
escolar como el instrumento para la
participaciéon de la comunidad edu-
cativa en la instituciéon escolar. For-
talecer el consejo directivo, el consejo
académico, la personeria estudiantil,
el consejo de padres, conformar los



..Hay que producir relaciones de acercamiento,
didlogo, complementariedad, mutualidad entre
la escuela, las comunidades y sus organizaciones
sociales que actuan en el entorno escolar...

Circulos Pedagogicos ,y demas instan-
cias de organizacion de la comunidad
educativa como escenarios dialdgicos,
construccion y desarrollos colectivos de
los PEIL Se trata de asumir “la escuela
como esferas publicas democréticas”
(Giroux 1990). La escuela democratica
como alternativa transformadora frente
a las politicas neoliberales que imponen
el autoritarismoy el manejo de la educa-
cion con criterio empresarial y gerencial.

Asimismo, la escuela como territorio
de paz implica la implementacion del
curriculo escolar que se cimiente en
la educacion contextualizada, en la
investigacion, en la rigurosidad meto-
doldgica, en la fundamentacion de la
conciencia critica en contraposicion al
conocimiento escolar trivial, estanda-
rizado y neutral sobre los problemas
de las comunidades y la sociedad. Un
curriculo para hacer lecturas transfor-
madoras de las realidades, que forme
y construya nuevos sentidos en las
relaciones de la educacion con la vida
productiva y con la vida ciudadana.
Un curriculo que con lentes diferentes
al racionalismo econdmico constru-
ya nuevas relaciones de autonomia y
complementariedad entre lo local, lo
regional y lo global para la paz susten-
table y permanente que se fundamen-
taen la defensa de las condiciones am-
bientales que perpetua la vida.

En general la educacién para una nue-
va ética y cultura de paz cuenta tam-
bién entre sus retos: superar la logica
de estigmatizaciones, romper la 16gi-
ca binaria y dicotomica que pretende
dividirnos entre buenos y malos, gue-
rrilleros y paramilitares, rotulando
adversarios, expresiones de violencia
verbal en el discurso publico; practica
ligada a la cultura de guerra en la que
nos han sumido por mds de 60 afios
los agentes guerreritas.

La escuela democratica promotora de
cambios emancipadores de los pue-
blos, es posible en el campo de las pe-
dagogias criticas como oportunidad
educativa para sembrar y cultivar en
las nuevas generaciones la concien-
cia critica y asumir la praxis creativa
en los procesos de transformacion
social. Sdlo en la escuela democrética
hay la oportunidad para formar en el
conocimiento y en la ciudadania con
las garantias del respeto y del ejerci-
cio pleno de los derechos humanos
como una condicion sine qua non en
la construccion de la paz integral.

La Escuela como Territorio de Paz se
relaciona con la construccion de po-
liticas publicas educativas mediante
el camino de la democracia para que
sean realmente publicas y educativas.
En este sentido, cada escuela que se
declare y decida a constituirse como
Escuela Territorio de Paz tiene que ser
un espacio territorial para vivenciar
esperanzas de mundos mejores,

Finalmente, podemos decir que los
docentes de Colombia soflamos y nos
esforzamos dia a dia por tener escuelas
donde reine la alegria, la esperanza de
un nuevo pais en el que no tengamos
miedo de que nuestros hijos o nietos
salgan a la calle, a la vida, que los ni-
fios, nifias y jovenes no tengan miedo
de vivir, por eso, compartimos las pa-
labras de Paulo Freire (2005): “Sofia-
mos con una escuela que, por ser seria,
se dedique a la ensefianza de manera
competente, pero, que dedicada, seria y
competentemnente a la ensefianza, sea
una escuela generadora de alegria.”
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Notas

1 Documento elaborado por José Hidalgo Restrepo
Bermeo, Max Fredy Correa, Marcela Palomina,
Giovanny Rojas, Bertha Rey. Recoge los aportes que
se han hecho en las reuniones realizadas con parti-
cipacion de los equipos asesores de Fecode (CEID,
Escuela Sindical, Derechos Humanos), los aportes de
los talleres con los Circulos Pedagdgicos de Narifio
y, también, los aportes de la reunidn con el Comité
Ejecutivo de Fecode realizada el 3 de agosto de 2016.

2 Etxeberria, Javier, en “La educacion para la paz
reconfigurada. La perspectiva de las victimas' cita
a Galtung para distinguir entre violencia directa o
personal, violendia indirecta o estructural y violencia
cultural, En la violencia directa "median acciones
coactivas de unos sujetos concretos sobre otros’ En
laviolencia estructural “ia destructividad esta causada
por estructuras econdmicas o politicas injustas evi-
1ablesY la violendia cultural "anida en los sisternas
de sentido, axiolagicos y de normatividad de las
culturas cuando justifican y estimulan la violencia
contra determinados colectivos de seres humanos
por las identificaciones que se les asignan.’
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La participacion

democratica en Colombia

Sobre la guerra *

1. Pienso que lo mas urgente cuando
se trata de combatir la guerra es no ha-
cerse ilusiones sobre el cardcter y las
posibilidades de este combate. Sobre
todo, no oponerle a la guerra, como
han hecho hasta entonces casi todas
las tendencias pacifistas, un reino del
amory la abundancia, de la igualdad y
la homogeneidad, una entropia social.
En realidad la idealizacion del conjun-
tosocial, a nombre de Dios, de la razén

o de cualquier cosa, conduce siempre
al terrory, como decia Dostoievski, su
formula completa es “Liberté, egalité,
fraternité... de la mort”

Para combatir la guerra con una po-
sibilidad remota pero real de éxito, es
necesario comenzar por reconocer que
el conflicto y la hostilidad son fenéme-
nos tan constitutivos del vinculo social,
como la interdependencia misma, y
que la nocién de una sociedad armo-



nica es una contradiccion en los térmi-
nos. La erradicacion de los conflictos y
su disolucion en una calida convivencia
no es una meta alcanzable, ni deseable;
ni en la vida personal —en el amor y la
amistad-, ni en la vida colectiva.

Es preciso, por el contrario, construir
un espacio social y legal en el cual los
conflictos puedan manifestarse y de-
sarrollarse, sin que la oposicién al otro
conduzca a la supresion del otro, ma-
tandolo, reduciéndolo a la impotencia
o silenciandolo.

2. Esverdad que para ello, la supera-
cion de “las contradicciones antino-
micas” entre las clases y de las relacio-
nes de dominacion entre las naciones,
es un paso muy importante.Pero no
es suficiente y es muy peligroso creer
que es suficiente. Porque entonces
se tratara inevitablemente de reducir
todas las diferencias, las oposiciones
y las confrontaciones a una sola dife-
rencia, una sola oposicion y una sola
confrontacién; es tratar de negar los
conflictos internos y reducirlos a un
conflicto externo; con el enemigo, con
el otro absoluto: la otra clase, la otra
religion, la otra nacidn; pero éste es el
mecanismo mas intimo de la guerra y
el mas eficaz, puesto que es el que ge-
nera la felicidad de la guerra.

3. Los diversos tipos de pacifismo
hablan abundantemente de los dolo-
res, las desgracias y las tragedias de la
guerra -y esto estd muy bien, aunque
nadie lo ignora-; pero suelen callar so-
bre ese otro aspecto tan inconfesable
y tan decisivo que es la felicidad de
la guerra. Porque si se quiere evitar-
le al hombre el destino de la guerra
hay que empezar por confesar, serena
y severamente la verdad: la guerra es
fiesta. Fiesta de la comunidad al fin
unida con el mdas entraiiable de los
vinculos, del individuo al fin disuelto
en ellay liberado de su soledad, de su
particularidad y de sus intereses; ca-
paz de darlo todo, hasta su vida. Fies-
ta de poder aprobar sin sombras y sin
dudas frente al perverso enemigo, de
crear tontamente tener la razén y de
creer mas tontamente atin que pode-
mos dar testimonio de la verdad con

nuestra sangre. Si esto no se tiene en
cuenta, la mayor parte de las guerras
parecen extravagantemente irraciona-
les, porque todo el mundo conoce de
antemano la desproporcion existente
entre el valor de lo que se persigue y
el valor de lo que se estd dispuesto a
sacrificar.

Cuando Hamlet se reprocha su inde-
cisién en una empresa aparentemente
clara como la que tenia ante si, comen-
ta: “Mientras, para vergiienza mia, veo
la destruccion inmediata de veinte mil
hombres que, por un capricho, por una
estéril gloria van al sepulcro como a sus
lechos, combatiendo poruna causa que
la multitud es incapaz de comprender,
por un terreno que no es suficiente se-
pultura para tantos cadaveres”.

;Quién ignora que este es frecuen-
temente el caso? Hay que decir que las
grandes palabras solemnes: el honor,
la patria, los principios, sirven casi
siempre para racionalizar el deseo de
entregarse a esa borrachera colectiva.
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5. Sialguien me objetara que el reco-
nocimiento previo de los conflictos y
las diferencias, de su inevitabilidad y
su conveniencia, arriesgaria a parali-
zar en nosotros la decision y el entu-
siasmo en la lucha por una sociedad
mds justa, organizada y racional, yo le
replicaria que para mi una sociedad
mejor es una sociedad capaz de tener
mejores conflictos. De reconocerlos
y de contenerlos. De vivir, no a pesar
de ellos, sino productiva e inteligen-
temente en ellos. Que solo un pueblo
escéptico sobre la fiesta de la guerra,
maduro para el conflicto, es un pueblo
maduro para la paz.

Vamos a hablar un poco aqui de lo que
estamos entendiendo con el concepto
de la participacion democrética de la
colectividad.

La democracia es un camino bastante
largo y propiamente indefinido. Hay
un minimo de condiciones que se pue-
den denominar como “Derechos Hu-
manos”. Pero el derecho no es mds que

...ES mas culm un pueblo que produzca

algo, q

1era de vivir, pero

para eso tlene que organlzarse...

4. Los gobiernos saben esto, y para ne-
gar la disension y las dificultades in-
ternas, imponen a sus stbditos la uni-
dad, mostrandoles, como decia Hegel,
la figura del amo absoluto: la muerte.
Los ponen a elegir entre solidaridad y
derrota. Es triste, sin duda, la muerte
de los muchachos argentinos y el dolor
de sus deudos y la de los muchachos
ingleses y el de los suyos; pero es tal vez
mas triste ver la alegria momentdnea
del pueblo argentino unido detrds de
Galtieri y la del pueblo inglés unido de-
tras de Margaret Thatcher.

un minimo, porque nada sirven los
derechos si no tenemos posibilidades.
Si solo tenemos derechos es un mini-
mo porque el derecho también puede
llegar a ser algo muy restringido: que
todo el mundo tenga derecho a elegir
y a ser elegido, aunque ni siquiera sepa
leer? La democracia consiste en algo
mas que eso, aunque los derechos son
importantes.

El derecho fundamental es el dere-
cho a diferir, a ser diferente. Cuando
uno no tiene mas que el derecho a ser
igual, todavia eso no es un derecho.
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Pero ademas del derecho - decia Car-
los Marx- es necesaria la posibilidad.

La democracia va en tres direcciones:
la una, es la posibilidad, la otra, es la
igualdad y la otra es la racionalidad.

Examinaremos estas direcciones de
la democracia que tienen mucho
que ver con el proyecto de apertu-
ra democrética, de ampliacion de la
democracia. Porque vivimos en una
democracia muy restringida; por eso
hay que ampliarla.

cha, por su propia actividad, no le va
a llegar desde arriba. No hay reformas
agrarias que no vengan de una bus-
queda de los campesinos, de una or-
ganizacion campesina, de una lucha
campesina.

La conquista de la democracia supone
la organizacion del pueblo en muchos
niveles, se puede hacer en los barrios,
en una junta de accion comunal, en
las comunidades indigenas, etc. Y
esta organizacion es esencial porque

...L.O0 que nosotros llamamos una apertura
democratica es una busqueda de una
nueva comunidad, de un pueblo que exija,
que piense, que reclame, que produzca...

La igualdad debe ser una biisqueda
economica y cultural. Es casi una bur-
la para la poblacion, decir que todos
los ciudadanos son iguales ante la Ley,
sino lo son ante la vida. ;Qué dice la
Ley? Anatole France dijo en el siglo
pasado: “Queda prohibido a ricos y
pobres dormir bajo los puentes”. Des-
de luego sdlo les queda prohibido a
los pobres, porque los ricos no se van
a dormir bajo los puentes. Si no hay
igualdad ante la vida, la igualdad ante
la ley se convierte en una burla.

Pero la igualdad ante la vida es algo
que es necesario conquistar. Es una
tarea, no es un decreto: “Todos son
iguales”, no se puede decretar, Es una
busqueda.

La apertura democrdtica es la busque-
da de una democracia que no sea una
burla para la poblacion. Para ello se
necesita una actividad que es la que
vamos a promover aqui. La podemos
llamar “participacion”, lo cual es una
manera de decir.

Lo anterior significa que la democra-
cia no se decreta, se logra. Si un pue-
blo no la conquista por su propia lu-
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es la manera que tiene el pueblo de
producir su propia cultura, no sélo de
recibirla. Nosotros hablamos mucho
de que vamos a dar mas educacién a
implementar programas de educacion
a distancia, etc., pero no se trata sola-
mente de eso. Se trata de la lucha por
una reconquista de algo que se perdié
hace mucho tiempo, digamos desde
la Edad Media. Hace mucho tiempo
que el pueblo dejo de crear cultura.
Nosotros ya no tenemos un folklore.
Lo hubo en la Edad Media cuando el
pueblo creaba verdaderas maravillas
culturales: el cancionero espafiol, los
cuentos de hadas, las catedrales goti-
cas. Era creador de la cultura.

Para que pueda ser el pueblo creador
de la cultura, es necesario que tenga
una vida comun. Cuando se dispersa,
se atomiza, cuando cada uno vive su
miseria en su propio rincén, sin co-
laboracién, sin una empresa y sin un
trabajo comtin, entonces pierde la po-
sibilidad de crear cultura. Ahora pue-
de que la reciba por medio del tran-
sistor, de la televisidn o por cualquier
otro medio, pero como consumidor
no como creador.

Es necesario que el pueblo vuelva a
crear cultura. Esto es esencial en una
definicion moderna de la democracia.
Ahora ni crea ni recibe, y no estaria
mal que por lo menos recibiera, pero
no es suficiente.

Tenemos que plantearnos metas altas.
Una meta muy interesante es la de un
pueblo creador. Esto no se mide por
las estadisticas. Las estadisticas nos
informan porcentajes acerca de la po-
blacién que sabe leer y escribir, de la
que ha terminado la escuela primaria
o el bachillerato, pero eso no es toda-
via una cultura.

La cultura hay que hacerla. Mds atin,
las estadisticas nos engafan tanto,
que es todavia mas culto un campesi-
No que sepa narrar, contar una cace-
ria, hacer una canoa, hacer una casa
de habitacion con un estilo propio. El
es mucho mas culto que uno de esos
bachilleres. Es mas culto un pueblo
que produzca algo, que tenga una
manera de vivir, pero para eso tiene
que organizarse.

El pueblo disperso, las masas impo-
tentes, cada cual - como he dicho - re-
fugiados en el rincon de su pequena
miseria sin mas relaciones de linderos,
de celos, es un pueblo que no produce
nada. Es necesario que el pueblo se or-
ganice en comunidades de barrios, de
campesinos, es decir, comunidades de
cualquier tipo porque mientras esté
disperso esta perdido; estd perdido no
solamente porque hay tanta miseria -
eso también es muy grave - sino por-
que no tiene una cultura y creatividad
propia.

Marx decia - y disculpenme que lo
vuelva a citar, pero es muy interesante
-, que en el proceso de desarrollo ca-
pitalista el trabajador habia perdido la
inteligencia del proceso, lo cual quiere
decir que el hombre que trabaja, que
vende una fuerza de trabajo durante 8
horas diarias por un salario, ni siquie-
ra sabe lo que estd haciendo: No sabe
qué es lo que hace, tampoco para qué
se hace ni por qué se hace. En otros
términos, no dirige el proceso, ni si-
quiera lo entiende.



Hubo una época en que estuvo muy
cerca el artesano del arte, ni siquiera
habia una posibilidad de diferenciar
bien. No se distinguia bien un arte-
sano, que hacia un par de zapatos, un
violin, un cuadro y que sabia como
hacerlo, como un artista. A ese perio-
do artesanal ya no podemos volver. El
pueblo ya no puede apropiarse de la
inteligencia del proceso individual-
mente, sino por medio de la colabora-
cion, de la comunidad.

Lo que nosotros llamamos una aper-
tura democratica es una busqueda de
una nueva comunidad, de un pueblo
que exija, que piense, que reclame,
que produzca. Ahora bien, esa comu-
nidad esta igualmente en funcion de
la racionalidad. Quiero poner en pri-
mer plano el tema de la racionalidad,
porque es necesaria para que pueda
haber democracia.

La democracia surgi¢ hace mucho en
Grecia, pero no como dice el Evange-
lio de San Lucas: “La verdad os hard
libres”. Surgio al revés: Es la libertad la
que vuelve a la gente verdadera porque
la obliga a discutir.

Voy a definir muy rapidamente el con-
cepto de racionalidad apoyandome en
uno de los mas grandes racionalistas
que haya tenido la historia humana:
Kant. El definié la racionalidad di-
ciendo que consistia esencialmente
en tres principios:

1. Pensar por si mismo.
2. Pensar en el lugar del otro.
3. Ser consecuente.

Pensar por si mismo no quiere decir
- NO NOs equivoquemos en esto - nin-
gun prurito de originalidad. Uno pien-
sa por si mismo cuando lo que piensa,
uno mismo lo puede argumentar, y si
le va muy bien demostrar.

Cuando yo digo que los tres dngulos
de un triangulo suman dos rectos y
lo puedo demostrar en el tablero, yo
pienso por mi mismo, aunque eso
ya lo sabia Euclides desde hace 2.500
anos. Pensar por si mismo quiere decir
que el pensamiento no es delegable,
no es delegable ni en un Papa ni en un

partido, ni en un lider carismatico, ni
en un comité central, ni en una iglesia,
ni en nadie. Lo que uno no piensa por
si mismo, no lo piensa, simplemente
lo repite.

Los griegos tuvieron una ventaja muy
notable sobre otros pueblos de la anti-
giiedad que fue la de no contar con un
texto sagrado, en relacion con el cual
uno pudiera resultar hereje. No tenian
los perniciosos auxilios del Espiritu
Santo, ni la biblia, ni el Koran, ni nada
por el estilo; entonces cualquier cosa,
fuera Herdclito o Parménides o pen-
sar lo contrario de Herdclito. Y eso los
obligd a crear la logica y a formular los
términos de ella. Los obligo a ser ra-
cionalistas.

El pensamiento racional se caracteri-
za porque tiene un rasgo democratico
esencial, rasgo que nos va a ayudar a
definir las dos cosas: la racionalidad
por la democracia y la democracia
por la racionalidad. Porque cuando
alguien habla como un logico o como
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un cientifico, le habla a un igual, pero
no habla nunca un cientifico de arri-
ba a abajo. El discurso racional, es un
discurso que nos pide a nosotros per-
miso: “permitame una hipotesis”. El
pensamiento racional es una clave de
la Democracia.

El principio “pensar por si mismo”
tiene como su equivalente inmediato
dejar que el otro piense también por si
mismo; ni de arriba a abajo, ni de aba-
joaarriba. De abajo a arriba se suplica,
se pide, a lo mejor se obedece, pero no
se demuestra. Se demuestra solo entre
iguales.

Por eso también fundaron los griegos
una ética tan extraordinariamente
fuerte, que es la ética que corresponde
alaracionalidad: una ética horizontal,
es decir, entre iguales. Los grandes va-
lores eran la amistad, la hospitalidad,
la reciprocidad. No la caridad - de
arriba hacia abajo - ni la abnegacion -
de abajo hacia arriba - ni la paciencia,
ni la humildad.
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Si nosotros vamos a luchar por un
mundo democrdtico tenemos que
aprender una ética democratica, que
desde luego consta de valores hori-
zontales entre iguales.

El segundo principio kantiano de la
racionalidad es “pensar en el lugar del
otro”. El movimiento que se dirige ha-
cia alla, a pensar en el lugar del otro,
a reconocer que el otro puede tener la
razon, a hacer el esfuerzo de ver hasta
qué punto se puede aprender de él, es
un movimiento que va contra toda dis-
criminacion. En primer lugar, contra
todo racismo, contra toda discrimina-
cidn se va a poner en el lugar del otro.
Y si el otro esta muy lejos de nosotros,
si estd en una tribu por ejemplo, ;qué
hacemos para ponernos en su lugar?
Tenemos que respetar su punto de
vista, tenemos que saber que nuestro
punto de vista no es el tinico, que hay
otros puntos de vista en los cuales a lo
mejor se pueden entender cosas que
desde el nuestro no logramos enten-
der. Pensar en el lugar del otro es dar
ese paso, No creer que tenemos noso-
tros el centro de larazén y la totalidad
de la verdad.

Ese es el segundo movimiento de la ra-
cionalidad, y como todos ustedes ven,
es también un movimiento en direc-
cion de la democracia.

El tercero es muy dificil de llevar a
cabo: ser consecuente. No se trata de
ser terco. Quiere decir que si nosotros
tenemos una tesis cualquiera, y las
consecuencias necesarias de esa tesis
resultan ser contradictorias o absur-
das, debemos abandonarla, si quere-
mos ser consecuentes con la logica. Y
esto es muy distinto de ser terco.

Tener, por tanto, en la vida una gran
disponibilidad a cambiar, es la tltima
exigencia de la racionalidad. A cambiar
los puntos de vista si se demuestra que
lo que estabamos sosteniendo eran dis-
parates y nosotros mismos lo vemos.
En una carta muy famosa que Platdn
mando desde Sicilia a los amigos de
Dion, decia entre otras cosas que: la
ventaja de tener una posicion filosofica
es que en ésta ocurre algo muy distinto
delo que ocurre en el comercio, porque
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cuando uno hace una discusion, y la
hace racionalmente, alli el que pierde
gana, porque tenfa un errory encontro
una verdad; lo que no quiere decir que
el que gana pierde porque simplemen-
te él sostuvo su verdad.

Esa actitud abierta a la racionalidad
es necesaria para definir los términos
del compromiso de la democracia. El
camino de la democracia pasa por la
racionalidad, se define en términos de
racionalidad. Pero no solo en esos tér-
minos, sino también en términos de la
igualdad de posibilidades.

Es necesario desarrollar una idea clara
de democracia.

Es bueno decretarla pero no es sufi-
ciente.

A los pueblos como a los individuos no
se les puede juzgar por lo que digan de
si mismos, sino por lo que hacen. Un
individuo puede declarar que ¢él es un
genio incomprendido al que sin embar-
go todo el mundo toma por bobo; pero
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no se le puede aceptar por el sélo hecho
que lo declare, pues tendria que hacer
cosas geniales. Lo mismo pasa con los
paises: No es lo que declaren en la carta
constitucional sino las relaciones socia-
les, la manera como vive la gente; una
sociedad vale tanto como las relaciones
que tienen los hombres unos con otros
y no tanto lo que diga algun decreto, al-
gun papel, asi sea la Constitucion.

La idea de una apertura democrdtica
es un concepto de la sociedad. Noso-
tros hemos dicho “participativa’, por
decir algo. Que la gente pueda opinar
no es suficiente, que pueda actuar
es necesario, y que pueda actuar en
aquello que le interesa, en su comu-
nidad, en su barrio, en su municipio.
Pero para poder actuar tiene que tener
bases, instrumentos culturales y ma-
teriales. La creacion de un mundo de
instrumentos colectivos es la demo-
cracia, la apertura democrética. ; Esto
se puede llamar participaciéon? Sin
duda puede llamarse asf.



Cuando un gremio acttia en el barrio,
por ejemplo en autoconstruccion,
desde luego necesita elementos ma-
teriales, tiempo, entusiasmo, no te-
ner miedo ni humildad (ésta es una
virtud poco democratica), necesita
tener esperanza (esa si es una virtud
democratica).

Ahora, cuando un pueblo actia alcan-
za mayores éxitos que cualquier pro-
gramador o racionalizador y es por eso
que el pueblo puede hallar soluciones,
en los niveles mds elementales de la
vida cotidiana, a sus propias necesi-
dades. Cuando el pueblo no participa
en la programacidn, se dan casos con
las urbanizaciones populares que son
unos cajoncitos de vivienda que no co-
rresponden a sus necesidades de vida.
A los programadores se les olvid6 que
habia nifios, que éstos no pueden estar
guardados en un cuartico, que necesi-
tan jardines para jugar, para manifes-
tarse, que necesitan tiempo, porque
una sefiora no puede estar con cuatro
muchachitos pegados a la bata todo el
dia en una cocina. Entonces necesitan
guarderias y el pueblo va encontrando
sus necesidadesy la forma de resolver-
las. No debe esperar que todo le llegue
desde arriba, pero si se requiere un
Gobierno que por lo menos permita
que el pueblo exija, que se organice,
que promueva instrumentos colec-
tivos. Todo eso es lo que por ahora
nosotros podemos definir como una
democracia, una democracia restrin-
gida pero que busca la participacion.
¢La participacion en qué, con qué o
con quién? ;Con el Gobierno? No; la
participacion en la transformacion de
su vida. Y eso no va sin conflicto.

Nosotros tenemos una democracia
muy restringida también en el sentido
econdmico, y debemos decirlo clara-
mente. En nuestras ciudades hay una
gran cantidad de tierra acumulada por
unas pocas familias en espera de valo-
rizacion, mientras el pueblo no tiene
donde vivir y se instalan en invasiones
de lagunas y laderas. Esto es lo menos
democratico del mundo. Y ahi hay un
conflicto de intereses de clase. No se
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.1ener, por tanto, en la vida una gran
disponibilidad a cambiar, es la dltima
exigencia de la racionalidad...

puede estar con la vivienda popular y al
mismo tiempo respetar como si fuera
sagrada una propiedad que se tiene sin
hacer nada, solamente esperando que
se valorice la tierra urbana. Para estar
con la vivienda popular hay que entrar
en conflicto, del mismo modo que para
estar con la reforma agraria. En con-
flicto con quienes han monopolizado
la tierra. Eso no se puede evitar ni es
bueno callarlo como si no existiera.

Quisiera poner un ejemplo para mos-
trar la diferencia de intereses. Habia
un amigo que se llamaba don Luis Os-
pina, un millonario antioquefio que
por lo demas escribi6 un libro muy no-
table de economia. La sefiora de él lle-
ga un dia del mercadoy le dice: jcomo
estd de cara la carne, asi como vamos
no sé a donde vamos a llegar! Y le ob-
jeta don Luis: “pero jcomo se le ocurre
preocuparse por eso, si por cada libra
de carne que nosotros compramos,
vendemos veinte mil libras de carne!

Esa es la inflacion: pero es que él sabia
de economia y la sefiora no.

Nosotros no podemos evitar reconocer
los conflictos. Eso implica basicamente
una cosa: nosotros estamos del lado de
los que tengan mas necesidades y me-
nos posibilidades. Sélo asi se puede ser
democrata. No es suficiente, aunque es
bueno que la censura no vaya a decirle
a nadie “usted no tiene derecho a ha-
blar” o “usted si tiene derecho a hablar”
o a recortar los periddicos. Para ser de-
mocrata hay que estar del lado de las
necesidades, de los que tienen menos
posibilidades concretas. Si no, no hay
apertura democritica.

Generalmente se dice - es una idea vie-
ja y no es incorrecta desde luego - que
democracia es libertad. Pero libertad es
posibilidad. Uno no tiene las libertades
porque estan escritas en alguna parte,
por hacer aquello que la ley no le prohi-
be. Es todavia necesaria otra cosa: que
no se lo prohiba la vida. Puede que la
ley no le prohiba a nadie entrara la Uni-
versidad, pero si se lo prohibe la vida, si
se lo prohibe la economia, si se lo pro-
hiben los hechos; de todas maneras no
tiene libertad de educarse. La libertad
estd en el orden de la posibilidad.

;Qué libertad tiene el campesino
que perdi6 su parcela en una mala
cosecha o en una buena - no se
sabe qué es peor -, y le toca irse
de tuguriano a buscar una ciudad
donde vivir? ;Tiene la libertad de ser
tuguriano, pero no tiene ninguna
otra! Y no es que la policia le prohiba,
o el Gobierno que €l tiene la libertad
de ser un tuguriano.

No asumamos nunca una definicién
negativa de libertad: “es todo aquello
que no nos prohiban”, Asumamos una
definicion positiva de la libertad: es
aquello que lavida nos permite hacer. Y
entonces nos podemos poner a luchar
por una apertura democratica que no
puede existir sin participacion popular.
Es en los barrios donde la gente tiene
que aprender a hacer sus cooperativas,
a hacer sus casas, a tener su organiza-
ci6n, a dirigirse por si mismos. Es alli
donde se amplia la democracia, si no,
no laampliamos en ninguna parte.

Nota: tomado de” Colombiz: Violendia, democracia y
derechos humanos'editorial Anagrama.
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AL SECRETARIO DE ASUNTOS PEDAGOGICOS Y EDUCATIVOS DE
FECODE, PROFESOR CARLOS ENRIQUE RIVAS SEGURA

POR: REVISTA EDUCACION Y CULTURA

REC: Bueno, nos encontramos en la
sede de FECODE, para entrevistar
al secretario de Asuntos Educativos
y Pedagdgicos de la Federacion Co-
lombiana de Trabajadores de la Edu-
cacion, doctor CARLOS ENRIQUE
RIVAS SEGURA. Profesor, le gusta
mejor que le digamos profesor, el pais
se encuentra en una coyuntura his-
torica de gran trascendencia por la
firma de los acuerdos de La Habana,
Cuales son las consecuencias de estos
acuerdos para la educacion y para los
maestros del pais?

Carlos: Bueno en primer lugar la Fe-
deracién Colombiana de Trabajado-
res de la Educacion viene planteando
de hace mucho tiempo atrds la nece-
sidad de que la escuela juegue un pa-
pel fundamental en el desarrollo de la
democraciaen el pais, que los proyec-
tos educativos, que el curriculo, que

la realidad de la escuela sea tenida en
cuenta en los procesos de ensefianza
-aprendizaje de los estudiantes, pero
creo que uno de los hechos mas im-
portantes va a ser indiscutiblemente
el tema que tiene que ver con la cons-
truccién de democracia escolar, con
la participacion de la sociedad, con la
necesidad de que la escuela se vuelva
el nicho colectivo de la sociedad, a la
escuela van a llegar los hijos del pa-
ramilitar, los hijos del insurgente, los
hijos del policia, el hijo del militar, los
hijos de la bacrim y los maestros va-
mos a tener que ser expectantes ante
este hecho o vamos a ser realmente
constructor de un nuevo modelo de
escuela. Nosotros para eso tenemos
el proyecto educativo y pedagégico al-
ternativo PEPA, tenemos los proyectos
educativos de caracter experimental o
los proyectos educativos que nosotros
consideramos que son de importan-

cia en la sociedad, en la escuela y que
debemos de replicar y de plantearlos
como tal. Pero la consecuencia fun-
damental tiene que ser que la escuela
tiene que ayudar a construir un hom-
bre nuevo, un hombre diferente, un
hombre critico, un hombre ético, un
estudiante (masculino o femenino)
que tenga la capacidad de ser reflexivo
frente a la ensefianza que hace el do-
cente, que no simplemente se cumpla
lo que estd pretendiendo hacer hoy
la OCDE y es que le dan a los maes-
tros dizque unos derechos basicos de
aprendizaje, el maestro no se puede
salir de ahi uniformando el pensa-
miento de los docentes y uniforman-
do el pensamiento de los estudiantes
para poderse corresponder con unas
preguntas que fundamentalmente
son las preguntas que se van hacer
en las pruebas PISA o en las pruebas
SABER. No, nosotros queremos que la



escuela tiene que tener una dinamica
totalmente diferente, que la escuela
tiene que cumplir un papel de forma-
dor pero también de construccién de
un nuevo ciudadano, de una nueva so-
ciedad y la escuela tiene que ser el eje
de la discusion sea el papel importan-
te va ser un papel en los post-acuerdos
donde los maestros realmente vamos
a sentarnos con la comunidad ayudar
a construir una nueva sociedad. Este
es una situacion nueva. Esta para el
caso concreto de Colombia, entonces
va dejar de que los tedricos que ve-
nian planteando cémo era que debia
hacerse este tipo de actividad hoy la
situacion es diferente, hoy la escuela
estd comprometida a que la escuela
debe ser territorio de Paz y si es terri-
torio de paz, pues tenemos que repen-
sar los curriculos, y tenemos que pen-
sar, repensar también los procesos de
enseflanza- aprendizaje, tenemos que
repensar para qué, para qué sirve la es-
cuela, cudl es el papel de la escuelay
la escuela indiscutiblemente tiene que
ser la tarea principal, debe ser la de
construccion de democracia que es lo
que ha hecho falta en este pais.

REC: Bueno me parece muy impor-
tante que se replantee aqui como un
nuevo aire para el movimiento peda-
gogico, sus ideales que han sido per-
manentes desde el 82, pero en esa
coyuntura especial pues, nos encon-
tramos con la pregunta que te haces
acerca del curriculo. Cudl seria esa di-
mension del curriculo que habria que
recuperar...

Carlos: Bueno, hoy lo que tenemos
que nosotros aclarar es que la ley us,
esta definido un curriculo participa-
tivo, un curriculo democratico, un
curriculo que se corresponda con la
realidad de la escuela, que se corres-
ponda con las necesidades de la socie-
dad, sin embargo hoy es un curriculo
que esta atravesado desafortunada-
mente como pocon, 15, 16 y hasta 17
asignaturas, aqui todo se volvio asig-
natura: la asignatura de derechos hu-
manos, la asignatura de democracia,
la asignatura de educacion sexual, la
asignatura de la constitucion, todo, y

eso necesariamente tiene que replan-
tearse y no podemos caer tampoco en
el juego del Ministerio de Educacion
y fundamentalmente de la OCDE,
que plantea que las tres tinicas dreas
que se deben de evaluar y que se debe
de profundizar son matemadticas,
ciencias naturales y espanol; estan
diciendo ahora una lengua extranje-
ra y quedan por fuera areas tan im-
portantes como las ciencias sociales,
como las actividades de cardcter de-
portivo y cultural, todo ese tipo de
circunstancias, entonces nosotros los
maestros en Colombia tenemos que,
yo diria que tenemos que apostarle a
recuperar lo que hay en la Ley n5y a
plantear algunas reformas, porque el
curriculo tiene que tener una tarea
principal, el curriculo no sélo se debe
dedicar a problema de contenidosy a
los procesos de ensefianza, sino que
debe tener en cuenta lo que ocurre en
la sociedad, lo que ocurre en la vida,
pero también debe estar pendientes
de los desarrollos tecnolégicos, debe-
mos de estar pendientes también del
tema de las tic, pero no podemos sa-
turar fundamentalmente lo que tiene
que ver con una serie de dreas, y una
serie de asignaturas, y lo otro que debe
hacer el curriculo es que el curriculo
debe preocuparse por la construccion
de un ciudadano ético, de un ciuda-
dano totalmente diferente, de un ciu-
dadano que piense en la democracia,
que piense en la vida, que piense en
los derechos humanos, que piense
en integralidad del ser humano, por-
que hoy lo que nos estd planteando
la OCDE es que lo que debemos de
llenar al estudiante de informacion y
luego le reclamamos esa informacion
en unas pruebas para saber si le fue
bien a los estudiantes vy si le fue bien
entonces calificamos satisfactoria-
mente el desempeiio de los docentes,
y Creemos que eso merece una gran
resignificacion, nosotros no pode-
mos evaluar el que hacer del docente
en el aula de clase sujeto a unas prue-
bas de caracter censal y de caracter
externo que no se corresponde con
la realidad de Colombia, no podemos
hacer el mismo tipo de evaluacion
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a los estudiantes de Singapur, a
los estudiantes de Finlandia, a los
estudiantes de China, o de otros
paises que tienen desarrollo, donde
las aulas de clases estdn con 15, 16 0
17 estudiantes, donde tienen los re-
cursos necesarios, donde la sociedad
se preocupa por la formacién artisti-
ca, por la formacién cultural, por la
formacion deportiva, por este tipo de
circunstancias, aqui es todo lo contra-
rio, aqui tenemos aulas de clases con
40y 50 estudiantes, yo dirfa que cuan-
douno tiene entre 40y 50 estudiantes,
no tiene tiempo sino de cuidarlos y no
de ensenarles, debemos de reducir el
numero de estudiantes por docente,
debemos de garantizar los escenarios
y los espacios necesarios, el Estado
tiene que invertir en alimentacién
para los estudiantes, en transporte
para los estudiantes y en la posibilidad
también de que podamos tener una
comunicacion y un didlogo perma-
nente con la comunidad, un didlogo
permanente entre los mismos maes-
tros, que no sea el Estado el que nos
imponga el curriculo sino que entre el
Estado y los maestros seamos capaces
de construir el curriculo, esa es una
responsabilidad social, Fecode no se
puede dedicar también a la oposicién
por la oposicion, Fecode no puede es-
tar de manera permanente, desafortu-
nadamente nos ha correspondido asi
para poder conquistar lo que tenemos
hoy , Fecode tiene propuestas, Fecode
tiene un proyecto educativo - peda-
gogico alternativo para plantearle al
pais y a la sociedad, queremos que
hay unas experiencias pedagégicas
concretas no cierto, alternativas que
le estamos haciendo al Estado, aqui
no se puede calificar lo que hace el
maestro simplemente por el premio
Compartir, aqui también hay que ca-
lificar al maestro, hay que reconocer la
accion del maestro, hay que reconocer
el papel del maestro en la sociedad,
al maestro la sociedad le ha transfe-
rido casi todas las responsabilidades,
las responsabilidades de la familia, las
responsabilidades sexuales, el proble-
ma de la construccién politica, una
serie de tareas que no le corresponden
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al maestro, tareas del Bienestar Fami-
liar que hoy se le estan entregando al
maestro, o sea el maestro le esta de-
dicando mas a una serie de elementos
que creemos que son importantes y
que el maestro lo puede hacer inte-
gralmente en su clase, pero el Esta-
do nos estd trasladando una serie de
responsabilidades que no nos corres-
ponde a nosotros y eso nos distrae la
actividad pedagdgica y de la actividad
de caricter educativo, pero también
creemos que en el caso concreto del
curriculo, el curriculo debe ser discu-
tido con la misma comunidad, no-
sotros tenemos un gobierno escolar,
creemos que debemos de refundar los
proyectos educativos institucionales
cierto?, modificar los curriculos, que
la comunidad participe, porque us-
ted no puede llamar a la comunidad
simplemente para informarle cémo le
fue en las pruebas de sus hijos, sino
que usted tiene que comprometer a la
comunidad a que participe en la cons-
truccion del curriculo porque de esa
manera le podemos exigir al Estado
que corresponda con los recursos, que
corresponda con los aspectos necesa-
rios, con la formacidn de los docentes
de manera gratuita y que realmente
podamos saber para donde vamos,
qué hay lo que queremos, no pode-
mos seguir trabajando todo el proceso
de formacidn y toda laactividad de ca-
racter curricular para contestar unas
pruebas donde finalmente se hard una
curva donde se clasifica de como le fue
a los estudiantes, también el desem-
peno de los docentes.

REC: Muy bien, finalmente eso quie-
re decir entonces que hay que pen-
sar seriamente un curriculo para la
educacién rural, en la medida en que
muchos de estos contextos de los
acuerdos se juegan las regiones y par-
ticularmente en el campo?

Carlos: Bueno, en uno de los acuer-
dos que estd planteado entre la in-
surgencia y el gobierno esta el de la
educacién rural. La educacion rural

28 | evicion 116 SEPTIEMBRE /2016

desde el punto de vista de las areas
del conocimiento y del saber y del
curriculo, debe tener unos criterios
generales, pero debe de haber una
particularidad, con relaciéon a qué
tipo de educacion se refiere en la zona
rural, y en la zona rural se requiere
de una formacién que diriamos no-
sotros en aspectos tan importantes
como el aspecto agricola, la situacion
ganadera, el manejo de los recursos,
el medio ambiente, el cuidado con la
naturaleza, la necesidad de cuidar los
bosques, los rios, de oponernos a la
mineria a cielo abierto como desafor-
tunadamente ocurre en muchas re-
giones del pais y formar al estudiante
para que el estudiante pueda resolver
sus problemas de convivencia, para
que pueda responder sus problemas
de vivencias, para que pueda ser de
esta actividad pedagogica y educati-
va la solucion a sus dificultades, que
el ciudadano en el campo aprenda lo
que requiere, que aprenda el tema de
productividad, que aprenda el tema
de recurso adecuado de los recursos
que tiene, que en el campo por ejem-
plo lechero, en el campo ganadero o
en el campo de la produccion agricola
tenga una ruta, tenga una realidad,
sepa conectar este tema con el tema
del conocimiento, con los conoci-
mientos y el de los saberes, hoy des-
afortunadamente en las zonas rurales
pues no hay colegios técnicos, no hay
colegios que ensefien aspectos agro-
pecuarios, la mayoria de estas insti-
tuciones se han acabado, el Estado
no esta pendiente de la formacion
de los estudiantes y de los docentes,
pero esto también tiene un impacto
positivo en nuestra manera de ver si
pensamos la escuela como territorio
de paz. Es que la escuela en el campo
juega un papel fundamental, en qué,
en ser el epicentro de la sociedad,
donde podamos discutir los temas de
la region, donde podamos discutir los
temas de ciudadania, donde podamos
discutir los temas de la democracia,
donde podamos discutir los temas cu-

rriculares, donde hagamos jornadas
pedagodgicas y discutamos el que ha-
cer de la escuela, la fundamentacidon
tedrica, donde el padre de familia no
sea simplemente una persona que va
a recibir el boletin de sus hijos, sino
que se compenetre con lo que ocurre
en la escuela, porque la escuela, el es-
cenario de la escuela es un escenario
donde participa la comunidad, donde
participa el ciudadano, y la escuela
debemos tal como es el espiritu de
la Ley 15, ese gobierno escolar debe
tener una mayor comunicacion con la
comunidad, para que haya si se quie-
re una doble via en la responsabilidad
de cardcter educativo. La responsa-
bilidad no es solo desde el punto de
vista financiero, la responsabilidad
no es que los padres de familia asu-
man lo que no asume el Estado, sino
que el padre de familia también debe
aprovechar la escuela para mejorar su
conocimiento y su saber. Pero en la
escuela vamos a tener diferentes acto-
res de la guerra y vamos a tener que
hacer un curriculo si se quiere o una
asignatura, o buscar un espacio para
que podamos discutir lo de estos te-
mas: el maestro, el padre de familia,
el exguerrillero, el exmilitar, la perso-
na que fue mutilada que va con resen-
timientos, al que le mataron su fami-
lia, la persona que acaba de regresaral
campo y regresa desadaptada porque
viene de una vida en la ciudad don-
de nunca se pudo compenetrar por-
que su espacio y su escenario era el
escenario del campo, el ruido no era
el ruido estridente de los carros y los
pitos, sino el de las aves, el de los pe-
ces, el de la caceria, el de una serie de
situaciones que tiene que ver con su
vida y por supuesto que va tener que
reconstruir ese escenario que habia
perdido. Por eso es que creemos que
los maestros vamos a jugar un papel
muy importante en este proceso.

REC: Muy bien muchas gracias y que-
damos pendiente entonces del proxi-
mo numero de la Revista Educacién y
Cultura.
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El dialogo,
un espacio para la
etica y la democracia’

hora que finalmente contem-

plamos alborozados los acuer-

os entre el Estado y la insur-

gencia, me permito presentarde nuevo

este viejo articulo, publicado hace ya

27 afios?, como un humilde aporte a la

“alegria” generalizada de querer atra-
par la paz tan anhelada.

“El terrory la violencia son lo mds eficaz

y util para el Estado. No para la revolu-

cién, es decir, no para la destruccién del
Estado”.. F Savater

Comprender la cruenta sacudida de
violencia que hoy agobia a Colombia,
entrana la necesidad de asumir crite-
rios participativos que rebasen los tan
corrientemente utilizados por algu-
nos estudiosos e investigadores que
facilmente caen en reduccionismos
academicistas. Asi, llegan a proponer
como explicacién suficiente del fe-
nomeno de la violencia una supuesta
proclividad al odio, ancestral en el

hombre colombiano, o una especie de
sino tragico que caracterizaria nuestra
historia nacional.

Consecuentemente con tales interpre-
taciones, desde las mds variadas pers-
pectivas socioldgicas y politicas se nos
indica que si en algun lugar es cierto
aquello de que la violencia es la parte-
ra de la historia es en nuestro territo-
rio, los predicadores de la crueldad y
la barbarie nos asedian desde los mas
diversos angulos: conspirando en las
altas esferas del poder, alimentan las
aspiraciones golpistas de sectores cas-
trenses y promueven la llamada gue-
rra sucia, financiando y encubriendo
escuadrones de la muerte y sicarios
que atentan permanentemente contra
toda manifestacion de oposicién. De
otra parte, también hay quienes nos
plantean que las reformas sociales an-
heladas solo serdn posibles mediante
el recurso inevitable de las armas.
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Si bien es cierto (como lo sefiala Clau-
sewitz) que la guerra es la continua-
ci6én de la politica por otros medios y
que en el plural panorama politico de
nuestro pais hay quienes han optado
por el azaroso sendero del levanta-
miento armado, queremos expresar
claramente desde nuestra marginali-
dad con respecto a las ciegas identi-
dades colectivas y desencantados de
las verdades militantes, que no com-
partimos este sindrome de guerra tan
generalizado hoy en nuestra sociedad.
Creemos que aun es posible disefar
una politica democratica y revolu-
cionaria que no implique ese enorme
costo en vidas humanas que imponen
las “soluciones” armadas.

Ante la falsa disyuntiva del total con-
trol autoritario y represivo de la socie-
dad o guerra insurreccional, el desafio
radica en fundamentar racionalmente
un proyecto de estrategia gradual al
socialismo que no desdefie el manejo
ético de la politica y que no signifique
renunciar a la utopia libertaria.

No se pueden ondear las banderas de
la tolerancia y del pluralismo simple-
mente con criterios tacticos de corto
alcance; se debe establecer una pro-
puesta politica sustentada en el Dere-
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choy la Libertad, que seguiran siendo
perdurablemente la respuesta de la
racionalidad y la ilustracion frente al
terror y la antidemocracia.

Simpatizamos con la estrategia de
confrontacion abierta y democréti-
ca porque creemos que luchar por
el socialismo significa luchar por la
vigencia de los derechos humanos y
del civilismo cuando atn queda un
espacio para la esperanza a pesar de
los sombrios presagios de los agoreros
de la muerte y los compromisarios del
belicismo.

El clima espiritual que promueve el
militarismo pretende silenciar la con-
ciencia democratica y negar la posi-
bilidad del didlogo, con sus profecias
incendiarias y sus cantos de guerra y
exterminio.

Una oligarquia apatrida que quisiera
eternizarse en el usufructo monopoli-
co del poder estatal; unos partidos po-
liticos tradicionales, ideologicamente
exhaustos; una izquierda sumida en el
seguidismo, la simulacion y el traves-
tismo conceptual y pragmatico; una
élite militar que persiste en promo-
ver la aniquilacién de los insurgentes
como tnica salida al conflicto; y una
presunta prensa libre que se autocen-

sura para ocultar las arbitrariedades y
legitimar el despojo, garantizando ast
sus pautas publicitarias y contratos, y
de este modo, profundizan la miseria
moral que nos asedia al invitarnos,
sutil o descaradamente, a renunciar a
nuestros ideales, a que escojamos en-
tre uno u otro bando, como si ya estu-
viésemos reducidos unicamente a las
acciones del campo de combate.

A ellos y al pais entero (territorio
desgarrado por las multiples vio-
lencias) hemos de insistirles terca-
mente en la histdrica urgencia de un
didlogo multilateral que recoja todo
el espectro politico, econdmico y so-
cial de la patria, sin marginar a na-
die, sin ostentaciones, sin enganos y
sin triunfalismos. No para avalar el
protagonismo estéril de figurones y
fantoches, no para sostener pugila-
tos de retorica sino en el interés de
propender por la busqueda real de
soluciones a los seculares reclamos
de la nacion colombiana.

El momento actual exige como victo-
ria sobre el guerrerismo, no las con-
sabidas propuestas abstractas sino un
didlogo amplio y generoso que con-
duzca ineludiblemente a un reajuste
institucional, a un nuevo Pacto Social
y Politico en Colombia que viabilice la
aplicacién de las reformas, posibilite
la democracia participativa y la libre
lucha de opiniones; que garantice, en
resumen, la supervivencia de esa lla-
mada “Sociedad Civil”; donde el con-
flicto no militarizado sea la alternativa
alacatastrofe bélica que nos amenaza.

No comprometernos, personal y co-
lectivamente en esta tarea, significa
optar por el exilio interior y el nihilis-
mo. Con serena lucidez consideramos
que la oscuridad del presente es sin
lugar a dudas el alto precio que paga
la esperanza por poder conservarse en
su perpetuo aplazamiento.

Notas

1 Publicado eriginalmente en la Revista Panorama
Universitario No.9. Universidad del Tolima, Ibagué,
Marzo de 1989,

2 Edicion 509 - Semana del 26 de Agosto al 1% de
Septiembre de 2016
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Escuelaparala
pazy la democracia

Hacia una nueva concepcioén de
la educacion y el desarrollo

oherente con el anhelo de apor-
‘ tar al goce del derecho de una

educacién para la paz y la de-
mocracia orientada hacia el pleno de-
sarrollo de la personalidad humana y
del sentido de su dignidad, el respeto
por los derechos humanos y las liber-
tades fundamentales, “la educacion
debe capacitar a todas las personas
para participar activamente en una
sociedad democratica y pluralista y
lograr una subsistencia digna” (CLA-
DE, 2013).

Partimos de la promocién de los ejes
centrales de la educacion en los dere-
chos y principios fundamentales, cul-

tura de la paz y no violencia, la con--

vivencia democrética, y estas, como la
sustancia real de la libertad.

Finalmente, para dar cuenta de estos
procesos proponemos dar una mirada
hacia una nueva concepcién de la edu-
cacion y el desarrollo; una llamada al
didlogo, inspirada por una concepcion
humanista, lavida, la dignidad huma-
na, la justicia social, el bien comtin, la
gobernanza y el conocimiento.

Palabras clave

Educacidn, desarrollo sostenible, hu-
manista, dignidad humana, justicia
social, persona y democracia, conoci-
miento, gobernanza.




Persona y Democracia: Sus-
tancia Real de la Libertad

Asi, se nos recuerda: “solamente se es
de verdad libre cuando no se pasa so-
bre nadie; cuando no se humilla a na-
die, incluido a si mismo” (Zambrano,
Maria, 1958). Esta bella idea nos tiene
que hacer recordar que la libertad no
es algo innato, sino un aprendizaje,
una ensefanza de la verdad; es una
decisién afectiva y concreta de ser con
y para otros.

Se nos hace necesario reconocer que
la verdadera libertad, la que nos inte-
resa, emerge de una reinterpretacion
radical de la politica y de la econo-
mia. Lo verdaderamente democrati-
co ocurre como autogobierno de la
conciencia; solamente vivimos en li-
bertad cuando autoconscientemente
entendemos “que la cuestion econd-
mica no (es) una especie de pesadilla
que pese sobre la vida de millones de
seres humanos”.

La economia nunca podra tener sen-
tido regulado segun los egoismos
mortales de la propiedad privada, el
dinero, los impuestos, el gasto publi-
co; entre otras razones: “porque no
se puede vivir como persona si se tie-
ne conciencia de pasar sobre las otras
personas a quienes se les estd negando
hasta el minimo de satisfacciones a
sus necesidades vitales”. La accion cri-
tica de la economia politica, mas que
revolucion o un cambio de estructu-
ras, es entonces un cambio de actitud
ante la vida. En sintesis, la cuestion de
las libertades es una pregunta ETICA.
(Zambrano, Maria, 1988).

Podemos expresar, entonces, persona
y democracia son todavia dos suefios
diurnos, algo que hipnotizados los
hombres vamos buscando desde hace
milenios, algo que de pronto, qui-
za por el maximo peligro, parece a la
vuelta de la esquina.

La democracia, el reino libertario de
la persona, es la utopia que nos jalona
a practicar, cada vez mas inteligente-
mente, el acto de pensar. Lo demo-
cratico, asi, es una manera de resolver
nuestra temporalidad concreta; la de-
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mocracia, es la bisqueda enamorada
de la clave de la muerte natural. Por-
que donde la muerte es ley, los hom-
bres deben de aprender a regularse
seguin lo innegable; donde la muerte
manda, nosotros debemos hacer bro-
tar lavida, hacer brotar el pensamien-
to, hacer brotar la esperanza (op.cit.).

La funcién de pensar es tener que
asumir el compromiso de actuar li-
bremente para volver mas tolerable la
finitud.

;Por qué nos preocupa ahora tanto
las cuestiones democraticas? Es por-
que el mundo quiere la paz perpetuay
ésta solo se puede encontrar tratando
de ver y nombrar lo que no es avaricia,
lo que no es engano, lo que al fin y al
cabo siempre se parece mas al simbolo
de madre (Mendiola, Salvador, 2013).

El hombre ha estado enajenado siem-
pre, se ha ido rescatando. Sin embar-
go, solo se logra en la medida que se
desenajena desde la raiz, lo cual ha
sido dado por el pensamiento, cuando
se dispone a buscar la verdad. Un pen-
sar diferente, un pensar que se educa
para la libertad, tiene que encarar la
vida democratica de una manera dis-
tinta a como lo ha venido resolviendo
en el orden simbdlico falogocéntrico.
In este sentido,"El orden democratico
se logra tan solo con la participacion
de todos en cuanto a personas, lo cual
corresponde a la realidad humana.
Y la igualdad no es uniforme. Es por
el contrario, el supuesto que permite
aceptar las diferencias, la rica comple-
jidad humana y no solo la del presen-
te, sino la del porvenir”. (Mendiola,
Salvador, 2013 ).

La Dignidad del Hombre

La cultura occidental ha ido descu-
briendo paulatinamente la impor-
tancia de la nocion de personay de su
dignidad humana. A pesar de los rum-
bos que ha tomado el concepto en lo
teoldgico, juridico (Derechos funda-
mentales de la personay de los huma-
nos) y la bioética (naturaleza humana
y suvida); para el tema que nos ocu-
pa, so pena de seguir profundizando

sobre, ;Qué es la dignidad? planteare-
mos que la dignidad no es un “lugar”
absurdo ni un mito, sino un “norte”
de humanidad que permite orientar
al hombre y a la mujer en su azaroso
deambular por el mundo, tal vez con
rumbo planificado, pero sin mapas ni
principios. Por ello, la “dignidad” evita
que alcancemos mas naufragios, y por
el contrario, contribuye a que llegue-
MOs a puerto seguro, a encontrarnos
con los nuestros, a sentir que cons-
truimos una sociedad mds humana,
mas fraterna y caritativa.

La dignidad como realidad ontologica
de la persona humana, adquiere tra-
duccion ética, mediante la considera-
cion de su ser-ético (dimension axio-
logica). (Hernandez, Ludwig).

;Como es vista la “dignidad” en la
actualidad? Es vista como una cate-
goria multidisciplinar, producto de la
reivindicacion y conquista historica
de los derechos naturales del ser hu-
mano, para constituirse en el impe-
rativo categdrico de nuestro tiempo y
que permita mediante la libertad irre-
ductible y propia, con responsabilidad
ética y con una capacidad inexorable,
la construccion de una cultura de la
vida y una sociedad donde se convi-
va en armonia y justicia. La dignidad
evoluciona en la medida que la racio-
nalidad y las libertades individuales
consolidan la democracia y las seguri-
dades juridicas y politicas de solidari-
dad en los pueblos (Op.cit.).

La “dignidad” se construye a partir de
la “naturaleza humana’, se reconoce
en el primer articulo constitucional,
en el principal articulo supraconstitu-
cional que defiende un derecho natu-
ral fundamental. (Xavier, Dijon, 1998).
Luego, la “dignidad” es la fuente de los
derechos, un axioma ético-juridico
del derecho de persona y constitu-
cional. Por tanto, la “dignidad” es un
acto constituyente. De esta manera,
la dignidad ha encontrado su mejor
definicién operativa en el concepto de
derechos preligales (derechos subjeti-
vos, innatos o derechos morales), los
que a su vez se han concretado en los
llamados derechos humanos.



La Escuela desde el deber ser
democratico

Pensar la escuela desde la democracia,
es pensar en educar para la democra-
cia desde las escuelas primarias, por-
que se supone que €stas tienen cierta
“funcion social” y cierta repercusion
en la configuracion de las relaciones
sociales. Pero en este sentido, no pue-
de hacerse un traslado mecanico de
los planteamientos de la democracia
politica a las practicas escolares, pues
hay una serie de nociones complejas,
cargadas de discusiones ideologicas y
politicas que no han encontrado solu-
ciéna lo largo de la historia y que no es
justo poner a prueba en las escuelas,
las cuales tienen ademas sus propios
problemas.

Por lo tanto, pensar la escuela desde
la democracia, es entenderla como
un producto cultural e histérico, por
lo tanto, no es posible pretenderla de
una sola manera. Aunque existen mu-
chas “democracias’, se puede aventu-
rar que éstas coinciden en:

1. Considerar la existencia de un con-
junto de leyes, procedimientos e
instituciones que limitan el poder
del Estado en beneficio de los ciu-
dadanos;

2. Reconocer la igualdad politica de
las personas, asi como los derechos
fundamentales, y

3. Asegurar la mas amplia participa-
cidn del pueblo en la toma de deci-
siones.

Sin embargo, son més los debates y las
dificultades practicas que los puntos
de coincidencia; por ejemplo, cuando
se habla de democracia representativa
y de democracia participativa (version
moderna de la democracia directa), en
donde los ciudadanos se valen de los
mecanismos como el plebiscito, el re-
feréndum o la iniciativa popular; y la
democracia liberal, en la que se asume
que ésta solo es posible en un sistema
economico liberal.

De todas maneras, desde perspectivas
de la democracia, encontramos nocio-
nes y procedimientos que se esperan

EDUCACION Y CULTURA |

sean integrados a la escuela atendien-
do al nivel del desarrollo escolar (au-
toridad, representatividad, partidos
politicos, soberania popular, derechos
politicos, voto, entre otros).

Lo basico es que los nifios y jovenes
entiendan y vivan en la practica de
una sociedad democratica la vigencia
de derechos fundamentales como la
justicia social, la equidad, la salud, la
educacion, el trabajo y demas dere-
chos que dignifiquen al ser humano.

La participacion, el manejo de conflic-
tos, el establecimiento de consensos y
especialmente todo lo relativo al desa-
rrollo de valores y actitudes democra-
ticas (respeto, honestidad, tolerancia,
diversidad, solidaridad, paz, didlogo,
libertad...) son otros elementos de la
democracia que no se agotan con la
informacién sino que requieren de un
aprendizaje vivencial y de una practica
permanente para ser comprendidos,

Educacion y Desarrollo

Para adentrarnos en las reflexiones so-
bre una nueva concepcion de la edu-
cacion y el desarrollo, mi intencion

es incorporar una serie de nociones y
conceptos propuestos en el libro “Re-
plantear la Educacion, ;Hacia un bien
comun mundial?” (UNESCO, 2015)
que nos permite hacernos las siguien-
tes preguntas: ;Qué educacion necesi-
ta el pais para el siglo XXI? ; Cudl debe
ser la finalidad de la educacién en el
contexto actual de reformas sociales
que se avecinan en Colombia? ;Cémo
deberia organizarse el aprendizaje?
Sin duda son preguntas que inspiran
una serie de ideas a desarrollar en el
presente escrito.

El mundo estd cambiando de manera
veloz. lgual situaciéon observamos en
los paises. Por tanto la educacion debe
cambiar; este desarrollo exige nuevas
formas de educaciéon que fomenten las
competencias que la sociedad y la eco-
nomia necesitan hoy diay en el futuro.

Necesitamos fomentar un desarrollo
sostenible! por medio de la educacién.
Una educacion con una vision huma-
nista, y lo mas importante, contrarres-
tar la vulnerabilidad, la desigualdad,
la exclusion y laviolencia al interior de
la sociedad. La educacion debe encon-
trar los medios para responder a los
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desafios que nos plantean las nuevas
fronteras de la ciencia y la tecnologia
digital. He ahi lo urgente de replan-
tear la finalidad de la educacion y la
organizacion del aprendizaje.

Horizontes del conocimiento

El mundo actual nos sefala desafios
y diversas tensiones generadas por el
cambio tecnoldgico, econémico y so-
cial, concretamente entre lo mundial y
lo local, lo universal y lo particular; la
tradicién y la modernidad; lo espiritual
y lo material, y 1a expansion del conoci-
miento a nuestra capacidad para asimi-
larlo. Una de las caracteristicas que de-
finen hoy el desarrollo es la apariciéon
y expansion del mundo de la ciberné-
tica; los sorprendentes avances de las
neurociencias; el cambio climatico y
las fuentes de energias alternativas; la
creatividad, la innovacién cultural y
los jovenes; son sin duda las distintas
maneras de enfocar el progreso y el
bienestar de la comunidad cuando nos
confrontamos a la complejidad de las
actuales pautas del desarrollo.

En consonancia con lo anterior, vemos
como el estimulo de la cibernética re-
presenta el aumento espectacular de la
conectividad por internet y la genera-
cion de los dispositivos moviles, a pesar
de las diferencias considerables entre
paises y regiones (zonas urbana y rural).

34 | EDICION 116 SEPTIEMBRE /2016

Igual consideracién merecen los pro-
gresos de la inteligencia artificial, las
impresoras 3D, la recreacion hologra-
fica, la transcripcion instantanea, en-
tre otros.

A pesar de que estas tecnologfas han
ampliado las oportunidades de liber-
tad de expresion y de movilizacion so-
cial, civica y politica, suscitan a la vez
graves preocupaciones en lo personal,
privacidad, seguridad, actividades de-
lictivas, incluso, el terrorismo.

Otra de las novedades, en los horizon-
tes del conocimiento, es el campo de
las neurociencias, las cuales despiertan
cada dia un interés bien importante
en la comunidad de la educacion, que
pretende comprender mejor las inte-
racciones entre procesos bioldgicos y
el aprendizaje humano. De todas for-
mas, las investigaciones sobre como se
desarrolla y funciona el cerebro en las
distintas fases de la vida, abre increibles
posibilidades para mejorar las practicas
de la ensefanzay el aprendizaje.

Otro de los problemas que espera res-
puesta urgente y decisiva, es el cambio
climatico. Sus consecuencias adversas
son impredecibles. Atenuar sus im-
pactos exige compromiso coordina-
do para reducir las emisiones y evitar
consecuencias graves para el planeta;
la adaptacion implica reducir la vul-
nerabilidad y resistir a sus efectos.

Fotografia - Alberto Motta

Por lo tanto, le corresponde a la edu-
cacién un papel capital con miras a
crear una mayor conciencia y favore-
cer el cambio de comportamientos,
tanto para atenuar el cambio climati-
co, como para adaptarse a el (Lutz, W
y otros. 2014).

Al mismo tiempo, la educacion es un
factor esencial para favorecer y faci-
litar la transicion colectiva al uso de
fuentes alternativas renovables que no
dependan del carbén, lo que permite
atenuar el nefasto impacto del cambio
climdtico. Para alcanzar este proposi-
to, tenemos que modificar creencias y
percepciones, y fomentar un cambio
de mentalidad en las personas que fa-
cilite este cambio. En este proceso, la
educacion es un factor esencial de la
capacidad de adaptacion, por lo que
hay que transmitir a las generaciones
actuales y futuras el conocimiento,
las habilidades y los comportamien-
tos necesarios para adaptarlavidayla
subsistencia a las realidades ecologi-
cas, sociales y econédmicas de un me-
dio cambiante (UNESCO, 2015).

Finalmente, es fundamental desa-
rrollar un andlisis profundo sobre las
nuevas formas de expresion cultural y
artistica que han aparecido en las ulti-
mas décadas; sin duda, como resulta-
do de la aculturacion impulsada porel
aumento de la conectividad y el inter-
cambio cultural en el mundo entero;



proceso que recae en gran medida, en
los jévenes. Asistimos a la expresion
de una nueva estética publica: deseos
nuevos de jovenes. Asistimos a la ex-
presion de una nueva estética ptiblica:
deseos nuevos de innovar las formas
en cada uno de los ambitos propios
de la juventud (moda, alimentacion,
musica y las relaciones personales).
Es en el mundo (mas de mil millones
de jovenes ) la generacién mds infor-
mada, activa, conectada y movil que
ha existido nunca. Estos diferentes
medios facilitan el entendimiento de
otras culturas y el interés por cuestio-
nes estéticas en el mundo entero.

La diversidad cultural ha ido adqui-
riendo cada vez mas importancia
como fuente de invencién e innova-
cién; en la actualidad es un valioso
recurso al servicio de un desarrollo
humano sostenible (UNESCO, 2009).

Hacia una vision humanista
de la educacion

A pesar de que el concepto (humanis-
mo) tiene una larga tradicion en di-
versas culturas y religiones, asi como
multiples y diferentes interpretacio-
nes filosdficas, de todas maneras la
vision humanistica reafirma una serie
de principios éticos universales que
deben constituir el fundamento mis-
mo de un planteamiento integrado de
la finalidad y la de la educacion para
todos (UNESCO, 2009).

El planteamiento debe abordar el de-
bate sobre la educacion maés alld de la
funcién utilitaria que cumple en el de-
sarrollo econémico (competencias).
La preocupacidn mayor debe ser ante
todo por la inclusion, por una educa-
cidon que no excluya ni margine. Es el
impulso-guia para afrontar la trans-
formacion del panorama del aprendi-
zaje a nivel mundial. Aqui la funcion
de los educadores es primordial para
facilitar ese aprendizaje con miras a lo
esencial, a un desarrollo sostenible.

Por lo tanto, la educacion no debe lle-
var solo a la adquisicion de aptitudes,
sino también la de los valores de respe-
toalavidayaladignidad humana, im-

perativos para la armonia social en un
mundo caracterizado por la diversidad.

Lo anterior conlleva a replantear la
elaboracion del Plan de Estudios. Un
plan de estudios humanista plantea
sin duda mas preguntas que respues-
tas. Debe fomentar el respeto a la
diversidad, el rechazo a todo tipo de
hegemonia, estereotipos y prejuicios
(Culturales). Es promover una edu-
cacién intercultural que admita la
pluralidad de la sociedad y asegure al
mismo tiempo el equilibrio entre el
pluralismo y los valores universales.
Los planes de estudio son instrumen-
tos para alcanzar los objetivos y orga-
nizar los procedimientos correspon-
dientes (politica educativa).

Entonces, ;Qué hacer para que esos
planes tengan legitimidad? Deben es-
tar permeados por un proceso de did-
logo previo a la determinacion de los
objetivos de la educacion, deben ser
participativos, inclusivos y con espa-
cios claros para las decisiones. La poli-
ticay el contenido del plan de estudios
deben regirse por los principios de
justicia social y economica, igualdad
y responsabilidad medio ambiental,
que constituyen los pilares del desa-
rrollo sostenible (UNESCO, 2009).

Mundo diverso
e interconectado

;Cudl educacion para la ciudadania?
En un mundo donde la movilidad
humana (mundial y en cada pais) ha
alcanzado los niveles mas altos de la
historia y el éxodo a la recepcion de
profesionales tiende a concentrarse
en el sur (India) y otros paises (Chi-
na, Union Soviética, Europa) plantea
complejas tareas a la educacién, asi
como a la evaluacion del conocimien-
toy a las competencias, independien-
temente de las vias multiples por las
que se adquieran.

Lo real es que el tradicional interés
por el contenido de los programas de
educacion y formacién se estan des-
viando en la actualidad hacia el cono-
cimiento, la evaluacién y validacion
del conocimiento adquirido.
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Las nuevas expresiones de la ciuda-
dania plantean a la educacion publica
en su funcién social, civica y politica,
emparentamiento con la identidad
nacional y la creacién de un senti-
miento de comunidad de destino y
la formacién de la ciudadania, a que
dicho concepto (ciudadania) pueda
ser discutido y susceptible de diversas

interpretaciones, sobretodo en socie-
dades divididas.

Los derechos fundamentales deri-
vados de la ciudadania pueden ser-
les rehusados a grupos minoritarios,
como por ejemplo a los emigrantes
y los refugiados. Pero el concepto y
su prdctica se estan transformando
por influencia de la mundializacion
(UNESCO, 2005). Las comunidades
sociales y politicas transnacionales, la
sociedad civil y el activismo son ma-
nifestaciones de formas emergentes
“postnacionales” de ciudadania.

Al crear nuevos espacios economicos,
sociales y culturales mas alla de los es-
tados-nacién, la mundializacion con-
tribuye al advenimiento de nuevos mo-
dos de identificacion y movilizacion
fuera de los limites del Estado nacional
(UNESCO, 2015). Ante este panorama,
la funcién del Estado en la definicién
y constitucién de la ciudadania, resulta
mads dificil a causa del origen de formas
transnacionales de ésta.

El impacto de las nuevas tecnologias de
la comunicacion y los medios sociales
muestran una transformacién esen-
cial, especialmente entre los jovenes.
Esta generacion representa una opor-
tunidad incalculable, porque es la mas
educada, informada y conectada de
la historia de la humanidad. Podria-
mos expresar, entonces, “la funcién
que cumple la educacién formal en
la socializacion civica y politica esta
siendo puesta en tela de juicio por la
influencia de los espacios, relaciones
y dindmicas nuevas que ofrecen los
medios digitales” (Twill, 2013).

La mision de la educacion publica es
fomentar la ciudadania responsable y
la solidaridad en un mundo interco-
nectado (globalizado); un sentido de
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destino comun con el entorno social,

cultural, politico, local y nacional; asi -

como también con la humanidad en
su conjunto. Tomar conciencia de las
dificultades que tiene planteadas el
desarrollo de las comunidades gracias
al entendimiento de la interdepen-
dencia de los modelos que rigen el
cambio social, econémico y ambiental
en lo local y lo global; y, por tiltimo, el
compromiso de participar en la accion
civica y social con base al sentido de
responsabilidad individual en rela-
cion con la comunidad, a nivel local,
nacional e internacional.

Gobernanza de la educacion y
politicas nacionales

A nivel mundial han adquirido mayor
complejidad los acuerdos relativos a la
gobernanza®, Los sistemas normativos
y regulatorios, entre ellos la educacion,
van teniendo mayor complejidad. Tra-
dicionalmente esta responsabilidad
ha recaido en los gobiernos naciona-
les y las organizaciones interguber-
namentales; pero hoy asistimos a una
participacion de diferentes agentes no
estatales. “Hay actualmente un sinnt-
mero de agentes gubernamentales y no
gubernamentales, con animo de lucroy

cacion (G.P.E.). Sin duda son acuerdos
de gobernanza en educacién y las com-
petencias que producen mds controver-
sia que en otros sectores del desarrollo.
Es una discusion aguda de cardcter po-
litico de las politicas nacionales de edu-
cacion y a las dimensiones multiples e
indisolubles, de indole ética, cultural,
econémica, social y civica, que abarca.

Para la gobernanza, igual es esencial
quea nivel nacional las autoridades de
educacion rindan cuentas claras del
modo en que una parte importante
del gasto publico e inversién privada
garantiza el derecho a todos los nifios
(as), jovenesy adultos para aprovechar
unas oportunidades bésicas de educa-
cién que conduzcan a un aprendizaje
efectivo y adecuado (en todos y cada
uno de los niveles).

A nivel mundial los datos son cada vez
mads normatizados y cuantificables en
forma de estadisticas, indicadores e
indices internacionalmente compara-
bles, asi como los datos de evaluaciones
en gran escala, cuyos propositos finales
son para supervisar, marcar referencias
y crear escalafones. La tendencia es
mayor utilizacion para informar y legi-
timar la formulacion de las politicas y
la inversion en educacion.

...La “dignidad” se construye a partir de
la“naturaleza humana”, se reconoce en el
primer articulo constitucional...

sin el, implicados en muchos acuerdos
-incluso contrarios- sobre gobernanza”
El impacto es claro, desplazamiento
progresivo de la Sede de autoridad des-
de el Estado hasta el plano mundial.

Estas se encargan de la promocion e
impulso (organizaciones interguber-
namentales, empresas, fundaciones y
laboratorios-ideas sociedad civil-).

Otros acuerdos relativos a la gobernan-
za entre interesados multiples, tene-
mos a la Alianza Mundial para la Edu-
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Lo cierto es que estos datos encubren
la extension de las desigualdades e
inquietudes de cada pais. Este siste-
ma de acopio y el uso de datos deben
superar los factores tradicionales de
discriminacién (género, residencia:
urbana-rural) para incluir la renta
y, donde sea posible, la pertenencia
a una minoria. Es decir, mejor den
cuenta objetiva (datos alternativos
del nivel de vida de las familias, salud
o el trabajo).

Todo lo anterior implica, cambiar los
modelos de financiacion de la educa-
cidn publica, dada la conciencia de las
presiones por el acceso a la educaciéon
bésica y posbdsica y a la financiacion
de las mismas. Las propuestas van
desde eficiencia de los escasos re-
cursos, mayor responsabilidad en la
inversion de los recursos publicos,
como buscar-encontrar los medios
complementarios mediante una ma-
yor capacidad fiscal; promocion del
aumento de Ja ayuda para el desarrollo
y nuevas alianzas con agentes no esta-
tales. Sin embargo, frente a este inte-
1és prioritario y a esa demanda, lo que
se manifiesta es un retroceso al apoyo
multilateral a la educacién bésica en
comparacidn con otros sectores.

La verdad es que se requieren meca-
nismos de financiacion capaces de
complementar el gasto publico nacio-
nal en la educacion y en su calidad de
bien publico mundial.

Ahora bien, los interesados en estos
apoyos financieros y de formulacion y
aplicacién de politicas, solo se toma-
rfan en consideracion si estdan acordes
con las aspiraciones, las prioridades,
los contextos y las condiciones nacio-
nales. (Respeto a la identidad y auto-
determinacién).

La educacion coémo bien
publico; la educacion
como bien comiin

Los principios que rigen la gobernan-
za de la educacion, son necesarios de
replanteamientos, en especial, el prin-
cipio normativo de la educacién en su
calidad de bien ptiblico y como enten-
derse en el nuevo contexto (sociedad,
Estado, mercado).

La reproduccién y posible aumento
de la desigualdad de oportunidades
de aprendizaje que resultan de la pri-
vatizacion en todas sus formas plan-
tean preguntas importantes sobre la
funcion del Estado como garante del
derecho a la educacion.

Si bien el discurso internacional suele
aludir a la educacién como un dere-
cho humano y un bien publico y las



Naciones Unidades refuerzan este in-
terés, fomento de la educacidén, como
bien publico; estas “intenciones” so-
bre la administracion de la educaciéon
publica, tropieza con una oposicion
cada vez mayor, con exigencias de re-
duccidén del gasto publico y una fuerte
participacion de agentes no estatales
(Organizaciones de la sociedad civil,
la empresa privada, fundaciones...
etc.), asi como la diversificacion de las
fuentes de financiacion, no deja clari-
dad ni exactitud entre los conceptos
de educacién publica y privada.

En este sentido no estd claro lo que
significa la nociéon de “publico” en este
nuevo contexto mundial de aprendi-
zaje, debido a los intereses y merma
de los estados para determinar las
politicas publicas y las formas emer-
gentes de gobernanza mundial. En
esta perspectiva al lucro, y el negocio,
como a los intereses comerciales, el
concepto de bien publico de la educa-
cion se ha convertido en un bien pri-
vado (de consumo). Entonces, frente
a estos rdpidos cambios de la relacion
entre sociedad, Estadoy mercado, hay
un dilema: ;Cémo se puede proteger
el principio esencial de la educacion
como BIEN COMUN en el nuevo con-
texto mundial en que se produce el
aprendizaje?

Si bien la Teoria del bien publico tie-
ne su origen en la economia de mer-
cado, fue en el decenio 1950 en don-
de se definieron los bienes publicos
como aquellos “que todos disfrutan
en comun en el entendimiento de que
el consumo que hace cada individuo
de ese bien no da lugar a mermas del
consumo de ese mismo bien por cual-
quier otro individuo”. El paso de esta
nocion ha resultado problematico:
economica al ambito de la educacion.
Ello porque se considera que los bie-
nes publicos guardan una relacion di-
recta con la politica publica y estatal.

El término publico da lugar con fre-
cuencia al habitual mal entendido,
segun el cual los “bienes publicos son
aquellos que el publico proporciona”
Por el contrario, se han definido los

“bienes comunes” como aquellos que,
independientemente de cualquier ori-
gen publico o privado, se caracterizan
por un destino obligatorio y necesario
para la realizacion de los derechos
fundamentales de todas las personas
(Pauline, R. 2013). Desde esta perspec-
tiva, se puede definir el bien comun
como “constituido por bienes que los
seres humanos comparten intrinseca-
mente en comun y que se comunican
entre si, como los valores, las virtudes
civicas y el sentido de la justicia. Es
una asociacion solidaria de personas.
Es bien de ser una comunidad, es con-
seguir por los seres humanos su bien-
estar. Por consiguiente, los bienes de
este tipo son por esencia comunes,
tanto en su “produccién” como en sus
beneficios. En consecuencia, la no-
ci6n de bien comun va mas alla del
concepto instrumental del bien publi-
co, segun el cual el bienestar humano
esta enmarcado por una teoria socioe-
conomica individualista; por fuera de
la diversidad de contextos y concep-
ciones de bienestar y convivencia. Asi
pues, la educacion como bien comun
exige un proceso inclusivo de formu-
lacion y aplicacion de la politica publi-
ca con la debida responsabilidad.

En sintesis, el conocimiento es patri-
monio comun de la humanidad vy, al
igual que la educacidn, debe ser consi-
derado un bien comun mundial. El co-
nocimiento estd siendo gradualmente
privatizado por la ley, y mas concre-
tamente por el régimen de derechos
de propiedad intelectual, que domina
la produccion del conocimiento. La
privatizacion progresiva de la produc-
cién y reproduccion del conocimien-
to es evidente como en los centros de
educacion universitaria, de investiga-
cion y de las empresas consultoras y
editoriales. Por tanto, la educacién y
el conocimiento deberan (deben) ser
considerados bienes comunes mun-
diales. Esto significa que la generacion
de conocimiento, el control, su ad-
quisicion, validacion y utilizacion son
comunes a todos los pueblos como
empresa social colectiva (Wintrop, R.
Bulloch, G. 2012).
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Notas

1 Entendermos desarrollo sostenible como una mejor
calidad de vida ahora, asi como para las genera-
ciories venideras; es desarrollo que satisface las
necesidades del presente sin comprometer la ca-
pacidad de las generaciones futuras para satisfacer
sus propias necesidades. Encarna un compromiso
de las organizaciones, de los gobiernas, de las evi-
dencias dentificas, con la produccion y consumo
sostenibles; cambio climatico y energla; recursos
naturales y comunidades sostenibles.

2 La Gobernanza estudia todos los mecanismaos,
procesos y reglas a través de los cuales se ejerce la
autoridad econdmica, politica y administrativa, tanto
empresarial como estatal o del tercer sector (ONG).
Busca comprender como gueda determinada la
conducta de las instituciones por todo el variado
conjunto de agentes y reglas que influyen en ella.
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La partitur

de

la paz en la escuela

. ueremos presentar en este ar-

‘ticulo una mirada diferente,

desde otros lugares a los ya co-

munés; alo que se ha denominado pro-

ceso de paz y convocar a la correspon-

sabilidad que nos compromete como
maestros en esta coyuntura historica.

Poner este proceso en la via del pen-
samiento critico, es reconocerlo como
una gran coyuntura o mejor como la
construccion consensuada de una
nueva partitura para que suene en el

Do, Re, Mi, Fa, Sol, La, Si...
¢5i? St mi Sel, si.

Escala musical de Jairo Anibal Nifio.

pais la melodia de la paz. Una melo-
dia a multiples voces generacionales,
con perspectiva étnica, de género, de
clase, de opciones sexuales, de raza,
con ritmos de todas las regiones y la
presencia bailadora de maestros y
maestras.

Es un nuevo gesto ético, politico y es-
tético que nos compromete a todos
los ciudadanos, pues como afirma
Adela Cortina: “Ninguna sociedad
puede funcionar si sus miembros no



mantienen una actitud ética. Ningtn
pais puede salir de la crisis si las con-
ductas inmorales de sus ciudadanos y
politicos siguen proliferando con toda
impunidad.”(Cortina, Adela. 2015).
Este compromiso es ético porque pone
en juego criterios de comportamiento
social que exigen compromisos de ac-
tuacion frente a los demas, y exigen
respeto, solidaridad, aceptacion, aco-
gida y sobre todo una actitud perma-
nente de aprender a vivir en medio de
las diferencias y no a pesar de ellas.
Es politico, porque con ello estamos
aceptando el reto de construir una
mejor sociedad, mas justa, equitativa
y humana, para vivir con dignidad en
la bisqueda del bien comun. Se ubica
desde una ética de la finitud como lo
argumenta Joan Carles Mélich:
“porque la palabra -humana- aparece
como una presencia inquietante, En la
palabra humana surge una posibilidad
de ser otro, de ser diferente, y también
una inevitabilidad: ser para el otro, ante
el otro, responsable del otro. La finitud
de la palabra humana es reveladora de
alteridad, de mi propia alteridad, asi

como de la alteridad del otro (Mélich,
Joan C. 2002).

Paulo Freire desde una opcién eman-
cipadora, expresa que: “como educa-
dor, como politico, como hombre que
piensa la practica educativa, sigo pro-
fundamente esperanzado. Rechazo el
inmovilismo, la apatia, el silencio (...)
no es posible vivir plenamente como
ser humano sin esperanza. Conserven
la esperanza” (Freire, P. 2003).

Es en esta linea de pensamiento ético
y conciencia critica como surge la idea
de corresponsabilidad con el proyec-
to de pais que se registra en parte en
los acuerdos de La Habana, y es desde
alli desde donde queremos pensar la
responsabilidad que nos compete en
esta coyuntura de la historia, que pue-
de ser un gran compromiso o una vez
mads, otra gran frustracién,

El mapa de los procesos
de negociacion
A continuacion intentamos dar cuen-

ta de un mapa que nos permite reco-
nocer que los Acuerdos de Paz 2016,

Ec nnli®iesn
P =41 2«.—# ITIC 2y | ..1‘

aceptando el reto de cmwtmﬂ runa

mejor sociedad,
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mas justa, &a,g‘ itativa
y humana, para vivir con digs

la bisqueda del bien coman...

no parten de cero. La historia nos
muestra una serie de pasos que se han
dado en esta direccion y dan un mar-
co de memoria para dimensionar la
propuesta de la Habana. En efecto, un
breve recorrido por los ultimos proce-
sos nos muestra lo siguiente (Santa-
marfa, R. 2015).

Proceso de paz con el Ejército
Popular de Liberacién (EPL)

En nuestro pais, durante las admi-
nistraciones Barco y Gaviria (1986-
1994), cinco grupos guerrilleros (M-
19), (EPL)?, Quintin Lame, (PRT)? y
(CRS)4, mediante acuerdos de paz con
los respectivos gobiernos, hicieron
dejacion de sus armas, se desmovili-
zaron y mas de 5.000 combatientes,
hombres y mujeres, se reintegraron
a la vida civil y democratica del pais.
(Santamaria, 2015). Dos importantes
lecciones aprendidas son: la partici-
pacion politica de los excombatientes
en el gobierno nacional y las retalia-
ciones de los ex compaiieros que no
acogieron el proceso.

Proceso de paz con el
Movimiento 19 de Abril (M19)

En 1990, gobierno de Virgilio Barco
(1986-1990) se firm¢ el primer acuer-
do de paz. Segun (Navarro Wolf, 2015)
mediante la educacion se posibilita:
i) la integracion de los insertados a
la vida civil; ii) La participacién poli-
tica, como solucién a los problemas
sin retornar a la violencia; iii) La pre-

sencia permanente del Estado en los
territorios donde hacia presencia la
guerrilla; iv) La solucién juridica para
todos los participantes del conflicto:
guerrilleros, militares y civiles; v) La
capacitacion para el empleo a los re-
insertados y la creacién de microem-
presas. En la actualidad la mayoria de
los militantes aportan activamente a
la construccidn de paz y democracia,
tanto en espacios visibles como en es-
fuerzos civiles menos protagonicos.
(Centro Nacional de Memoria Histd-
rica, 2010).

Proceso de paz con el Ejército
de Liberacién Nacional (ELN).

En 1987, el ELN formé parte de la
Coordinadora Guerrillera Simon Bo-
livar (CGSB). A través de ella, entabla
brevemente dialogos de paz con el
gobierno de Gaviria. Durante afios, su
intencion ha sido la negociacién de
la agenda de paz en una “convencién
nacional” con grupos de la sociedad
civil colombiana. En 1999, Gobierno
de Pastrana, se acordd una “zona de
despeje” parecida a la de las FARC. Sin
llegar a su realizacién. En la actuali-
dad estan pendientes negociaciones.

Proceso de Paz con las Fuerzas
Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC)

Grupo que intent6é en 198s, con la
Union Patriotica (UP) tener represen-
tacion politica; contra el cual se come-
tid un genocidio como crimen inter-
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nacional. Estudios sobre las lesiones

cometidas contra esta colectividad de -

izquierda han sido abordados por in-
vestigadores como Ivan Ortiz y Jeritza
Merchan. Sefialan estos autores que se
categoriza como Genocidio, dado que
los actos perpetrados con la intencion
de destruir, total o parcialmente, a este
grupo politico se entienda como viola-
ciones gravisimas a normas del Dere-
cho Internacional imperativo (ius co-
gens); por lo mismo no prescriptibles,
y no admiten amnistia ni indulto para
los perpetradores, los cuales pueden
ser juzgados por cualquier Estado.

Las partes acordaron iniciar conver-
saciones ininterrumpidas, convocan-
do como garantes a los gobiernos de
Cuba y Noruega; ademas de Chile y
Venezuela, en calidad de acomparian-
tes. “El acuerdo final para la termina-
cién del conflicto y la construccién de
una paz estable y duradera”, se firma
el 24 de Agosto de 2016 en La Haba-
na Cuba, con los siguientes puntos;
1) Reforma Rural integral; 2) Partici-
pacion Politica; 3) Cese al fuego y de
hostilidades bilateral y definitivo y la
dejacion de las Armas; 4) Solucién
al problema de las drogas ilicitas; 5)
Victimas: el acuerdo crea el sistema
integral de verdad, justicia, repara-
cién y no repeticion; 6) Mecanismos
de implementacion y verificacién, con
la creacion de una comisién en torno
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a la verificacion de lo estipulado en el
acuerdo de paz. (Gobierno de Colom-
bia & FARC-EP, 2016).

Con la firma de este acuerdo se ge-
neran nuevos retos para la sociedad
Colombianay, en especial, para el sec-
tor educativo, que invita a repensar la
formacion del ciudadano desde su di-
mension ético politica.

Como balance de estos procesos es
importante indicar que en Colom-
bia las victimas del conflicto social
y armado vienen resistiéndose a la
invisibilizacién y a la infamia de un
olvido impuesto, por eso, aunque las
experiencias son varias, las lesiones
multiples bajo una sola voz exigen su
reconocimiento para mantener la me-
moria de su historia vital, El derecho
a la memoria es fundamental en cual-
quier proceso de reparacion integral.

Retos y compromisos de la
escuela para el post acuerdo

Este recorrido y estos logros de acuer-
do final nos estan revelando que des-
pués de 4 afios se ha podido concretar
una solucién negociada al conflicto
armado y dimensionar en su valor real
este acto profundamente comunica-
tivo que envia una senal muy impor-
tante a fundamentalistas, escépticos e
indiferentes: el didlogo argumentado
y respetuoso, las pretensiones since-

ramente puestas en conjunto, el de-
seo de solucionar los problemas que
durante 50 afios parecian insolubles,
el reconocimiento de los contextos
de pensamiento y actuacién, unidos
a una voluntad politica para hacer-
los duraderos y consistentes desde
el punto de vista legal, se constituye
hoy en una forma civilizada y racional
de proponer al pais una cultura de la
paz. Renunciar al conflicto armado es
poner las condiciones para empezar
a buscar alternativas para vivir en un
pais donde quepamos todos.

Destacamos algunas orientaciones
previstas en el documento del Acuer-
do, las cuales son necesarias de tra-
bajarlas en la escuela en procesos de
formacién y socializacién politica.
Hacemos referencia a las siguientes:

+ Acercar las instituciones académi-
cas regionales a la construccion del
desarrollo rural, a través de la crea-
cién del Plan Especial de Educa-
ci6n Rural y la incorporacion de la
formacion técnica agropecuaria en
la educacion media en los grados
décimo y once. (p 22);

* Creacion de una catedra de cultura
politica para la reconciliacién y la

paz. (p, 42);
¢ Fortalecimiento de los programas de

educacion para la democracia en los
distintos niveles de ensefanza.(p48);
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« Capacitacion en labores produc-
tivas, de nivelacion en educacion
basica primaria, secundaria o téc-
nica, de acuerdo con sus propios
intereses a los integrantes de las
FARC-EP dentro de las Zonas Ve-
redales Transitorias de Normaliza-
cién (ZVTN) (p 57);

¢ Fortalecimiento del proceso de im-
plementacion del Plan Nacional de
Educacién en Derechos Humanos
(pr70).

Pero estas busquedas tienen que ver

con el interés por llenar esos vacios se-

falados por Francisco De Roux, como
centrales en la vida nacional y nunca
resueltos, algunos son:

* ”"Una historia cargada de guerras:
1816 federalistas vs centralistas.
1826 enfrentamiento entre caudi-
llos. 1851 la lucha por la emancipa-
cion de los esclavos. 1859 Mosquera
vs Ospina. 1863 a 1884 cincuenta y
cuatro miniguerras. 1872 Radicales
contra liberales y conservadores.
1885, 1895, 1899 luchas entre libera-
les y conservadores. 1903 guerra de
los mil dias. 1948 el bogotazo por el
asesinato de Gaitan; ademas de las
guerras entre la guerrilla, militares,
paramilitares, narcotraficantes, de-
lincuencia comun.

* Incomprensién y resistencia de la
clase dirigente a adelantar los cam-
bios que el desenvolvimiento histo-
rico del pais reclamaba.

* El vacio de Estado que no aparece
ni para asegurar los bienes basicos,
ni para dar seguridad social, ni para
garantizar la salud o la legislacion
laboral, ni para ejercer la justicia
de las leyes.- El vacio econdmico
que deja a una gran mayoria en la
pobreza absoluta, un alto indice
de inequidad, informalidad labo-
ral, deuda externa creciendo cada
vez mads. Este vacio se profundizé
porque los gobiernos dejaron en
manos de oligopolios y grupos pri-
vados, la orientacion de la acumu-
lacion en Colombia.

« El vacio ético: la caida de la moral
catolica como referencia moral fi-

nal de todo el comportamiento del
pueblo frente a la secularizacién
acelerada de la sociedad colom-
biana en los dltimos afios. Durante
este periodo se desvanece la moral
religiosa y las gentes no han sido
preparadas con una ética civica
que sustituya lo que antes se cum-
plié como mandato divino. Lo im-
portante para la iglesia era hacer
buenos catdlicos y eso no coincidia
necesariamente con hacer buenos
ciudadanos.

ejemplo tomado de ese magnifico dis-
curso de nuestro nobel en la entrega
al presidente Gaviria de un estudio
llamado “de los sabios” 1994, y cuyo
mapa, sobre lo que el gobierno debia
hacer en Ciencia, Educacion y Desa-
rrollo, como una botella lanzada al
mar se perdiod en las turbulentas aguas
del mar de los deseos.

“Tal vez una reflexion mas profunda nos
permitiria establecer hasta que punto
este modo de ser nos viene de que segui-
mos siendo en esencia la misma socie-

...L.a historia, la literatura, el teatro,
el cine, la musica y muchas otras

expresiones estética

5 nos muestran

hoy narrativas potentes para pensarnos
e interpretarnos como pais...

+ El vacio de sociedad civil que se
deja sentir profundamente en la
ausencia de comunidad. El colono,
el campesino, el desplazado, la ato-
mizacion de la indigencia, que no
permiten tejer comunidad y for-
man un real agujero negro donde
el vacio de Estado, de posibilidades
materiales y de Comunidad civil,
parecerfa estar produciendo un
efecto de succion sobre la totalidad
de la sociedad colombiana”

Estos vacios, a manera de hipotesis,
podrian explicar como hemos llega-
do a ser lo que somos y sirven bien
para no naturalizar las situaciones de
violencia y resistencia como realida-
des sociales inmutables, sino por el
contrario, hacernos pensar que si las
cosas han sido asi por nuestras actua-
ciones o las de nuestros antepasados,
también podrian ser de otra manera,
porque son realidades construidas so-
cialmente.

La historia, la literatura, el teatro, el
cine, la musica y muchas otras ex-
presiones estéticas nos muestran hoy
narrativas potentes para pensarnos
e interpretarnos como pais, baste un

dad excluyente, formalista y ensimisma-
da de la colonia. Tal vez una mas serena
nos permitiria descubrir que nuestra vio-
lencia histdrica es la dindmica sobran-
te de nuestra guerra eterna contra la
adversidad.”(Garcia Marquez, G. 1994).

La corresponsabilidad
como imaginario

Queremos centrar el debate sobre los
acuerdos en esta idea porque ella de-
nota y connota, vale decir, tiene sen-
tido y significado en el ambito de las
actuaciones précticas y lleva implici-
ta una actitud cargada de conceptos,
intenciones, deseos, emociones, sen-
timientos, creencias, valores. Es pues
un imaginario social cuya apropiacion
da significado a lo que hacemos para
mantener la paz como actuacion ciu-
dadana alrededor de lo publico.

La paz no es una idea pura que vive
eternamente en el reino de la meta-
fisica y se usa como comodin para
acomodarla a nuestros intereses, al
contrario, habita en un real “juego de
lenguaje” que se comparte con otros,
se muestra en las actuaciones y esta
cargado de intencionalidades en con-
textos especificos para fines concretos,
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El significado de la paz es su uso y
para su comprension tanto la di-
mension epistemolédgica como la
dimension ética se integran, vale de-
cir su comprensiéon como conjunto
de enunciados inteligibles exige, en
consecuencia, comportamientos de
respeto, alteridad y acogida. Razon
pura y razon practica-pensamiento y
accion-teoria y practica: la paz como
praxis social.

De alguna extrafa manera, esto im-
plica una nueva manera de vivir como
expresion de una nueva manera de
pensar, de creer, de sentir, como co-
lombianos que apuestan a que este
puede ser un legado a las generaciones
nuevas y poner las condiciones para
que esto sea posible es la dimension
pedagogica de la paz.

La paz en la via de la experiencia pro-
pia, en lo que me pasay en lo que nos
pasa a todos como colombianos, por-
que firmar unos acuerdos no puede re-
ducirse a otro acto oficial del gobierno
de turno sobredimensionado en los
medios de comunicacion y convertido
en propaganda partidista.

Mas alla de lo liquido habria que de-
fender lo sélido del proyecto como
ejercicio colectivo, democrético y cri-
tico para construir sujeto politico ba-
sado en derechos y deberes.

Lacorresponsabilidad como ese nuevo
horizonte de realizacion de la vida en
democracia, como lo afirman Berger y
Lukman en “La construccién social de
larealidad” (Berger y Luckman.2003).

Asumir, desde esta perspectiva los
Acuerdos, es ir mas alld de las dis-
cusiones triviales, enfrentamientos

mezquinos y esa especie de patria
boba en la que estamos cayendo a
causa de los intereses a corto plazo de
lo que Carrién ha llamado el “gato-
pardismo”: cambiarlo todo, para que
todo quede igual.

Esvolveraponeren el centro de lavida
social lo ptblico como aquello comiin
que pertenece a todos para construir
pais: los bienes materiales y los bienes
culturales.

Es aceptar que la paz cuesta y que nos
toca a todos, es reconocer nuestra ciu-
dadania, a la manera de los griegos
para quienes mas alld de los asuntos
domeésticos ponian como centro sus
participaciones en el dagora donde se
definian los asuntos del Estado.

Retomando la idea de sentido y signi-
ficado, podemos decir que de lo que
se trata es de ejercer como mayores
de edad, que con Kant podemos decir
se expresa en el pensar por si mismo,
ponerse en el lugar del otro y ser con-
secuente con lo que se piensa.

L.Wittgenstein, filésofo austriaco, de-
cfa que una buena metéfora refresca el
entendimiento y la de la partitura vie-
ne como anillo al dedo:

Después de cuatro afios de didlogos
se llega por fin a unos acuerdos, esto
es un triunfo de la razon argumenta-
da frente a la violencia y al uso de la
fuerza para solucionar los conflictos:
ya tenemos la partitura, ahora pense-
mos ;quiénes son y qué van a tocar
los musicos?

Lo que hemos llamado la melodia de
la paz esta hecha de compromisos en
las dimensiones que tocan los acuer-

Los musicos somos todos, cada uno desde
su instrumento, respetando las diferencias
y aprovechando las potencialidades; sin
participacion no hay paz.
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dos y se resumen en: Una politica de
tierras y desarrollo agrario-Participa-
cion politica para las FARC-Busqueda
conjunta de solucién al problema de
las drogas ilicitas-Reparacion a las
victimas y justicia transicional-Fin del
conflicto, implementacion, verifica-
ciony refrendacion.

Y, ;Quiénes son los miusicos? Es
aqui donde necesitamos superar la
mezquindad, ir mas alld de la pro-
paganda, ser superior en el andlisis,
recuperar la propuesta del profesor
Guillermo Hoyos, entre sentimien-
tos morales y accion comunicativa.
Segun este filosofo, es preciso educar
en valores democréticos a las nuevas
generaciones porque los adultos ya
perdimos el afio. Partir no de sermo-
nes piadosos ni prescripciones lega-
les sino de los sentimientos morales:
culpa, indignacién y resentimiento
que son hechos humanos bésicos para
generar, a partir de nuestras propias
experiencias, un puente comunicativo
entre todos para comprometernos en
una ética vinculante: respetar la vida,
aceptar las diferencias, apostarle a la
argumentacion y aprender a recono-
cer los mejores argumentos.

Los mtisicos somos todos, cada uno
desde su instrumento, respetando las
diferencias y aprovechando las poten-
cialidades; sin participacion no hay paz.

Hay un imperativo ético en el com-
promiso de los Acuerdos y este tiene
que ver con lo que estamos dispuestos
a hacer: el gobierno, la clase politi-
ca, las poblaciones excombatientes,
los empresarios, los industriales, los
administradores de justicia, los mo-
vimientos sociales, Sindicatos, los
maestros, pero también y sobre todo,
las clases populares que ven aqui una
oportunidad para lograr mejores
condiciones de vida, pues como dijo
Freire: “Estos que oprimen, explotan
y violentan en razén de su poder, no
pueden tener en dicho poder la fuerza
de la liberacion de los oprimidos ni de
si mismos. Sélo el poder que renace
de la debilidad de los oprimidos sera
lo suficientemente fuerte para liberar
aambos.”(Freire, Paulo. 1983).



El papel de los maestros

Colombia se encuentra hoy en un
momento histdrico de gran trascen-
dencia: en efecto la firma de los acuer-
dos de paz, mas alla de la dejacién de
armas, es un reto para pensar el pais
de otra manera en cuanto a politicas
agrarias, erradicacién de cultivos ili-
citos, de participacién y de legalidad
para la vida democrética en un pais
caracterizado por la exclusién, la in-
tolerancia y la inequidad. Es un gesto
ético en medio del vacio de regulacién
civil de la vida con los otros, que ha
magnificado al vivo, al oportunista, al
corrupto, a la cultura del atajo.

Este compromiso nos convoca a to-
dos y es el espacio para recuperar la
identidad cultural, la pertenencia a un
proyecto de nacién y un nuevo ejerci-
cio de ética civil alrededor de lo publi-
co, como aquello comtin que interesa
a todos para el bien comtin. Vale decir
mas alla delo legal de los acuerdos hay
una dimensién ético-politica que hay
que reconfigurar como espacios de
participacion en ciudadania.

La escuela como territorio de paz se
convierte en escenario privilegiado
para repensar sus enfoques, finali-
dades, contenidos, metodologias y
practicas de evaluacion a la luz de
este compromiso nacional, es lo que
hemos llamado la re conceptualiza-
cion del curriculo desde su dimension
ético-politica. La escuela como labo-
ratorio social donde se aprende a vivir
aceptando las diferencias culturales,
argumentativas, axioldgicas y sociales,
pero buscando siempre que la educa-
cién transforme condiciones de in-
equidad por posibilidades de justicia.

El problema central o mejor la proble-
matica que abordamos los maestros,
estd inscrita en el campo curricular
como categoria pedagodgica y su po-
tencia desde lo ético-politico para res-
ponder a los retos que plantea la nue-
va situacién del pais.

Por ético-politico entendemos aqui la
manera como se seleccionan los pro-
positos de formacion para la ciudada-
nia desde los valores propios para una

sociedad democratica. Esta dimen-

sion tiene que ver con los comporta-
mientos sociales que expresan valores
de acogida, respeto, hospitalidad, que
asuma la diferencia como una oportu-
nidad y no como una amenaza.

El problema es la falta de informacion
sobre como transcurre la practica de
ensefanza en este aspecto y cudles son
las estrategias pedagogicas y didacticas
que docentes y administrativos agen-
cian en las instituciones educativas.

La caracterizacion de las politicas edu-
cativas vigentes y el tipo de estudian-
te que estan perfilando han asignado
un papel secundario a esta dimension
curricular y se han centrado en mag-
nificar la ensefanza de las ciencias,
las matematicas y la lectoescritura sin
que sepamos nada sobre los esfuerzos
que se vienen haciendo para la forma-
cion de sujetos politicos, cuyos dere-
chos se vulneran o cuyas condiciones
sociales de pobreza se naturalizan en
medio de las pricticas pedagdgicas
técnico-instrumentales.

Es preciso el reconocimiento de la po-
tencia de la pedagogia critica para la
elaboracién documentada de proyec-
tos curriculares basados en una ética
planetaria que, reconociendo la hu-
manidad como valor universal, ponga
lo mejor del patrimonio moral y ético
en la formacién de nuestros hijos.

La educacion ha legitimado ideales
de formacién para el trabajo o ha re-
conocido la desigualdad de oportu-

EDUCACION Y CULTURA

nidades para el acceso a educacion
de calidad, aplazando el derecho a
la educacion. La coyuntura en la que
nos encontramos tiene que ver con el
reconocimiento de esta problematica
y la btisqueda de alternativas criticas
que permitan la re conceptualizacion
de un curriculo integral, que esté en
funcién de los fines de la educacion
consagradosen la ley u5 del g4y noen
funcién de los intereses del desarrollo
econémico neoliberal.

Pedagogia critica en
clave curricular, una
partitura para la paz

“No hay practica educativa sin suje-
tos, sin sujeto educadory sin sujeto
educando; no hay practica educativa
fuera de ese espacio-tiempo que es el
espacio-tiempo pedagdgico (...) no hay
practica educativa que no esté envuelta
en suenos; no hay prictica educativa
que no involucre valores, proyectos,
utopias. No hay entonces, practica
educativa sin ética.” Paulo Freire

Nos situamos en las construcciones
elaboradas sobre la pedagogia de la
memoria y las narrativas testimoniales
sobre el conflicto social. Desde estos
referentes nos interesa incorporar en
los curriculos la siguiente matriz ana-
litica: i) asumir la pedagogia critica
desde una perspectiva hermenéutica
y dialéctica en la que la experiencia,
la practica y la teoria son constitutivas
del maestro y de la vida escolar, ii) la
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caracterizacion de los contextos socia-

les, culturales, politicos y econdmicos

dispuestos en los saberes escolares y
disciplinares, iii) el reconocimiento de
las victimas del conflicto, iv) la dispo-
sicion, posicionamiento y actuacion de
los sujetos, v) los fines del proceso pe-
dagogico que pretendemos agenciar en
términos éticos, politicos, vi) asumir
un trabajo de artesania, de creacion,
orientacion y construccion colectiva.

De acuerdo a esta matriz, podemos
afirmar que existen unas condiciones
curriculares para pensar una cultura
de paz en clave de socializaciéon po-
litica. Por ello, acciones de apertura,
reconocimiento, reflexividad, nar-
racion, memoria (s), corporeidades,
conflictos y convivencias son claves de
esta partitura para pensar en nuevos y
renovados posicionamientos politicos
y pedagodgicos que hacen de la escuela
un territorio de paz.

Reconocer a la escuela como territorio
de paz, significa afirmar su potenciali-
dad desde unos referentes de la peda-
gogia del vinculo, de la alteridad y de
la memoria en sus tres planos: memo-
ria intima, social/colectiva e histérica.
Pedagogia(s) que requiere trabajar los
siguientes principios leidos en clave
epistemologica y contextual: corres-
ponsabilidad, solidaridad, reconoci-
miento, justicia reconstructiva, de ma-
nera que permita agenciar condiciones
de posibilidad en procesos de forma-
cion dialdgica, en regulaciones colecti-
vas, en rituales del recuerdoy de duelo,
en experiencias de reconciliacion.

De acuerdo al anterior planteamiento,
trabajar en la formacién de una cultu-
ra de paz en la escuela demanda que
abordemos los sentidos y significados
de una justicia anamnética. Esta justi-
cia exige la reparacion del dafio moral,
el reconocimiento sobre la verdad, la
difusion publicay, en especial, el reco-
nocimiento de los que no tienen voz,
pero que no por ello sus derechos han
cesado. Ademas de la justiciaanamné-
tica, es importante recuperar la pro-
puesta de Ricoeur (2000) de asumir la
memoria como la posibilidad de com-
prender y re-significar los hechos de
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violencia, dado que sin el poder tera-
péutico de la memoria, los sujetos no
podriamos volver a participar como
ciudadanos plenos; es decir, es nece-
sario reconocer el poder terapéutico
de la memoria como vias de perdén,
reconciliacion y emancipacion.

Acorde con lo anterior, proponemos
como sustento para pensar y afirmar
las trayectorias formativas de los maes-
tros y educadores populares, la confi-
guracion en plural de una pedagogia
para la paz. (Gomez O, Santiago. 2016)

Nos comprometemos con la partitura
de lapaz, a partirde las siguientes pre-
guntas: ;Quiénes somos? ;Como so-
mos? ;Qué pensamos del otro? ;Qué
representa el nosotros? Preguntas
que requieren de una disposicion del
maestro y de la estructura escolar para
que se haga posible en los curriculos
rutas de formacion donde emerja la
narracion, el testimonio, la escucha,
la lectura de los relatos literarios so-
bre el conflicto y la violencia, la me-
moria. Pero y sobre todo, donde se
haga posible la creacion de multiples
espacios de conversacion que posibili-
ten deconstruir el cédigo ético que ha
legitimado en nuestro pais que a la di-
ferencia se le desprecie, se le trate con
crueldad, se le otorgue una marca de
enemigo. Se le borre y se le suprima.

Hoy la escuela necesita tocar la parti-
tura de la paz con los versos del poeta
Juan Manuel Roca:

(...) “Se habla de grandes
Sucesos cuando venga la paz.

La verdad,

Me bastaria verla
Apacentando pequeias cosas,
Encontrando en la niebla
De un pais que ya no existe
Un balon, un trompo
O el caballo blanco
Que se esconde
En paisajes prohibidos.

Me bastaria con saber
Que las mujeres lloran
Al momento del ritual
De las cebollas
Y no al de las viudeces” (...).

Bibliografia

Berger y Luckman. (2003). La construc-
cion social de la realidad. Amorrortu.
Buenos Aires. Argentina.

Cortina Adela. (2015). Paidos. Barcelona.
Quinta edicion. Caratula.

De Roux, Francisco. (2000). Construir la
paz en el vacio ético y social. En qué
momento se jodid Colombia. Oveja
Negra. Bogotd. Segunda edicién. pags
175-186.

Freire, Paulo. 1983. Pedagogia del Opri-
mido. México D.F. Siglo XXI editores.

Freire, P. (2003). El grito manso. Siglo
XXI.

Garcia Marquez, G. (1994). Por un pais al
alcance de los nifios. Proclama en la
entrega del informe de Ciencia, Edu-
cacion y Desarrollo. Bogota.

Gémez O, Santiago. (2016). La educacion
popular en tiempos de paz. Dimension
educativa. Bogotd. pag 137 ais1.

Meélich, Joan C. (2002). Filosofia de la fi-
nitud. Editorial Herder. Espana.

Ortiz Palacios, Ivan David. (2006). Ge-
nocidio politico contra la Union Pa-
triética. Nuevas miradas para nuevas
lecturas, Universidad Nacional de Co-
lombia, Facultad de Derecho, Ciencias
Politicas y Sociales, National Graphics
Ltda., Bogota.

Santamaria, R. (2015). Once lecciones
para el posconflicto. El Tiempo. Cita-
do por Fabiola Daza en Proyecto de in-
vestigacion: Dimension ético-politica
del curriculo.(2016) Grupo Evaluando-
nos. Universidad Pedagdgica Nacio-
nal. Bogota.

Notas

1 Movimiento 18 de Abril, fundado en el ano 1964,
con orientacion marxista-leninista y pro-revolucion
cubana. Uno de sus fundadores fue el cura Camilo
Torres Restrepo.

2 Ejército Popular de Liberacidn, 1967-1991,
Grupo guerrillero colombiano que forma parte
de! conflicto armado interno, de ideoclogia Mar-
xista - Leninista - Maolsta.

3 Partido Revolucionario de los Trabajadores,
Fundado en 1982, Surgié de la faccidn marxista
leninista-maoista, un grupo que se habia desgajado
del Partido Comunista de Colombia (Marxista-
leninista) a mediados de la década de 1970,

4 Corriente de Renovacién Socialista (CRS), grupo
que se desprende del ELN,
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Escuelas, tierray paz en Colombia

or la invitaciéon sabia que ésta

no seria una visita normal a una

escuela. Mi esposa Barbara y yo
viajariamos por las montanas de los
Andes para visitar una escuela indige-
na que se encuentra en la encrucijada
del futuro de Colombia.

La escuela, Institucion Educativa Nata-
14, es un importante bastion del pueblo
Nasa que trata de proteger su idioma,
su cultura y su tierra. Los Nasa son una
entre los aproximadamente 100 grupos
indigenas que habitan en Colombia,
donde la lucha para proteger las tierras
indigenas es una cuestion fundamental
del acuerdo de paz emergente del pais.

He sido maestro bilingiie y activista
sindicalista en los Estados Unidos du-
rante mds de tres décadas. Barbara y
yo llegamos a Colombia en septiembre
y permanecimos ahi varios meses para
mejorar nuestro espafiol y encontrar-
nos con activistas de la educacion. Era
un momento historico. Después de un
acuerdo de paz inicial en La Habana,
en septiembre pasado, el gobierno co-
lombiano y las Fuerzas Armadas Re-
volucionarias de Colombia (FARC),
fijaron la fecha de marzo de 2016 para
llegar a un acuerdo final.

En todas partes de Colombia, desde
ciudades cosmopolitas como Bogotd y
Medellin hasta el pueblecito mas pe-
quetio, la gente mantenia una reserva-

da esperanza de que los acuerdos de
paz terminaran con la guerra de gue-
rrillas mas larga en la historia de Amé-
rica Latina, prolongada a lo largo de
mas de medio siglo. Por mucho tiem-
po, Colombia ha sido un pais donde
las vastas dreas rurales estan bajo el
control de fuerzas extragubernamen-
tales, sea de las fuerzas paramilitares,
las empresas mineras, los narcotrafi-
cantes o los guerrilleros izquierdistas.
Estas dreas tienen mucho que perder
si se aplican mal los acuerdos, ya que
podria crear un vacio de poder que
permitiria que las bandas armadas do-
minen las dreas rurales, asi como una
mayor explotaciéon de los recursos de
Colombia y un mayor desplazamiento
de campesinos y pueblos indigenas.

“Necesitamos rescatar nuestro
idioma nasa yuwe (en extin-
cion)” —una maestra de Institu-
cion Educativa Natald-

Plinio Nuscue, un miembro de la Guar-
dia Indigena del Cauca, quien nos
acompané durante nuestra visita es-
colar, nos explico que la tierra siempre
ha estado en el centro de la lucha por
el poder en Colombia: “Nuestros ante-
pasados vivian de las llanuras cuando
llegaron los colonizadores (espafoles).
Querian nuestra tierra y obligaron a
nuestros antepasados a irse a las mon-
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tafias. Ahora, cuando se han descubier-

to que esas montafas son ricas en mi- -

nerales, también quieren tomar estas
tierras. No nos iremos de aqui”.

Un miembro de la tribu Nasa que asiste
a la Universidad Santiago de Cali, don-
de yo tengo varios amigos entre el pro-
fesorado, nos invito a visitar la escuela.
Junto con dos amigos de la universidad,
nos encontramos con los guardias indi-
genas en un pequefio pueblo cerca de
dos horas de la ciudad de Cali. La Guar-
dia Indigena del Cauca se formo hace
anos para proteger a la gente Nasa y sus
tierras. Sus armas son el respeto de la
comunidad y unos bastones de madera
adornados con cintas rojas y verdes que
significan “Sangre y Tierra”.

Los guardias nos acompaiiaron fuera de
la ciudad con dos motocicletas, una de-
lantey la otra detras del coche en el que
viajabamos. Tuvimos cuidado de no
perderlos de vista. Una vuelta equivo-
cada en los caminos de montaiia podia
acabar en horas perdidas. Los guardias
también proporcionaban proteccion. A
pesar de que la seguridad en Colombia
ha mejorado mucho desde la época de
los carteles de Medellin y Cali, la seguri-
dad sigue siendo una preocupacién. Sa-
biamos que Toribio, donde se encuen-
tra la escuela Nasa, ha sido un sitio de
luchas polémicas en los tltimos afios
para defender la soberania tribal.

La carretera de asfalto pronto se convir-
tié en terraceria cuando subimos por las
cerradas curvas de la montana. A veces
el camino estaba bloqueado por desli-
zamientos de tierra o derrumbes; otras
veces estaba bloqueado temporalmen-
te por un toro vagabundo o una carreta
tirada por caballos. Los perros, gallos
y gallinas se dispersaron a medida que
pasamos por fincas donde los campesi-
nos trabajaban en pequefias parcelas de
café y cafia de aztcar.

Después de 45 minutos llegamos a la es-
cuela ubicada en la profundidad de los
Andes. Pronto nos dimos cuenta por qué
las motocicletas, los caballos y los viajes
a pie son las formas mds confiables de
transporte en las montafas. Nuestro co-
che valientemente intento y fallé en ha-
cer la etapa final del viaje, Caminamos.

En la escuela nos recibi6 otro miembro
de la Guardia Indigena, quién abri6 la
puerta de hierro que rodea la escuela.
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El campus tenia grados de sexto a once;
la escuela primaria se encuentra mas
arriba en las montanas. En total eran
aproximadamente 430 estudiantes,

En el interior, la escuela estaba tranqui-
la y ordenada, aunque llena de energia
juvenil. Los estudiantes nos saludaron,
sonriendo por nuestros acentos esta-
dounidenses cuando habldbamos en
espaiiol. Nos acompariaron a la cafete-
ria, y con Milo caliente (una bebida de
chocolate) y pan comenzamos nuestras
conversaciones con los lideres de la es-
cuela. Con orgullo nos mostraron un
mural de azulejos en la parte posterior
de la cafeteria que ilustra al sacerdote y
el lider nasa, padre Alvaro Ulcué Cho-
cué, el primer sacerdote catdlico indi-
gena en Colombia, asesinado en 1984
por las fuerzas militares.

La vista rapida a la escuela incluyé mu-
chas cosas, desde aulas pequefias, es-
casamente iluminadas con paredes de
ladrillo y sillas de madera simples, un
jardin organico, hasta un aula de cocina
moderna donde los estudiantes y pro-
fesores hacen jugos, panes y otros ali-
mentos con los productos locales para
usar en las comidas de los alumnos y
venderlos a la comunidad.

Yo asumi que ibamos a visitar las aulas
y observar un dia normal de clases, pero
nuestros anfitriones tenian otros pla-
nes. Nos llevaron a una sala de reunio-
nes vacia y nos dijeron que nos sentdra-
mos en frente a una mesa solitaria. En
pocos minutos los estudiantes llenaron
el salon, llevando sus propias sillas de
plastico, poniéndolas en hileras, listos
para una asamblea escolar. Un grupo
de estudiantes toc6é musica indigena y
los lideres escolares nos dieron la bien-
venida a cada uno de manera bilingfie,
en las lenguas nasa yuwe y espafiol. Era
evidente que la escuela era, y todavia es,
una fuente de gran orgullo para ellos.

Los comentarios del directory los guar-
dias indigenas, en particular, acentua-
ron la necesidad de respetar y proteger
la cultura de los Nasa y usar la educa-
cién para beneficiar a la comunidad en-
tera. Evidentemente nuestros anfitrio-
nes sintieron que la visita de un grupo
de la prestigiosa Universidad Santiago
de Caliy delos Estados Unidos recorda-
ria a los estudiantes de la importancia
de su escuela.

Luego nos reunimos con los profeso-
res y el director en un salén de clases
mientras que los estudiantes se queda-
ron solos. Me llamo la atencion nuestra
conversacidn con los profesores por las
similitudes con temas sobre minorias
lingiisticas en los Estados Unidos.

Debido a mi trabajo como maestro
bilingtie y activista politico, por mu-
chos afios he estado consciente de la
importancia de la lengua en la protec-
cion de la cultura y los derechos de las
minorias lingtiisticas. La influencia de
lalenguay la cultura dominante siem-
pre es fuerte. Inculcar un sentido de la
historia, la cultura y el orgullo a los es-
tudiantes, especialmente en la época
de los iPhones, puede ser dificil.

El personal hablé sobre los desafios
de construir una escuela bilingiie de
calidad. La falta de fondos era clara-
mente un problema, ya sea para pagar
computadoras, libros o mejorar los
edificios. Algunos profesores culpa-
ron al “neoliberalismo™ el término
utilizado en toda América Latina para
referirse a politicas de libre mercado,
no solo por la carencia de fondos, sino
también por la decadencia general de
la lengua y la cultura indigena, y del
poder creciente de la privatizacion y el
consumismo. Ven este neoliberalismo
en oposicidn total a los intereses de
una comunidad tribal.

“Necesitamos rescatar nuestro idioma
nasa yuwe (en extincion)’, me dijo una
maestra. “La mayoria de los padres apo-
yan nuestra iniciativa, pero el enfoque
no puede ser solo nuestra escuela, tiene
que ser las familias”. Los profesores han
formado una escuela de padres. “Nos
reunimos con los padres cada varias
semanas para hablar sobre lo que esta
sucediendo en la escuela y para enfati-
zar la importancia de que ellos hablen
todos los dias a sus hijos en nasa yuwe’,
agrego la maestra.

Claramente, los profesores entendian
la importancia del vinculo entre es-
cuela y comunidad, y de cémo ambos
deben trabajar juntos. Mi mente se
llené de recuerdos de reuniones en los
Estados Unidos donde hablabamos de
temas similares y también desarrolld-
bamos estrategias para involucrar a los
padres y la comunidad.



Uno de los principales problemas que enfrenta el pueblo
Nasa es laamenaza de ser expulsado de sus tierras. El despla-
zamiento es un tema clave en toda Colombia. Debido a déca-
das de agitacion, Colombia tiene un estimado de 5.7 millones
de personas que han sido desplazadas internamente. Es la
segunda tasa mas alta de desplazados internos en el mundo,
después de Siria, seglin el Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados. Los pueblos indigenas y afroco-
lombianos estan desproporcionadamente representados en-
tre los desplazados de Colombia.

A medida que los habitantes originales han sido despojados de
sus tierras, empresas multinacionales de Canadd, los Estados
Unidos y Europa — compaiifas petroleras, empresas mineras
(carbén, oro y esmeraldas) y agroindustria (cana de azticar,
aceite de palma) - han llegado y expandido sus operaciones.
Muy a menudo, estas incursiones han sido habilitadas por el
apoyo estadounidense a la oligarquia colombiana. Més dessiete
mil millones de délares de ayuda militar de los Estados Unidos
circularon en Colombia desde los afios noventa hasta media-
dos del 2000 para luchar contra el narcotréficoy la insurgencia
izquierdista. El gobierno colombiano utiliza simultdneamente
grupos militares y paramilitares privados para atacary asesinar
a miles de lideres laborales, indigenas, afrocolombianos y de
derechos humanos en todo el pais. El Massachusetts Institu-
te of Technology Center for International Relations sefalé en
2008, “Una estrategia antidrogas que se ha convertido en una
lucha contra la insurreccion”.

Unos dias después de nuestra visita a la escuela Nasa, un ac-
tivista sindical docente que habia actuado en contra de los
paramilitares de extrema derecha fue asesinado en el norte de
Colombia. En general, asesinatos y desapariciones, sobre todo
en los pueblosy zonas rurales, siguen siendo alarmantemente
frecuentes en Colombia. Las guerrillas izquierdistas no estan
exentas de culpa, pero casi unanimemente se responsabiliza
de la gran mayoria de los crimenes a los paramilitares.

En la escuela de los Nasa y en toda Colombia la gente apoya
claramente los acuerdos de paz; hay un profundo anhelo de
paz y de la posibilidad de reconstruir el pais. Al momento
de publicacién de este articulo, las conversaciones de paz
continuaban en curso; la fecha del 23 de marzo pasé sin un
acuerdo definitivo; pero seguia en curso la intencién de que
las FARC y el gobierno llegaran a un acuerdo pronto, seguido
por un plebiscito en octubre.

Y hasta los acuerdos de paz cuentan con riesgos. Una reu-
nion creciente de mas de 37 mil participantes en la Confe-
rencia Latinoamericana y Cariberia de Ciencias Sociales, en
Medellin, emitio una declaracién contundente que favorecia
al proceso de paz. Boaventura de Sousa Santos, un académi-
co Portugués que fundo el Foro Social Mundial, recordé al
grupo que “un territorio libre de conflicto es libre para la gran
explotacion industrial de recursos”

Los pueblos Nasa viven esta contradiccion. Quieren la paz
pero también saben que el futuro de Colombia estd atado
inextricablemente al futuro de las tierras indigenas, las es-
cuelas y la cultura.
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Campos de conocimiento
cientifico y tipos de intereses

Fundamentacion de matriz de trabajo que sirve como
Instrumento en la construccion de conocimiento
critico escolar desde la escuela.

John Freddy Ramirez Casallas

Doctor en Didéctica de las Clencias de la
Universidad de Sevilla (Espana). Prafesor de
aula de la Institucion Educativa Técnica La
Sagrada Familia del municipio de Ibagué.

Presentacién

La complejidad de los diversos pro-
blemas planetarios que vivimos en la
actualidad ha llevado a pensar que se
hace necesario formar desde la escue-
la ciudadanos capacitados que apoyen
a su solucién. Esta problematica ha
traido consigo preguntas relevantes
acerca de los fundamentos de la es-
cuela en si misma, entre otras scudles
son los conocimientos que debe poseer
una persona que pasa por el sistema

escolar? jcudles son las competencias
basicas que deben desarrollar? ;como
deben ser las asignaturas escolares?
Igualmente, dichos problemas han
exigido a las diferentes disciplinas
cientificas revisar su forma de conce-
bir la realidad, poniéndose en cuestion
especialmente una forma analitica que
tan solo estudia trozos de la realidad y
la maneja como compuesta por retazos
(vision fragmentaria del mundo).



...En las ciencias, el concepto
de interdisciplinariedad hace
alusion a la forma en que
varias disciplinas se integran
entre si en diverso grado para
dar respuestas a diversos
problemas...

Como posible respuesta se han asumido diversos enfoques
con el proposito de configurar nuevas comprensiones del
mundo. En la escuela, por ejemplo, se han desarrollado
propuestas de integracion curricular o globalizacién del cu-
rriculo en las que distintas disciplinas que antes aparecian
separadas ahora se formulan integradas (el caso de la fisica,
la quimica y la biologia en el drea de ciencias naturales),
sirviendo como estrategia para formar a los estudiantes en
la resolucién de problemadticas que se pueden entender con
ayuda de las mismas (por ejemplo la nutricién de las per-
sonas, que tiene aspectos fisicos, pero también quimicos y
bioldgicos involucrados). En las ciencias, el concepto de in-
terdisciplinariedad (entre-disciplinas) hace alusion ala for-
ma en que varias disciplinas se integran entre si en diverso
grado para dar respuestas a diversos problemas.

En este contexto el presente documento presenta una serie
de campos de conocimiento que articulan diversas discipli-
nas y que sirven de referencia para ubicar (incardinar) di-
versos problemas de investigacion al interior de la catedra
de Investigacion en la Media Académica de la institucion
escolar. Dicho esfuerzo se complementa con la necesidad
de identificar los tipos de intereses, de acuerdo con la pro-
puesta especifica que se encuentra detras de las formas de
pensar y desarrollar un problema de investigacién. Es asi
que finalmente se plantea en calidad de instrumento una
matriz de trabajo que sirve de soporte para seleccionar y
ubicar problematicas de investigacién a desarrollar por
parte de los integrantes de la comunidad educativa.

Los problemas planetarios

Hoy dia cuando nos referimos a los problemas relevantes
para los seres humanos, encontramos que muchos de ellos
son de una extrema complejidad, antes impensada. Des-
de una perspectiva muy concreta, basada en el desarrollo
sostenible, Daniel Gil y otros (2000) proponen que tales
problemas fundamentales son (figura 1):

EDUCACION Y CULTURA S

Contaminacion ambiental y sus
secuela de efecto invernadero.

Urbanizacion creciente y desordenada.
+ Agotamiento de los recursos naturales.

La destruccion de la diversidad (bioldgica y cultural) v,
en ultima instancia, la desertificacion.

La primera problematica ha sido hoy tan reconocida en la
vida social que ya parece normal - y de hecho es legal - que
las empresas en cualquier ramo econdmico deban respetar
el medio ambiente y no contaminarlo, como sucede con las
emisiones de las busetas y los automdviles particulares; al
igual que tenemos mediodia de ciclovia a la semana o pico
y placa como formas de disminuir la contaminacion. Es asi
comun que en nuestra propia institucion nos demos a la
tarea de mantener limpios los salones de clase, se exija no
botar papeles en los pasillos, los adultos no pueden fumar
en espacios habitados, etc.

En relaciéon con la urbanizacion creciente y desordena-
da, por ejemplo, nuestra propia ciudad vive hace algunos
afios una polémica alrededor del Plan de Ordenamiento
Territorial (POT)". Algunas voces sostienen que en la
construccién del mismo, los urbanizadores (empresarios
de la construccion) son los que han tenido mayor inje-
rencia, afectando los diversos ecosistemas de la ciudad;
lo que se refleja en la desaparicion de parques y reser-
vorios forestales, tan solo para construir encima de ellos
conjuntos residenciales, casas de habitacion y complejos
industriales.

Respecto al uso y agotamiento de los recursos, hoy vivimos
en carne propia lo que se ha llamado el efecto zenit del pe-
troleo, pues este recurso no renovable ya ha pasado de ser
explotado en mds de la mitad de la existencia que se calcula
posee el planeta entero, ademas que el ya extraido era pre-
cisamente el mas ficil de explotar.

...5e proponen cuatro grandes
campos de conocimiento:
Matematicas, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales
y Humanas, Ciencias de la
Comunicacion y el Deporte...
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Figura 1. Una situacién de emergencia planetaria. Problemas y desafios. Tomado de Daniel Gil y otros (2000).
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Sentar las bases de un desarrollo
sostenible (que no comprometa el
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Dichas condiciones estdn llevandoa que
muchas naciones se reorganicen' para
garantizar la existencia de este insumo
en el futuro, y los economistas en gene-
ral vaticinan que el precio del petrdleo
ya no volvera a caer. En contraste, otras
naciones han iniciado ya hace afos pro-
yectos serios vinculados al desarrollo de
energias alternas (basadas en recursos
renovables) mediante las cuales produ-
cir suficiente energia, como son: el uso
de celdas solares, el aprovechamiento
de la energia edlica, motores de hidro-
lisis (basados en agua), termoeléctricas,
hidroeléctricas, etc.

Todos estos problemas se conjugan
para impactar el sistema socioam-
biental provocando pérdida de la bio-
diversidad natural, expresada en un
proceso acelerado de desertificacion.
Aunque nos parezca sorprendente,
ya para el afio 2003 el Departamento
Nacional de Planeacién formula el si-
guiente diagnostico sobre el departa-
mento del Tolima:

* El departamento experimenta una
situacion de contaminacién in-
discriminada. El rio Magdalena es
constantemente contaminado por
los agroquimicos provenientes del
cultivo del arroz, los vertidos do-
mesticos, las actividades industria-

de plataformas multipozos, defo-
restacion, mal manejo de residuos
liquidos, aceitosos y solidos (inclu-
ye estaciones de servicio).

Entre las actividades pecuarias
destacan la porcicola, avicola y ga-
nadera, las cuales desarrollan pro-
cesos altamente contaminantes
durante todo su ciclo productivo,
provocando importante presion so-
bre los recursos agua, sueloy aire, a
través de la generacion de desechos
organicos e inorganicos.

La mineria se basa especialmente
en la explotacion de canteras para
la actividad cementera, ladrillera
y de materiales de construccion.
Su manejo inadecuado conduce a
procesos de erosion, deterioro pai-
sajistico, contaminacion de fuentes
hidricas y atmosféricas.?

Los residuos solidos mes (a enero
de 2004) alcanzan la cifra de 19.359
toneladas, de los que 48,7% son
aportados por la ciudad de Ibagué.
Lo preocupante es que el relleno
sanitario (de apenas cuatro en el
departamento) llegd al final de su
vida til, y no se habia encontrado
(para esta fecha) una solucion defi-
nitiva para reemplazarlo.

les y los beneficios del café.

El sobrepastoreo y cultivos limpios
con practicas inadecuadas en ladera
son las principales causas de erosion.

La flora se encuentra sometida a
una fuerte presion antrépica (para
satisfacer las necesidades humanas
de habitat), reflejada en la tala in-
discriminada y quema de bosque.

Destruccion del habitat natural, al
lado de la caza y pesca indiscrimi-
nadas, asi como el comercio ilicito
de fauna, se han constituido en fac-
tores importantes de deterioro de
las especies, haciendo que el depar-
tamento del Tolima se catalogue a
nivel nacional como uno de los mas
pobres en fauna.

En el caso de los hidrocarburos, la
contaminacién provocada se en-
cuentra asociada a la construccion

Este panorama es mas que imperativo
para afirmar la presencia de proble-
mas que ubican a nuestra comunidad
(ciudadanos, dirigentes, instituciones
formadoras, etc.), en general, como
habitantes del departamento, pero
jcOmMo actuamos para superar este
tipo de problemas?

La perspectiva de los
campos de conocimiento

Una forma de responder a este reto
consiste en organizar las disciplinas
en campos de conocimiento de acuer-
do a sus afinidades. De esta manera se
busca un campo amplio, mas queel de
las disciplinas en si mismas, que reco-
ja aquellas que poseen objetos de es-
tudio con una naturaleza comun. Esta
propuesta debe, por un lado, respon-
der a los marcos legales que propone
la Reptiblica de Colombia, en especial
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la Ley u15 de 1994 vy, de otro, debe
ser una agrupacion consistente y
no simplemente una configuracion
obligaday poco creible. En lo que si-
gue se mostrara la manera en que se
satisfacen estos dos requerimientos.

La propuesta de campos de
conocimiento y los criterios
de agrupacion-separacion

Se proponen cuatro grandes cam-
pos de conocimiento: Matemati-
cas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y Humanas, Ciencias de la
Comunicacion y el Deporte. En este
contexto se entienden las Ciencias
Naturales como aquellas que tienen
por objeto de estudio la naturaleza
(biologia, fisica, quimica, geologia,
etc.) entendida como el conjunto
que se logra gracias a la integracion
de los fendmenos naturales. Cuando
hablamos de mundo natural nos re-
ferimos al hecho que existe parte (o
toda) una realidad atin sin nuestra
presencia, teniendo su propio com-
portamiento; realidad de la cual se
ocupa este campo de conocimien-
to. Aun asi, esta distincion no se
encuentra carente de problemas de
tipo filoséfico que ponen en tela de
juicio qué tan independiente puede
ser esa realidad de los seres huma-
nos, si son precisamente éstos los
que se han encargado de compren-
derla. Igual ocurre con la naturaleza
de los objetos, por ejemplo ;hasta
donde es natural y hasta donde es
humano el tipo de flujos de electri-
cidad que se dan a través de un chip
de computadora?

Las Ciencias Sociales tienen por ob-
jeto de estudio el Hombre y su vida
en comunidad (geografia, sociolo-
gia, psicologia, economia, etc.). Al-
gunos autores proponen que se se-
pare lo humano de lo social, pero de
acuerdo a tal criterio ;cuando es po-
sible obtener lo social sin lo huma-
no? ;pueden los animales diferentes
al Hombre vivir en sociedad? ;seria
esta una realidad de tipo natural, ya
que se supone que los animales no
poseen conciencia de sus actos, la
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cual es tan sélo atribuida normalmente al ser humano? De
aqui que se haya optado por integrar el aspecto social al
humano, siendo conscientes de que tal agrupacion no deja
de ser polémica.

Las ciencias de la comunicacion y el deporte agrupan aque-
llas disciplinas que usan sistemas simbdlicos diversos para
promover comunicacion y esparcimiento (nuevas tecno-
logias, artes, lingiiistica, deportes en general y particular,
etc.).> En Lengua Castellana trabajamos con los grafemas
que conocemos desde nuestro preescolar (a, b, ¢, d, e,...), y
con el paso del tiempo hemos aprendido a conectarlos para
comunicarnos con otras personas, para interactuar con los
demas. Igualmente, en el deporte el principal material de
trabajo es nuestro cuerpo, ya sea para obtener ciertos lo-
gros fisicos (salto alto, salto largo, etc.), como para orga-
nizarnos con un proposito (superar a un rival) en un cam-
po de juego (futbol, baloncesto). De forma similar, el arte
integra nuestro cuerpo ya sea como herramienta (pintura,
escultura, etc.) o como simbolo para expresar emociones
(teatro, cine, television).

El campo de conocimiento de las matematicas se refiere al
reconocimiento de regularidades de la realidad sin impor-
tar el tipo de diferencias que encontramos entre los objetos
concretos a los que hace referencia. A este proceso de iden-
tificar y construir modelos de la realidad se le denomina
matematizacion del mundo. Entre las dreas matematicas
encontramos las que tradicionalmente estudiamos en la
escuela: sistemas numéricos (naturales, enteros, reales,
complejos), dlgebra, geometria, célculo, estadistica. Pero
también es posible encontrar otras que nos suenan menos
familiares, como: la topologia, la teoria de grafos, teoria
general de sistemas, etc., que poseen aplicaciones en so-
ciales, tecnologia y ciencias naturales.

Laley 115 de 1994 y la forma en que se cubren
las areas escolares

De acuerdo con los campos de conocimiento es posi-
ble mostrar la forma en que éstos recogen todas las dreas
obligatorias de formacién en la escuela basica y media

colombiana, segtin la Ley 115 o Ley General de Educacién
(1994:28) de Colombia. A continuacién se muestra como se
cubren todas ellas:

a) Ciencias de la comunicacion y el deporte. Cubre las areas
de: Tecnologia e Informatica’; Humanidades, Lengua
Castellana e Idiomas Extranjeros; Educacion Artistica;
Educacion Fisica, Recreacion y Deportes.

b) Matemdticas. Cubre el drea de Matematicas.

¢) Ciencias Naturales. Cubre las dreas de: Ciencias Natura-
les y Educacion Ambiental.

d) Ciencias Sociales y Humanas. Cubre las dreas de: Educa-
cion Religiosa; Etica y Valores; Ciencias Sociales.

Los intereses de las ciencias
segun Jiirgen Habermas

De acuerdo con el profesor Tomas Austin (1998) es posible
reconocer la relacién entre conocimiento e interés como
parte de una de las primeras etapas en los desarrollos ted-
ricos de Jiirgen Habermas. Propone el profesor Habermas
que a cada interés cognitivo es posible encontrar un tipo
de saber asociado, una dimension de la existencia humana
como resultado de la realizacion en acciones de este inte-
rés, y una ciencia que lo caracteriza.

Asi, en el primer caso, el interés técnico se expresa en la
construccion de un saber orientado a la identificacion de
explicaciones causales (causas) de determinados feno-
menos. En este punto el saber se considera instrumental
porque se encuentra orientado por un objetivo a lograr con
base en las causas identificadas; por ejemplo, al identifi-
car las causas que explican el aumento en el consumo de
un determinado producto, entonces es posible desarrollar
un trabajo que permita lograr el aumento de las ventas de
dicho producto. En este caso se identifica interés técnico
con el interés por la prediccién y el control, como lo pro-
pone Carlos Vasco (1985), o sea por el interés de obtener
una meta especifica, ya conocidos los elementos necesarios
para hacerlo (causas).

Cuadro 1. Relacion entre conocimiento e interés, seqgiin el profesor Austin (1998).

Interés cognitivo (Accion)

Medio: Dimension de la existencia social humana

Ciencia: Disciplina que lo caracteriza

Técnico Instrumental (Explicacion causal)

Trabajo Ciencia analitico-empiricas 0 naturales

Practico Practico{entendimiento)

Interaccion humana/el lenguaje

Hermenéutica histérica o “interpretativas”

Emancipativo 0 emancipatorio Emancipatorio (reflexion)

Ciencias criticas, o criticamente orientadas

Poder = :
(empiricas e interpretativas)
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Este tipo de interés técnico, sostiene

Vasco (1985),
...produce las DISCIPLINAS EMPIRICO-
ANALITICAS: empiricas, en el sentido
de su intermediacion directa con el
mundo de lo observable y analiticas, en
el sentido de que su manera de funcio-
nar es predominantemente la de desa-
gregar los sistemas con los que trabaja,
para que al desmontarlos aparezca al-
guna manera de predecir, controlar, ex-
plicar por relaciones causales internas o
externas. Se nota inmediatamente que
cuando estd guiada por este tipo de in-
terés, la disciplina en cuestion asi sea de
tipo bidtico, abidtico o antrépico, cla-
ramente tiene ese estilo de ruptura del
sistema objeto de estudio en sus com-
ponentes para reconstruir después ese
mismo sistema por medio de relaciones
y transformaciones. Es claro ademas
que este primer tipo de interés que he-
mos llamado “técnico” esta directamen-
te ligado con el trabajo humano.

El interés practico (praxico sugiere
Vasco) “trata de ubicar la praxis social
y personal dentro de la historia y de
orientar esa praxis” (Vasco, 198s). Las
disciplinas orientadas por este interés,
las histdrico - hermenéuticas tienen,
por un lado, la historia como eje de su
trabajo; y, por otro, buscan interpretar
las situaciones. Al conjugar historia
y sentido de una realidad, la herme-
néutica no rompe lo que estudia en
pedazos sino que busca comprenderlo
como un todo; asi, a diferencia de la
estrategia que se usa en las disciplinas
empirico-analiticas, se aborda para
comprender el sentido de un todo.

Por ejemplo, un estudio sobre el fe-
nomeno que experimenta el Deportes
Tolima como uno de los mejores equi-
pos de futbol de los ultimos afios en el
pais, pero supuestamente con una de
las peores hinchadas del pais, es poco
posible si solamente se estudian las no-
minas de jugadores, dirigentes, estra-
tegias, financiacion, origen de los ju-
gadores, técnicos, propuestas tdcticas
por separado; pues entender el Depor-
tes Tolima como un fenémeno social
hace que necesariamente todos estos
elementos se conjuguen para intentar
encontrar y dar un sentido a toda su
historia. Estudio que para nada es me-
nos serio que el desarrollado a través de
las disciplinas empirico-analiticas.®

Ll interés emancipatorio busca la Ii-
beracion al pretender encontrar las
ataduras y dependencias, buscando la
mejor manera de romperlas. Es aqui
donde a partir del estudio cientifico de
la realidad se producen las denomina-
das ciencias criticas. Respecto a las cri-
ticas entre las disciplinas y con relacion
a otros intereses que dirigen el trabajo
cientifico, plantea Vasco (198s):

Este interés emancipatorio de las dis-
ciplinas criticas es desacreditado como
anticientifico por las personas que se
ubican en los dos tipos anteriores. Las
personas que manejan muy bien el es-
tilo empirico-analitico dicen que estas
disciplinas son solo charlataneria, y que
no son ciencias sino ideologias. Los que
manejan bien el estilo historico-herme-
néutico dicen también que las discipli-
nas empirico-analiticas son solo instru-
mentos que ellos necesitan para hacer la
verdadera ciencia, y que las disciplinas
criticas son “mera ideologia”. Sin em-
bargo, desde el punto de vista critico es
perfectamente explicable por qué estas
personas tienen que desacreditar este
estilo de hacer ciencia, mientras que
ellos no pueden ver, desde su punto de
vista mds estrecho, que este estilo si es
cientifico; tienen que verlo necesaria-
mente como no cientifico pues es una
amenaza a su propia manera de hacer
ciencia. Podriamos decir pues que hay
un tipo de hacer ciencia, de practicar
disciplinas sociales con un interés di-
ferente, que no hay por qué descalificar
como no cientifico, que busca desvelar
aquellas cadenas veladas u ocultas con
las cuales nos encontramos atados en
nuestra praxis historica, y busca encon-
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trar la manera de romperlas, de liberar-
nos de ellas. No tiene un interés mera-
mente especulativo, simplemente de ver
lo que hay ahi, describirlo, explicarlo y
comprenderlo, sino de proporcionar las
armas teodricas para romper esas cade-
nas que ha mostrado que existen.

Este estilo de hacer ciencia que lleva a
las disciplinas critico-sociales, esta di-
rectamente relacionado con el factor
de PODER QUE ESTRUCTURA LA
INTERACCION SOCIAL. DESCUBRE
EN EL TRABAJO LOS ASPECTOS QUE
LLEVAN A LA ALIENACION Y EN EL
LENGUAJE LOS ASPECTOS QUE LO
CONVIERTEN EN INSTRUMENTOS
DE MANIPULACION. Analiza la co-
municacion falseada que se da en una
sociedad dividida y los factores que im-
piden una verdadera comunicaciéon li-
beradora. Estudia los aspectos afectivos
que ocultan con flores las cadenas y que
se convierten en ataduras invisibles, y
los aspectos de poder que se convierten
en DOMINACION.

Por la importancia y la claridad que
reviste la propuesta de Carlos Eduardo
Vasco, en el cuadro 2 se ha retomado
una sintesis de la posicién que tiene
el autor frente a estos tres intereses.
En especial, las logicas que se asocian
a cada tipo de interés. En el interés
técnico la logica predominante es la
Hipotetico-Deductiva (desde lo gene-
ral hacia lo particular), en el interés
praxico la logica inductiva (desde lo
particular hacia lo general), en el inte-
rés emancipatorio la logica dialéctica
(interaccion permanente entre teoria
y préctica).

Cuadro 2. Clasificacion de las ciencias facticas de nivel antrépico. Tomado de Vasco (1985).

INTERES LOGICA DISCIPLINA ENFOQUE
de liberar ; CRITICO-
EMANCIE-  desvelar y DIALECTICA SOCIAL £ 4
PATORIO  romper cadenas Poder ——> | Dominacién
de comprender : .
PRAXICO  ubicar INDUCTIVA HISTORICO- v
orientar la praxis HERMENEUTICA Lenguaje —> Manipulacién
TECNICO  predeciry HIPOTETICO- EMPIRICO- 1
controlar DEDUCTIVA ANALITICA Trabajo —_t
procesos . Alienacion
de describir
fenémenos)
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Matriz de trabajo resultado de cruzar campos
de conocimiento e intereses de la ciencia

Con base en los campos de conocimiento propuestos y los intereses de las disci-
plinas cientificas expuestos por Jiirgen Habermas, podemos obtener la siguiente

matriz de trabajo (cuadro 3).

Cuadro 3. Matriz de campos de conocimiento e intereses de las ciencias.

INTERESES

Interés técnico Interés practico Interés
{praxico) emancipatorio
Matematicas
9 Ciencias de la
& = | comunicacion
oY el deporte
Q % Ciencias
=0 |Naturales B
3 & | Ciencias
O | Socialesy
Humanas

Esta matriz conlleva a pensar que,
por ejemplo, es posible encontrar
matemadticas con tres tipos de in-
terés: a) orientadas a la prediccién
y el control, como es el caso de los
modelos matematicos que se usan
para la transmision de sefales en
tareas como retirar dinero de un cajero
electrénico; en este caso, se espera que
el proceso funcione la gran mayoria de
veces (control 6ptimo del proceso); b)
identificar y encontrar el sentido de
la forma en que se han entendido los
resultados en pruebas de Cociente In-
telectual (CI) en nuestra comunidad,
como es el caso de las pruebas SABER
11, es una forma de comprender el
papel que juegan en nuestras actua-
ciones como estudiantes en la vida
escolar (;nos preocupa o simplemen-
te nos parece poco relevante?) y c) in-
vestigar los modelos matemdticos de
pago de la energia eléctrica que apa-
recen al respaldo de los recibos de la
empresa de energia puede contribuir
a comprender las diversas maneras en
que se han configurado cadenas socia-
les, mediante las cuales nosotros los
usuarios nos vemos obligados a pagar
por la energia a algunos propietarios
privados, sin haber intentado o discu-
tido alternativas sociales que pueden
llevarnos a obtener una energia mas
barata, que ayude a mejorar la calidad
de vida de los habitantes de la region.

De esta manera, bajo los criterios tra-
zados en relacion con los campos de
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conocimiento y los intereses de las
ciencias, se hace factible ubicar pro-
blemas de investigacion en diferentes
campos de conocimiento teniendo en
cuenta los intereses que predominan
en su indagacion. Asi, desde la bus-
queda de problemas de investigacion,
grupos de investigacion, programas
de formacion, articulos cientificos
en la region, en el plano nacional o
el internacional se pueden ubicar en
la matriz de trabajo. Desde el trabajo
formativo se busca que los estudiantes
puedan identificar las fuentes de los
diferentes enfoques, elijan el enfoque
que mas les gusta, escriban documen-
tos de investigacion al respecto con el
proposito de informar a los estudian-
tes de la comunidad educativa de la
institucion y, por qué no, que apor-
te en la construccion de criterios que
permitan elegir una carrera profesio-
nal a estudiar en el futuro mediato.
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Notas

I EIPOT es uninstrumento de planeacién mediante
el cual cada entidad territorial proyecta la forma
en que debe crecer su propio territcrio. Cualquier
desarrollo que se haga en este territorio debe estar
contemplado en dicho documento, por lo que se
hace importante que los cludadanos participen
organizadamente en su construccion v desarrolle,

2 Analistas criticos de esta situacion sostienen que
las pretendidas guerras de Estados Unidos contra
el terrorismoren diverses paises no son mias gue
una formia de esconder un interés profundo: ga-
rantizar las reservas de petrdlen que mantienen
funcionande suaparato productivo.

3 Ahora Ultimg, la empresa Anglo Gold Ashanti ex-
plora Una mina, La Colosa, en Cajamarca, a pesar
que se encuentra violando la ley colombiana al
intervenir un ecosisterna protegido; tarea que
tan sélo se orienta por intereses econdmices sin
tener en cuenta el gran dafio medioambiental que
provocaria (AAMV, 2011).

4 Esta es una clasificacién que busca ser Util para
efectos de organizacion de los campos de cono-
cimiente. Posee una funcionalidad relativamente
buena, pero al profundizar en ella es posible en-
contrar grandes dificultades para mantenerla.

En este caso se asocia tecnologla a la informética.
Ya se hace discutible ubicar todas las tecnologias
en este campo.

w

6 Dehecho, desde |a perspectiva empirico-analitica
es posible estudiar la relacién significativa que
existen entre estas variables y el logre de una
buena asistencia al estadio o el éxito en el logra
de un campeonato nacional. Este enfoque supone
separar los diferentes elementos que conforman
al Deportes Tolima como realidad social (visien
analitica),
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Jorge A. Ramirez

Secretario Técnico
Derechas Humanos

La victimizacion
de los docentes,

a proposito de la terminacidn
del conflicto armado entre las
Farc-EP y el Estado.

| presente articulo no tiene mds
E pretension que la de registrar en

el actual momento de inflexion
histérica en que nos encontramos,
como en el contexto de la violencia
armada, que para el movimiento sin-
dical tiene que ser en el marco del
conflicto social, politico, antisindical
y armado; los hechos criminales y en
especial la vulneracion del derecho
a la vida, fue convertida por cuenta
de las diferentes violencias en una
estadistica de muerte y cuyas cifras
demuestran que los docentes orga-

nizados en los sindicatos filiales de la
Federacion Colombiana de Trabajado-
res de la Educacion ~-FECODE-, han
aportado una elevada cuota de sangre,
que se puede verificar, en la base de
datos de la COMISION DE DERE-
CHOS HUMANOS de la FECODE;
que nos muestra el cuadro N2.1; una
escalada de muerte que pone de ma-
nifiesto, que el magisterio colombiano
fue victima de una sistematica agre-
sion a la vida, como derecho humano
fundamental, que da cuenta de por lo
menos 1.075 asesinatos.



Fotografia - Alberto Metta

EDUCACION Y CULTURA [}

la Nacion y asequrar a sus integran-
tes la vida,... decreta, sancionay pro-
mulga la siguiente Constitucién Poli-
tica de Colombia”, (Preambulo C.P de
C). “El derecho a la vida comprende
basicamente la prohibicion absoluta
dirigida al Estado y a los particulares
de disponer de la vida humanay, por
consiguiente, supone para éstos el
deber positivo de asegurar que el res-
peto a la vida fisica sea el presupuesto
constitutivo esencial de la comuni-
dad. Esta faceta de lavida, correspon-
de a un derecho fundamental cuya
aplicacion no se supedita a la inter-
posicion de la ley” (SU - 111 de 1997)".
A nivel constitucional la vida es el
primero de los derechos de la persona
humana; ademas es un valor consti-
tucional de cardcter superiory su res-
peto y garantfa aparece consagrada
como un principio del ordenamiento
juridico politico. Asegurar la vida, no
es solo el derecho subjetivo que se
tiene sobre la vida, sino la obligacion
de los otros a respetar el derecho a
seguir viviendo o a que no se antici-

Cuadro No. 1

pe la muerte; en este sentido amplio
esta el Preambulo de la Constitucion

HOMICIDIOS del afio 1977 al 2016 (Fin del conflicto) Politica. Una de esas metas y quizas
Ao |HomiciDios | Ao [Homicipios | Afio |HomiciDios | Afio HOMICIDIOS la primera es garantizar la vida, como
1977 2 1990 31 2000 74 2010 27 derecho irrenunciable, que esta por
1981 2 1991 s 2001 60 2011 24 fuera del comercio aunque en deter-
1982 5 1992 50 2002 ag 2012 18 minados casos obliga reparar el dafio
1983 4 1993 26 2003 17 2013 19 que se le ocasione, pero, la finalidad
1984 1 1994 28 2004 21 2014 16 de toda sociedad es mantener la vida
1985 10 1995 30 2005 | 23 2015 10 en su plenitud.” (T-232 de 1996).
=t - = = i 2 - 80 et Si partimos de la concepcién de inte-
1987 24 1997 60 2007 25 sin fecha 17 gralidad de los DERECHOS HUMA-
1988 67 1998 32 2008 25 TOTAL 1.075 o
1989 a9 1999 a1 2009 28 NOS, que nos permite entender que

Vale la pena recordar los imperativos
juridicos tanto internacionales como
nacionales que se trasgredieron por
parte de los diferentes actores del
conflicto armado y donde el Estado
Colombiano serd responsable por
accion u omision. “Todo individuo
tiene derecho a la vida, a la libertad
y a la seguridad de su persona”. (Art.
3, de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos). “El derecho a la
vida es inherente a la persona huma-

na. Este derecho estard protegido por
la ley. Nadie podrd ser privado de la
vida arbitrariamente”. (Pacto inter-
nacional de Derechos Civiles y Poli-
ticos, Art. 6,1). “El derecho a la vida
es inviolable. No habra pena de muer-
te”. (Art. 11 Constitucion Politica de
Colombia)."El pueblo de Colombia,
en ejercicio de su poder soberano, re-
presentado por sus delegatarios a la
Asamblea Nacional Constituyente,...
y con el fin de fortalecer la unidad de

estos son universales e interdepen-
dientes, podemos decir que se cons-
tituyo en el tiempo una verdadera
crisis humanitaria, en el sector de la
docencia colombiana y que en esta
curva de la vulneracién de los dere-
chos fundamentales, indudablemen-
te EL DERECHO A LA VIDA, ocupa
el punto mas alto, no sélo por lo que
indican las frias cifras, sino porque el
derecho a la vida es el mas esencial de
los derechos de que goza una persona
y cuya afectacion sufrieron el g4% de
nuestros sindicatos filiales (ver cuadro
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Ne.2); pero que a la vez, igual o més grave, fue la vulnera-
cién que se hizo a través de: :

* Amenazas telefonicasy por escrito.
* Hostigamientos a sus residencias por personas armadas.

* Declaraciones ptiblicas y por escrito sefialandolos como
objetivos militares.

*+ Exigencia de renuncias del cargo que desempefan con
ultimdtum para salir del sitio de trabajo.

+  Extorsion por parte de grupos armados ilegales a docen-
tes de mayores ingresos por su ubicacion en el escalafén
docente y a quienes ya tienen la pension.

* Grupos armados al margen de la ley convocan a reunio-
nes en las que hacen proselitismo politico o amenazan a
la poblacién imponiendo sus condiciones para la convi-
vencia y la mayoria de estas reuniones se realizan en las
Instituciones Educativas, sin importar la negativa de las
autoridades y docentes, lo que hace que la poblacién se
coloque en vulnerabilidad absoluta.

*+ Allanamientos a residencias e Instituciones Educativas.

*  Grafittis con amenazas de muerte en escuelas y residen-
cias de docentes.

* Secuestros.

* Ordenes de grupos armados para que el magisterio no
participe en actividades sindicales y se desafilien de los
sindicatos.

*  Prohibicién del desarrollo de la cdtedra de ciencias so-
ciales y naturales en varios municipios.

Cuadro Ne. 2
HOMICIDIOS POR SINDICATO 1977 a 2016
ADIDA 350 | ADES 15
ADEMACOR 105 | ADIH 12
SER 75 |[ASODEGUA 12
EDUCAL 64 |SINDIMAESTROS 11
SUTEV 56 |UMACH 8
ASOINCA 51 |ADE 6
SIMANA 43 |SIMATOL 6
AICA 38 |SIMAC 5
ADEM 31 |ADEA 5
ASINORT 31 |SUTEQ 4
SES 31 |ADEC 4
ADUCESAR 22 | ASODEVI 1
EDUMAG 22 |SINDEVA 1
ADEG 18 |SUDEA 1
ASEDAR 17 | ASISAP 0
SUDEB 16 | SEG 0
ASEP 14 TOTAL 1075
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Estas variadas modalidades de constrefiimiento y te-
rror utilizadas por la totalidad de los actores armados
y las distintas clases de violencia, nos permiten hablar
de aproximadamente 6.000 docentes amenazados, unos
1.800 obligados al desplazamiento forzado, mas de un
centenar que tuvieron que refugiarse en otros paises y
mas de 50 desaparecidos, ademas de no pocos casos de
torturas y atentados, asi como afectaciones a la infraes-
tructura educativa; constituyéndose en los mas perver-
sos instrumentos de violacion a los derechos humanos e
infracciones al derecho internacional humanitario en el
mundo de la Escuela.

Por los derechos de las victimas tanto individuales como
colectivas, nos corresponde en el inmediato futuro en la
etapa de la construccion de la Paz, adelantar una agenda
que dé cuenta del proceso de la construccién de una pro-
puesta de reparacion colectiva integral y transformadora a
la FECODE vy a sus sindicatos mds victimizados entre los
cuales se encuentran por lo menos 10 de las 33 filiales. La
cual debe consultar en principio los insumos que arrojaron
los diez encuentros regionales y nacionales que en conjun-
to con el movimiento sindical se realizaron en los dos ulti-
mos anos, en la fase de acercamiento que se viene llevando
acabo con la institucionalidad en la perspectiva de la cons-
truccion de una politica ptblica de reparacion.

La tarea es de enormes proporciones ya que a partir de
los hechos victimizantes, se debe elaborar un diagnos-
tico del dafio que dé respuesta a ;Qué sucedié? y ;Por
qué sucedio?, que consulte por lo menos la estructura
sindical, el enfoque territorial y de género. Paralelamente
esta la construccion de la memoria histdrica como meca-
nismo que nos sirva para no olvidar, para visibilizar a las
victimas y a las organizaciones afectadas, para buscar su
dignificacion y naturalmente contribuir a establecer la ver-
dad de los hechos, para que no se vuelva a repetir.

La violencia sistematica y generalizada contra los docen-
tes afiliados a FECODE tiene sus fundamentos en mul-
tiples factores: En el ejercicio de las libertades sindicales,
los educadores sindicalizados en Colombia han construido
multiples rutas y modos de su actuacion sindical. Los edu-
cadores sindicalizados no buscan unicamente las reivindi-
caciones y tareas propias de su escenario laboral, sino que
vinculan dentro de su rol sindical la defensa de la esfera de
la democracia plena y la defensa de la educacién ptblica,
de tal forma que, la dimensién de lo educativo esta cruzada
y es transversal a los asuntos politicos, sociales, econémi-
cos y culturales de su entorno. Su postura de defensa de la
educacidn publica, su liderazgo social, su combatividad en
las plazas y calles de éste pais, los llevaron a ser objeto de
la més brutal de criminalizacion; de la cual es responsable
el Estado colombiano sea por acciéon o por omisién y en
consecuencia el programa de reparacién colectiva no pue-
de ser inferior a la dimension de las afectaciones sufridas,
por lo tanto debe ser una politica ptblica de Estado.
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77 n recientes dias se ha agitado
-1 el debate sobre el contenido de
__51»_-4 los Manuales de convivencia,
a proposito de una exigencia de la
Corte Constitucional al Ministerio de
Educacién Nacional -MEN- para que
revise los reglamentos de las institu-
ciones educativas del pais, en cuanto
a contenidos homofébicos y discrimi-
nadores, y establezca las medidas para
corregirlos. En esta linea, la circula-
cion de una cartilla del MEN sobre
educacion sexual llamada “Ambientes
libres de discriminacion” encendio los
dnimos de sectores de laiglesiay de la
sociedad conservadora, quienes pro-
testaron por la intromision del Estado
en la educacion moral y familiar de sus
hijos y en contra de lo que llamaron

Fotografia - Alberto Motta

“ideologia de género”. Para contribuir
a este debate, el presente escrito pre-
tende reflexionar sobre la naturaleza e
historia del Manual de convivencia y
de la normativa escolar en general, re-
calcar su cardcter complejo teniendo
en cuenta que las culturas, practicasy
gramaticas escolares, con frecuencia,
deambulan por caminos muy distin-
tos a los de los postulados oficiales.

Los Manuales de convivencia se esti-
pulan en Colombia a partir de la Ley
15 de 1994 como una manera de ga-
rantizar que, mediante el concurso de
todos los integrantes de la comunidad
educativa, se dieran sanas relaciones
entre sus integrantes. Este Manual fue
uno de los varios contenidos definidos
para ser desarrollados en el marco del
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llamado Proyecto Educativo Institu-

cional -PEI-, que a su vez pretendia -

que las instituciones adaptaran a su
medio los fines de la educacién defi-
nidos por la ley.

Al momento de su implantacion en la
década del go, asi como en la actua-
lidad, estos Manuales expresaron el
conjunto de derechos y deberes de los
estudiantes de las instituciones educa-
tivas de educacion basica y media del
pais. Sin embargo, en la practica, estos
documentos fueron elaborados por las
directivas y algunos docentes (incluso
por empresas dedicadas a ello), para
cumplir el requisito, con el dnimo de
exigir a los menores de edad el cumpli-
miento de una serie de normativas que
cuidaran el buen nombre y la discipli-
na al interior de la institucion.

Con esta herramienta legal ciertos co-
legios encontraron el argumento para
deshacerse de estudiantes problema-
ticos, discolos o drogodependientes.
Las reiteradas contravenciones a lo
estipulado en el Manual se convir-
tieron en causales legales de sancion
o expulsion. En la mayoria del pais,
el Manual no fue el sofado pacto de
convivencia para definir el tipo de re-
laciones a construir, sino un listado
punitivo creado para moldear a los
escolares a gusto de las directivas o
en herramienta pseudojuridica para

gencia de este reglamento se adapto
a estructuras escolares tradicionales
fuertemente autoritarias, devenidas
de practicas sociales y politicas igual-
mente excluyentes, propias del siglo
pasado.

A partir de la década del 2000 estos
Manuales fueron sometidos a escru-
tinio ptiblico por cuenta de los jueces
del pais, pues en algunas institucio-
nes, al calor de la tutela que interpu-
sieran estudiantes o padres de familia
que vieron violentados sus derechos
fundamentales de manera descara-
da y abierta, especialmente en lo re-
lacionado con el libre desarrollo de
la personalidad y otras afrentas a los
derechos humanos. Varios recursos
legales hicieron famosos los Manua-
les de algunos colegios, pues en ellos
se prescribian los cortes de cabello,
la manera de portar el uniforme, o la
censura a las expresiones afectivas,
entre otros asuntos.

En términos generales, los Manuales
de convivencia en el pais han sido ins-
trumentos para regular la vida de los
estudiantes, por tanto han sido mads
una intencién normativa para procu-
rar el modelo esperado de ser humano
en las instituciones que una conquista
de un sector social por hacer respetar
sus derechos. La participacién de los
escolares en su construccion ha sido

..Varios recursos legales hicieron famosos
los Manuales de algunos colegios, pues en
ellos se prescribian los cortes de cabello,
la manera de portar el uniforme, o la
censura a las expresiones afectivas,

entre otros asuntos...

sacar a los mads problemdticos. Ma-
nuales que desconocieron el derecho
al debido proceso, el juzgamiento sin
pruebas y sin derecho a la defensa; es
decir, actuaron por fuera del marco
constitucional, una especie de Estado
paralelo. Y esto fue asi porque la exi-
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escasa o nula, pues en su redaccién
se impone la filosofia institucional, la
argumentacién de los adultos, dado
que manejan las formas de su arqui-
tectura legal, asi como el hecho de que
este documento se perfila en medio de
unas relaciones asimétricas de poder

que histéricamente ha considerado
al menor de edad en la escuela como
pasivo, dependiente y subordinado, y
que a fuerza de reiteracion, la mayoria
de escolares ha naturalizado este dis-
curso, salvo pocas excepciones.

Adicionalmente, dado el cardcter
inobjetable de los derechos de los
menores de edad, adquirido en los
ultimos afios, muchos Manuales son
mezclas desordenadas de articulos y
pardgrafos que a las malas combinan
lo estipulado por la Constitucion, la
Ley de Infancia y adolescencia y las
sentencias de la Corte constitucional
con las afioranzas morales de los pa-
dres de familia, los coordinadores y la
rectoria respecto al tipo de estudiante
virtuoso que quisieran que su institu-
cion tuviese.

En este contexto, el reclamo y la queja
de muchos docentes y directivos por
el exceso de derechos de los menores,
alcanzado en las tltimas décadas es
ciertamente comprensible. En una
sociedad en crisis de autoridad y con
un profundo quiebre generacional
que afecta las relaciones humanas en
el mundo entero, sumado a las pre-
carias condiciones labores del cuerpo
magisterial, el empoderamiento de
las nuevas generaciones se vuelve un
problema ante la escasez de herra-
mientas pedagogicas para construir
otro tipo de relaciones y ante la fal-
ta de incentivos para enfrentar un
trabajo dificil y demandante como
lo es la docencia. Especialmente los
sectores marginados, en sus jovenes,
padecen la pérdida la credibilidad en
las posibilidades que brinda la escue-
la, pues la mayoria de ellos provienen
de familias carenciadas, no hay pers-
pectiva de futuro laboral y 1a ausencia
institucional del Estado es flagrante,
lo que provoca subjetividades juve-
niles desbordadas, anémicas y frag-
mentadas que chocan con las expec-
tativas y deseos de los adultos que les
aguardan en la escuela. Ciertamente
los estudiantes que van a la escuela
no son lo que eran antes porque la so-
ciedad ha cambiado mucho, pero la
escuela poco.



Evidentemente ha sido un logro que muchos derechos de
sectores sociales queden consagrados en leyes, pero tam-
bién es claro que su formulacién no es suficiente, maxime
cuando se viene de una cultura que sabe que “hecha la ley,
hecha la trampa”, o que “el papel aguanta todo”. Porque el
sentido comun sabe que la realidad dista de los mandatos
legales y porque existen infinitos caminos para desatender
lo reglamentado. La cultura escolar a este nivel es reflejo
de la cultura social que hemos vivido por afios, lo que no
es obice para desconocer la importancia de trabajar en pro
de las transformaciones requeridas para iniciar la cons-
truccion de otro pais por algun lugar, que puede darse en
lo normativo. Pero no es suficiente. No sabemos si con un
Manual de convivencia incluyente Sergio Urrego no hubie-
ra sido discriminado en su colegio. Desconocemos la capa-
cidad de una norma de contrarrestar imaginarios docentes
y sociales homofdbicos y estigmatizadores.

Reconocer que los cambios normativos tienen que ir acom-
pasados de cambios educativos permite entender la practi-
ca de la escuela, que esta mucho mds alla de los postulados
de su Manual, muchas veces desconocido por parte de la
mayoria de los estudiantes y profesores. Las pocas jorna-
das de socializacion al afio y los engorrosos protocolos de
cambio de una norma no solo hacen de este Manual un
documento extrafio y lejano, sino inmodificable. Son mas
determinantes en la configuracion de la convivencia las
practicas que a fuerza de costumbre y repeticion se han
vuelto norma de hecho, como las zonas vetadas del patio
de descanso, el sitio para el encuentro de enamorados, los
usuales duefios de la cancha de deportes, o la verdadera
altura de las faldas de las nifas. Esta “gramdtica escolar”
que indica el tipo de lenguaje y cultura particular que cada
escuela vive y ha configurado en su biografia institucio-
nal, opera en la practica y encuentra multiples maneras
de acomodar o hacerle el quite a las normas del Manual
de convivencia; en el caso de los estudiantes, por ejemplo,
concertar peleas fuera del colegio, o llevar ropa juvenil ca-
muflada con el uniforme, o dejar mensajes andénimos en
las paredes del bario, o dejarse la camisa por fuera cuando
no son vigilados, o disimular el arete o el maquillaje, o ha-
cer trampa para no ser reprobados, etc. Aqui el ingenio no
tiene limites.

Como se dijo anteriormente, no se trata de renunciar a
las modificaciones de las normas que nos regulan, sino de
procurar que estas sean cada vez mas democraticas e inclu-
yentes. Asi que conviene tener claro las agendas publicas
para luchar para que las normas escolares no encubran pri-
vilegios 0o materialicen discriminaciones, como pretenden
en la actualidad quienes rechazan la incidencia del MEN
en los Manuales y dejar como optativo que las familias y las
escuelas rechacen a los demads nifios por ser de otra orien-
tacion sexual. Existe el deber politico del Estado de regular
sus instituciones, como lo es la escuela, incluso en contra
de la opini6n de las mayorias (en caso que asi fuera).
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Los derechos de las personas no se pueden sometera escru-
tinio. Los cambios normativos no son suficientes frente a
imaginarios sociales homofdbicos, excluyentes, patriarca-
les y clasistas de larga duracion, no hay otra alternativa que
construir procesos deliberados, permanentes y sistemati-
cos de educacion, en la que la escuela tiene una importan-
tisima tarea. Asi que lo clave al momento de pensar en edu-
car eficazmente desde la escuela para incentivar relaciones
dignas y tolerantes en la comunidad educativa, consiste en
postular planes, proyectos y programas que trasciendan
las coyunturas, que incluyan en primer lugar a docentes y
directivos, que son quienes estan formando diariamente a
los menores de edad, y luego a los estudiantes. Avanzar en
propuestas que reflexionen sobre las propias practicas pe-
dagogicas y las l6gicas que circulan en el curriculo oculto
de las escuelas; iniciativas transversales, que convoquen a
varias areas del sabery que, por supuesto, afecten a los pa-
dres de familia, primeros formadores en el hogar.

En resumen, se trata de tocar la vida escolar en todas sus
dimensiones, con el concurso de todos sus miembros, para
que lo esta escrito en el Manual de convivencia no sea a
conveniencia de unos pocos, sino que sea letra viva que ex-
presa una voluntad colectiva por hacer de ella un lugar de
acogida, de derechos y tramitacion acertada de conflictos.
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EXPERIENCIA

“Villa Colombia”:

una estrategia transmedia para la paz,
la reconciliaciony la historia del pais'

Introduccion

Durante los ultimos cuatro afios he-
mos trabajado en la Universidad
EAFIT en Medellin en un proyecto
de integracion de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion en
el contexto del aula de clase y el cual
ha sido denominado Plan Digital
TESO?= Dicho proyecto que nacié de
la invitacién que la Alcaldia del Mu-
nicipio de Itagiii en el departamento
de Antioquia le hizo en el 2012 a la
universidad para pensar la integra-
cion de las llamadas nuevas tecnolo-
gias en los procesos pedagogicos, ha
pasado por varias etapas en las que
-como lo plantea la misién del plan-
“por medio de proyectos de investiga-
cién, desarrollo e innovacion se han
generado estrategias para convertir
las aulas de las diferentes institu-
ciones educativas del municipio, en
laboratorios de aprendizaje, indaga-
cion, exploracion y experimentacion”
(Plan TESO: 2013).

Asi, el Plan Digital TESO se ha forma-
do a partir de cuatro lineas fundamen-
tales: Tecnologia, Gestion, [+D+i (In-
vestigacion, Desarrollo e Innovacion)

y Aprendizaje, esta ultima encargada
de generar estrategias de integracion
de las tecnologias en los procesos pe-
dagogicos, no solo en docentes y estu-
diantes, sino también en directivos,
padres de familiay la comunidad, bajo
el principio de que el proceso educa-
tivo no depende tinicamente de las
instituciones.

Precisamente en la linea de aprendi-
zaje una de las estrategias surgida a
partir de un proceso de investigacion
desarrollado en el MedialLab EAFIT
y puesto en practica en las institu-
ciones educativas de Itagiii, ha sido
la de transmedia educativa, la cual
se ha preguntado por la integracion
de nuevas tecnologias, para la crea-
cion de multiples contenidos a partir
del trabajo de los estudiantes (usua-
rios?), en los procesos de aprendizaje
sobre todo en areas afines al espafiol
y la literatura.

Trabajar en procesos transmedia im-
plica segun el profesor e investigador
Vicente Gosciola, pensar en “una es-
trategia de comunicacion la cual hace



que la historia que va a ser contada se
divida en partes que son vehiculadas
por diferentes medios de comunica-
cion” (Gosciola & Campalans zo013:
41); en ese orden de ideas, entender la
transmedialidad como un proceso o
en palabras de Gosciola, como una es-
trategia, y no como una caracteristica
de las historias o de los formatos, nos
permitio ver las multiples posibilida-
des de aplicabilidad de ésta al interior
del aula de clase, partiendo de la pre-
misa que la relaciéon profesor - estu-
diante, estd mediada por un proceso
comunicativo, y la compleja tarea de
ensenar involucra para el docente, la
necesidad de provocary facilitar al es-
tudiante el deseo de aprender.

Componentes conceptuales
de la experiencia

Como lo hemos venido planteando
en la primera parte de este texto, la
necesidad de generar estrategias de
comunicacion al interior del aula de
clase nos llevé a investigar la trans-
medialidad en tanto fenémeno que
vinculaba el uso de diversos medios
y multiples narrativas. Fue asi como
mediante el proyecto de investiga-
cion “Aproximacion a los modelos de
produccién en proyectos transmedia
aplicados a la educacion y el entre-
tenimiento desde el estudio a The
Walking Dead” adscrito al grupo de
investigacion en Comunicaciony Es-
tudios Culturales de la Universidad
EAFITy financiado por la misma ins-
titucion, nos dimos a la tarea de revi-
sar un caso exitoso de la industria del
entretenimiento para encontrar las
claves de produccién y asi, aplicarlos
en contextos educativos para incenti-
var en una primera fase del proyecto
los procesos de lectura y escritura en
estudiantes de secundaria.

Dentro de dicho proceso de investi-
gacion y después de recoger los apor-
tes teoricos de investigadores de la
comunicacion como Marsha Kinder
(1991) y Henry Jenkins (2008) plan-
teamos la nocién de Sistemas Inter-
textuales Transmedia  (Montoya;
Vasquez & Salinas, 2013), entendida

como una matriz de contenidos na-
rrativos y paratextuales que se rela-
cionan entre si, la cual posibilita una
metodologia clara para identificar las
maneras de expansion de los univer-
sos narrativos o mundos transmedia-
les (Klastrup & Tosca, 2004: 409-412)
y asi la creacién de multiples histo-
rias en distintos soportes.

El haber revisado de manera sistema-
tica un caso como la serie de television
norteamericana The walking dead,
permiti6 identificar cémo un universo
narrativo —el de un mundo plagado de
muertos vivientes-, era expandido en
distintos soportes no sélo por los due-
fios de la franquicia sino también por
usuarios fanaticos que creaban nuevas
historias en diversos soportes (escri-
tos, visuales, audiovisuales, sonoros,
interactivos, performativos, etc.). Fue
asi como a la luz de la teoria identi-
ficamos tres maneras de expandir di-
chos universos: 1. Espacios en blanco
(Eco, 1993); 2. Pistas de migracion
(Long, 2007) vy 3. Agujeros de conejo
(Montola; Stenros & Waern, 2009)*

Desarrollo del didlogo
Transmedia - Educacion

Ya identificada una estrategia trans-
media como la utilizada por la in-
dustria del entretenimiento en The
walking dead, la tarea del proceso
investigativo nos llevd a buscar las
maneras de poner a dialogar este fen6-
meno -el de la transmedialidad—, con
la educacion. Fue asi como a partir del
documento “Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje” (2006)
del Ministerio de Educacién Nacio-
nal, encontramos que desde el maxi-
mo ente regulador de la educacién en
el pais, se propone para la enseflanza
del lenguaje, trabajar a partir de tres
campos fundamentales de la pedago-
gia: 1. Pedagogia de la lengua castella-
na; 2. Pedagogia de la literatura y 3.
Pedagogia de otros sistemas simboli-
cos (MEN, 2006: 24 - 26); justamente
eéste ultimo, el campo de la pedago-

gia en otros sistemas simbolicos, nos -

permitié encontrar la base de la apli-
cabilidad de la estrategia transmedia

EDUCACION Y CULTURA

al interior del aula de clase en tanto

propone:
“La capacidad del lenguaje posibilita la
conformacién de sistemas simbélicos
para que el individuo formalice sus con-
ceptualizaciones. Estos sistemas tienen
que ver con lo verbal (lengua castellana,
para este caso) y lo no verbal (gestua-
lidad, cine, video, radio comunitaria,
graffiti, musica, pintura, escultura, ar-
quitectura, entre muchas otras opcio-
nes), sistemas estos que se pueden y
deben abordar y trabajar en el dmbito
escolar, si se quiere en realidad hablar
de una formacién en lenguaje” (MEN,
2006: 26)

Con estos elementos, tanto practicos
como tedricos, en una primera fase
del proyecto nos dimos a la tarea de
construir una estrategia de transme-
dia educativa en el marco del Plan
Digital TESO, con estudiantes de se-
cundaria de instituciones educativas
del municipio de Itagiii y estudiantes
de distintos semestres de Comunica-
cion Social de la Universidad EAFIT y
de Diseiio de Materiales de la Univer-
sidad Pontificia Bolivariana, ambas en
Medellin. Ese proyecto piloto nos dio
como resultado un trabajo en torno a
la transmedializacion de La Odisea de
Homeros.

“Villa Colombia” una estrate-
gia transmedia para la paz, la
reconciliacion y la historia del
pais

Después de ver la aplicabilidad del
proceso transmedia en contextos edu-
cativos, al interior del Plan Digital
TESO decidimos ampliar las posibi-
lidades de la estrategia para intentar
dar respuesta a otras necesidades mas
alla de las académicas. fue asi como a
partir de la intencién de la Secretaria
de Educacion de Itagiii de trabajar en
procesos de convivencia ciudadana
con los estudiantes del municipio, di-
seflamos un ejercicio en el cual, apli-
cando los mismos principios arroja-
dos en la investigacién en escenarios
transmedia educativos, encontrara-
mos una manera distinta de trabajar
convivencia ciudadana con los nifios,
nifias y jovenes beneficiarios del plan.
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De esta forma nacio “Villa Colombia”,
una metafora del pais y su conflicto,
puesta en un pequefio pueblo imagi-
nario en el cual los nifios y ninas se
enfrentan a una situacion de posible
solucion del problema que por varios
afios los ha separado en bandos y que
ante el reconocimiento de su historia
y la posibilidad de argumentacién de
cada una de las partes, pudieran lograr
la anhelada tranquilidad en el pueblo.

Para dicho ejercicio instalamos el uni-
verso narrativo a partir de una anima-
ci6n audiovisual que contaba la histo-
ria de Villa Colombia®y en una jornada
de dos dias que denominamos Encuen-
tro Creativo TESO? realizado con 270
nifios, nifias y jovenes itagliisefios, los
llevamos a que expandieran el universo
narrativo instalado y construyeran sus
historias en distintos medios.

Para construirlos relatos, los estudian-
tes se acercaron a hitos importantes
de la historia de Colombia que lleva-
ron al conflicto a partir de la metafora
instalada (metafora que vale aclarar,
facilmente identificaron con la reali-
dad del pais). Luego, reconstruyendo
la historia a partir de las estrategias de
expansion de los universos narrativos
(espacios en blanco, pistas de migra-
cion y agujeros de conejo), aportaron
soluciones al conflicto a través de la
construccién de nuevas historias en
los formatos escogidos.

De esta forma, los 270 participantes
del Encuentro Creativo TESO, recrea-
ron las historias a manera de informa-
tivos en infograficos, mostraron sus
ideas de conflicto en comics digitales,
crearon estrategias en juegos y jugue-
tes, asumieron posiciones en torno a
qué harian ellos para aportar a la paz
en historias radiales y dieron sus pun-
tos de vista de como seria Villa Colom-
bia en un escenario de paz a través de
relatos en Stop Motion.

La imagen 1, muestra la interfaz de la
experiencia “Villa Colombia” por me-
dio de la cual se puede acceder a las
distintas representaciones hechas por
los nifios, nifias y jévenes que parti-
ciparon del proyecto, en las diversos
soportes escriturales antes descritos.
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Imagen 1: Disefio de la interfaz del proyecto “Villa Colombia”. Fuente: Plan TESQ

Esta interfaz disefiada dentro del Plan
Digital TESO, buscé una conexion en-
tre los participantes de la experiencia
como realizadores y el publico obje-
tivo para el cual iba dirigido: nifios y
ninas de educacién bésica primaria,
Asi las cosas, cuando los estudiantes
de secundaria empezaron a producir
sus contenidos, lo hicieron bajo dise-
fios infantiles porque su intencién era
impactar un publico de menor edad.
De esta manera, uno de los éxitos de
la experiencia radico, en que hubo
una apropiacion mayor de los chicos
y chicas realizadores de los conte-
nidos, porque sentfan que estaban
aportandole algo que ellos conocian
muy bien, a nifios y nifias con menos
experiencia.

Contenidos resultado
de la experiencia

Como ya lo hemos dicho a lo largo de
estas paginas, todos las representacio-
nes hechas en distintos soportes escri-
turales, fueron logradas en su totalidad
por nifios, nifias y jovenes estudiantes
de secundaria, quienes, a partir de es-
coger sus formatos favoritos de consu-
mo medidtico, hicieron sus diversas re-
flexiones en torno al juego de imaginar
un pueblo, con conflictos internos que
busco cambiar mediante las negocia-
ciones y el didlogo.

De esta forma, al final del encuentro
creativo con los estudiantes obtuvi-
mos una serie de productos que reco-
ge a manera de sintesis la tabla 1.

Produccidn de comics
ylibros digitales

Produccion de contenides

A partir de un taller practico en el cual los estudiantes aprendieron el manejo de herramien-
tas de diseno y publicacion editorial digital, produjeron distintos e-books con historias en las
cuales mediante la expansion del universo narrativo de “Villa Colombia’; generaron reflex-
iones e hicieron aportes desde relatos de ficcion sobre lo que significa la paz para ellos.

Este taller le permiti6 a los estudiantes asistentes, crear a partir de la metafora de “Villa

Disefio de Juegos | Colombia” mundos imaginarios en un futuro con diversas posibilidades de desarrollo, depen-
y Juguetes diendo como se afrontaba el conflicto, por medio del didlogo o sin un acuerdo de solucion. En
este taller, los estudiantes crearon juegos de rol, con sus reglas y definiciones.
Con la ayuda de profesores de ciencias sociales, quienes ayudaron a representar partes de
la historia del conflicto colombiano en la metdfora del pueblo, se pudo generar un contexto
que fue compartido a los distintos estudiantes asistentes al encuentro creativo. Con esa
Cieacién de informacion como base y con los conocimientos previos de algunos de los estudiantes, éstos
Infogtifics lograron generar sus propias representaciones de |a historia, contadas en piezas infograficas,

las cuales a partir del uso de laimagen permitian transmitir informacion de manera més
creativa, Este ejercicio fue realizado primero en una etapa manual, a partir de la creacin de
infograficos con materiales fisicos y lueqo digitalizados por los mismos estudiantes mediante
el aprendizaje de herramientas libres para el desarrollo de este tipo de piezas.




Narracion de
historias en medios
sonoros digitales

Este taller permitié ademas volver un juego de rol todo el jercicio del universo narrative

de"Villa Colombia’, mediante la creacion de equipos que asumian roles en el marco de un
supuesto hecho que sucedio en el pueblo. Todos los estudiantes asistentes a este taller fueron
divididos en cuatro equipos, cada equipo de nifios y nifias tenia un rol especifico: monitores
de la escuela, rebeldes, comunicadores y sociedad en general. En la blisqueda de los espacios
en blanco como estrategias de expansion del universa narrativo, se cred un hecho al cual no
se le dio cierre: "un dia un transformador de energia hizo explosion, dejando al pueblo en
penumbra’” Este hecho se le presentd a cada equipo por separado con una explicacién distinta
de |a posible causa. A los ninos del grupo de rebeldes se les dijo la verdad: el transformador se
sobre carg y explotd por una falla técnica. A los nifios monitores de la escuela se les sembré
la duda sobre Ia explosion, diciéndoles que cerca habfan visto a nifios rebeldes. A los nifios
comunicadores se les indico que debfan buscar la informacidn, pero no podian llegar con
facilidad a los nifios rebeldes como fuente de informacidn; y a los nifios del pueblo se les dijo
que debian informarse por medio de fos comunicadores.

Este juego, permitid que se crearan una serie de relatos, y al final se instalé una reunion para
el didlogo, en la cual debatian y tenian Ia oportunidad de llegar a encontrar la verdadera
razon del hecho. Después de esto, diversas producciones a manera de reflexian hecha por los
propios ninos y ninas fueron realizadas y consignadas en una herramienta digital que volvia el
ejercicio una cartografia sonora.

Animacion a traves
de Stop Motion

En este taller, los asistentes tuvieron la oportunidad de expandir el universo narrativo de Villa
Colombia en dos tiempos: pasado y futuro. Asia partir del reconocimiento de |a historia

generaron representaciones que dieron la posibilidad de crear espacios en un futuro imagina-
do, dependiendo las posibilidades de los acuerdos y las negociaciones que lograran los nifios.

A modo de conclusién

Entender el fendmeno transmedia
como una estrategia de comunicacion
en los contextos educativos pone so-
bre la mesa otras formas de incentivar
la lectura y sobre todo ~como lo plan-
tea el MEN- fortalecer la escritura. En
tanto un proceso transmedial recono-
ce las muiltiples formas de consumo
cultural que tienen nuestros estudian-
tes, destaca las diversas habilidades
para el dibujo, la musica, la composi-
cidon de imdagenes, las manualidades,
la actuacion, etc., y pone las TIC al
servicio de los escenarios educativos
como herramientas de produccion de
otros sistemas simbolicos.

Asi mismo, incorporar las nuevas tec-
nologias dentro del aula de clase con
propositos de produccion de conte-
nidos, no sélo facilita los procesos
de relacionamiento entre estudiantes
y profesores, sino ademds que ofrece
otras posibilidades de construccion de
conocimiento, en la medida que afian-
za procesos analiticos, creativos, cola-
borativos, comunicativos y de auto-
nomia en el estudiante. Es decir, abre
acciones efectivas para desarrollar
competencias del siglo XXI, que no

solovan enfocadas en el usoyapropia-
cion de tecnologias de la informacion
y la comunicacién, sino también en el
desarrollo de habilidades que le sirven
al estudiante para afrontar la vida.

Finalmente, en un contexto como el
colombiano, donde asumir el tema
de la paz ha sido una prioridad con
acciones como la Ley 1732 de 2014 por
medio de la cual se establecio la Cate-
dra de la Paz, estrategias transmedia
como la presentada con la experiencia
“Villa Colombia”, se convierten en una
posibilidad concreta para dar respues-
ta desde el aula de clase a un tema que
involucra la integracion de dreas.
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La escuela que veo,
a traves de tus ojos"

preciados maestros, aprecia-

. das maestras, duré algunos
~.dias pensando el tema de mi
disertacion y esto me llevé a vivir la
experiencia de saber qué podia comu-
nicar en este dia tan especial, sobre

qué registro de la historia me situa-
ria. En verdad, nunca es ficil definir
el horizonte de un saber y menos atin
qué comunicar de tal saber y como
hacerlo. Curiosamente, el horizonte
de un saber brota en uno sélo cuando



un evento exterior lo empuja. A veces,
dichos eventos lo encontramos en un
parrafo de un buen libro, en una si-
tuacion vivida o en un didlogo con los
otros. Pues bien, el evento que me em-
pujo a tomar la decision de compartir
mi pensamiento sobre la escuela y el
ser del docente hoy, lo encontré en el
recuerdo de lo que cada uno de uste-
des me expresa en el silencio o en la
emocion como estudiantes. Caminan-
do por la escuela y viendo a los maes-
tros y maestras enfrentarse a las duras
condiciones escolares, encuentro los
problemas que inspiran mi pensa-
miento pedagogico. Debo reconocer
aqui que el tema sobre el cual diser-
taré, broto inesperadamente mientras
regaba el jardin de mi finca. Asiesel
pensar, asi nace la escritura, en los he-
chos més simples, mds comunes, mas
cotidianos. Lo cotidiano es una fuen-
te de inspiracion para el que desea
pensar, aunque pensar sea tan dificil
como lo bello. Escogi el titulo de esta
disertacion pensando en el misterio
de los ojos, en la epifania de la mira-
da. Nuestros ojos expresan el existir
siempre cifrado en un lenguaje miste-
rioso; ellos dicen todo lo que somos,
como estamos y qué sentimos. Todos
los sabemos, la mirada se riega por el
rostro, se fijaalli, brota en él. Asi como
hablar es decir lo que vivimos, mirar
es mostrar lo que vemos. Las palabras
traducen la experiencia, sensible e in-
teligible del cotidiano existir y alli el
pensamiento se nutre.

Apreciados  maestros, apreciadas
maestras, la reflexion que les com-
parto, a través de estas paginas, tiene
su inspiracion en la vida escolar que
tus ojos me muestran en cada clase,
en cada encuentro. Debo reconocer
que luego de pensar si debia dar una
conferencia a la usanza de nuestro
presente, apoyado en suntuosas dia-
positivas, caminando por la estrada y
esforzandome en mantener la aten-
cién de ustedes, decidi volver a los
origenes de las practicas de lectura de
hace dos siglos.

Leyendo alos historiadores de la edu-
cacién recordé que en un momento
importante de la escuela, quienes se

formaban para ser maestros debian
leer una disertacion sobre un temay
lo hacian en voz alta y ante un jura-
do. Una vez obtenia el honroso titu-
lo de maestros y maestras les leian a
sus alumnos lo que pensaban, veia,
sentian y lo hacian con la emocién
del artesano, del filésofo de la Repu-
blica. Era un honor leer y haciéndolo
se aprendia la escucha y el respeto
que el silencio engendra. Esta pric-
tica fue durante mucho tiempo, tal
vez desde inicios del siglo XIX y has-
ta bien entrada la segunda mitad del
siglo XX, la forma clasica de forma-
cién en las escuelas para maestros.
Pero, como lo veremos a través de
estas paginas, la practica del leer,
escribir y disertar han desaparecido
del escenario escolar pero también vy,
dolorosamente, de las instituciones
formadoras de docentes.

Apreciados maestros, apreciadas
maestras, la escuela que veo, a través
de tus ojos, genera en mi una mezcla
de sensaciones encontradas pues veo
en ella, al mismo tiempo, la esperan-
za para los mas vulnerables, un lugar
para contener la violencia social, un
espacio de crecimiento en humani-
dad y una institucién que reproduce
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so, la escuela en sus inicios hacia parte
del ramo de la policia y germinaba en
el seno de los hospicios civiles. Como
institucion, ella fue clave para los
propositos de la sociedad disciplinar
pues operd como dispositivo de orto-
pedia social. Cultivando e higienizan-
do a los mds pobres, el pensamiento
moderno e ilustrado descubrié un
mecanismo sutil de encauzamiento
de la conducta. Tal encauzamiento
lo observamos en el adiestramiento
de la mano, el cuerpo y el cerebro que
opero hasta mas o menos la mitad del
siglo anterior y que define el saber
mds poderoso del Estado nacién fa-
cilitandole el ejercicio de ensefianza
de las conductas moralmente intro-
ducias por el pensamiento moderno.
Saber leer, contar, escribir hizo parte
de las primeras funciones de la es-
cuela y junto a ellas nacieron los mas
sofisticados dispositivos pedagogicos.
La escuela es moderna aunque sus
raices las encontremos en los Herma-
nos Cristianos; ella es moderna por-
que es hija de la razon. Pero la escue-
la moderna va quedando atrés y esto
porque ya no vivimos completamente
en la sociedad disciplinar sino en una
que es altamente tecnoldgica o como

...Cultivando e higienizando a los mas
pobres, el pensamiento moderno e
ilustrado descubrié un mecanismo

sutil de encauzamiento de la conducta...

la exclusion social tan fuerte y tan
marcada en nuestra sociedad. No ol-
videmos que la escuela fue el invento
social mas poderoso de finales del si-
glo XVII y surgio, nos lo recuerda Al-
berto Martinez Boom, para ilustrar a
los mds pobres y controlar a los huér-
fanos, malentretenidos y vagos. Inclu-

bien la definio, hace algo mas de una
década, Jean-Francois Lyotard, hy-
permoderna.

Pues bien, centraré mi atencién en los
siguientes aspectos. Primero, me re-
feriré a la escuela cldsica y al maestro
que alli ensefaba; segundo, abordaré
las practicas de formacién del maes-
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tro; tercero, procuraré analizar los
cambios que han operado después de
la mitad del siglo XX y sus efectos en la
escuela; cuarto, mostraré como y qué
efectos han tenido dichos cambios en
la practica pedagogica del maestro vy,
finalmente, volveré sobre la exigencia
fundamental de todo maestro: hacer
que los nifios y las nifias aprendan
bien. Esta estructura me permite sus-
tentar la tesis en el sentido en que el
ser del maestro hoy ha sido fabricado
para responder a las exigencias de la
sociedad de control lo que presupone
interrogar si su rol es instruir o propi-
ciar el vinculo generacional.

La escuela clasica y las
ensefanzas del maestro

La escuela clasica la podemos situar
entre finales del siglo XVIII y media-
dos del siglo XX. Ella es heredera del
pensamiento humanista y en los dos
registros que de él conocemos: para
formarse se podia estudiar la obra
de un maestro y encontrar en ella los
principios de una formacién o estu-
diar la obra de varios maestros esco-
giendo lo mejor de sus enseiianzas.
La imitatio operaba como dispositivo
y fue ampliamente adoptado como
practica de estudio en las institucio-
nes formadoras de maestros. Con el
surgimiento de la sociedad capitalista
esta idea cambio radicalmente pues la
imitacion segregaba al empoderar a
quienes poseian los medios para for-
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marse de lamanode un tutor. Segrega-
ba, luego imponia el registro del poder
sobre el conocimiento. Para combatir
la miseria y erradicar la ignorancia, la
naciente sociedad capitalista recuperd
las practicas de ensefianza que inven-
taron los Hermanos Cristianos. Las
formas de organizacién del cuerpo, las
practicas de obediencia y disciplina,
los métodos del silabeo, las maneras
desentarsey escuchar, la memoriay la
repeticion fueron practicas que resul-
taron eficaces para el ideal de la razén.
A la vez que éstas practicas lograban
hacer del cuerpo un objeto décil, a los
ninos se les instrufa en un oficio. Ya no
se trataba de imitar sino de aprender
un método arraigado en la memoria.
Junto a la memoria se practicaba el
castigo y esto porque instruir tenia un
doble objetivo: aprender los saberes y
controlar las pulsiones hacia el mal.

Con el nacimiento de la institucion
escolar clasica, nace la idea de infan-
cia, nifiez y junto a ella, aparecen los
ideales del cuidado y la proteccién.
La escuela propicia este nacimiento
por dos razones fundamentales. De
un lado, porque la naciente sociedad
capitalista veia en ella el principio de
la docilidad para el trabajo y, de otro
lado, porque en si misma la infancia
es la cronologia del tiempo social. El
nifio representa el futuro del tiempo
social; el marca el nacimiento de un
presente y la preparacion para el fu-
turo. Fue en esta idea como la escuela

Fotografia - Alberto Motta

deviene, durante todo el siglo XIX, el
espacio mas importante de sociali-
zacion y es por esta razon que ella se
opone al poder de la familia. El Estado
Nacion le arrebata a la familia el de-
recho de educar al nifio y lo hace para
perpetuar la ensefianza de los princi-
pios liberadores de la naturaleza, para
protegerlo del poder del dogmay para
situarlo en el registro de la autonomia
del juicio y de la autodeterminacién
de si. En esto, la escuela cldsica mo-
derna fue un espacio de aprendizaje
de los preceptos ilustrados, un espacio
de contra poder del dogma. Es decir,
la infancia fue un concepto construi-
do para delimitar, marcar, definir los
tiempos de la sociedad capitalista.

La escuela clasica moderna cred prac-
ticas tan eficaces como la gramatica,
se inventd los manuales escolares,
genero sistemas sofisticados de dis-
ciplinamiento, apalancé los valores
de la Republica, ensefd los preceptos
patrios, favorecio la idea de nacion y
promovio el ideal del desarrollo per-
sonal y social. Ella, a través de los estu-
dios, promovi6 la necesidad segun la
cual para ser alguien en la vida habia
que pasar por sus recintos. La escuela
salvaria de la ignorancia a los mas po-
bres y prometeria la nivelacién social
heredada por el capitalismo y acen-
tuada por este. Para cumplir con estas
précticas e ideales, tuvo necesidad de
un cuerpo especializado de instructo-
res y preceptores; personas que eran



escogidas porque sabian leer, escribir,
contar y gozaban de buena reputacion
y de una moral intachable. Los pre-
ceptores e instructores fueron consi-
derados los filosofos de la republica;
su saber garantizaba la transmision
de los saberes necesarios para la vida
en sociedad, el trabajo, la insercién
social. Fue a través de esta practica
cédmo surgio la idea de que la educa-
cién transmitia los saberes necesarios
entre generaciones y permitia la inser-
cion en la sociedad adulta.

Primero, los preceptores y luego los
instructores, fueron encargados de
ensefar los valores sociales, transmi-
tir el conocimiento ttil para el traba-
jo, forjar el espiritu de la disciplina,
promover la moral social, ensefiar
los saberes de higiene, civica, ma-
nualidades, la aritmética, el latin, las
primeras letras, le geografia, las cien-
cias naturales. En fin, un conjunto de
saberes oficiales y necesarios para el
buen encauzamiento de la conducta
pero también para el trabajo. Estos
saberes fueron dando lugar a formas
originales del trabajo escolar el que
a la vez reproducia las formas de or-
ganizacion del trabajo en la naciente
fabrica; unidad fundamental de pro-
duccion del capitalismo. Con el desa-
rrollo del capitalismo fue perfeccio-
nandose el trabajo escolar y junto a
él la necesidad de crear instituciones
formadoras de maestros.

Las practicas de
formacion del maestro

Cierto, las practicas de formacién de
los maestros provienen de la necesi-
dad que tuvo la sociedad capitalista y
su modelo de educacién, de una ins-
titucion que trabajara sutilmente las
conductas y el adiestramiento de la
mano, el cuerpo y el cerebro. El paso
del preceptor al instructor presupone
la creacion de un dispositivo forma-
tivo para un cuerpo de profesionales
instruidos en el arte de ensefiar. El
perfeccionamiento de las practicas de
transmision de los valores y saberes
escolares exigia la formacion de un
profesional pagado y reconocido por

el Estado Nacién. Hacia la primera
década del siglo XIX fueron apare-
ciendo las instituciones encargadas
de formar a los instructores y su sur-
gimiento dejaba de lado la figura del
preceptor. Estas instituciones fueron,
todos lo sabemos, las Escuela Nor-
males. Las habia para sefioritas y para
varones lo que supone una distincion
de sexo y de roles. La idea y concep-
to de normal, presuponia de entrada
un ideal claro, preciso, acorde con
los ideales de la sociedad disciplinar.
Normalizar las pasiones, las conduc-
tas, las costumbres, los saberes en los
sujetos y, particularmente, en los més
pobres. No olvidemos que la escue-
la nace como dispositivo de higieni-
zacion del alma y estuvo dirigia a los
mas pobres. Los instructores, figura
importante del siglo XIX, recibian una
formacion tal igual o semejante a la
que se impartia en los regimientos mi-
litares. Primero, ellos debian aprender
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a través de la posicién de su cuerpo,
la mirada, la voz debia infligir en los
pupilos el temory la obediencia. Diga-
mos aqui que la formacién del cuerpo
del instructor consistia en una maqui-
nizacion del movimiento y de los ges-
tos; su pensamiento debia ser acorde
con los preceptos de la moral social,
dirigido a controlar las conductas de
la infancia.

Los ejercicios de control sobre cuerpo
y el aprendizaje de las précticas de po-
der estaban acompanados del estudio
sobre conocimientos en las ciencias,
el lenguaje, la aritmética, la religion,
la geografia, el latin, las medidas, la
meétrica, musica, oficios como el co-
cer, cocinar, bordar, ejercicios fisicos,
fisica, biologia, derecho, etc. Todo
un conjunto de ciencias consideradas
como necesarias para el buen encau-
zamiento de las disciplinas. También,
los instructores eran objeto de vigi-
lancia y sus comportamientos vigila-

...Las practicas de formacion de los maestros
provienen de la necesidad que tuvo la sociedad
capitalista y su modelo de educacion, de una
institucion que trabajara sutilmente las
conductas y el adiestramiento de la mano,

el cuerpoy el cerebro...

las buenas conductas y los preceptos
morales. Segundo, debian aprender
ejercicios sobre el cuerpo pues no se
podia ser instructor si el cuerpo era
enjuto. Tercero, debian aprender los
ritmos del cuerpo, la cadencia de la
voz, los movimientos de la mano, los
modos de caminar y de entrar al salén
de clase. Durante el recreo, la posicion
del cuerpo del instructor nos recuerda
la posicion firme, recta, con la mirada
en alto del militar. La mirada del ins-
tructor también era educada pues el
poder debia estar siempre presentey a
cada instante. El poder del instructor,

dos y castigados cuando era necesario.
Leyendo las practicas de formacion
en algunas escuelas Normales, encon-
tramos que las practicas de formacion
estaban acompafiadas de dispositivos
como los calabozos, encierros, sus-
pensiones y todo un registro policiaco
justificado por el ideal normalizador.

La organizacién del espacio de forma-
cion de los instructores recubria tres
momentos importantes. La formacién
del cuerpo, la del conocimiento en-
sefiable, la del poder de la conducta.
Esto momentos se fueron perfeccio-
nando hasta bien entrada la primera
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mitad del siglo XX. El tiempo de la formacién fue com-
prendido como una instancia de profesionalizacién cuyos
saberes debian ejercitarse, imitarse, recrearse. Si la norma-
lizacién presuponia el aprendizaje de técnicas para ense-
fiar, el del comportamiento y el de los métodos del cuerpo
fueron abriendo el paso para que dicha formacién se im-
partiera en instituciones mds especializadas. La necesidad
de ver al instructor como un sujeto capaz de transmitir los
conocimientos de base corresponde con el desarrollo tem-
prano del tiempo social del capitalismo y su consolidacién
propicié un cambio radical pues ya no era suficiente que
se formaran en las escuelas normales sino también en las
facultades.

En nuestra sociedad y bien entrado el siglo XX se da el paso
a la creacion de las facultades educacion. Recordemos la
génesis de la UPTC y de la UPN, producto de las dos gran-
des misiones alemanas. Fueron ellas las encargadas de for-
mar a los licenciados. El titulo de licenciado corresponde
con la idea del profesional de la ensefianza y esto supone
un registro diferente de la funcion que cumplia el instruc-
tor. Al ubicar la formacién de los licenciados en la universi-
dad y en las facultades se consolido la idea del profesional
experto en el arte de ensefiar, lo que suponia el desarrollo
de las facultades del pensamiento y las practicas de trans-
misién del saber. Entre los muchos y variados registros de
la formacion de los licenciados, hay uno que lo diferenciara
de aquella que se impartia hasta finales del siglo XIX. La
practica del profesorado debia estar en el centro de la for-
macion. La practica no es el hacer in situ, ni la repeticién
de un ejercicio, mas bien ella son los modos y disposicio-
nes que un sujeto realiza en una actividad. Los modos de
ensefar, las disposiciones para hacerlo marcarian la fron-
tera entre instruir y ensenar. El registro de la prictica se
asociaria al ideal de la vocacion lo que a mi juicio fue una
idea construida por la sociedad capitalista para promover
la sensacién en quienes optaban por la profesion docen-
te de que sus disposiciones y modos de ensefiar tenian un
valor supremo, correspondia con una virtud. Prictica y vo-
cacion, digdmoslo, fueron los elementos claves de la con-
viccion social que gesto el poder estatal para incrementar
en los mas pobres la idea de un servicio util y esto porque
siempre la profesion docente y la del policia estuvo en ma-
nos de los mas pobres. No olvidemos los lamentos del pro-
fesorado ni las formas de su remuneracion. Hasta hace mas
0 menos cuatro décadas a los maestros se les garantizaba
su salario con el impuesto al estanco.

Las practicas de formacion del instructor y del profesora-
do siguen una misma linea. En primer lugar, la idea del
aprendizaje de las técnicas sobre si y esto supone el con-
dicionamiento del cuerpo, el saber y el poder. En segun-
do lugar, el saber adquirido para ensefar. Dichos saberes
son la materia prima en la ejercitacion del instructory del
maestro. La idea segtin la cual su identidad proviene del
saber a ensefiar da lugar al nacimiento del maestro como
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profesional de un oficio. Mientras el instructor instrufa en
un saber y a través de ellos transmitia los preceptos de la
sociedad y del espiritu de la Republica, el de los maestros
prepara a los mds jovenes para una vida armoniosa, de va-
lor y de ejercitacion. En tercer lugar, el nacimiento de la
vocacion fuertemente unida a la practica del saber ensefiar
supone el registro de unos modos y disposiciones para ha-
cerlo. Esta idea de vocacion fue creada para garantizar la
conviccion de una vida util, profesional y de saber impor-
tante en la configuracion del ideal de maestro. La vocacion
también estd fuertemente ligada a la moral y ello supone
un ejercicio espiritual de entrega pory para la infancia. Fi-
nalmente, la organizacion de los saberes susceptible de ser
ensefiados da lugar a la organizacion industrial del saber
en los programas de formacion de maestros.

Fotografia - Alberto Motta

Los cambios de la escuela en
la sociedad hypermoderna

Nos recuerda Michel Foucault que la sociedad disciplinar
era fuertemente lineal pues se regia por el encauzamiento
de las conductas. Un individuo no podia pasar de la escuela
a la fébrica sin ante prestar el servicio militar. También nos
dice que dicha sociedad se caracterizaba, entre otras cosas,
por la fijacion de unidades espaciales definidas por la acti-
vidad. La escuela clasica que he descrito mas arriba como
la formacién del instructor y del maestro, definia sus espa-
cios y funciones segiin la naturaleza de las actividades que



alli tenian lugary que se diferenciaban
de las que se producian en la casa, el
hospital, el cuartel militar o la prision.
Este tipo de sociedad va quedando
atrds, nos lo recuerda Gilles Deleuze,
y esto porque la sociedad contempo-
rdnea no es disciplinar sino de con-
trol. La caracteristica fundamental,
por lo menos dos, la encontramos en
la seguridad generalizada y en la de-
lacién. También, los cambios operado
en la sociedad de control respecto de
la sociedad disciplinar, los vemos en
la transformacion de la fibrica en em-
presa, la no linealidad de la actividad,
la apertura de los espacios rigidos, la
conversion del adentro y del afuera.
Este tipo de sociedad es abierta y de
ello dan cuenta, por ejemplo, el hos-
pital en casa, la educacion abierta, la
casa por carcel, el aprendizaje en red.
El eje principal de este tipo de socie-
dad es la velocidad y ello supone unos
cambios gigantescos en la vida de
nosotros los humanos. Nuestra vida
debe ser llenada con velocidad. La
velocidad promueve la inestabilidad
y rompe con la soberania de lo segu-
ro y finito. La sociedad de velocidad
es altamente tecnologica y promueve
nuevos conceptos: flexibilidad, apren-
dizaje a lo largo de la vida, competen-
cias, incertidumbre, adaptabilidad,
eficacia, eficiencia, proyecto, etc. Este
nuevo lenguaje, estos nuevos concep-
tos, describen este tipo de sociedad
en la que vivimos aunque no anula la
presencia de practicas disciplinares en
la vida comutin. La sociedad de control
estd fuertemente marcada por la mi-
nimizacion del Estado, el poder del
mercado y la soberania de lo tecnolo-
gico. Estos tres elementos ejercen una
fuerza en nuestras vida, nos lleva a vi-
vira sensacion de que siempre hay que
aprender pues los saberes se agotan,
cambian, se transforman inespera-
damente. El cambio se presenta aqui
como adaptabilidad e innovacién. Es-
tos tres conceptos modelan nuestras
formas de relacionarnos y de vivir la
experiencia de lo cotidiano. Estos tres
saberes generan el vacio y la angustia
de la orfandad pues cada uno debe ser
empresario de su propia vida.

En la sociedad de control, la escue-
la es una empresa y esto impone una
practica de gestién distinta a las que
conocimos hasta los afios ochenta en
nuestro pais. Esto tiene su explicacion
en el conocimiento como mercancia.
La sociedad y economia del conoci-
miento que vimos nacer en la década
de los afos sesentas impacta el mo-
delo de escuela clasica moderna; sus
finalidades como sus practicas, se ven
transformadas. El eje central no es la
ensefianza sino los aprendizajes y esto
supone un nuevo ejercicio de la prac-
tica del saber. De hecho, las practicas
del saber provienen del gran discur-
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ticas pedagdgicas concomitantes con
las finalidades que a ella le han fijado.
El mercado impone la competitividad
lo que hace que la escuela devenga un
espacio de preparacion para el trabajo
cuyo eje es el desarrollo del intelecto;
la tecnologia promueve la idea fuerte y
sostenida de que los aparatos tecnolo-
gicos facilitan, agilizan, promocionan
los aprendizajes y la minimizacion del
Estado deja en la mas triste soledad a
las escuelas publicas que deben ga-
rantizar una excelente educacién con
recursos financieros exiguos. La idea
de educacion clasica, en los términos
de la imitiato, se ve desplazada por el

«.El eje principal de este tipo de
sociedad es la velocidad y ello supone
unos cambios gigantescos en la vida
de nosotros los humanos. La velocidad
promueve la inestabilidad y rompe con
la soberania de lo seguro y finito...

so de los pilares de la educacion para
el futuro, propuestos y promovidos
como politica mundial por la comi-
sién Delors. La escuela de la sociedad
hypermoderna cambia su actividad
en la ensefianza de conductas obser-
vables por saberes y competencias. Si
el sujeto debe ser competente, lo que
supone estar dispuesto y tener la ca-
pacidad para resolver problemas de la
vida comtn, entonces la escuela debe
ser, mas que un lugar de disciplina-
miento, un espacio de entrenamiento.
En efecto, la escuela de nuestros dias
es un gran espacio donde se entrenan
las facultades cognitivas para el alto
desemperio y la competitividad en de-
trimento de la vida feliz.

Sociedad hypermoderna

y practicas pedagogicas

de los maestros

En efecto, la escuela de la sociedad hy-

permoderna, gobernada por el merca-
doylatecnologia, promueve unas prac-

ejercicio permanente y sostenido del
aprendizaje en competencias. Esta fi-
nalidad de la escuela exige un docente
preparado para promover en los estu-
diantes el arte de aprender. La escuela
hypermoderna dejé atras la practica
de la ensefianza al adoptar el poder de
las disciplinas y con ella, la didéctica.
Ya el docente culto en latin y literatu-
ra es una cuestion del pasado, su fun-
cién consiste en organizar secuencias
de aprendizaje, ensenarles a los nifios
cémo aprender. Este ejercicio redefine
las practicas pedagogicas del maestro.
En primer lugar, debe aplicar los con-
tenidos de saber simulando el apren-
dizaje de competencias. En segundo
lugar, su iniciativa queda supeditada a
los estandares de competencias y esto
significa definir qué debe aprender el
nifio y la nifia en los diferentes niveles
y en cada area de saber. Tercero, debe
gestionar reuniones de equipo, traba-
jar junto a los padres, describir los sa-
beres para cada periodo, estar atento al
aprendizaje. Cuarto, debe ser empren-
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dedor, trabajar en equipo, ser lider,
estar atento a los compartimientos de
los nifios, gestionar la disciplina, ga-
rantizar los buenos resultados en las
pruebas estandarizadas, vigilar oca-
sionalmente el restaurante escolar, etc.

En definitiva, la prdctica pedagogica
de los maestros ha cambiado respecto
de las que conocimos en la sociedad
disciplinar. Dicho cambio tiene sus
raices en el nacimiento de la sociedad
de control, el aprendizaje y el saber.
Los maestros cumplen una funcion
importante a nivel social no hay duda,
pero sus condiciones pedagdgicas es-
tan supeditadas a toda una préctica de
formato concomitante con otro de los
grandes elementos de la sociedad de
control: la calidad. Las funciones del
docente han cambiado y a ella se ha
agregado algo mds dificil de entender
en nuestra sociedad: deben cumplir
muchas veces las funciones de psi-

dad politica les transmiten mensajes
que distorsionan el poder educador
del maestro. Mientras los docentes
incansablemente luchan por hacer
germinar la honestidad en sus alum-
nos, la sociedad de consumo le ensefia
los atajaos para alcanzar el éxito en la
vida. Mientras los maestros y maes-
tras se esfuerzan en hacer todo lo que
esté a su alcance para que los ninos
comprendan que la escuela es un es-
pacio donde se ensaya, una y otra vez,
las formas de aprender, la sociedad en
su conjunto le transmite el facilismo.
Mientras los docentes intentan ha-
cer obra de educabilidad, la sociedad
adulta los encauza en los ideales del
triunfo por las vias mds cortas y rapi-
das. En todo, mientras las practicas
pedagogicas de los docentes estan
atiborradas de funciones administra-
tivas, cuidado, disciplina, seguridad,
aprendizajes, la sociedad ensefa que

.Mientras los docentes intentan

hacer obra de educabilidad, la sociedad
adulta los encauza en los ideales del
triunfo por las vias mas cortas y rapidas...

cologos, padres, abuelos, hermanos,
policias y hasta moralizador del estu-
diante. En verdad, un régimen disper-
soy diversificado de saberes es exigido
a los docentes y todo en nombre de la
calidad. Queda claro que esta situa-
cion, dificil de soportar en algunos
momentos, no cambiara pues la hu-
manidad ha entrado en una era donde
prevalece la individualidad, la compe-
tencia, el aparentar sobre la bondad,
la felicidad y la virtud. Mientras el
docente debe hacer que sus alumnos
aprendan y sean competentes, los
medios de comunicacion y la socie-
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mas vale el vivo que el bobo. En otros
términos, mientras las pricticas pe-
dagogicas de los maestros construyen
una soberania del espiritu en los nifios
y las nifias y sobre la base del coraje,
la sociedad lo destruye con mensajes
tales como: “el que piensa, pierde”.

Saber-aprender

Pues bien, apreciado maestro, apre-
ciada maestra, ya voy llegando al fi-
nal de este escrito espero no te hayas
aburrido pues soy consciente de que
leer una conferencia hoy y en voz alta

es un asunto raro. Nos fascina el es-
pectdculo del animador-conferencista
que transmite sin parar la idea de que
organizando solo aprendizajes acce-
demos a la felicidad y tranquilizamos
el alma. Estoy completamente segu-
ro que la tranquilidad del alma que
algunos comunican en porciones de
saber corresponde a ese objetivo de la
sociedad de control en la cual el pen-
sar es aburrido, el leer en voz tedioso
y el plantear preguntas arcaico. Ya sa-
ben ustedes que mi funcién es hacer
ver las inconsistencias del presente a
través de la lectura de los hechos del
pasado. Recuerden lo que les he trans-
mitido en las clases de fundamentos
de la educacién: para comprender el
presente es necesario situarse en el re-
gistro del pasado.

Pues bien, la escuela que tus ojos me
muestran es contradictoria por multi-
ples razones. Particularmente, por-
que ella ha sido encauzada por el arte
de aprendery al mismo tiempo es pri-
sionera de los mensajes que le impo-
nen la sociedad de mercado, consumo
y apariencia. No hay duda, la institu-
cion escolar es un espacio importanti-
simo en la educacion de la infancia, es
un momento clave en el crecimiento
como humanos. La escuela es el mo-
mento de preparacién para cuando la
apuesta sea decisiva en la vida de una
persona, lo afirmaba mi maestro Mei-
rieu. Ella es necesaria para el arte de
aprender pero no puede reducirse ni
limitarse a dicho arte, si por este en-
tendemos Unica y exclusivamente el
desarrollo del intelecto. La ciencia nos
ensefia que gracias al aprendizaje los
humanos somos una especie con mar-
cadas diferencias frente a otras, pero
esto no debe ponernos en un lugar de
privilegio y de poder sobre ellas. Por
el contrario, debemos aprender para
convivir mejor con las otras especies
cuidandolas, protegiéndolas y esto
para que el futuro no sea una tristeza y
el planeta un gran desierto. Aprender
es un misterio, no hay duda. Los es-
pecialistas del aprendizaje, las neuro-
ciencias y la biotecnologia, intenta ex-
plicar mejor y més este misterio. ;Por



qué aprendemos los humanos? ;Por qué hay nifios y nifias
que tienen dificultades para aprender? ; Por qué hay nifios
y nifias a los que se les facilita aprender? Las cuestiones
son, en este plano, numerosas.

Las explicaciones no han cesado de parar pues ciencias
como la sociologia de las desigualdades escolares no han
ahorrado esfuerzo en tratar de comprender este misterio-
so asunto. Sabemos que la sociologia del saber introdujo
diferentes repertorios para explicar por qué hay nifios que
tienen buenos o malos resultados escolares. Algunos hi-
cieron hincapié en la reproduccion escolar, especialmente
en la reproduccion de las condiciones de clase; otros, si-
tuaron el registro de explicacion en los déficit culturales y
para ello analizaron los codigos lingiiisticos y hubo algu-
nos que miraron las formas de administracion de la insti-
tucion escolar buscando alli las causas de fracaso escolar.
Una corriente mas reciente fija su mirada en las relacién
con el saber para mostrar que todos aprendemos y muy a
pesar de la escuela.

Pues bien, a través de tus ojos veo el malestar de la escue-
la y esto porque ella se debate entre ser un espacio para
aprender o un lugar de entrenamiento. La escuela esta
cansada de tanta administracion y esto es contradictorio
con la gestion flexible que promueve la sociedad de con-
trol e hypermoderna. Ella esta resignada entre ser un es-
pacio para aprender y saber o un lugar donde se contiene
la desigualdad social y sus diversas formas de violencia. La
escuela de nuestro pafs, especialmente la oficial y ptiblica,
sigue representando un lugar de esperanza para los mas
vulnerables de la sociedad y muy a pesar de esto, est4 re-
pleta de practicas que contradicen su funcién. Apreciados
maestros, apreciadas maestras, en tus 0jos veo una escue-
la cansada, agotada, fragilizada; una escuela que resiste a
lo peor y aftora lo mejor.

En las horas de clase, cuando llegas a la maestria después
de las largas jornadas de trabajo, veo en tus ojos el ma-
lestar social de la escuela, la impotencia de poder hacer
algo mas en beneficio de la risa de los nifios y las nifias,
que promueva en ellos el placer de saber. En verdad, en-
cuentro en tus ojos este cansancio que todos sentimos al
ver nuestra sociedad acentuar las diferencias sociales. Veo
en tus ojos la fascinacién por la tecnologia y eso esta bien
a condicion de que ella sea un medio y no la finalidad. La
esperanza de la nueva escuela que nace en las manos de
ustedes y través de la formacién, debe promover el sen-
timiento en cada nifio de que aprender es un asunto hu-
mano y promotor de felicidad. Aprender es eso y saber es
encontrar el camino para cuando la partida sea decisiva.

Notas

1 Texto de la conferencia con ocasion del dia del maestro, Lectura publica en
una Universidad de Cali. Mayo 11 de 2016,
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Inocentes

urante mis consultas biblio-

graficas y en la Internet, para

comentar la pelicula INO-
CENTES, de la cinematografista fran-
co-luxemburguesa Anne Fontaine,
me encontré con uno de esos debates
ideoldgico-politicos que detras de su
pretencioso decir ocultan el profundo
dolor de las victimas.

El asunto es que en los créditos del
film se anuncia que estd basado en un
hecho real. Busqué sobre violaciones
durante la segunda guerra mundial,
que me parecid lo mas adecuado, pero
el resultado es muy ambiguo: nada
que me aclare sobre el convento, el
suceso particular, las investigaciones
del Vaticano, o algo por el estilo. Solo
generalidades y vagas referencias a los

hechos precisos. Pero me encontré
con el blog http://losdiariosdewins-
ton.blogspot.com.co/2010/08/botin-
de-guerra_15.html que discurriendo
sobre las violaciones masivas por par-
te del ejército rojo, y argumentando
que habia encontrado otro articulo
muy bien documentado, el 15 de agos-
to de 2010 transcribi6 el contenido
completo de una entrada del blog de
propaganda nacional socialista del
drea metropolitana de Chile subida
el dia martes, 12 de agosto de 2008:
http://nacionyraza.blogspot.com.
co/2008/08/botin-de-guerra.html.
Como es de imaginar, se trata de mos-
trar “lo que los profesores de historia
contempordnea no te contaron’: que
si; que los ejércitos alemanes del 111



Reich cometieron actos vandalicos,
pero que los rojos fueron monstruos
aupados por el propio Stalin. En el
primero de los dos blogs se citan las
supuestas 6rdenes del comisario judio
soviético Llya Ehremburg “Sigan los
preceptos del camarada Stalin. Ani-
quilen a la bestia fascista de una vez
por todas en su guarida. {Usen la fuer-
za y rompan el orgullo racial de esas
mujeres alemanas! Témelas como su
botin de guerra [...] nobles soldados
del ejército rojo”.

Luego de varias horas de busqueda y
lectura, encontré el blog http://guia-
demoscu.blogspot.com.co/2013/01/
como-violamos-15-millones-de-
alemanas.html?m=1 cuya postura es
completamente contraria al anterior.
Seglin la entrada del 9 de enero de
2013, el mito de las violaciones por par-
te de los soldados del ejército rojo fue
inicialmente creado por Goebbels, el
jefe de propaganda nazi, y luego apro-
vechado por algunos “historiadores”
occidentales. Como sustento incluye
un cartel propagandistico dirigido a la
poblaci6n polaca en que se ve a un gi-
gantesco monstruo vestido con el uni-
forme de las fuerzas rusas agarrando
auna desprotegida mujer blanca, ante
la mirada aténita de dos criaturas.
Maés abajo trae la cita de una supuesta
orden del propio Stalin, promulgada
el 19 de enero de 1945: “;Oficiales y
soldados! Nosotros estamos en el pais
enemigo [...] En el territorio conquis-
tado quedan prohibidas las relaciones
sexuales. Por agresion y violacion, los
culpables seran fusilados”.

Las estadisticas van y vienen sobre
mujeres violadas y oficiales y soldados
ejecutados, orientadas a la pretension
de mostrar que el verdaderamente
malo es el otro: los rojos, los nortea-
mericanos y los franceses, dicen unos;
no, los nazis y los japoneses, dicen
los otros. Inculpaciones y descargos,
pero en ninguna parte asoma el drama
humano que si presenta la pelicula en
cuestion. Drama de mujeres, en este
caso particular, un coro de mojas que
antes de la narracion filmica tuvieron

que soportar la vergiienza del asalto,
la inmovilizacion en el suelo bajo el
peso brutal de una tropa ardorosa y
babeante, el dolor de la penetracién
a la fuerza, el calor punzante de unas
eyaculaciones recibidas en medio de
la humillacién y la destruccién de su
imaginario de criaturas al servicio de
su Dios Creador. Ese es el punto de
partida. Ahora, en la pelicula otro es
el drama no menos horroroso y brutal.

Por una parte, en el sombrio ambien-
te del convento, la Madre Superiora
se debate en el torrente de conflic-
tos que, entre otras cosas, le exigen:
mantenerse al frente de una comu-
nidad de monjas prefadas tras las
muiltiples violaciones de que fueron
objeto, dejarlas morir a consecuen-
cia de un parto sin asistencia médica,
abandonar a los sobrevivientes recién
nacidos en el cruce de caminos con la
confianza de que algo habra de hacer
la Divina Providencia como en el caso
de Moisés abandonado a las corrien-
tes del Nilo en una cesta embetuna-
da, soportar en silencio la carcoma
de una venérea que le fue transmitida
por alguno de sus propios violado-
res, a mas de guardar el silencio ante
el mundo para que no se sepa lo que
ocurre adentro de sus muros.

Por otro lado, entre los cantos de vo-
ces angelicales de las monjas, tras
los gruesos y amplios pliegues de sus
habitos, se esconden sus vientres pre-
fiados, sus dolores de parto, sus des-
cubrimientos de la maternidad, su
responsabilidad a cerca del cuidado
de sus criaturas, la decision de prote-
gerles sus vidas, amamantarlos, lavar-
les sus pafales, entregarse a la alegria
de sus risas y sus llantos, su descon-
cierto por lo que les toca de la confusa
voluntad de dios, a mas de taparse la
cara y los oidos o suicidarse cuando
descubren que sus hijos neonatos fue-
ron abandonados a las fieras y al frio
en el paisaje de soledad y nieve.

Finalmente, entre el olor de los medi-

camentos, los vendajes, la tension por |

lalucha para rescatara los heridos del
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poderoso abrazo de la muerte, la ca-
rencia de recursos materiales y la de-
cision de aplicarse hasta las tltimas
energias a los ideales de su oficio, una
joven médica comunista y atea des-
cubre el drama y tiene que forzara las
religiosas a tomar una decision entre
la conservacion de las vidas o el aban-
dono de criaturas y mujeres jévenes a
la muerte ignominiosa. Es un conflic-
to ético profundo: respetar las ideas y
las normas religiosas pero, al mismo
tiempo, respetar sus vidas y las de los
nifios nacidos de las violaciones, En-
tonces se le ocurre la mas disparatada
de las ideas, convertir el convento en
un centro de acogida para nifios vic-
timas de la guerra. Asi se origina la
secuencia mas sublime de la pelicu-
la: una toma que es la parodia de la
Ultima Cena de Leonardo; el grupo
de monjas sentadas en el gran salén
comedor, rodeadas de nifios victimas
de la guerra y ellas alzando en brazos
a sus criaturas y dando de mamar a
sus bebés.

Asi que el drama de la mujer como bo-
tin de guerra no se reduce al namero
de las violaciones, a las acusaciones
sobre los verdaderos responsables de
esa violacion de los derechos huma-
nos, ni se reconoce en UNnos cuantos
adjetivos descalificativos aplicados
a los depredadores. Proceder de ésta
forma constituye una nueva afrenta
contra las victimas. Llegar s6lo hasta
ese punto es ignorar el asunto, pasar
por encima del dolor, pisotear las en-
trafias de las mujeres agitando en el
puiio y en el grito las consignas ideo-
légicas, las patrafas politicas forma-
les, todo lo que esta escondido tras la
ignorancia de la profunda diferencia
individual y colectiva de las mujeres.

La trascendencia de esta pelicula se
evidencia en la discusion sobre las
particularidades de sus personajes,
porque nada es gratuito. Como en to-
das las guerras —incluida la nuestra- si
el pasado es problemadtico, el futuro es
un desafio: como vamos a compartir
entre todos la vergiienza de los acon-
tecimientos.
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Centrado en una perspectiva filoséficay en
didlogo con otras disciplinas como la his-
toria o el psicoandlisis, este libro examina
cuestiones como la justicia en las politicas
publicas, la relacién intrinseca de la edu-
cacion con los derechos humanos, la im-
portancia de las categorias de ciudadania
y de sujeto moral como responsabilidades
educativas. La pregunta que convoca al
autor y acttas de trama a lo largo del libro
se plantea de este modo: “;qué papel des-
empefian las instituciones escolares en la
formacion de la subjetividad en tiempos
de incertidumbre y fundamentalismos,
globalizaciones y exclusiones, transformis-
mos y clonaciones?”

Rosa Rottemberg

Carlos Cullen es filésofo y ha sido profesor
de la Universidad de Buenos Aires durante
mas de veinte afios. Investigador experto
en temas de ética, politica y educacion, ha
ocupado importantes cargos de gestion;
ha sido Director General de Educacién en
la Ciudad de Buenos Aires de 1990 a 1992,
Actualmente es profesor en maestrias y
doctorados de varias universidades del
pais y del extranjero, como México, Chile,
Uruguay, Colombia, Brasil, Republica del
Salvador.

Bitacora para una catedra de la paz

‘Editora: Piedad Ortega Valencia

Editorial: Universidad Pedagégica
Nacional.

ISBN: 978-958-8908-59-5
Paginas: 309

Con el fin de consolidar un escenario pro-
picio para abordar pedagégicamente las
practicas, reflexiones y perspectivas en
torno a la materializacién del derecho
consagrado que tiene la sociedad colom-
biana a la paz, la Universidad Pedagdgica
Nacional entrega este primer volumen de
ensayos producto de la Cétedra Publica:
“Formacion de Maestros y Educadores para
una Colombia en Paz”, denominacién to-
mada del Plan de Desarrollo Institucional
2014- 2019 de la UPN, con un particular
énfasis referenciado en el lugar que tiene
la educacién en la formacién ético politica
de maestros y educadores afectados por la
violencia politica.

En el libro se exponen distintas orientacio-
nes pedagdgicas, politicas, juridicas, socia-
les y éticas sobre la paz que posibilite gene-
rar un didlogo de saberes de la universidad
con los actores de movimientos sociales
y las iniciativas de maestros y educadores
con el fin de formular los niicleos de traba-
jo para una pedagogia de la paz. Este libro
“Una bitacora para la catedra de la paz" se
sita en reconocer a las victimas del con-
flicto social y armado, porque sus voces, sus
traumas, sus corporeidades y sus acciones
politicas requieren de procesos de dignifi-
cacion que permitan la restitucion de sus
derechos en el plano cultural, econémico,
politico, educativo y emocional. Reflexién
que estara acompanada de una referencia
necesaria, como lo constituye la apertura
de una pedagogia en nuestras universida-
des que trabajen por la paz en Colombia
desde el reconocimiento del lugar de las
victimas en las catedras de la paz.
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Editorial: Dimensién educativa
ISSN:0122-8773
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El contenido de este nimero es el resul-
tado de la generosa acogida, por parte de
algunos educadores populares “histdricos
y posthistéricos’, que tuvo una invitacion
a dar cuenta de temas hoy relevantes
del campo de la educacién popular, tales
como su propia historicidad, sus nexos con
la investigacion y la formacion de educa-
dores, su relacién con las pedagogias cri-
ticas, la educacién comunitaria y los mo-
vimientos sociales, su presencia actual en
procesos populares y frente a los desafios
de la paz en Colombia.

Dejamos en manos de los habituales y
nuevos lectores de la revista, estos nue-
vos aportes a la discusién y construccion
préctica de la educacién popular, con unas
ideas de Don Simén Rodriguez (1842), ver-
dadero precursor intelectual y practico de
esta corriente pedagdgica critica, transfor-
madora y emancipadora, que nos siguen
convocando y animando:

;Dénde iremos a buscar modelos?..La
Ameérica Latina es original.., originales
han de ser sus instituciones y su gobier-
no... y originales los medios para ir a fun-
dar uno y otro.
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FILOSOFIA DE LA FINITUD

La finitud no es la muerte sino la vida. Si so-
mos finitos es porque vivimos siempre en
despedida y no podemas controlar los de-
seos, recuerdos y olvidos, porque el nues-
tro es un mundo que nunca nos pertenece
del todo ni serd plenamente césmico, or-
denado o paradisiaco. Somos el resultado
del azar y de la contingencia y no tenemos
mas remedio que elegir en medio de una
terrible y dolorosa incertidumbre. Una vida
finita no conseguird eludir la amenaza del
caos ni estara capacitada para cruzar las
puertas del paraiso. Ser finitos significa
que no podemos crear a voluntad nuestra
existencia, porque, querdmoslo o no, reci-
bimos una herencia que nos obliga a resi-
tuarnos a cada instante.

Se trazan en esta obra algunas escenas an-
tropolégicas que configuran nuestra vida
cotidiana: la experiencia, el olvido, el mal,
el deseo, el placer, el silencio... La filosofia
aqui esbozada tratard de mostrar la fra-
gilidad y la vulnerabilidad de la vida y de
pensar la ética y la educacidn desde esta
perspectiva. Estamos ante el relato frag-
mentario del recorrido por unas sendas
para las que no contamos con brujulas ni
cartas de navegacion.

“Un vigoroso alegato vitalista y una decidi-
da aportacion a aquel retorno de la filoso-
fia a la vida que reclamaba Nietzsche para
el pensamiento de nuestro tiempo.”

Enrique Linch, Babelia

Instrucciones para desaparecer y
torturar a un colibri

Autor: Sayed Guillermo Vanegas Mufioz
Editorial: Institucion Educativa Distrital
Colegio Castilla

Paginas: 74

Instrucciones para
desaparecer y torturar
a un colibri

Me sumo a aquellos que saborean y disfru-
tan los trozos de lecturas que quedan bien-
hechos, bien construidos y sobre todo
cargados de sentido y admiro a quienes
vencen el temor y asumen el gran compro-
miso de escribir, toman el riesgo, pero se
dan el gusto - los envidio con delicadeza
- este escrito es breve, diciente y en ver-
dad cargado de sentido, aportante para
tan crucial momento que vivimos en nues-
tra corrupta y ensangrentada patria, y que
ojala la tan anhelada paz - que en el fondo
encarna el autor de este texto - y a este
humilde observador y a toda nuestra so-
ciedad no nos llegue tan demasiado tarde.

Napoledn Rodriguez
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Pedagogias criticas
y emancipatorias

Autores: William Javier Diaz Ramirez y
Janeth Patricia Sanabria Téllez
Editorial: Universidad Distrital

ISSN: 978-958-8897-91-2

Paginas: 256

Las pedagogias criticas beben de muchas
fuentes, que durante el desarrollo histérico
de la humanidad han procurado signar los
caminos de la liberacién y emancipacion
de los pueblos, es un constructo desde
abajo y para los de abajo, que se coloca a
la altura de las mds grandes elaboraciones
pedagdgicas que se han constituido en
todos los tiempos, sin negar su desarrollo
historico, muy por el contrario reconocién-
dolo y asumiendo aportes importantes de
una forma dialéctica, buscando mejorar
cada vez mas la labor educativa y extraerla
de la condicién domesticadora y perpetua-
dora del estatu quo.

Parafraseando a Paulo Freire: la educacion
no es la revolucién, pero si es uno de los ca-
minos que conducen a ella. Esa, tan esqui-
va utopia de la humanidad que no hemos
aprendido o quizd no deberiamos apren-
der a controlar, pues corremos el riesgo
que actie como Cronos, es decir que de-
vore a sus hijos o lo mejor que le podria
ocurrir, gue se convierta en una constante
de la vida humana, es decir la condicion
necesaria de vivir en Revolucion.
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Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extension mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espaiol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, seglin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompafarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracién con las especificaciones respectivas.

El articulo ira acompanado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacion institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espafiol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, debera indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicién www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacion. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacion
cientifica, tecnoldgica, educativa, pedagégica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacién desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales,

3- Articulo de revisién. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacion,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacién. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarroll6, fecha en que se realizé, linea o
grupo de invetigacién al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espariol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliogréafico, coherente con el problema de investiga-
cion. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realizé para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacién, con sus respectivos ti-
tulos numeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas segtin las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucion)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacion y Cultura, al correo electro-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.
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Carrera 23 N® 11-36 Piso 3
Cetular: 3132411488

Teléfona: [098) 6358309-6364257



Contrastes

Porque la realidad tiene diferentes miradas

Escuche todos los sabados de 7:30 a 8:30 a.m.

Radio Revista Encuentro

Bogota, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m.

Cali y Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m.
Cicuta: 660 a.m.

: B !
: E L

b

'Www_fe@ode edu co




	Portada.pdf (p.1)
	Contra portada.pdf (p.2)
	1.pdf (p.3)
	2.pdf (p.4)
	3.pdf (p.5)
	4.pdf (p.6)
	5.pdf (p.7)
	6.pdf (p.8)
	7.pdf (p.9)
	8.pdf (p.10)
	9.pdf (p.11)
	10.pdf (p.12)
	11.pdf (p.13)
	12.pdf (p.14)
	13.pdf (p.15)
	14.pdf (p.16)
	15.pdf (p.17)
	16.pdf (p.18)
	17.pdf (p.19)
	18.pdf (p.20)
	19.pdf (p.21)
	20.pdf (p.22)
	21.pdf (p.23)
	22.pdf (p.24)
	23.pdf (p.25)
	24.pdf (p.26)
	25.pdf (p.27)
	26.pdf (p.28)
	27.pdf (p.29)
	28.pdf (p.30)
	29.pdf (p.31)
	30.pdf (p.32)
	31.pdf (p.33)
	32.pdf (p.34)
	33.pdf (p.35)
	34.pdf (p.36)
	35.pdf (p.37)
	36.pdf (p.38)
	37.pdf (p.39)
	38.pdf (p.40)
	39.pdf (p.41)
	40.pdf (p.42)
	41.pdf (p.43)
	42.pdf (p.44)
	43.pdf (p.45)
	44.pdf (p.46)
	45.pdf (p.47)
	46.pdf (p.48)
	47.pdf (p.49)
	48.pdf (p.50)
	49.pdf (p.51)
	50.pdf (p.52)
	51.pdf (p.53)
	52.pdf (p.54)
	53.pdf (p.55)
	54.pdf (p.56)
	55.pdf (p.57)
	56.pdf (p.58)
	57.pdf (p.59)
	58.pdf (p.60)
	59.pdf (p.61)
	60.pdf (p.62)
	61.pdf (p.63)
	62.pdf (p.64)
	63.pdf (p.65)
	64.pdf (p.66)
	65.pdf (p.67)
	66.pdf (p.68)
	67.pdf (p.69)
	68.pdf (p.70)
	69.pdf (p.71)
	70.pdf (p.72)
	71.pdf (p.73)
	72.pdf (p.74)
	73.pdf (p.75)
	74.pdf (p.76)
	75.pdf (p.77)
	76.pdf (p.78)
	77.pdf (p.79)
	78.pdf (p.80)
	79.pdf (p.81)
	80.pdf (p.82)
	81.pdf (p.83)
	82.pdf (p.84)

