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La practica pedagdgica como
objeto de investigacion ética y politica

jAcaba de concluir otro paro del magisterio!. Ya es un asunto
de costumbre o de rutina el que los maestros deban iral paro
para que se atiendan sus reclamaciones, las mas de las ve-
ces, de salarios u otras garantias necesarias para poder ejer-
cer cabalmente su tarea. Y, en ese sentido, este paro no ha
sido diferente de los otros, si no fuese porque las garantias
reclamadas, implican el reconocimiento de derechos funda-
mentales de toda la comunidad educativa y de los cuales el
Estado se ha desentendido, menoscabando su cumplimien-
to. Salud, agua potable, saneamiento bésico y educacion; no
solo educacion ni de cualquier manera, sino educacién en
condiciones dignas y que aseguren la supervivencia de las
comunidades de donde emergen esos nifios que van a las
escuelas ptiblicas de nuestro pais. Esta vez, la disputa por el
mejoramiento de los salarios quedé en un segundo plano
que no significa su abandono. Y, el magisterio asi lo asumio,
con movilizaciones masivas sobre otros asuntos también
importantes como bonificacion pedagogica, primas extrale-
gales, cobertura de preescolar, jornada tinica, Decretos 490
y 915 de 2016, docentes orientadores, formacion docente,
Decreto 196/95, Escuelas Normales Superiores, Juntas de
Educacién, Estatuto Docente, Salud, Fortalecimiento del
FOMAG, que superaron todas las expectativas.

El nimero que hoy entregamos a consideracién de los
maestros y demds lectores de “Educacion y Cultura” se pro-
pone hacer énfasis en lo que puede o debe ser el sentido
de la educacién desde la investigacion. Recogemos asi, re-
flexiones como la del profesor Nelson Larrota, en cuanto a
lo peligroso que seria “dejar que nuestra educacion, nuestra
profesion, se convierta en una cosa. Los docentes — critica
él - debemos afirmarnos en la idea de que toda educacion
depende de la filosofia de la cultura que la presiday, ésta -
la cultura de hoy-, nos queda claro que esta comandada por
la robotizacion y por las estadisticas capitalistas donde la
variable de cantidad arrasa los criterios de calidad,..”

La preocupacion de Larrota concuerda con, p. ej, con lo
expresado por Gloria Herrera sobre las Escuelas Norma-
les y su permanente crisis frente al modelo instruccionista
conductual y técnico que pretende imponer el Ministerio
de Educacion.

Sin duda, un texto bien documentado éste de Gloria He-
rrera, como lo son el del profesor Larrota y otros que se re-
cogen en este nimero. Pero, textos todos ellos, empefiados
en enfatizar sobre la importancia del ejercicio de la docen-
cia en la sociedad que vivimos, lo cual requiere hoy, como
nunca antes, del compromiso del maestro, la maestra, para
la puesta en practica de una pedagogia critica, entendida
como aquella que, en términos de Ortega es: no s6lo pro-
ductora de conocimientos, sino también, de sujetos politi-
cos, individuales y colectivos que, desde el agenciamiento
de procesos de reflexién-accion sobre la vida misma como
practica social y politica, construyen y promueven solida-

ridades para enfrentar los problemas de la injusticia y el
desconocimiento de derechos fundamentales que carac-
terizan el funcionamiento regular de las sociedades con-
tempordaneas, enajenadas en la lucha sin fin por la concen-
tracion de los bienes que son necesarios a la existencia de
todos los seres humanos, como factor de poder que asegura
su sometimiento.

Una pedagogia critica supera asi los niveles de la educacion
(buena crianza) y la instruccion (aprender a hacer) que
normalmente caracterizan la accion educativa trascen-
diendo hacia el nivel de la formacién como “integracion
critico-constructiva del nexo (intrincado y dialéctico) edu-
cacion-instruccion”. La formacion se expresa, entonces, en
la actuacion auténoma del sujeto que, como duenio de si 'y
para si, por ello mismo, no ve razén en el sometimiento del
otro, ni en supeditarse a él, como condicién del buen vivir
o vivir bien.

Lo que ensefia este paro en lo que a practica pedagogica se
refiere es que él es una de las formas de dicha practica, que
deberian atravesar permanentemente la vida de la Escuela,
si es que somos capaces de concebir, como lo hizo Freire,
que la educacién ha de seren la viday para la vida, que “na-
die educa a nadie, nos educamos en comunién y el mundo
es el mediador”.

Felices serian quienes nos gobiernan, si tuviesen asegura-
do un orden social imperturbable, independientemente
de los atropellos que ellos suelen cometer o tolerar que se
cometan contra los demads. Esa, realmente, no seria una so-
ciedad en orden, sino una sociedad abatida, de seres que
deambulan como cadéveres vivientes en un mundo que
habiendo renegado de la vida, estaria dirigido por desequi-
librados que por haber perdido su norte como humanos,
nos estarian empujando hacia la monstruosidad de una so-
ciedad que en aras de una “tranquilidad” absurda, prefiere
una vida de muertos, antes que una muerte asumida como
consecuencia inevitable de la vida.

Por lo dicho, es preciso asumir la préctica pedagégica como
una investigacion éticay politica sobre la vida. Y, eso signifi-
ca, recurrir a todo el conocimiento existente sobre lo huma-
no para orientar la busqueda que significa todo aprendizaje
asumiendo consecuencias, tanto en cuanto a cada sujeto se
refiere, como en relacion a la inmensidad del saber existente
y por construir, pero, teniendo siempre presente las conse-
cuencias que dicho saber podria traer consigo.

Carlos Enrique Rivas Segura
Presidente de FECODE



La investigacion: del podium a las aulas

| I cacion, de los técnicos de planeacién nacional o
de los socidlogos y los economistas quienes acumulaban
e interpretaban informacion estadistica sobre la cobertura
y la financiacion del sector para justificar los créditos soli-
citados a nivel internacional o para justificar sus politicas.

Luego surgio el interés de las ciencias de la educacién como
la psicologia, la administracion de empresas, el derecho,
cuyo estatuto epistemoldgico orientaba la investigacion
sobre el nifo, la institucién escolar y los maestros.

Pero, se reconoce hoy, que fue en la década de los 8o cuan-
do florece la investigacion en educacion y pedagogia forta-
leciendo el Movimiento Pedagogico y reivindicando la voz
del maestro, la reflexion sobre sus practicas y el reconoci-
miento de un saber propio que le da identidad y dignidad
como profesional de la educacion.

Desde la interaccion comunicativa, la sociolingiiistica, la
arqueologia del saber, la psicologia cognitiva, la pedagogia
critica, se consolida un campo complejo de saberes y préc-
ticas que demarcan el terreno conceptual y metodologico
de la pedagogia.

Hay entonces, suficiente marco teorico y desarrollos in-
vestigativos para aprovechar cuando se trata de investigar
la préctica pedagdgica en las aulas o analizar con profun-
didad las razones de la politica educativa, las direcciones
del curriculo, los enfoques de la evaluacion, las propuestas
didacticas, mds alld de los intereses coyunturales por elevar
los indicadores en las pruebas PISA y SABER para legitimar
exigencias externas al campo de la pedagogia y muy cerca-
nas a una racionalidad instrumental que pretende medirlo
todo. Estas investigaciones, aunque légicamente vdlidas,
no se posicionan politicamente y aceptan sin critica las exi-
gencias del MEN. Reiteramos la potencia de la Pedagogia
Critica para iluminar un horizonte de sentido orientado a

investigar la educacion y la ensenanza y reconocemos que
falta mucho por fortalecer desde alli la identidad y la digni-
dad de la profesion docente y su campo especifico de saber:
la pedagogia.

La Federacion Colombiana de Trabajadores de la Educa-
cion -Fecode- desde 1982 ha venido acompafiando estas
nuevas corrientes de pensamiento gracias a la creacion de
los CEID, centro de estudios e investigaciones docentes,
en Bogotd y en todas las capitales, la Revista Educacion
y Cultura, que es hoy patrimonio pedagdgico nacional y
expresion fehaciente de la vigencia del Movimiento Peda-
gogico, ademas de la celebracion del Congreso Pedagogico
Nacional y el trabajo permanente del Comité Ejecutivo y
sus juntas nacionales.

El auge de los programas de posgrado en las Facultades de
educacion, las Escuelas Normales, la labor financiera de
Colciencias, el surgimiento de institutos privados de inves-
tigacion, la profusa publicacion sobre temas y problemas
del campo intelectual, alimentaron visiones complejas so-
bre la pedagogia, el curriculo, la evaluacién, la didéctica, la
condicién docente y los contextos socioculturales en los
que se desempefia el trabajo de los maestros, cuya historia
Yy constitucion comienza a conocerse y da lugar a intensas
luchas por la defensa de la educacién puiblica y por la dig-
nificacién de la labor docente.

Particular reconocimiento debemos hacer a las investiga-
ciones sobre la financiaciéon de la educacion ptiblica que
permitieron defender con rigor argumentativo el Pliego de
solicitudes en el ltimo y exitoso paro.

En esta edicion se publican trabajos de investigacién como
una muestra de lo que se viene haciendo en las regiones y
como una invitacion a profundizar en los problemas de la
ensefianza, la educacion y la pedagogia, desde perspectivas
criticas y emancipadoras.
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Tunja
I Congreso Internacional de Educaciones,
Pedagogias y Didacticas

IFNTERNACIONAL
gcgducacmnes,
'edagogias
‘Didé:fgttcgas ’

. T A B

El congreso Educaciones, pedagogias y didacti-
cas en su primera version, quiere ser el espacio
vy la posibilidad para reflexionar, confrontar, de-
batir y proponer formas actuales de abordar los
problemas relativos a la ensenanza de los saberes
escolares, y las posibilidades formativas de los
mismos en diferentes contextos educativos, en
especial la escuela y la universidad. De otra parte,
permite afrontar desde la perspectiva conceptual
y practica, las nuevas dimensiones y problemati-
cas que afrontan los maestros, los estudiantes y la
escuela con las transformaciones de la sociedad
contemporanea en términos de estatuto de co-
nocimiento, relaciones entre sujetos, de transfor-
macion de contextos especificos y posibilidades
de actuar y constituirse a si mismos.

Este primer Congreso tiene como eje de traba-
jado la relacion entre practicas pedagdgicas,
instituciones y maestros, lo cual permitird a
conferencistas, ponentes, talleristas y asisten-
tes, una panoramica global sobre la educacion
contemporanea y sus posibilidades de ejercicio
formativo en la escuela y la universidad que re-
quiere el pais.

Dirigido a: Profesores, estudiantes de pregrado,
estudiantes de posgrado, y profesionales intere-
sados en los procesos educativos, pedagdgicos,
didécticos e investigativos.

Contacto: Universidad Pedagégica y Tecnolégi-
ca de Colombia, Facultad Ciencias de la Educa-
cién, Tunja - Boyaca - Colombia, Tel.: (8) 7405626
http://www.uptc.edu.co/eventos/2017/cf/
ciepd/inf_general/index.html

Bogota

“Gestion de cambio para la paz”

Vil Encuentro Internacional de Gestion
de Conocimiento e Investigacion

Convocan:

Universidad Minutos de Dios
Universidad Santo Tomas
Universidad Cervantina San Agustin
Red de Investigacion y Gestion

de Conocimiento/RIGES

Bogota - Colombia
septiembre 13, 14y 15 de 2017

Invitacion para debatir sobre los asuntos re-
lacionados con la Gestion de Cambio y la Paz
desde los enfoques de pensamiento complejo /
sistémico / humanista en una aproximacion a la
comprension de contextos y explicacion de rea-
lidades para la resolucion de problemas desde
miradas transdisciplinares correlacionadas.

Informes en: https://riges.org/eventos/vii-en-
cuentro-riges/

Guatemala

Retos de las Ciencias Sociales en tiem-
pos de crisis. una mirada desde Mesoa-
mérica en el cincuentenario de CLACS0O

CONFERENCIA INTERNACIONAL

24 AL 28 DE OCTUBRE DE 2017 | CIUDAD DE SUATEMALA

En el marco del 50 aniversario del Consejo La-
tinoamericano de Ciencias Sociales, los centros
CLACSO de Centroameérica convocan a parti-
cipar y presentar trabajos para la Conferencia
Internacional: “Retos de las Ciencias Sociales en
tiempos de crisis’, en la Ciudad de Guatemala,
24 al 26 de octubre.

Recepcién de ponencias y mesas de trabajo has-
ta el 30 de julio.

Informacién:

www.clacso.org
conferenciacentraomerica@clacso.org.ar

Buenos Aires
Premio Pedro Krotsch de
estudios sobre la universidad

Universidad pﬂlﬂica U mavimienms
populares en Am@rica Latina | el Caribe

El Premio Pedro Krotsch es una iniciativa de
CLACSO en asociacion con el Instituto de In-
vestigaciones Gino Germani de la Facultad de
Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos
Aires, que tiene el doble propésito de estimu-

lar la produccion de estudios rigurosos sobre la
universidad y de honrar |a trayectoria de quien
fuera uno de los mas reconocidos y comprome-
tidos investigadores latinoamericanos sobre |a
educacion superior.

Cierre de la convocatoria: 18 de septiembre de
2017

Puede consultar la convocatoria ingresando a:
https://goo.gl/xIWddB

Latinoamérica
Raza, género y derechos: desde la pers-
pectiva critica de la colonialidad

;Qué lecturas sobre la raza, los derechos
y el género pueden realizarse desde una
perspectiva de la colonialidad del poder? ;Bajo
que perspectivas podemos repensar un Estado
menos racista, misogino y homofobico? El
seminario es una invitacién a recorrer y estudiar
la obra de una de las autoras mas prolificas
del pensamiento social latinoamericano: Rita
Segato,

Inscripciones: https://goo.gl/nATTNm

La Habana
CLACSO 50 afios

& cLacso 50 afios |

CUBA

PRIMERA CIRCULAR

Consejo Lalinoamericang
de Cigncias Sociales

2017 - LAHABANA, CUBA

9 al 13 de octubre de 2017

Actividades de los grupos de trabajo CLACSO

Los siguientes Grupos de Trabajo CLACSO rea-
lizaran reuniones y diferentes actividades en el
marco de los festejos por los 50 afos de CLACSO
en La Habana, Cuba:

Afrodescendencias y propuestas contrahe-
gemonicas.

« Latinos en los Estados Unidos,

+ Juventudes e infancias.

+ Estudios sobre Estados Unidos.

+  Pobrezay politicas sociales.

= Politica y produccién audiovisual en la era
digital.

» Pensamiento caribefo.

«  Arte antihegemadnico y resistencia cultural.
Anticapitalismos y sociabilidades emergentes.

Durante la semana, el Comité Directivo de
CLACSO realizara su 96° Sesion Ordinaria en la
Ciudad de La Habana, Cuba



La Habana
Homenaje a Roberto Fernandez Retamar

Romento
FERNANDEZ RETAMAR

PENSAMIENTO ANTICOLONIAL
DENUESTRA AMERICA

Presentacion del libro: Pensamiento anticolonial
de nuestra América

CLACSO presenta una nueva obra fundamental
del pensamiento critico latinoamericano. Esta
histdrica antologia de Roberto Fernéndez Reta-
mar, organizada y prologada por Aurelio Alon-
so, constituye uno de los volumenes con los
que queremos festejar los 50 afios de CLACSO.
Su edicion llega en un momento fundamental:
el dolor ante la muerte de Fidel; América Lati-
na bajo el asedio conservador, en un escenario
de ampliacion de la injusticia social y de fragi-
lidad de la democracia; Estados Unidos ante la
inminencia de un gobierno de ultra derecha
que profundizard su papel imperial; Europa,
diezmada por el avance del neoliberalismo y
del neofascismo. Un momento de penumbras y
de desconcierto, al que esta obra extraordinaria
podrd aportar luz, comprensién y la necesaria
dosis de esperanza para no bajar las banderas,
no transigir en los principios, y seguir luchande
por una Ameérica Latina unida y soberana, por
un mundo mas justo, solidario e igualitario. Ro-
berto Fernandez Retamar expresa la vitalidad
del pensamiento social critico latinoamericanc
y caribefo. Es un orgullo para nosotros presen-
tar esta obra. Es una enorme responsabilidad,
sentirnos herederos de su legado.

Pablo Gentili

Secretario Ejecutivo de CLACSO

Informes:

clacsoinst@clacso.edu.ar | www.clacso.org

La Habana
CLACSO - Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales

L L b e
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CLACSO presenta la Edicion Critica de las Obras
Completas de José Marti (1853-1895), una ini-
ciativa del Centro de Estudios Martianos y del
Ministerio de Cultura de |la Republica de Cuba.

La coleccién, compuesta de 25 volimenes en
acceso abierto y gratuito, recoge los manuscri-
tos e impresos de José Marti conocidos hasta
hoy: proclamas, discursos, manifiestos, comuni-
caciones, dedicatorias, cartas, correspondencias
periodisticas, cronicas, articulos, ensayos, na-
rraciones, obras de teatro, poemas, semblanzas
biograficas, traducciones, dibujos, borradores,
fragmentos de escritos y cuadernos de apuntes.

Descargue gratuitamente los libros completos

aqui: http://www.clacso.org.ar/coleccion_jose_
marti/

La Rioja

Jornada en Celebracién de los 70 afios
de AMP (Asociacion de Maestros y Pro-
fesores de la Rioja)

Convocatoria a las organizaciones sindicales y
trabajadores/as clasistas

21 de Julio de 2017, La Rioja (Argentina)

La AMP cumple 70 anos de trayectoria y vigen-
cia en el campo de las organizaciones sindicales,
signados por un alte protagonismo en la vida
institucional, politica, sindical, pedagégica y so-
ciocultural tanto en el ambito provincial, nacio-
nal, como latinoamericano.

Durante estas 7 décadas la AMP se ha caracteri-
zado por su combatividad sustentada en un pro-
yecto clasista y de liberacién, siempre a la van-
guardia con sus luchas, resistencias y conquistas
en defensa de la Escuela Publica, los DDHH y los
derechos de los/as trabajadores/as de la educa-
cioén, de la solidaridad con la clase trabajadora y
por la unidad del campo popular.

La capacidad de resistencia y avanzada hacia
las transformaciones que se lograron durante
estos afos, ha sido posible a partir de la lucha
sostenida en las calles y plazas, denunciando,
debatiendo y haciendo propuestas en escue-
las, asambleas y congresos populares en cons-
tante disputa y conquistas, entre ellas, el logro
de la 1ra Negociacidn Colectiva Docente en La
Provincia luego de 20 afios de disputa por este
escenario de negociacion y que desde hace dos
anos, ha sido negado por parte del gobierno
provincial.

La correlacion de fuerzas y la construccion co-
lectiva fortalecieron a la Asociacién en la lucha
marcada por jornadas histdricas, como las accio-
nes colectivas contra el voluntariado, el papel
relevante del gremio en el riojanazo, el logro de
la preservacion del Sistema Previsional Provin-
cial (IPSAS), la lucha permanente en las jornadas
de: “El Gremio en la Plaza", "La Marcha Blanca’,
“La Carpa Blanca’, la defensa de los DDHH a tra-
vés de la participacion activa en los Juicios de
Lesa Humanidad, la defensa de los derechos
ambientales contra la megamineria, entre mu-
chas otras acciones ininterrumpidas de |ucha
y exigencia por la garantia de derechos. Todas
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estas acciones se realizan bajo la concepcién de
unidad en la accién toda vez que las politicas
del capitalismo, en la forma que se presenten,
vulneren los derechos de la clase trabajadora vy
la ciudadania,

Buenos Aires
IV Seminario Nacional
de la Red Estrado Argentina

% FILO:UBA

Fincittind o Finsafio y Lotres

&7

RED ESTRADO

La regulacién del trabajo y la formacién docente
en el siglo XXl

Facultad de Filosofia y Letras UBA
29y 30 de noviembre, y 1 de diciembre

La regulacién del trabajo y de la formacion
docente constituye unc de los ejes centrales
de debate en el campo educativo, en la actual
coyuntura argentina y latinoamericana. En este
contexto, la Red ESTRADO se propone abrir un
espacio para el analisis y el intercambio sobre
los diversos procesos y dimensiones vinculados
con el trabajo y la formacion docente a partir
de las transformaciones que se iniciaron con el
cambio de siglo y que abrieron un periodo ca-
racterizado por |a heterogeneidad de proyectos
politicos y sociales en disputa en la region.

El presente seminario se orienta a pensar estos
temas en una coyuntura particular, a partir de
los recientes cambios en el gobierno nacional y
en diversos gobiernos provinciales, que se tra-
dujeron en una reorientacion de las iniciativas
de politica educativa y en un clima de fuerte
deslegitimacion de las y los docentes y de sus
organizaciones. En este nuevo escenario, resulta
de extrema importancia contar con un ambito
en el que, desde una perspectiva critica y di-
versa, podamos reflexionar y analizar colectiva-
mente los problemas vinculados con la forma-
cion y el trabajo docente.

El IV Seminario Nacional de la Red ESTRADO Ar-
gentina continta los debates e intercambios de
los encuentros nacionales desarrollados en Resis-
tencia (2011), Parana (2013) y La Plata (2015) y de
los seminarios internacionales de la Red (http:/
redeestrado.org). El Seminario se realizard en la
Ciudad Autdnoma de Buenos Aires y esta organi-
zado por el nodo Argentina de la Red ESTRADO,
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires, la Confederacién de Trabajado-
res de la Educacion de la Republica Argentina
(CTERA) y el Grupo de Trabajo CLACSO “Politicas
Educativas y Derecho a la Educacion’,

Podran inscribirse tres modalidades: trabajo
académico, relato de experiencia y péster.

Envio de resimenes: hasta agosto 7 de 2017

Comunicacion de los resultados de la evalua-
cion por parte del Comité Cientifico: septiembre
18 de 2017. Envio de trabajos completos: has-
ta octubre 28 de 2017

Mas informacion: redestrado2017@filo.uba.ar
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Cartagena, junio 14 de 2017
Declaracion Piiblica en solidaridad con
los maestros y las maestras de Colombia

Los participantes en el Evento “Democratiza-
cion del Conocimiento: Nuevas Convergencias
para la Reconciliacion”. Homenaje a Orlando Fals
Borda. Junio 12 al 16 de 2017, suscribimos la si-
guiente declaracién publica:

En el contexto del Paro Nacional indefinido que
suma ya 33 dias sostenido por los maestros y las
maestras de la Federacion Colombiana de Edu-
cadores ~FECODE- y todas sus filiales regionales,
en el que se demanda la garantia del Derecho
a la Educaciéon Pdblica por parte del Estado
Colombiano y la concrecion de una reforma es-
tructural al Sistema General de Participacion, lo
que significa financiacién estatal en su conjunto
desde el nivel de Educacion inicial hasta la edu-
cacién universitaria y condiciones de cualifica-
cidn para el trabajo pedagdgico, respaldamos a
Los Maestros y las Maestras de Colombia en los
siguientes asuntos:

1. Valoracion politica, social y cultural a la pro-
fesion docente.

2. Reconocimiento a los Maestros y Maestras
desde su lugar de trabajadores de la cultura,
productores de saber pedagogico e intelec-
tuales en accion politica.

3. Instituir a la escuela de hoy, en el escenario
de posacuerdo como territorio de paz.

4. Derogacion de las politicas educativas que
atentan contra la dignidad del ejercicio do-
cente.

5. Garantizar el derecho a la movilizacion, la
lucha sindical y sus diferentes repertorios
de protesta legitima que los maestros y las
maestras han desplegado, con apoyo de las
familias y comunidades locales como accion
politica colectiva de reivindicacion a su plie-
go de exigencias.

Asi mismo entregamos nuestra solidaridad a
todas las luchas de maestros y maestras que se
desarrollan por los territorios de América Latina
a quienes hacemos llegar este poema de la pro-
fesora Piedad Ortega.

"Gracias Maestros por hacer posible que la digni-
dad no se arrastre, no se ruegue, no se mendigue.
No se ande con aires lastimeros, que la dignidad
es firme como un roble y no camina en puentes
colgantes —los puentes de la ambigliedad- La dig-
nidad es la que nos

sostiene y por ello necesitamos estar juntitos, ele-
vando la cometa por la exigibilidad de tus dere-
chos, mis derechos, nuestros derechos, alto muy
afto.

Gracias maestros, son tiempos de esperanza, dig-
na e indignada.

Son tiempos de cometas’,

Maestros y Maestras de América Latina:

* Licenciatura en Educacién Comunitaria con
Enfasis en Derechos Humanos - Universidad
Pedagdgica Nacional - Colombia.
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Centro de estudios de la Federacion de Estu-
diantes de la Universidad de Chile.

Nicleo de metodologias participativas — Es-
tudiantes Universidad de Chile.

ENDYEP - Encuentro entre docentes y edu-
cadores populares de Buenos Aires- Argenti-
na.

Organizacion Sin Nombre de Cartagena.

Movimienta Dignidad Estudiantil de la Uni-
versidad de Cartagena.

Santiago Gomez Obando - Educador Popu-
lar. UN.

Colectivo Dimension Educativa — Colombia.
Ana Maria Lagos- Docente,

Juan David Reina Rozo - Grupo de investi-
gacién en Tecnologias e Innovacion para el
desarrollo comunitario de la facultad de in-
genieria de la UNAL.

Angélica Molina Soler - Coordinadora de
procesos de educacion popular en lucha -
GITIDC

Edgar Rey Sinning- Investigador.

Protestamos Profesorxs transformandonos
en solidaridad tornada en Accion. Grupo
autoconvocado en apoyo a la huelga de es-
tudiantes del Recinto Universitario de Maya-
guez de la Universidad de Puerto Rico.

Luisa Seijo Maldonado Universidad de Puer-
to Rico Recinto Universitario de Mayaguez.

Alvaro Andrés Fernandez. Docente.

Instituto de Pedagogia Critica, Chihuahua,
México.

Instituto Universitario para el Desarrollo de

las Comunidades, Universidad de Puerto
Rico Recinto Universitario de Mayaguez..

Licenciatura en Educacion con énfasis en
Ciencias Sociales y Ambientales - Universi-
dad de Cartagena.

Yolanda Acuna Urbina, CEAAL — Nicaragua.
Grupo de Trabajo por la Igualdad y Equidad
de Geénero.

Red de Educadores(as) Populares de Cali-
Grupo de Trabajo Educacion para la Paz, De-
rechos Humanos y Convivencia democratica
- CEAAL,

Kairos Educativo.

Colectivo Orlando Fals Borda.
Cétedra Paulo Freire de la UPN.
Escuela Nacional Orlando Fals Borda.
Universidad Popular de los Pueblos.

Colectivo de Investigadores y Educadores
Populares.

Expedicion Pedagégica Nacional.
Grupo de Trabajo Orlando Fals Borda. UPN.



1 TIQUETES AEREOS NACIONALES

para paricipar en una feria
nacional de Ciencia, Tecnologia
e Innovacion.

3 TIQUETES AEREDS INTERNACTONALES
para participar en una feria de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion.

iT0 PUEDES PARTICIPAR!
FECHA LIMITE: 31 DE JULTO

OCT 19 - 22 ‘.ABO:KGGNCOLO A
CORFERIAS - BOGOTA D.C. ..m \WANCE Dt LA! CIA

=expociencia@acac.org.co +57(1)4320370 0+573164186677  9Carrera 16 No.31A - 36 Teusaquillo - Bogota, D.C., Colombia
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Danny Alexander Castafeda Ibafnez

Licenciado en Filosofia y Educacion Religiosa por
la U, Santo Tomas de Aquino, Bogota, Estudiante
de Maestria en Pedagogia, Universidad de La
Sabana. dancastal 182@hotmail.com

Elver Leandro Cholo Aguilar

Licenciado en matematicas y computacion por fa
Universidad Antonio Narifio, Bogota. Estudiante
de Maestria en Pedagogia, Universidad de La
Sabana, ellechag@hotmail.com

Mario Enrique Duque Forero

Ingeniero Quimice; por la Universidad de América,

Bogotd, Con diplomado en pedagogia y Espe-
cialista en pedagogia grupal otorgadas por la
fundacion universitaria Monserrate, Estudiante de
Maestria en Pedagogia, Universidad de La Sabana.
eduguecon@yahoo.es

Iris Beatriz Garcia Vega

Licenciada en Biologia, por la Universidad
Pedagoaica Nacional. Estudiante de Maestria
en Pedagogia, Universidad de La Sabana.
irsbgv@gmail.com

Diana Cristina Latorre Paez

Licenciada en Ciencias Sociales, por la Universidad

Pedagdgica Nacional, Estudiante de Maestria en
Pedagoaia, Universidad de La Sabana.
dianirry@yahooes

Rosa Liliana Suarez Sanchez

Licenciada en Comercio y Contaduria por la
Universidad de San Buenaventura. Especialista en
administracion informatica educativa de la UDES
y en docencia universitaria de |a Fundacion Uni-
versitaria del drea Andina. Estudiante de Maestria
en Pedagogia, Universidad de La Sabana.

lilianansuasa@hotmailcom

Asesora: Ana Maria Cardona

ana.cardonad@unisabana.edu.co

Desarrollo de
pensamiento,

desde la ensenanza para la
comprension y el uso de rutinas:

una excusa para formar emprendedores en el aula
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..Surge la necesidad de fomentar una cultura del
emprendimiento, no solo desde la empresarialidad,
sino desde una vision humana y transversal a todas
las asignaturas....

Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo fomentar la cultura del emprendimiento
desde el desarrollo del pensamiento cientifico, l6gico-matemético y légico-lin-
giifstico en estudiantes de educacién bésica secundaria de la Institucién Educa-
tiva Municipal Cundinamarca de Zipaquird. Se propone una vision humanista
e integradora del emprendimiento desde la Ensefianza para la Comprension
(EpC), las rutinas de pensamiento y el uso de rubricas de valoracién que permi-
tan el desarrollo de habilidades emprendedoras en el estudiante. La investiga-
cion se realiza desde un enfoque cualitativo y un disefio de investigacion accion
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pedagogica con un alcance interpretativo y propositivo. Se
implementan diez unidades de comprension y se obtienen
niveles altos de desempeiio de las habilidades y un cambio
en la vision del emprendimiento de los docentes en la Ins-
titucion.

Palabras clave

Emprendimiento, habilidades emprendedoras, compren-
sion, pensamiento, rutinas de pensamiento.

Introduccion

La presente investigacion se adelanta en la Institucion
Educativa Municipal Cundinamarca, en el municipio de
Zipaquird (IEMCZ), con estudiantes de educacién bdasica
secundaria, de estratos uno y dos, con edades que oscilan
entre los 11 y los 17 afios. Participaron 19 cursos de 40 es-
tudiantes en promedio cada uno. El centro educativo se
encuentra ubicado en una zona vulnerable del municipio,
con influencia de bandas organizadas dedicadas al micro-
trafico.

Las encuestas, entrevistas y revisiones curriculares eviden-
cian la falta de articulacion del énfasis técnico en gestion
empresarial con las demds dreas. Surge la necesidad de fo-
mentar una cultura del emprendimiento, no sélo desde la
empresarialidad, sino desde una visién humana y transver-
sal a todas las asignaturas. Emerge la pregunta ;Cémo fo-
mentar la cultura del emprendimiento desde el desarrollo
de los pensamientos cientifico, légico matemadtico y l6gico
lingliistico, en estudiantes de educacion bdsica secunda-
ria, de la Institucién Educativa Municipal Cundinamarca?
Para esto se identifican ideas sobre el emprendimiento de
docentes y estudiantes, se proponen estrategias pedagogi-
cas para fomentarloy asi generar aportes a la estructura del
curriculo institucional.

Metodologia

La investigacion se realiza desde un enfoque cualitativo
y un disefio de investigacion accién pedagogica con un
alcance interpretativo y propositivo siguiendo los linea-
mientos de Hernandez Sampieri (2010) y Bonilla (2005).
Se emplearon instrumentos como encuestas a estudiantes
y docentes, rutinas de pensamiento, rubricas de valoracion
y diarios de campo. Ademés, se disefaron y desarrollaron
diez unidades de comprension desde las diferentes dreas
involucradas en el proyecto, para el fomento de las habili-
dades emprendedoras de los estudiantes, las cuales se va-
loran con ribricas de evaluacién disenadas por el grupo de
investigadores. Las categorias surgen del emprendimiento,
sus habilidades, la ensefianza, el aprendizaje y pensamien-
to. A continuacion en la figura 1 se presenta el plan de ac-
cion del proyecto de investigacion:
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Figura 1. Plan de accién: la ruta para pensar,
crear y actuar (emprender).
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El emprendimiento en el aula

En esta investigacion el emprendimiento se asume como
una forma de pensar, sentiry actuar que se construye desde
una formacién humanista y va mas alld de la empresariali-
dad (Sarmiento 2010, Duarte 2009, Del Solar 2010, Cristan-
cho 2013, Formichella 2004, Orrego 2008, Belalcazar 2015).
Ser emprendedor implica desarrollar habilidades como:

Tabla 1. Habilidades del emprendedor

Como lo plantean Sarmiento, (2010}, Cerda (2010), Cardona y
Araque, (2013), la creatividad es una actitud y aptitud que tenemos
todos los seres humanos sin importar |a edad o el sexo, la cual
facilita la resolucion de problemas, la toma de decisiones y el fluir
de la originalidad y lainnovacion en lo que realizamos a diario.

Creatividad

Esta relacionado con la capacidad para resolver problemas,
escuchar todas las partes de un conflicto, decidir qué es lo
Pensamiento pertinente y lo que no, ser capaz de resumir con claridad ideas
Critico complejas, dar explicaciones coherentes y justificadas de cémo
se llegd a determinada conclusion (Saiz, 2002; Facione, 2007;
Tamayo, 2014).

Para autores como Covey (1989), Formichella (2004), las personas
proactivas conocen a la perfeccidn sus valores y principios, toman
decisiones conscientemente, crean oportunidades y las dirigen
para generar cambios.

Proactividad

Estd relacionada con la capacidad para asumir riesgos e identifi-
Toma de car aquellos inconvenientes que pueden afectar el desarrollo de
decisiones sus actividades y actuar oportunamente para poder contralarlos y
reducirlos (Marina, 2005, Orrego, 2008).

Es el esfuerzo mancomunado que realizan dos o mds personas en
Trabajo consecucion de un objetivo determinado, para ello es nece-

en equipo sario la cooperacion, la disposicidn, la sinergia, la disciplina y la
responsabilidad (Buchloz y Roth, 1992 y Formichella, 2004).

Para autores como (Pintrich 2000, Baumeister 2004, Formichella
2004) es una caracteristica emprendedora que se relaciona
Comportamiento | directamente con la capacidad que tiene el sujeto de integrar los
autoregulado conocimientos, las emocionesy las percepciones, de tal manera
que en el contexto de sus relaciones o procesos cognitivos requle

su comportamiento y le permita persistir en buenas tareas




Las unidades de compren-
sion, favorecen el desarrollo
del pensamiento y las habili-
dades del emprendedor

El marco de la EpC y la estrategia de
hacer visible el pensamiento por me-
dio de las rutinas, se consolidan como
una valiosa herramienta para desarro-
llar el pensamiento y promover la for-
macién de emprendedores desde las
diferentes areas del curriculo, como
las ciencias (naturales y sociales), ma-
tematicas, lectura y escritura. A través
del establecimiento de hilos conducto-
res, topicos generativos, metas de com-
prension y desempefios que faciliten a
los estudiantes llegar a ellas. En el caso
de las areas sefialadas se han disefado
diez unidades de comprensién con el
objetivo de fomentar las habilidades
del emprendedor, sin dejar de lado el
desarrollo del pensamiento historico,
cientifico, logico matematico y logico
lingiiistico. Para ello en cada uno de los
desempefios de exploracion, investi-
gacion guiada o aplicacion se plantean
rutinas y actividades que generan di-
ferentes movimientos de pensamien-
to y que aportan a la formacion de un
estudiante emprendedor. Por ejemplo,
a través de la observacion, interpreta-
cion y generacion de preguntas a partir
de una imagen, los estudiantes pueden
de forma individual y grupal hacer des-
cripciones, construir explicaciones e
interpretaciones, tener en cuenta di-
ferentes puntos de vista, preguntarse,
establecer conexiones, entre otros mo-
vimientos de pensamiento, que a su
vez implican ser creativos (curiosidad,
fluidez), criticos (identificar, analizar),
autorregulados (manejo de las emocio-
nes, organizacion de tiempos y tareas),
proactivos (iniciativa, perseverancia),
tomar decisiones (solucidn de proble-
mas), trabajar en equipo y ser lideres
(disposicion y responsabilidad).

El uso de rutinas de pensamiento, pro-
mueve la participacidén activa de los
estudiantes, los empodera, les ayuda
a reconocer sus habilidades y a adqui-
rir autonomia. Se plantean con una
intencionalidad, por ejemplo, para el
caso del desarrollo del pensamiento

cientifico: hacer y probar hipétesis,
generar preguntas, observar de cerca
y construir explicaciones. Para el pen-
samiento historico, entre los tipos de
pensamiento que se han priorizado
estan: el tomar perspectiva, establecer
conexiones, construir explicaciones e
interpretaciones. Para el pensamiento
logico matemdtico: buscar patrones,
hacer conjeturas, formular generaliza-
ciones y construir argumentos. Y para
el caso del pensamiento légico lingiis-
tico: hacer interpretaciones, conexio-
nesy predicciones, entre otros, como lo
proponen: Ritchhart, Perkins, Church
y Morrison (2014). A la par con esto,
las formas de trabajo en el aula, bien
sean individuales o grupales, estdn en-
focadas a promover el pensamientoy el
aprendizaje, requerimientos indispen-
sables para la comprension.

Cada uno de estos movimientos lleva

implicitas las habilidades del empren-
dedor; un emprendedor cuenta con
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caracteristicas personales como ser
creativo, honrado, imaginativo, res-
ponsable, autorregulado y persistente
(Sarmiento, 2010). Por medio del uso de
rutinas que facilitan visibilizar el pensa-
miento, la comprension y por lo tanto el
aprendizaje, los educadores debemos
trabajar para reconocerlo y hacerlo visi-
ble en el aula, para ofrecerle a los estu-
diantes mas oportunidades de construir
y aprender significativamente.

Para la valoracion continua del desa-
rrollo de las habilidades del empren-
dedor se construyen rubricas (ver Ta-
bla 2) que permiten valorar y orientar
la construcciéon de las habilidades del
emprendedory el desarrollo del pensa-
miento. Estas facilitan desde la socia-
lizacion con los estudiantes establecer
criterios claros, pertinentes y explicitos
sobre el trabajo a realizar. Como lo ex-
presa Gatica (2013) son guias precisas
que valoran los aprendizajes y produc-
tos realizados por los estudiantes.

Tabla 2. Rubrica general de valoracion de cada una de las habilidades del emprendedor

Ribrica para valorar las habilidades de un emprendedor

Habilidad / Criterios

Pensamiento Critico. (identifica proble-
mas, reconoce informacion relevante,
identifica conceptos e ideas, subdivide
problemas, establece conexiones).

Nivel inicial 6y 7

Interpreta y evalda situaciones
concretas y cotidianas en la resolu-
¢idn de problemas.

Nivel medio 8y 9

Infiere y explica situaciones abs-
tractas para proponer soluciones y
trasladarlas a otros contextos.

Pensamiento Creativo. (curiosidad y mo-
tivacion, fluidez, flexibilidad y divergendia,
innovacion y originalidad).

Utilizar la curiosidad para generar
fluidez y proponer ideas diversas.

Evaluary argumentar ideas
viables que generen cambio y
novedad.

Trabajo en equipo. (cooperacién, dis-
posician, responsabilidad y resolucidn de
conflictos).

Escuchary expresar ideas siguiendo
¢l protocolo establecido.

Cooperar para lograr una meta
comin o tomar decisiones en
conjunto.

Proactividad. {iniciativa, perseveranda,

adaptacion y planificacién). presente.

Visualizar experiencias y |a realidad

Examinar alternativas de solucién
y decidir independientemente a la
influencia externa.

Comportamiento autorregulado.
(conocimiento de capacidades, manejo
de emociones, organizacion de tiempos
y tareas, desarrollo de planes de mejora
personal y autoevaluacion).

Valorar una tarea a realizar consi-
derando metas y restricciones.

Evaluar su propio conocimiento
y habilidades, visualizando sus
fortalezas y debilidades.

Toma de decisiones. (establece riterios
y alternativas de solucion frente al riesgo,
afronta problemas y aprende de los errores),

Establece criterios y alternativas de
solucion a un problema o situacion.

Propone y lleva a otros contextos
[a toma de decisiones con hase a
su proyecto de vida.
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Resultados

Las encuestas realizadas a estudiantes y docentes de la Ins-
titucion, permiten ver que el emprendimiento es sinénimo
de formar empresa y se desarrolla desde el drea empresa-
rial, como se aprecia en la figura 2:

Figura 2. Resultados de la pregunta, ;En qué asignaturas
aprendes a ser emprendedor? Encuesta realizada a
estudiantes para la presente investigacion.

35 (261 %)
45 (338 %)

&7 (50 %)

16 {11.9%)
—24{17.8 )
1319.7 %)

TS {88.8 %)

16 (1.8 %)
-15{11.2%)
- 26{19.4 %)

-36.(26:9 %)

Danzas A7 (127 %)
Clenecias Politcas... 42{13%)
Contabilidad 35{26.1 %)
Diserlo Pubicitario 36{26.0 %)
Fliosalia 18 (13.4 %)

G4.5%)

9{6.7 %)

16 (118%)
B2 (47 %)
57 (42,5 %)

o 20 40 &0 60 100

Fuente: Encuestz a estudiantes.

Con la socializacién de esta investigacion se amplia el con-
cepto de emprendimiento hacia una vision humana que se
puede desarrollar desde todas las dreas del curriculo. Los
docentes resaltan aspectos como:

« El emprendimiento es una forma de pensar, crear y ac-
tuary todas las personas las pueden desarrollar en dife-
rentes dreas, desde la reflexién y el pensamiento.

+ Nuevas formas de fomentar el aprendizaje desde el em-
prendimiento, basado en rutinas como ver, pensary pre-
guntar.

+ Las actividades y rutinas que se deben aplicar en las di-
ferentes dreas del conocimiento, para hacer que los es-
tudiantes logren ser personas emprendedoras.

+ El Emprendimiento es: pensar, sentir y actuar, para re-
solver problemas a través del desarrollo de habilidades
como el pensamiento critico.

- El emprendimiento debe ser transversal y esta relacio-
nado con el pensamiento critico, la toma de decisiones,
el comportamiento autorregulado y el trabajo en equi-
po. Estas contribuyen a la estructuracion de la metacog-
nicion en el aprendizaje y la motivacion para docentes
frente a su didactica.

+ Usode rabricas en la evaluacion a estudiantes.

+ El uso de hilos conductores en la planificacién de clase.

« Las rutinas de pensamiento son nuevas herramientas
para fomentar el aprendizaje desde el emprendimiento.
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Los docentes logran construir comprensiones entorno a la
visién humanista y transversal del emprendimiento en las
diferentes areas del curriculo. Ademds, reconocen la im-
portancia del uso de rutinas de pensamiento como estrate-
gias que coadyuvan a la metacognicion y a la gestion de la
clase, para que esta sea efectiva. También senalan la impor-
tancia del desarrollo del pensamiento y su relacién con las
habilidades del emprendedor, que involucran el ser, sentir
y actuar para resolver problemas y estructurar un proyecto
de vida emprendedor.

Frente a los resultados generales de la aplicacion de las diez
unidades de comprension en las diferentes dreas, se pre-
senta lo siguiente:

El nivel de desarrollo de las habilidades del emprende-
dor, al consolidar los datos desde basico hasta superior, se
aprecia que el mayor nivel de desempefio fue toma de de-
cisiones con un 73.6%, seguida de proactividad con 71.4%
y comportamiento autorregulado con 71.3%, creatividad
70.2%, trabajo en equipo 69.8% y finalmente pensamiento
critico con 67.1%. Es decir, los resultados obtenidos a par-
tir del desarrollo de las unidades de comprension, desde la
ensefiabilidad de ciencias (naturales y sociales), matema-
ticas, lectura y escritura, tienen alto desempeiio (70. 6%),
como se aprecia en la figura 3.

Figura 3. Nivel de Desarrollo de las
Habilidades Emprendedoras 6°-9°

T75.0% el

Alcanzado
70.0%
B7.5% I
B5.0% .

L ;
o o ?‘Qﬁex ‘_e‘,t owwo‘:’lwé«*@

Este nivel de desempefio indica que al utilizar el marco de
la EpC, las rutinas de pensamiento y el desarrollo trans-
versal de estas habilidades, facilita su estimulacién y pro-
greso. Permite el desarrollo del pensamiento y procesos
metacognitivos que llevan a los estudiantes a reconocer
sus emociones, conocimientos y percepciones, para ser
persona integra capaz de resolver problemas de manera
autorregulada o con ayuda de un mediador, actuar oportu-
namente y tomar decisiones asumiendo riesgos. También
para ser estudiantes perseverantes, que se esfuerzan por
alcanzar los objetivos propuestos, tomar la iniciativa para
emprender e innovaralrededor de las actividades y generar
cambios que mejoren las condiciones.



Conclusiones

En conclusién el marco de la Ensefianza para la Compren-
sion, junto con la estrategia de hacer visible el pensamien-
to, por medio de rutinas intencionadas vy el fomento de
las habilidades del emprendedor constituyen un insumo
novedoso para el desarrollo del pensamiento cientifico,
historico, 16gico lingliistico y légico matematico. Es inelu-
dible superar lo exclusivamente cognitivo hacia la forma-
cion integradora de competencias enfocadas a saber, saber
hacer, saber ser, saber vivir juntos y la de mas reciente ha-
llazgo, saber emprender. Se identifica que es posible desde
la EpC, al tener presentes en las metas de comprensién las
dimensiones de conocimiento, método, propdsito y comu-
nicacion. Dicho de otra forma, como docentes estamos in-
vitados y motivados a pensar en los estudiantes al disenar
la gestion de la clase en ;Qué espero que comprendan?
;Como llegan a comprender? ;Para qué comprender deter-
minado topico? Y ;cual serd esa mejor forma de comunicar
a los demas el nivel de comprension? De igual manera este
proceso de formacién personal como docentes es una in-
vitacion a registrar y adelantar investigaciones en el aula,
para compartir experienciasy abrir discusiones en torno al
conocimiento disciplinar, pedagogico, didactico y contex-
tual del profesor de cualquier asignatura.

En sintesis se pueden fomentar habilidades del empren-
dedor sin descuidar el desarrollo del pensamiento histori-
co, cientifico, matematico y lingiifstico. Es posible formar
emprendedores mas alld de la empresarialidad desde una
vision humana e integradora. El desarrollo de las habilida-
des emprendedoras es posible si las diferentes dreas estan
estructuradas de manera transversal con el mismo objeti-
vo. La EpC, las rutinas, y hacer visible el pensamiento son
herramientas poderosas para que estudiantes y docentes
logren pensar, crear y actuar con flexibilidad a partir de lo
que saben en diferentes contextos. La investigacion logra
construir y desarrollar una propuesta de articulacion del
emprendimiento desde la formacion basica secundaria
con la media técnica en gestion empresarial.
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Estrategia pedagogica
para generar

un buen

ambiente escolar

Resumen

Este articulo presenta una investi-
gacion en educacién, de tipo socio-
critico: “Estrategia pedagogica para
docentes, que contribuya a mejorar
el ambiente escolar.” El estudio nace a
partir de los resultados obtenidos en el
indice Sintético de Calidad Educativa
(ISCE), en el componente Ambiente
Escolar, en los afos 2014, 2015 y 2016,
en una institucion educativa privada,
ubicada en la localidad de Bosa, de la
ciudad de Bogota.

Esta medicidén se obtiene de la eva-
luacion realizada a los estudiantes
de grado 5° de primaria, en donde se
pregunta por el clima de aula y el se-
guimiento al aprendizaje por parte de
los docentes.

El componente ambiente escolar, es
susceptible de mejora por los bajos
resultados obtenidos. Se indagan las
posibles causas que generan esta va-
loracion, a través de la aplicacion de



una encuesta a estudiantes del grado
52 de primaria y a docentes del mismo
grado, de igual manera, se aplica a es-
tudiantes el Revelador del Cociente
Mental Triddico - RCMT.

En el andlisis de los resultados, se
develan oportunidades de mejora en
aspectos como: el seguimiento a los
estudiantes, escucha activa, conflictos
en el aula, dificultades de comporta-
miento que generan ruido y desorden,
manejo de liderazgos, clases dindami-
cas que faciliten la utilizacion de re-
cursos tecnolégicos y actividades que
generen un desarrollo tricerebral, en-
tre otros.

Con estos desarrollos se busca dar res-
puesta a la problematica encontrada,
partiendo del enfoque metodologico
investigacion - accién, desde la parti-
cipacion de los integrantes de la Co-
munidad Educativa.

De acuerdo con lo anterior, se imple-
mentara una estrategia pedagogica
para docentes, que mejorara el am-
biente escolar en el aula de clase.

Palabras clave

Calidad educativa, ambiente esco-
lar, estrategia pedagégica, Indice
Sintético de Calidad Educativa.

Introduccion

En laactualidad para el Estado colom-
biano, una de las principales metas
en el campo de la educacion publica y
privada, de basica primaria, secunda-
riay media, es alcanzar una educacion
de calidad en busqueda de la excelen-
cia educativa.

Para tal fin, el Ministerio de Educa-
ciéon Nacional (MEN), ha creado esti-
mulos para las instituciones educati-
vas que alcancen un alto desempefio
en pruebas externas. Para los estu-
diantes, este reconocimiento se evi-
dencia en programas como: “ser pilo
paga’, que incentiva a los estudiantes
a ser los mejores bachilleres del pais.
Por consiguiente, es significativa la
importancia que revisten los resulta-
dos del Indice Sintético de la Calidad
Educativa - ISCE.

Teniendo en cuenta que para la ins-
titucién educativa en mencion, los
logros alcanzados en pruebas exter-
nas son fundamentales, ya que en un
proceso educativo de calidad, surge la
necesidad de plantear un proyecto de
investigacion que contribuya a la for-
macién de los docentes, por lo cual se
plantea la pregunta problema: ;Cémo
mejorar el ambiente escolar en el aula
de clase de los estudiantes de grado 5°
de primaria, a través de la implemen-
tacion de una estrategia pedagogica
por parte de los docentes?

Es relevante mencionar que el am-
biente escolar es uno de los cuatro
componentes que evalta el ISCE. En
esta categoria se valora la existencia o
inexistencia de un clima propicio para
el aprendizaje. De igual manera, se
revisa el seguimiento al aprendizaje,
desde la frecuencia y calidad con que
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los maestros realizan un proceso de
retroalimentacion a los estudiantes.
Esta evaluacion la realizan los estu-
diantes de grado 5° de primaria, a los
docentes que lideran las areas de espa-
nol y matematicas.

Desde los aspectos sefalados los re-
sultados en la institucion educativa
fueron los siguientes: en el afio 2014
ambiente en el aula tuvo un puntaje de
44/100y seguimiento al aprendizaje se
valord con 44/100. En el afio 2015, los
resultados alcanzados corresponden
en su orden a 44/100 y 41/100. Para el
afo 206, los valores obtenidos son de
44/100 en ambiente en el aulay 41/100
en seguimiento al aprendizaje, estos
resultados formulados en una escala
de valoracién sobre 100, siendo 100 el
puntaje mas alto posible.

Al respecto, conviene decir que la ins-
titucion aqui enunciada, evidencia que
el componente de Ambiente Escolar
debe mejorar a corto plazo. Para tal
fin, es necesario proponer mecanismos
concretos que contribuyan a fortalecer
un clima de aula mas propicio para el
aprendizaje y un eficaz y eficiente se-
guimiento a los procesos académicos
de los estudiantes por parte de sus do-
centes, y de esta forma, elevar la cali-
dad de la educacién que la institucion
esta ofreciendo y que se vera reflejada
en las pruebas del ISCE del afio 2018.

Bajo esta perspectiva, el buen ambien-
teescolar en el aula de clase constituye
una de las bases fundamentales de la
calidad educativa

Fundamentacion Tedrica

La fundamentacion tedrica que sus-
tenta esta investigacion se expone a
partir de categorias que describen los
principales aportes al tema de investi-
gacion. Se exponen las siguientes ca-
tegorias: calidad educativa, ambiente
escolar, TIC y estrategia pedagogica.
Se hace referencia a la teoria tricere-
bral, por cuanto hace parte de la estra-
tegia pedagdgica.

Se aborda la categoria Calidad Educa-
tiva; precisa la concepcion de calidad,
que va mas alla de lo académico, in-
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cluye “no solo logros, sino condiciones
y procesos, no solo aspectos académi-
cos, sino psicosociales y ciudadanos”
(UNESCO, 2013, p. 17). Se parte de una
visién multidimensional del derechoa
la educacidn. Esta incluye “el derecho
a aprendery a recibir un buen trato en
el sistema escolar, situa la calidad de la
educacion en el centro de las preocu-
paciones. (UNESCO, 2013, p. 25).

Se asegura que uno de los pilares fun-
damentales “de la calidad educativa
son las capacidades profesionales do-
centes: si los alumnos no se encuen-
tran en sus aulas con docentes capaces
de generar mayores oportunidades
de aprendizaje, no se producird un
genuino mejoramiento de la calidad
educativa. (UNESCO, 2013, p. 25).

Otro de los aspectos que se plantea
como un proposito fundamental para
lograr la calidad educativa, es que los
estudiantes puedan recibir un buen
trato, de tal manera, que se propone
como un derecho educativo la gene-
racion de un adecuado clima escolar
positivo y seguro, entendido como “la
promocién de relaciones respetuosas,
no discriminatorias, de sana conviven-
cia, y no violentas entre los miembros
de la comunidad escolar” (UNESCO,
2013, p. 26).

Respecto a la categoria de Ambiente
Escolar; se evidencia el clima escolar
como aspecto fundamental que ga-
rantiza unos mejores resultados frente
al rendimiento académico, se enfatiza
que cuando se vive un clima escolar
positivo, “los estudiantes se sienten
acogidos y respetados en la escuela,
lo cual incluye, entre otros aspectos,
como: las relaciones entre estudiantes
con los docentes, el clima en el aula, y
situaciones de violencia en la escuela”
(UNESCO, 2013, p. u8).

En esta linea de argumentacion teo-
rica, se presenta la obra Clima So-
cial Escolar y Desarrollo Personal,
escrita por Ana Maria Aron y Neva
Milicic. Las autoras relacionan el am-
biente escolar con la dimension psico-
social de los estudiantes, al respecto
exponen: “Ciertamente el clima social
que se genera en el contexto escolar
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depende, entre otros factores, del de-
sarrollo social y emocional que hayan
logrado los alumnos, del nivel de de-
sarrollo personal de los profesores y
de la percepcion que todos ellos ten-
gan de la medida en que sus necesida-
des emocionales y de interaccion so-
cial son consideradas adecuadamente
en el ambiente escolar. El desarrollo
emocional y social ha sido conceptua-
lizado de diferentes maneras. Se ha
hablado de desarrollo personal, de in-
teligencia emocional, de inteligencia
social, de desarrollo afectivo; términos
de alguna manera equivalentes, que
apuntan a la necesidad de considerar
estos aspectos para lograr una
educacion mas integral”. (Arony Mi-
licic, 2002, p.2).

Edgar Faure destaca en el informe pu-
blicado en la UNESCO, un pilar de la
educacion, aprender a ser, plantea que
este hace parte de las competencias
del siglo XXI “nos exigird una mayor
autonomia y capacidad de juicio junto
con el fortalecimiento de la responsa-
bilidad personal en la realizacién del
destino colectivo” (Delors, 1996, p.17).

Como conclusiéon dentro de esta ca-
tegoria, se precisa la importancia de
tener en cuenta aquellos aspectos que
promueven relaciones positivas en el
aula de clase, que aportan de una ma-
nera eficaz, es asi como la comunica-
cion que se establece con los estudian-
tesy los padres de familia, son factores
fundamentales para ayudar a que los
maestros entiendan a sus estudiantes
y presenten instrucciones completas
y valiosas para crear ambientes de
aprendizaje agradables y formativos.

En referencia a la categoria Tecnolo-
gias de la Informacién y la Comunica-
cién - TIC, se expone algunos elemen-
tos del documento, Hacia el Fomento
de las TIC en el Sector Educativo en
Colombia. En este se plantea cémo las
TIC son un factor fundamental para
lograr el desarrollo de las grandes pro-
puestas educativas planteadas por el
MEN. Se destaca la necesidad de crear
la capacidad para que los docentes y
estudiantes aprovechen su gran po-
tencial, con el fin de engrandecer los
procesos pedagégicos en los que am-
bas partes son objeto directo, en favor



de la transformacion de la educacion.

La UNESCO hace referencia a las TIC,
sefiala que no se refieren solo a la alfa-
betizacion digital, ya que ellas pueden
ser utilizadas para promover compe-
tencias modernas y mejorar el desem-
pefio educativo de los estudiantes, en
términos generales.

Como aporte significativo en esta ca-
tegoria desde una perspectiva educa-
tiva, se presentan las contribuciones
de Claudia Valencia y Alexa Jiménez,
quienes afirman: “El uso y apropia-
cién de contenidos educativos digi-
tales en las practicas educativas es
una gran oportunidad para renovar e
innovar las mismas, ya que actualiza
y potencia los procesos de aprendiza-
je, promueve la generacion de nuevas
metodologias y reflexiones sobre los
procesos de ensefianza - aprendizaje
y dispone el conocimiento en forma-
tos mas modernos y atractivos para
la comunidad educativa”. (Valencia &
Jiménez, 2009, p. 16)

Esta categoria contribuye desde la con-
ceptualizacion y el disefio de los Ob-
jetos Virtuales de Aprendizaje - OVA,
como estrategia diddctica para enri-
quecer los ambientes de aprendizaje.

Finalmente, se expone como soporte
fundamental para el proyecto de in-
vestigacion la categoria Estrategias
Pedagdgicas, en ésta se hace referen-
cia a la autora, Virginia Gonzélez
Ornelas, quien plantea el concepto
de estrategia “como un conjunto inte-
rrelacionado de funciones y recursos,
capaces de generar esquemas de ac-
cién que hacen posible que el alumno
se enfrente de una manera mas eficaz
a situaciones generales y especificas
de su aprendizaje; que le faciliten in-
corporar y organizar selectivamente
la nueva informacidén, para solucio-
nar problemas de diverso orden. El
alumno, al dominar estas estrategias,
organiza y dirige su propio proceso de
aprendizaje”. (Gonzdlez, V, 2001, p. 3)
La autora menciona “como las técni-
cas de aprendizaje hacen parte de las

estrategias, se utilizan en ocasiones
de manera repetitiva y mecanica, se

precisa que muchas veces no tiene
un objetivo claro de aprendizaje, por
el contrario las estrategias deben ser
conscientes e intencionales y siempre
deben estar relacionadas con objeti-
vos claros de aprendizaje”. (Gonzdlez,
V, 2001, p. 3)

Se destaca que en el campo educativo
es fundamental que el maestro eviden-
cie como parte de la estrategia, com-
promiso, liderazgo, pasion por el arte
de ensefiar; esto complementado con
un objetivo claro de lo que se quiere lo-
grar en el aula de clase, para no correr
el riesgo de actuar sin planear.

Como otro aporte relevante del pro-
yecto de investigacion se plantea la
teoria tricerebral, segin Waldemar de
Gregori, en su libro Construccién Fa-
miliar - Escolar de los tres Cerebros;
hace referencia al desarrollo y al pro-
ceso del cerebro “como una estructura
funcional de tres bloques y tres proce-
sos: el tricerebral o el Ciclo Cibernéti-
co de Transformacion”. Describe como
el cerebro estd conformado por tres
bloques de funciones, asi: “cerebro
izquierdo; logico-cientifico-racional;
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su papel histérico complementario
y compensador, en esta hora de tras-
formaciones tan cruciales para todo
nuestro planeta”. (Waldemar.G, 2002,
p16).

Waldemar de Gregori, explica el Co-
ciente Mental Triddico como un ins-
trumento que mide el potencial men-
tal del ser humano, este corresponde
al desarrollo de los tres cerebros. En
el proceso de interpretacion y como
parte del andlisis, asegura: “Siempre
habra un lado dominante y uno sub-
dominante que se dicen las fortalezas
de su cerebro; y un tercer mds débil
que se dice la debilidad o el lado vul-
nerable de su cerebro. La posibilidad
creada por el CT es que la persona
pueda auto modificar sus procesos
mentales”. (Waldemar.G, 2002, p.46)

El documento Construcciéon Fami-
liar - Escolar de los tres Cerebros, es
un aporte primordial para el proyecto
de investigacién, dado que contribu-
ye en la fundamentacion conceptual
del mismo, asi como también, en la
propuesta de estrategias pedagogicas,
teniendo en cuenta que el cerebro es

...La estrategia pedagdgica planteada en el
proyecto de investigacion es coherente con
el desarrollo cerebral...

cerebro derecho; intuitivo-emocio-
nal-espiritual-futurizador y cerebro
central operativo-administrador de
produccion econdmica (De Gregori,
2002, p.14). Se precisa la necesidad de
fortalecer el desarrollo integral de los
tres cerebros para alcanzar los proce-
sos mentales esperados.

El autor enfatiza en el documento
como un objetivo principal “educar
personas con formacion global del
cerebro derecho solidario, del cere-
bro izquierdo-direccionador, de cere-
bro central - productivo, para asumir

una estructura funcional que posibi-
lita un desarrollo logico, operativo y
creativo.

Metodologia

La investigacion se aborda desde el
paradigma socio — critico. Lusmidia
Alvarado, afirma que este paradigma
busca generar cambios en el ambi-
to pedagogico, como la necesidad de
“conocer y comprender la realidad
como praxis; unir la teoria y la practi-
ca, integrando conocimiento, accion y
valores; propender por la integracion
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de todos los participantes, incluyendo al investigador en
procesos de autorreflexion y de toma de decisiones consen-
suadas” (Alvarado, L, 2008, p.190).

Para la recoleccién y analisis de datos se eligié un enfoque
mixto. Este tipo de estudio comienza con el planteamiento
del problema, la formulacién de los objetivos, el disefio, el
trabajo de campo, el analisis de los datos y su interpreta-
cidn, asi como la presentacion de los resultados y del infor-
me final, que demanda claramente el uso e integracion de
los dos enfoques.

Cabe destacar que en el enfoque cualitativo, siempre se
estudian fendmenos humanos, de igual manera, se hace
necesaria con la aplicacion de este método la cercania con
los participantes para facilitar la recoleccion de datos o la
aplicacién de los instrumentos planteados.

En la investigacion se traza como objetivo general, “Plan-
tear una estrategia pedagogica para docentes del grado 5¢
de primaria, en la institucion seleccionada, fundamentada
en la generacién de un ambiente escolar apropiado.

Este objetivo general conlleva al disefio metodolégico en
cuatro fases o actividades especificas, asi:

Fase 1. Investigacién. Para esta fase el objetivo pretende
identificar las causas que estan afectando un adecuado am-
biente escolar en el grado 52 de basica primaria.

Fase 2. Planeacion. En esta etapa se plantea como objetivo
especifico, disefiar la estrategia pedagdgica para docentes
del grado 5° de primaria, que contribuya a mejorar el am-
biente escolar en el aula de clase, apoyada en Objetos Vir-
tuales de Aprendizaje-OVA

Fase 3. Gestion. En este paso se pretende desarrollar la es-
trategia pedagogica a través de las OVA con los docentes de
grado 52 de primaria, para fortalecer el ambiente escolar en
el aula de clase.

Fase 4. Evaluacién. Como etapa final se plantea la necesi-
dad de evaluar la percepcion de los docentes, con el fin de
verificar si la nueva estrategia pedagdgica logré mejorar el
ambiente escolar en el aula de clase de grado 5° de primaria.

En relacion a la poblaciéon y muestra, se cuenta con un
grupo de diez docentes de diversas areas del conocimien-
to que lideran los procesos académicos y convivenciales de
los estudiantes del grado 5° de primaria, de igual manera,
se tienen en cuenta dos directivos docentes que acompa-
fan este grado, desde orientacién escolar y la coordinacién
académica.

El grado quinto de primaria esta conformado por 161 estu-
diantes, que pertenecen a los cursos 5A, 5B, 5C y 5D. Se
realiza una caracterizacion de los estudiantes con el fin de
establecer un conocimiento previo del grupo seleccionado;
dentro de la misma se resaltan aspectos como: la edad, el
género, la conformacion del grupo familiar y el nivel edu-
cativo de los padres.
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Dentro de la técnica de recoleccion de datos, se aplicé una
encuesta a la poblacion y muestra seleccionada para la inves-
tigacion que corresponde a los docentes y los directivos do-
centes. Con el instrumento aplicado se busca identificar las
causas que estan afectando un adecuado ambiente escolar.

De igual manera, se aplico al grupo de estudiantes una en-
cuestay el Revelador del Cociente Mental Triddico - RCMT,
test elaborado por Waldemar de Gregori. El propésito de la
aplicacion de estos instrumentos es identificar desde este
estamento las causas que estan afectando un adecuado cli-
ma escolar en el grado 5° de basica primaria.

Analisis de Resultados

Una vez aplicados los instrumentos, se hace la interpre-
tacidn o analisis de los resultados, tanto de la encuestas,
como del Revelador del Cociente Mental Triddico- RCM'T.

Dentro de este andlisis se presentan los datos mds repre-
sentativos para el disefio de la propuesta en mencion, ast:

El primer instrumento aplicado a estudiantes es el Revela-
dor del Cociente Mental Triddico - Nivel 1 Primaria.

Figura 1. Procesamiento individual predominio del cerebro

® predominio
lzquierdo

® predominio
Central

= predominio
Derecho

Los resultados obtenidos conducen a interpretar que el
desarrollo cerebral predominante del grupo de los estu-
diantes de grado quinto de primaria corresponde al ce-
rebro derecho, por lo que se puede deducir de acuerdo al
documento presentado por Waldemar de Gregori, que la
mayoria de estudiantes son sensibles, afectuosos, creativos
y soiiadores.

Estos resultados son fundamentales a tener en cuenta en
la propuesta realizada desde el proyecto de investigacién,
dado que se puede afirmar que en los estudiantes predomi-
na la creatividad y el proyecto Estrategia Pedagogica para
Docentes, que Contribuya a Mejorar el Ambiente Escolar
estd fundamentado en el desarrollo de una metodologia
centrada en la implementacién de Objetos Virtuales de
Aprendizaje.

La estrategia pedagogica planteada en el proyecto de inves-
tigacion es coherente con el desarrollo cerebral, como tam-
bién permite plantear estrategias que aporten al desarrollo



del cerebro izquierdo y central, dado que son los predomi-
nios con un menor puntaje, lo que admite potencializar un
mayor desarrollo en estos aspectos.

Figura 2. Procesamiento estadistico
grupal, promedio por cerebros

Procesamiento estadistico

rupal
grup W Logico 34.4

W practico -
hacer 37.7

® Creativo 38.9

En el analisis de la informacion se tiene en cuenta con el
diagndstico aplicado por la ley de la proporcionalidad, de
Waldemar de Gregori. Desde este punto de vista, se de-
termina que el cerebro dominante de los estudiantes es el
cerebro derecho (Emocional); el subdominante, el central
(Operativo) y un lado mas débil/vulnerable el izquierdo
(Racional).

En la fase de planeacion y como parte de la estrategia pe-
dagogica planteada para los docentes, es necesario tener
en cuenta el desarrollo mental de los estudiantes, dando
respuestaa las funciones predominantes, de tal forma, que
es posible en la propuesta introducir funciones de lideraz-
gos para mejorar el acompanamiento en el aula de clase
de los estudiantes; de igual manera, plantear estrategias
pedagogicas que permitan el desarrollo rotativo de los tres
cerebros.

El segundo instrumento aplicado a los docentes es la en-
cuesta. Se considera el punto de vista de la poblacién objeto
de investigacion, para la interpretacién de los resultados.

Se inicia con la apreciacion del concepto de ambiente esco-
lar de calidad, asi:

Figura 3. Concepto de Ambiente Escolar de calidad — docentes

= Espacio adecuado
donde predominen
valores

® Vivencia de valores

® Interaccion entre
estudiantes y
docentes
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De acuerdo a las respuestas obtenidas es posible interpre-
tar que en general el equipo relaciona el ambiente escolar
con un adecuado espacio fisico del aula de clase, en la que
debe predominar la vivencia de valores y buena interaccion
entre docentes y estudiantes.

Figura 4. Factores que afectan el
desempefio de los estudiantes- docentes.

H Clima de aula

® Conflictos en
el aula

W Escucha al
estudiante

m Todas las
anteriores

Con relacién a los anteriores resultados, se deduce que los
docentes vivencian los factores que estan afectando el des-
empeiio académico, relacionandolos con aspectos como: la
falta de un clima de aula propicio para el aprendizaje, los
conflictos en el aulay la falta de escucha del estudiante.

Figura 5. Aspectos a fortalecer en el ISCE,
componente ambiente escolar- docentes

u Clases
dinamicas

= No sabe, no
responde

uVarios

Los docentes reflexionan sobre qué aspectos deben fortale-
cer, sugieren realizar clases dinamicas; por otra parte sefia-
lan en aspectos varios, el trabajo especial con los nifios que
tienen dificultades de comportamiento, estrategias de es-
cucha activa, comunicacién con los padres de familia para
hacer seguimiento al aprendizaje, fomentar el liderazgo en
los cursos y el didlogo con los estudiantes.

Existe por parte de algunos docentes, en menor porcenta-
je, un desconocimiento sobre el ISCE, lo cual indica que
es necesario buscar oportunidades de actualizacion, para
tener un mayor compromiso pedagdgico y aportar de esta
manera con la calidad de la educacion.
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Figura 6. Herramientas tecnoldgicas- docentes

Figura 8. Ruido y desorden en las clases — estudiantes

m Computador y
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w Tboards
m Todas las
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m Siempre

m Casi siempre

= Algunas
veces

Se puede concluir que los docentes conocen e implemen-
tan algunas herramientas tecnolégicas. De igual manera,
la institucién educativa proporciona los recursos y los es-
pacios adecuados para la utilizacion de las mismas desde
las diversas areas del conocimiento.

Esta respuesta positiva da la base para la implementacion
de las OVA.

Figura 7. Sequimiento a las tareas asignadas — docentes

= Siempre

m Casi
siempre

En las respuestas obtenidas se evidencia un acompana-
miento importante, sin embargo, es fundamental incre-
mentar el mismo, por cuanto es una variable significativa
en el componente de ambiente escolary primordial para la
retroalimentacion del aprendizaje.

Avanzando en el andlisis de los resultados, es vital para
el disefio de la estrategia pedagégica conocer el compor-
tamiento de los estudiantes, identificando qué refleja los
aspectos que impiden un clima de aula propicio para el
aprendizaje. A continuacion se hace la interpretacion de
algunas de las respuestas obtenidas de los estudiantes, asi:
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Con relacién a esta pregunta y de acuerdo a las respuestas
obtenidas en la encuesta aplicada a los estudiantes, se pue-
de deducir que la mayoria de los estudiantes refieren que
algunas veces se presenta desorden y ruido en las clases,
que no existe un clima de aula totalmente favorable.

De acuerdo a las respuestas emitidas por los estudiantes, es
relevante plantear una estrategia para ser aplicada por los
docentes que mitigue este aspecto, dado que es una varia-
ble relevante para mejorar el ambiente en el aula de clase.

Figura 9. Interrupciones por indisciplina — estudiantes

m Siempre

® Casi
siempre

u Algunas
veces

“ Nunca

Se puede concluir que la mayoria de los estudiantes afir-
man que estas situaciones se experimentan algunas veces
en el aula de clase, por tal razon, se busca que estas condi-
ciones se superen con adecuadas estrategias pedagogicas.



Figura 10. Actividades ajenas a la clase — estudiantes
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Figura 12. Que mejoraria en el aula de clase — estudiantes

u* Hacer
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En relacion a las respuestas obtenidas por parte de los es-
tudiantes, se encuentra que son varias las actividades que
realizan en las horas de clase diferentes a las indicadas por
el docente, entre ellas se mencionan, el hacer tareas para
otra asignatura, dibujar, colorear y jugar. Adicionalmente
algunos estudiantes prefieren realizar otro tipo de acti-
vidades, como: hablar y reir, utilizar el celular, juegos de
mesa y leer. Esta situacion, concatenada con las dos ante-
riores, puntualiza las debilidades en el ambiente escolar,
mas concretamente en el aula de clase.

Figura 11. Los maestros escuchan mi opinion. — estudiantes

M Siempre

B Casi siempre

= Algunas
veces

En las respuestas emitidas, el 48% de los estudiantes refie-
re que los docentes escuchan su opinion, sin embargo, se
deduce que es este, otro de los aspectos por fortalecer en el
ambiente escolar.

De acuerdo con las respuestas emitidas se evidencia como
aspecto de mejora en el aula de clase, se propone fortalecer
la disciplina y la escucha, como también resaltan la impor-
tancia de utilizar herramientas de nuevas tecnologfas.

Discusion y Conclusiones

Se espera que con el manejo de la teoria tricerebral, enca-
minada hacia la formacion integral de las nifias y los nifios,
los docentes tracen metas para potencializar el cerebro do-
minante, y fortalecer los cerebros menos desarrollados, a
fin de guiarlos en la auto-educacion de sus procesos cere-
bralesy, alcanzar un desarrollo proporcional del potencial
mental, lo que incide en un mejor desemperio personal,
escolar, familiar y social que fortalezca la sana convivencia
y por ende el clima en el aula escolar.

Con la interpretacion de las encuestas, se pone de relieve
el concepto que tienen docentes y estudiantes sobre el am-
biente escolar; que evidencia oportunidades de mejorar en
el fortalecimiento del clima de aulay seguimiento al apren-
dizaje de los estudiantes.

Esta investigacion, conduce a la aplicacién de una estrate-
gia pedagogica innovadora. Es asi como a través de los Ob-
jetos Virtuales de Aprendizaje - OVA se pretende aportar
elementos vélidos para crear un ambiente escolar adecua-
do que mejoraré la calidad de la educacion.

Esta estrategia puede ser recogida en futuras investiga-
ciones para ser aplicada en otros niveles de la educacién,
como son la secundaria y la media vocacional.

Se hace necesario tener presente que dentro de los desafios
de las instituciones educativas del pais, estd como objeti-
vo principal mejorar la calidad de la educacion, donde se
propenda por una cultura de calidad, potencializando el
desarrollo integral de los estudiantes.

Finalmente, la contribucién mas significativa de la presente
investigacion en educacion, es la creacidon de una estrategia
pedagdgica para docentes, dirigida al fortalecimiento del
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ambiente escolar, que potencie aspec-
tos como el manejo de una adecuada
disciplina, estimular la escucha activa,
la organizacion de nuevos liderazgos,
el seguimiento y acompafiamiento a
los procesos de aprendizaje y la im-
plementacion de nuevas herramientas
tecnologicas. Con la vivencia y ejecu-
cion de estos elementos, se pretende
aportar de manera significativa al de-
sarrollo tricerebral de los estudiantes.

Para finalizar, es importante precisar
que estos aspectos estan estrechamen-
te relacionados con la evaluacion que
propone el Ministerio de Educacion
Nacional, conocida hoy, como Indice
Sintético de Calidad Educativa- ISCE.

Propuesta

La propuesta se centra en la elabora-
cién de un Objeto Virtual de Apren-
dizaje. Estrategia pedagogica que al
ser implementada conduzca necesa-
riamente al mejoramiento del com-
ponente ambiente escolar, del Indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE).
El proyecto estd dirigido a docentes de
grado quinto de primaria. Nace de los
resultados obtenidos en la institucién
educativa, en las pruebas externas,
categoria ambiente escolar, medicion
realizada en los tres anos inmediata-
mente anteriores (2014, 2015, 2016).

Se espera fortalecer en los docentes de
grado 5° de primaria estrategias peda-
gogicas, que al ser incorporadas en el
aula de clase proporcionen a los estu-
diantes un aprendizaje significativo
y un adecuado ambiente escolar; de
igual manera, se espera generar mo-
tivaciéon hacia el aprendizaje en am-
bientes virtuales, inculcando valores
como el respeto, la sana convivencia
y la escucha activa, favoreciendo las
relaciones interpersonales de los estu-
diantes con sus pares y docentes.

Bajo esta perspectiva, se hace nece-
sario generar en los estudiantes una
motivacion hacia la utilizacion de las
Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacioén, que contribuyan a la
consecucion de saberes y faciliten la
interaccion de los estudiantes en di-
versos contextos educativos.
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En los ultimos afos, el MEN sefa-
la que el uso e implementacién de
las OVA, enriquece los ambientes de
aprendizaje, por tal razon, es impres-
cindible que los maestros se apropien
de este tipo de herramientas, ya que la
falta de conocimiento y/o utilizacién
de algunas estrategias dindmicas vir-
tuales, coartan el alcance de logros,
tanto en nivel académico como a nivel
convivencial.

Por lo anterior, se propone con la im-
plementaciéon del proyecto, efectuar
un cambio en el modo de abordar las
diferentes metodologias de ensefian-
za, estas pueden ser ahora herramien-
tas innovadoras que necesariamente
crearan ambientes agradables en el
aula de clase, como lo afirman diver-
sos autores cuando relacionan las
tecnologias como concepto de nuevos
ambientes de aprendizaje, que apor-
tan una condicion diferente de orga-
nizar el desarrollo del pensamiento
critico y creativo.

El documento Construccion familiar
de los tres cerebros escrito por Wal-
demar de Gregori (2002), es un aporte
importante en el proyecto de investi-
gacion. El autor hace referencia a la
necesidad de complementar los pro-
cesos mentales con diferentes méto-
dos que alcancen el desarrollo y uso
simultaneo de los tres cerebros. Bajo
este enfoque, se analiza la importancia
de fortalecer el desarrollo tricerebral
de los estudiantes. Con este objetivo
se propone la realizacidén de un OVA,
como parte fundamental en cuanto a
la formacion del cerebro individual y
colectivo, ya que conlleva a una auto-
conduccién o interconduccion en las
practicas educativas de aprendizaje.
Waldemar de Gregori expresa, que las
operaciones, las habilidades y las fa-
cultades mentales se desarrollan en
un orden, donde primero el ser hu-
mano imagina, luego piensa y después
realiza procesos que permiten llegaral
autoconocimiento.

Se plantea el documento “Hacia el
fomento de las TIC en el sector edu-
cativo en Colombia’, escrito por Elias
Said Hung et al. (2015), como a partir

del uso de las TIC, se enriquecen los
procesos pedagogicos en diversos es-
cenarios de ensefianza -aprendizaje.

Los autores afirman (zo15), que la
transformacion de la educacion pre-
senta retos y expectativas que invi-
tan a generar numerosos modelos
de aprendizajes continuos, flexibles
e innovadores que respondan a las
necesidades generadas en los diver-
sos escenarios educativos. De la mis-
ma manera, refieren los Objetos de
Aprendizaje como un recurso digital
que puede ser reutilizado para apoyar
el aprendizaje en multiples contextos.

Dentro de la diversidad de definicio-
nes encontradas, un gran ntmero de
autores conciben la OVA como una
herramienta o recurso interactivo, el
cual presenta caracteristicas de faci-
lidad, interactividad y portabilidad,
que facilita realizar un aprendizaje
colaborativo.

Teniendo en cuenta estos aportes
conceptuales, se procede a establecer
los contenidos y el disefio del Objeto
Virtual de Aprendizaje, teniendo en
cuenta la estructura; esta se divide en
tres segmentos fundamentales como
son: los elementos de contextualiza-
cion, los contenidos y las actividades
de aprendizaje.

Se puede utilizar adicionalmente la
evaluacién, la cual se entiende como
una herramienta que verificard el
aprendizaje alcanzado. Debe tener co-
herencia con los objetivos propuestos
y con el tipo de contenido presentado.
Cabe resaltar que los OVA, deben pre-
sentar un léxico claro y entendible, en
concordancia con el nivel del saber de
los estudiantes.

Es de vital importancia mencionar
que la manera como se aborden las ac-
tividades depende del docente, dado
que el Objeto Virtual de Aprendizaje
se convierte en una herramienta que
apoya el trabajo realizado en clase.
También se requiere la retroalimenta-
cién constante de actividades e infor-
macidn brindada en el Objeto Virtual,
para lograr una actualizacién cons-
tante y una mejor interpretacion de
los temas expuestos.



Integrar las TIC al aula de clase, genera cambios significa-
tivos en la forma como se desarrollen las actividades y por
ende, los posibles resultados que favorecen el aprendizaje
y la mejora continua del ambiente escolar.

Se puede precisar que los OVA presentan gran trascenden-
cia, en la medida en que no aisla al estudiante sino que
lo integra al proceso de construccién y apropiaciéon de un
adecuado aprendizaje, es decir, que un OVA es el media-
dor entre el conocimiento y el estudiante de tal manera
que las interacciones no son mecanicas, son experimen-
tales.

Para concluir la propuesta, se implementara el uso de los
Objetos Virtuales de Aprendizaje, como estrategia peda-
gogica innovadora que favorece el proceso académico y
formativo de los estudiantes de grado quinto de primaria,
de la institucion objeto de estudio de esta investigacion.
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Los fundamentos
de la lectura critica

y su incidencia para potenciar el pensamiento
critico en los alumnos del grado octavo de
educacion basica del Centro Educativo Liceo
Panamericano, Sincelejo Sucre

Resumen

La presente investigacion se enmarca
sobre los fundamentos de la lectura
critica y su incidencia para potenciar
el pensamiento critico en los alum-
nos del grado Octavo; tomando como
punto de partida que la lectura critica
como una técnica cuidadosa, activa,
reflexiva y analitica, que nos permite
descubrir ideas en formacién, la cual
debe ser uno los objetivos primordia-
les en el derrotero del curriculo en las
diferentes areas; y las escuelas deben
brindar espacios propicios perma-
nente para fortalecer esta habilidad
en los alumnos enfrentarse con vera-
cidad a una sociedad que requiere de
una estructura coherente y objetiva en
cada profesional; por ello la lectura
es el primer fundamento sélido que
demanda una actividad lingtistica,
cognitiva y comunicativa, que debe
estar implicita en cualquier curriculo
de formacién. Se ha establecido que

la lectura critica como una actividad
cuidadosa, activa, analitica y reflexi-
va, es el fundamento facilitador del
pensamiento critico el cual busca re-
flexionar sobre la validez de lo que se
ha leido; es decir el alumno debe leer
para pensar criticamente, desde esta
perspectiva la lectura critica se con-
vierte en uno de los objetivos funda-
mentales del curriculo.

Considerando que la lectura critica
no es algo dado, las iniciativas para
fomentar esta actividad la deben
emprender los maestros, y desarro-
llar en las aulas espacios de diadlogo y
discernimiento mds que en espacios
de clase magistrales, conferencias o
monologos. Para esto se debe dotar '
al estudiante de diversas estrategias
de lectura critica que le permitan des-
cubrir el punto de vista que los dis-
cursos reflejan de la realidad, porque
lo que aprendieron en la educacidn



bdsica y media previa les resulta in-
suficiente cuando se enfrentan a di-
ferentes exdmenes para la educacién
superior. (Cassany, 2009: p. 113). Ante
estos lineamientos los profesores son
el medio responsable para inducir al
alumno a promover la lectura critica;
pero segun la encuesta curricular rea-
lizada por el ICFES, en el marco de la
prueba Saber de grados quinto y no-
veno realizada en 2009, a profesores
de estos grados, se les indagd sobre
las practicas docentes en el drea de
lenguaje, en temas como: consulta y
manejo de la informacion, trabajo de
escritura y lectura en el aula, uso del
texto relacionado con la escritura, y
autores, obras y referentes literarios
mas frecuentes, estos resultados mos-
traron falencias y poco avances en las
précticas de los docentes con relacion
a la manera como proponen el trabajo
de la lectura vy escritura en el aula de
clase. (Ministerio de educacion nacio-
nal, 2o0m1).

Este trabajo se enmarco dentro del
conjunto de investigaciones de tipo
cuasi-experimental, con un disefio
Correlacional y una muestra de 47
estudiantes donde se aplicé un pre-
test y un pos-test, a los alumnos del
grado 8° de Educacién Basica del Cen-
tro Educativo Liceo Panamericano
de Sincelejo, Sucre; se establecieron
las categorias de evaluacién para la
variable comprensién lectora en sus
tres niveles: literal, inferencial y criti-
co, los cuales fueron evaluados a tra-
vés diferentes pruebas de compren-
sion lectora, algunas de estas pruebas
adaptada al contexto donde se realiza
la investigacion; una de estas prue-
bas fue “La Rana Que Queria Ser Una
Rana Autentica”. Y donde se reflejo
que el 87,3 % los alumnos presentan
un rango basico en el nivel literal, y un
desemperio bajo a nivel critico, resul-
tados que apuntaban a la realidad de
la institucién con base a los resultados
de las pruebas Internas y externas des-
empenios basicos.

Durante el proceso de intervencion
se emplearon estrategias basadas en
la metodologia de Richard Paul y Lin-
da Elder, y se aplicaron cuestionarios

para explorar los elementos de la lec-
tura critica, que les ayudan a alcanzar
las competencias del pensamiento cri-
tico, a traves de diferentes estrategias,
iniciando con el parafraseo, pasando
por las competencias que involucran
la explicacion, andlisis, interpreta-
cion, y evaluacion hasta llegara la ela-
boracién de ensayos donde el alum-
no argumenta con solidez sus propias
ideas, apropiandose de algunas herra-
mientas su nivel critico como un pro-
ceso intelectual y reflexivo. Se pudo
determinar que las estrategias aplica-
das en el proceso evaluativo presen-
taron diferencias estadisticamente
significativas en la comparacion de
los resultados del pre-test y post-test,
afirmando asi que los alumnos mejo-
raron, evidencidndose esto en los re-
sultados para cada nivel de compren-
sion de lectura.

Palabras claves

Pensamiento critico, Lectura critica,
Nivel literal, nivel inferencial Nivel cri-
tico, habilidades, estrategias, critica.

Introduccion

Hoy dia se le da el calificativo de lec-
tor criticoa la persona que es capaz de
identificar la intencionalidad e ideo-
logia del autor, ademas, de reconocer
y aplicar una serie de pautas planifi-
cadas y organizadas para una buena
interpretacion, donde el alumno es
capaz de confrontar sus ideas expues-
tas por otros autores; cuando se tiene
bien cimentada esta habilidad se pue-
de afirmar que se estd desarrollando
un pensamiento critico, y ello nos
convierte en personas responsables y
cultas al momento de emitir juicios
ante cualquier suceso; dando auge al
desarrollando del pensamiento critico.

La educacién se enfrenta constante-
mente a grandes retos e innumerables
exigencias que nos obligan a estar en
constante preparacion, partiendo de
la habilidad de la comprensidn lectora
como uno de los mas dlgidos referidos
al dambito educativo; las grandes difi-
cultades académicas que presentan
los estudiantes en los diferentes nive-
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les de educacion, se debe al poco do-
minio de comprension lectora en su
etapa escolar. Segtin los resultados ob-
tenidos en la prueba Saber 5° y 9°, en
la misma linea de los Estandares Basi-
cos de Competencias en Lenguaje, los
requerimientos bdsico, los resultados
que arrojaron esta pruebas aplicada
entre los afio 2010 al 2013, donde el
nivel avanzado solo lo alcanzaron el
31% de los estudiantes de grado quin-
to y el 27% de quienes cursan noveno
grado; ubicandose la mayoria de los
estudiantes en un nivel minimo (Mi-
nisterio de educacion nacional, 2014).

Segun la UNESCO (1998), la lectura
critica entrafia el desarrollo de todas
las capacidades bdsicas de comunica-
cién que le permitan al hombre inser-
tarse en el mundo del trabajo y en su
cultura como formas de realizacion
personal y espiritual, de progreso so-
cial y desarrollo econémico (Serrano
de Moreno y Madrid de Forero, 2007).
Desde esta perspectiva, la habilidad
de ser un lector critico es inherente
a las personas y a las sociedades, y la
lectura critica debe ser un objetivo
prioritario del curriculo en el contexto
institucional.

Referentes

Lectura critica

Considerando que la lectura critica es
una habilidad que se va adquiriendo
a medida que se incentiva y motiva a
los alumnos, es el docente quien debe
emprender esta iniciativa, y desarro-
llar en las aulas espacios de didlogo y
discernimiento, para esto se debe do-
tar al estudiante de diversas estrate-
gias y técnicas de analizar, compren-
dery generar nuevas experiencias con
ideonidad que le permitan descubrir
el punto de vista de los discursos a los
que se enfrenta los cuales deben con-
textualizarlos para mejorar la com-
prension.

Pensamiento critico

El pensamiento critico ha sido defi-
nido por multiples autores que cons-
tituyen un movimiento innovador
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que pone en tela de juicio los conceptos tradicionales del
aprendizaje y del desarrollo de habilidades de pensamien-
to en la escuela (Fancione, 1990 citado por Lopez, 2012).
Para Robert Ennis (1985), el pensamiento critico se conci-
be como el pensamiento racional y reflexivo interesado en
decidir qué hacer o creer. Otros autores que hacen grandes
aportes al pensamiento critico son Richard Paul y Linda
Elder 2005, creadores de la fundacién para el Pensamiento
critico, afirma que “el pensamiento critico es ese modo de
pensar sobre cualquier tema, contenido o problema en
cual se mejora la calidad del pensamiento inicial. El resul-
tado es un pensador critico y ejercitado que formula pro-
blemas y preguntas vitales con claridad y precision; acu-
mulay evalua informacion relevante y usa ideas abstractas,
llega a conclusiones y soluciones, probandolas con crite-
rios y estandares relevantes; piensa con una mente abierta
y se comunica efectivamente”,

Ante esto, los objetivos propuestos en esta investigacion
pretenden en primera instancia identificar qué niveles de
lectura poseen los estudiantes, los cuales deben entender-
se como los procesos de pensamiento que se van generan-

do progresivamente en la medida que el alumno pueda
hacer uso de sus saberes, con ellos pretende conocer sus
fortalezas y debilidades en su proceso lector, para poder-
les aplicar estrategias que le ayuden a superar las falencias
presentadas y elevar su nivel de comprension lectora, en-
caminadas a fortalecer la lectura critica y la formacion un
pensamiento critico.

La metodologia aplicada en esta investigacion de carac-
ter descriptivo con un disefio cuasi experimental, con la
intervencion de un solo grupo. Entendiéndose el diseiio
como una forma de emplear una medicién previa a la apli-
cacion del tratamiento, a fin de analizar los resultados de
la intervencion. La poblacion y muestra: Se aplica una po-
blacién de 47 alumnos, se utilizd la metodologia planteada
por Richard Paul y Linda Elder, implementando estrate-
gias que favorecen el desarrollo del pensamiento critico en
los alumnos de 82 grado, es decir 47 alumnos, durante seis
meses en un proceso continuo.

A partir del pensamiento de Eldery Paul (2009), el proceso
de lectura utilizado se ejecutd asi:

Tipo de estrategias

Descripcion

DObjetivos

Recursos

Seguimiento

Evaluacion

Procesos de tipos
de pensamiento

Tiempo de
aplicacion

Identificar los niveles de

Seguimients, revisidn

Nivel Pre reflexivo

) ; - 4 i i Formal de texto: ; Febrero. a
Diagnostico f%zpdltl:fer;?]:xms SR o en lectura que domina los r::tt:;de PO HPReERL y tabulacion de los iR T correspondiente a las Marzo 2016
estudiantes del grado 8 resultados habilidades Basicas
Ejemplificacion (de
i i Aplicar estrategia s Peguaspue. o I
S¢ comenz6 haciendo una enlos alumnos para ?n:d:ﬁ::‘:";ﬁ;gs Modelamiento Analdgico (capacidad
P et transposicion del texto diciendo el dominiode la serpde inda .addn . (aplicar en un texto la Retroalimentacionde | para comparar, con- Abril a Mayo
con sus propias palahras lo que capacidad de expresar : |g ; P prelectura). la repuesta dada trastar, e interconectar | 2016
asequra la comprension de la comprensidn de un NS Gacgtinn (i a los textos)
texto y el preludio de una postura | texto [iteral para generar reflexian, Ejercitacidn (puesta
frente al mismo. Lluvia de ideas. en practica de la
estrategia)

Procesamiento del texto

Explicacion,

En esta fase se conectd la
experiencia referencial del fondo
de lectura para asignar un codigo
referido a una nueva palabra
generando el proceso de conexidn
entre ambas ideas.

Conocimiento conceptual del
textoa leer

Aplicacitn de estrategia
sen los alumnos para
el dominio de |a
capacidad analitica al
procesar y reorganizar
un texto.

Técnicas de sintesis de
informacion: Fichas de

Ejemplificacion

Visual (ohservar,

Comiprension lectora.

Dimensiones de lalectura
una vez asumida una
postura racional frente
al mensaje del autor,
sehusca que el lector
genere desde su fondo
de experiencia lectora
unafe-escritura” del
texto enrigueciendo su
capacidad de analisis

y léxica

Inferencial Critica intertextual

Aplicar estrategia s en
los alumnos para el

| dominio de la capaci-

dad critica al procesar y
reorganizar un texto

Elaboracion de ensayos

Como experiencia de aprendi-
zaje se busca que el alumno
desarrolle un trabajo intelectual
independiente con una libertad
de opinion, desarrollando un
pensamiento auténomo, critico,
promoviendo la construccidn de
un conocimiento ético y estético
al evaluar los aporte de otros au-
tores, y aprendizaje significativo
en la media amplia su saberes.

Fortalecer el pensami-
ento critico a través del
analisis a las situaciones
prablema que se
presentan en diversos
sectores del a sociedad
y del planteamiento de
pasibles solucione s a
traves de ensayos

estie (presentar y expli- representar) Nocional
i car distintos tipos de (identificar com-
Esguemas [nterpre- textos) Modelamiento - ponentes del texto, :

Ve i Revis - : = A
tacién de imagenes y (de macro proposiciones ps;':?:r::s:ﬁ;; codificar y decodificar é"g;'g ahdGst
graficos. esquemas de sintesis). informacidn) Con-

. Ejercitacion (puesta ceptual (interpretar y
;q:l';?;j: }:ﬁi:ﬁ en practica de la construir lo simple y lo
bibliograficos estrategia. complejo
Tecnicas de sintesis de 5” £ Slapa i
e etermina la postura Convergente e
e ctiiea final del lector frente {resolucidn y andlisis
! al texto, se evalla su de problemas)
Esquemas Interpre- Identificacion n de claridad, precision, rel- | Critico (cbservacion, SliarhTE
tacion de imdgenes y tema, problema. evancia y profundidad | reflexian, contraste, Oc!t:uhre 2016
graficos. Analisis, solucion buscando finalmente argumentacion)
Mahsin de bases de la creacion de un Cientifico Razo-
i ms] eretiis puntode vistaguele | namiento: analitico,
biblic Y[é e lleve a comprenderal | ereativo, practico
g autor y su mensaje.
Se evalia la posturas Sefortalecael
8 _ intelectual y critica de pensamiento crtico
Manejo y dominio de las Revision, sustentacon | losaporte que hacen preparando al alumno | Septiembre
diferentes referencias g:c!r?tsogm:;{f;{aén e ido:;l:m::::&ms para afrontar diversas | aNoviembre
bibliografias y situaciones y salir vie- | 2016

su capacidad citrica

ensayos, los cuales se
socializan en técnicas
grupales

torioso ante cualquier
dificultad.
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A continuacién se muestran los resultados obtenidos en
el diagndstico efectuado a una muestra significativa de 47
estudiantes de octavo grado, de lo cual se obtuvo:

Medidas descriptivas

Tabla 1. Medida de medias y desviacién
estandar para los niveles de lectura.

Nivel de comprensién lectora | Minimo | Maximo | Media DE

Nivel Literal 1 6 4,1489 0,9775
Nivel Inferencial 1 7 3,1276 1,5409
Nivel Critico 1 3 0,8085 0,8505
Nivel total de comprension 3 16 2,6950 18163

Se destaca un nivel literal con la mayor media en los da-
tos equivalentes a 4,1489 y una dispersion de los datos del
0,9775. Se identifica a nivel general que los niveles de com-
prension lectora son muy bajos con 2,6950, lo que indi-
ca que existen falencias significativas para los estudiantes
3.24, en la que a nivel critico presentaron una muy baja
calificacion equivalente a 0.808s.

Tabla 2. Dimensidn literal de la comprension lectora
del 8° grado de la LE. Liceo Panamericano Centro.

Nivel literal N %

Bajo 2 0.042
Medio 41 0.873
Alto 4 0.085

Se destaca que el 87.3 % de los estudiantes presentan a ni-
vel literal un rendimiento medio.

Tabla 3. Dimensidn inferencial de la comprensidn lectora
del 8° grado dela L.E. Liceo Panamericano Centro

Nivel inferencial N %

Bajo 30 0.638
Medio 14 0.298
Alto 3 0.064

Se destaca que el 63.8% de los estudiantes presentan a
nivel inferencial un rendimiento en donde el 6% de la
muestra estudiada presenté bajos desarrollos en la dimen-
sion inferencial.
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Tabla 4. Dimensidn critica de la comprensidn
lectora del 8° grado de la L.E. Liceo

Nivel critico N %

Bajo 36 0.766
Medio 10 0.213
Alto 1 0:021

Se destaca que el 76.6% de los estudiantes presentaron un
rendimiento bajo en el nivel critico un rendimiento bajo.
El pre-test nos demostré que las mayores falencias en los
estudiantes de octavo grado vienen precedidas en los nive-
les inferencialesy criticos, la media mas representativa en el
pre-test estuvo enmarcada por el nivel literal con una pon-
deracion de 4,14 y una contribucion del 87,3% que identifica
estar en el rango bésico a los estudiantes de octavo grado.

El nivel critico en el pre-test presento un solo alumno en la
contribucién ALTA, siendo este nivel el que presenta mas
falencia por presentar 36 alumnos en la contribucion Baja.

Finalmente esta investigacion pretende lograr que los es-
tudiantes desarrollaran la habilidad que les permite des-
cubrir la informacién, evaluarla y dar su propia opinién
respecto a las lecturas realizada y confrontarlas con la
interpretacion a los otros lectores/autores, de modo que
logren penetrar hasta el sentido profundo del texto.

El nivel de comprensién lectora literal de los alumnos de oc-
tavo grado de la institucion educativa Liceo Panamericano
Centro, se ubicaron en mayor proporciéon en un rango de
desemperio medio, evidenciando asi que las estrategias apli-
cadas en el proceso fueron ttiles para aumentar este nivel.

El nivel de comprensién lectora inferencial y critico en los
alumnos de octavo grado de la institucion educativa Liceo
Panamericano Centro, se ubica en mayor proporcion en un
rango de desempeiio medio y alto, evidenciando asi que
aproximadamente el 80% de los alumnos presentan un
mejor desempeifio critico.

El nivel de comprensién lectora de los alumnos de octavo
grado, presenta diferencias estadisticamente significativas
en comparacion de los resultados del pre-testy el post-test,
afirmando asi que las estrategias implementadas en el pro-
ceso fueron significativas y se obtuvo mejores contribucio-
nes en el nivel inferencial, critico y literal de los alumnos.

Se puede afirmar segtin los resultados obtenidos que la
lectura critica es una técnica del pensamiento critico para
lograr que los educandos contraste su pensamiento con el
autor que lee, para aplicar las ideas de formacién de nuevos
trabajos hechos con creatividad, como la elaboracién de en-
sayos y reflexiones realizadas en el desarrollo de las clases.
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Finalmente se hacen unas recomendaciones y sugeren-
cias fundamental e importante que los estudiantes logren
desarrollar las habilidades de comprender, interpretar y
construir los diferentes significados a través de la lectura,
llegando a tener un andlisis critico y reflexivo ubicado en
un contexto, lo que se hace necesario:

La aplicacion de las diferentes estrategias propuestas por
Richard Paul y Linda Elder, partiendo del parafraseo, esto
obliga al alumno a enriquecer su léxico, y a hacer uso in-
dispensable del diccionario, esto lo ayudara a implementar
palabras en sus escritos y léxico de forma adecuada.

por parte de los docentes, se les recomienda utilizar en
forma transversal dichas estrategias en las diferentes areas
que orientan segun el plan de estudio institucional para
que los estudiantes mejoren los niveles de lectura, esto
permite tener un acercamiento y contextualizacion de los
diversos tipos de textos que ensefian a cuestionar las dife-
rentes ideas del autor, sacar conclusiones a evaluar y valo-
rar cualquier tipo de textos.

Implementar un programa permanente de formacion de
manera continua para desarrollar la competencia lectora
en las diferentes dreas del plan de estudio, es decir, cada
docente hard un proceso inductivo de la temadtica a orien-
tar a través de lecturas complementarias, de manera que
logren obtener los niveles exigidos en la capacidad de com-
prender, aqui se requiere que los alumnos hagan uso del
conocimiento adquirido para comprenderlo mejor, cues-
tionen su propio conocimiento.

30 | Epicion 120 Junio /2017

Realizar un estudio en donde se identifique el nivel de
compromiso adquirido ante las exigencias que plantea el
Ministerio de Educacién Nacional, partiendo desde los es-
tandares para el desarrollo de las competencias lectoras,
evidenciando el producto deseable -Pensar criticamente-
para lo cual, los profesores deben brindar a los estudiantes
herramientas que les ayuden a alcanzar este dominio, los
profesores deberdn formular a sus estudiantes preguntas
que ayuden a indagar su capacidad de pensar criticamente,
alcanzando como fin ultimo, que ellos se responsabilicen
en el proceso de desarrollar su pensamiento e interioricen
preguntas que son necesarias para cada acto en el que in-
terviene dicho pensamiento, como adquiriendo asf un ra-
zonamiento de mejor calidad. Elaborar en forma constante
mapas mentales, conceptuales, donde el alumno aprenda
a plasmar sus ideas, elemento fundamental para llegar a
elaborar sus propios ensayos de aspecto critico
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De la escuela rural
a la escuela urbana:

Un episodio que puede
conducir al fracaso escolar

Resumen

El presente articulo muestra reflexio-
nes en torno a los avances de la in-
vestigacion titulada, “Aprendizaje
colaborativo: estrategia para mejorar
el clima de aula y el rendimiento aca-
démico”; la cual hace parte del curso
de la maestria en educacidn, énfasis
en profundizacién del programa be-
cas para la excelencia del Ministerio
de Educacién Nacional de Colom-
bia; y que busca mediante la aplica-
cion de la estrategia de aprendizaje
colaborativo, generar procesos de
ensefianza en el aula, que permitan
mejores relaciones sociales entre los

estudiantes del grado sexto de la Ins-
titucion Educativa Ramén Barrantes,

- provenientes del drea rural y urbana

del Municipio de Pisba; en atencién a
que el estudiante rural que ingresa al
grado sexto presenta bajo rendimien-
to académico y desercion escolar, de-
rivados de los nuevos ambientes so-
ciales y de aprendizaje.

Palabras clave

Aprendizaje colaborativo - AC, clima
de aula, rendimiento académico.



Introduccion

En Colombia segun Perfetti, M., Leal,
S., & Arango, P. R.(2001), la educacion
en las zonas rurales presenta mayores
carencias respecto a las zonas urbanas
en cuanto a que los profesores que tra-
bajan en estas zonas reciben menos
capacitacion y las escuelas menos fi-
nanciacion, sin contar las dificultades
que deben enfrentar los estudiantes

para terminar los estudios de prima-

ria. Esta situacion no es ajena a la Ins-
titucion Educativa Ramon Barrantes,
desde ahora IERB, del municipio de
Pisba - Boyaca, en la cual se desarrolla
el proyecto de investigacion “Apren-
dizaje colaborativo: estrategia para
mejorar el clima de aula y el rendi-
miento académico”, donde analizado
el contexto escolar y social se pueden
evidenciar diferentes razones que in-
tervienen en el clima de aula y en el
bajo rendimiento académico de los
estudiantes rurales en el primer grado
de secundaria.

Las practicas educativas permiten que
el docente haga una profunda y since-
ra reflexion acerca del contexto donde
se desarrolla su labor pedagagica, a fin
de entender las realidades dentro de
la comunidad, y en procura de generar
verdaderos y significativos cambios en
los ambientes de aprendizaje que con-
lleven a la interaccién de los actores
del proceso y se refleje en la alegria de
aprender del estudiante, motivada por
la satisfaccién de ensenar del docente.

Presentar la realidad del contexto don-
de se provocan los cambios a los que se
ven forzados los estudiantes del sector
rural que terminan su primaria en la
escuela, pero que tienen que conti-
nuar sus estudios de secundaria en la
sede urbana de la IERB del municipio
de Pisba y valorar desde el aula la es-
trategia de aprendizaje colaborativo en
adelante (AC), con el fin de mejorar el
aprendizaje de los estudiantes rurales y
el clima de aula en el grado sexto de se-
cundaria es la intencionalidad del pre-
sente articulo y del proyecto de investi-
gacion que consecuentemente busca a
largo plazo mejorar el indice sintético
de calidad educativa (ISCE).

Problematica Observada

La escuela, el profesor y su
importancia en el estudiante
del sector rural

En las veredales del Municipio de Pis-
ba, los docentes de las escuelas rurales
ejercen un papel de lideres, es asi que
la comunidad apoya las actividades
promovidas por ellos y una de las prin-
cipales es la del mantenimiento de la
escuela, en la que se observa la unidad
de la poblacion a través de los llama-
dos “mandatos” o trabajo comunita-
rio y convivencia social en procura de
brindar bienestar y suplir necesidades
especialmente de los nifos, que pese
al esfuerzo de profesores y comunidad
educativa no se pueden dar porque las
mds urgentes requieren recursos del
Estado.

La escuela rural de la IERB se encuen-
tra en atraso respecto al manejo de las
nuevas tecnologias, en algunos casos
los ninos ni siquiera saben que existen,
se tienen algunos libros pero de déca-
das anteriores, los nifios se desplazan
a pie bajo la inclemencia del tiempo
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los conflictos y conciliar, médico para
aliviar sus dolencias, cientifico para
explicarle el por qué de las cosas que
le causan curiosidad, guia espiritual
para ensefiarle a amar y respetar a su
projimo, en fin; la labor docente exige
de profesores preparados y dispuestos
a sobrellevar el dia a dia con sus estu-
diantes, un rol que solo desempena el
maestro rural y a quien se le debe que
se formen campesinos humildes, tra-
bajadores, emprendedores y amantes
de su patria.

Al interior del aula el rol del profe-
sor en la escuela del sector rural de la
IERB es imprescindible, las estrategias
que aplica enriquecen su experiencia 'y
se convierten en las herramientas para
motivarel aprendizaje, peseala caren-
cia de ayudas educativas, el bajo nivel
educativo de los padres de familia, la
falta de herramientas tecnoldgicas y
de conexién a internet, son variables
que afectan el rendimiento académico
que muestran los estudiantes al pre-
sentar las pruebas externas Saber y
se hacen mas evidentes al asumir los
nuevos retos académicos en el grado
sexto de educacion secundaria.

...Presentar la realidad del contexto donde
se provocan los cambios a los que se ven
forzados los estudiantes del sector rural
que terminan su primaria en la escuela...

desde largos trayectos, en algunos
casos llegan sin desayunar o con una
merienda, sin un nivel nutricional
adecuado; bajo estas circunstancias
no se puede esperar que un nino rin-
da en su estudio; sin embargo, una vez
logrado que él asista a clase viene con-
sigo el reto para el maestro polifacéti-
co que tiene que convertirse en: orien-
tador en el proceso de aprendizaje,
psicdlogo para entendery comprender
lo que siente, padre de familia para
brindarle afecto, abogado para lidiar

En el drea rural del municipio de Pis-
ba - Boyaca, por el bajo niumero de
estudiantes, las escuelas no poseen
sino un profesor, segin (decreto 3020
MEN, 2002), quienes deben orientar
todas las dreas en diferentes grados;
esta situacion influye negativamente
en el rendimiento académico de los
estudiantes que se adaptan al tiempo
del profesor, quien tiene que rondar
en los diferentes grados de transicion
y basica primaria.
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Reflexién y contextualizacion al
clima de aula en la escuela rural

Para un docente, desempeiiarse solo en una sede con va-
rios grupos, manteneniendo un clima de aula ameno en
los estudiantes, es dificil, debido entre otras a su madu-
racion bioldgica, rango de edades y convivencia dentro
del mismo entorno, producto de los conflictos que se dan
entre ellos y que, de no saber manejarlos, terminan invo-
lucrando a los padres de familia que los convierten en un
problema de tipo social.

La solucién pacifica de conflictos es una préctica que debe
asumir el profesor en la escuela rural, mas alla de orientar
en valores desde el drea de ética; experiencias investigati-
vas como las de Reyes, L., & Grimalda, S. (2015), alude a la
importancia de la orientacién de los los valores desde el
AC, teniendo como base guias diddcticas que cierren las
posibilidades a la improvisacion, que en cierto modo po-
dria ser contraproducente; de este modo, la importancia
de la planeacion bajo la premisa de responder el ;Qué?
;Como? ;para qué? ;Cudndo? ;Donde? ;Con quién? para
ser capaz de manejar las situaciones que se presenten y
mantener en el aula la convivencia y armonia.

Aproximacion a la caracterizacién
del sujeto estudiante del area rural

Algunos nifios que crecen en el sector rural del munici-
pio de Pisba, sufren de carencia de verdaderos vinculos
de afecto en familias que de por si ya y en muchos casos
no cuentan con alguna figura, ya sea materna o paterna,
hogares que carecen de autoridad y provocan la poca mo-
tivacion académica como la adquisicion de malos habitos
en los estudiantes; reflejo de esta situacion se expresa en
el no cumplimiento con el refuerzo escolar en casa y los
deberes que como padres o acudientes se tienen para el
cumplimiento de los mismos por parte de los estudiantes
y que demanda la IERB; también la falta de valores como
el respeto que los ninos demuestran en acciones como el
no saludar, en demostraciones de afecto como el “abrazo”
oel “beso” o la celebracion de fechas especiales; los pocos
valores adquiridos se deben al trabajo del docente en la
pedagogia de los valores desde la escuela y a la practica
de la religion inculcada en el hogar que se observa en el
respeto de los nifios a los familiares y personas de mayor
edad, aunque con un cruce de frases sin esencia o un mero
saludo frio.

La carencia de lazos afectivos y de verdaderos vinculos de
respeto hacia los demds conlleva a que cuando se presen-
tan roces, estos se conviertan en casos de maltrato verbal
y a veces de agresion fisica que suelen originar posterio-
res rencillas, que pueden fluir posteriormente en nuevas
situaciones problematicas de mayor impacto. La situa-
cion social que ha enmarcado a la poblacién en cuanto a
la presencia de grupos armados también ha influido para
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que se pierda el respeto, donde el mas fuerte domina y
doblega al mas débil, naciendo en el contexto escolar el
bulling.

Contextualizacion y reflexion al rendimiento aca-
démico en la escuela rural

El rendimiento académico de un estudiante, segun Re-
quena (1998) es fruto de muchas variables entre las que se
encuentran el esfuerzo, la capacidad de trabajo, las horas
de estudio, el entrenamiento, pero igualmente y en gran
medida el entorno relacional en el que los amigos, compa-
fieros de aula, el profesor y la familia juegan un papel im-
portante. Pero si asociamos el rendimiento académicoa los
resultados en las pruebas Saber y que determinan en gran
porcentaje el indice sintético de la calidad educativa ISCE,
para el afio 2016 en basica primaria tenemos que el resulta-
do de la IERB se encuentra por debajo del puntaje obtenido
por el ente territorial de Boyacd y Colombia (grafica 1).

Grafica 1. Comparativo resultados ISCE
2016 IERB con Boyaca y Colombia

PUNTAJE ISCE PRIMARIA 2016
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Fuente: MEN (2016)

El ISCE muestra de alguna forma que el rendimiento aca-
démico de los estudiantes de primaria del sector rural en
cuanto a los conocimientos que tienen que demostrar en
las pruebas Saber se estan viendo afectados, en parte al
contexto de abandono de las autoridades del orden local,
regional y nacional y la provision que tienen que hacer a las
escuelas de material diddctico y suministros; igualmente,
aunque no en todas las sedes, pero si en las mas lejanas,
la constante rotacion de docentes, lo mismo que el cam-
bio de directivos, ya que en los ultimos 8 afios la TERB ha
contado con 5 rectores, situacién que ha llevado a que no
se tengan metas claras a largo plazo y que el trabajo con la
comunidad sea limitado y que consecuentemente, las con-
diciones dentro de la familia y el entorno social no tengan
cambios significativos, que en tltimas son los que influyen
en gran medida a que los nifios mejoren su rendimiento
académico.



De la sede rural a la sede cen-
tral: El estudiante rural dentro
del contexto urbano

Los estudiantes del drea rural que ingre-
san a cursar el grado sexto en la IERB,
encuentran un entorno social y escolar
distinto al de la ruralidad y la escuela de
donde vienen, esto se constituye mu-
chas veces en las causas que a posteriori
generan poca motivacion, bajo rendi-
miento académico y desercién escolar
en aquellos que no pueden superar las
barreras y normas impuestas por la so-
ciedad y la institucion educativa, que-
dando por el camino las ilusiones de
ninasy nifios que llegan al casco urbano
con la esperanza de ser bachilleres.

Conocer de alguna forma los cambios
a los que tienen que someterse los es-
tudiantes del sector rural cuando lle-
gan a la secundaria de la IERB, es la
tarea inicial dentro de una primera
fase diagndstica de la investigacion,
que busca determinar los aspectos
que intervienen en ultimas en su con-
tinuidad o no como estudiante, du-
rante los 6 anos de la secundaria y que
se espera sirvan para tener en cuenta
por los padres y acudientes, directivos
docentes, profesores y comunidad ur-
bana en general, con el fin de valorar
cada uno de los nifios y nifias que to-
maron la decisién de venir a estudiar,
y que de todas las formas posibles, con
la motivacién que se requiera, pero
la meta es no dejar que alguno aban-
done la idea de seguir estudiando, el
camino no debe ser el fracaso sino la
superacion personal, cultivando en
ellos aquellos valores perdidos y que
no fueron transmitidos en la infancia,
crear en el aula un entorno relacional
que permita mejorar el climadeaulay
el rendimiento académico con la apli-
cacion de un método de AC.

Aprendizaje colaborativo (AC)

Conociendo mi rol dentro de
un contexto colaborativo: los
tedricos y la problemética local
El buen desempetio del profesor es

imprescindible para alcanzar las me-
tas de aprendizaje de sus estudiantes,

la relacién horizontal que actualmen-
te se marca entre estos dos agentes
activos del proceso, debe favorecer el
clima de aulay por ende el rendimien-
to académico mientras ambos tengan
claro su compromiso dentro del en-
torno educativo.

En la aplicacion del AC el profesor
requiere asumir un rol especial para
que la estrategia sea exitosa, empe-
zando por conocer y dar a conocer los
fundamentos que implica, ya que los
nuevos roles que se asuman son los
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sabilizarse de administrar su aprendi-
zaje y como instructor que interviene
orientando y evaluando resultados.

El docente se constituye en el guia del
estudiante en la medida que lo requie-
ra, le permite explorar y cuestionarse,
manifestando asi autonomia y res-
ponsabilidad; asi el desarrollo de las
habilidades han de permitir el manejo
de conceptos, que ligados a la estruc-
turacidn de la informacion para su re-
tencion en imagenes como los mapas
mentales que propone Munoz, Serra-

...Los estudiantes del area rural que
ingresan a cursar el grado sexto en la
IERB, encuentran un entorno social y
escolar distinto al de la ruralidad y la
escuela de donde vienen...

que garantizardn el éxito del proceso
de enseflanza aprendizaje. Superando
los esquemas de la escuela tradicio-
nal, Collazos (2011) caracteriza al pro-
fesor como un disefiador instruccio-
nal, quien planea, propone objetivos,
monitorea y evalta, como mediador
cognitivo para forjar las habilidades,
conduciendo al estudiante a respon-

no y Marin (2014) y Gonzélez (2014) o
los mapas conceptuales que menciona
Moreira, M. A. (2010) estimulan el ce-
rebro para manejo claro de los datos,
a partir de situaciones problema que
permitan fijar el conocimiento.

La construccion del conocimiento
implica la interaccién con otros y con
el medio, los conocimientos previos
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como base para las nuevas construcciones y la estimula-
cion de la capacidad de pensar para adentrar en aspectos
cada vez mas complejos como reflexionan Vizcaino, A,
Olivas, ]. A., & Prieto, M. (1998) al perfilar los modelos
de los estudiantes. En esta tonica, es evidente que en un
ambiente adecuado se aprende con facilidad, es importan-
te que mas alla de las ayudas educativas, la formacién en
valores que plantea Reyes, L., & Grimalda, S. (2015) para
formar el cardcter de los educandos ha de impactar en la
sociedad, pero este trabajo corresponde transversalmente
a todas las areas y actores del proceso educativo.

Complementando lo que propone Reyes, L., & Grimalda,
S. (2015) y aterrizandolo al caso del municipio de Pisba -
Boyaca, es necesario generar nuevas experiencias dentro
de los grupos, bajo el debido monitoreo y orientacién del
profesor, teniendo en cuenta que el ambiente del que pro-
viene el nifio esta marcado por situaciones como el con-
flicto social, diversidad de costumbres y creencias, falta
de afecto en los hogares, condiciones de pobrezay violen-
cia intrafamiliar, entre otras, que en un nuevo ambiente
a vivir, pueden desencadenar conflictos y situaciones de
victimizacion.

La observaciéon de las interacciones hecha por Luque
(2013), da suma importancia a las actitudes frente al que-
hacer, las habilidades de comunicacion, la convivencia y
el bienestar para el fortalecimiento del clima escolar des-
de los interlocutores, quienes pese a serias problematicas
como la pobreza, la exclusidn, el bajo rendimiento, el fra-
caso escolar y altos indices de inasistencia a clase, buscan
salvar estas barreras a través del trabajo en equipo y el com-
promiso social.

...El docente se constituye en el
guia del estudiante en la medida
que lo requiera, le permite
explorar y cuestionarse...

Las nuevas tecnologias se constituyen en una herramienta
que agilizan el proceso educativo como lo menciona Colla-
zos (2008), aludiendo al AC apoyado por un computador,
considerandolo una innovaciéon prometedora, peroa lavez
reflexionando acerca del disefno de las actividades como
algo complejo en cuanto a la estructuracion, con miras a
obtener resultados prometedores, es asi que frente a lo
mencionado, retoma suma importancia el pedagogo como
agente dinamizador del AC, en este caso, para forjar la co-
laboracion, la interdependencia positiva, la generacion
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del conocimiento compartido y la autonomia, entre otros.
Dentro del aula de grado sexto, el computador y la impre-
sora permiten generar material de trabajo para los talleres;
ademads el DVD y televisor fortalecen y complementan las
temadticas a través de videos.

Observando el trabajo realizado por Sdez (2012) frente a la
utilizacion de los recursos tecnologicos en la aplicacion del
AC a nivel universitario, se da una situacion paralela con el
grupo de estudio de la presente investigacion, en la que se
destaca la heterogeneidad del grupo que proviene de diver-
sos lugares, situaciones sociales que difieren, busqueda de
las mismas metas, bisqueda de responsabilidad y autono-
mia, manejo de tecnologfa para el acceso a la informacién
y el asumo de la evaluacion formativa; de esta forma, se
deja de lado la educacién tradicional y se asume un nuevo
paradigma desde el AC, dando importancia al estudiante
como agente activo y al profesor como orientador.

El fomento de una cultura de evaluacién se convierte en
otro reto para el docente durante el proceso formativo,
Cuellar (2010) propone tres pilares a evaluar, como son:
proceso colaborativo, desarrollo de contenido y el pro-
ducto de aprendizaje generado de la actividad grupal; de
esta forma la evaluacion pasa a ser una oportunidad para
aprender y una base para seguir construyendo el conoci-
miento significativo. En estudios como el realizado por
Matajira (2005) se utiliza el AC para impartir la ética en la
universidad formando la responsabilidad para el desempe-
fio iddéneo de los profesionales, con un alto nivel moral; es
asi que dicha experiencia aporta a la formacion de los edu-
candos en la busqueda de moldear actitudes positivas que
le permitan desenvolverse en el entorno social, valordndo-
se a si mismo y a los demas, reconociendo la necesidad del
trabajo en equipo y por ende, en el caso del aprendizaje, el
intercambio de conocimiento desde el trabajo grupal enri-
queceran los saberes del individuo.

Proceso metodolégico

El proyecto investigativo planteado busca tratar la proble-
matica en las areas de ciencias naturales y matematicas,
mediante la aplicacion de la estrategia de AC, que tiene
por objetivo generar al interior del aula un mejor clima es-
colar y rendimiento académico en los estudiantes rurales
que ingresan al grado sexto de la IERB. La iniciativa gira en
cuatro etapas o fases: planificacion, accién, observacion y
reflexiéon, que representan la espiral propuesta en la me-
todologia de la Investigacion Accién, que segtin Latorre
(2003), se interrelacionan y repiten, de ser necesario para
cumplir los objetivos propuestos dentro del marco de una
investigacién de tipo cualitativo

1. Planificacién: En esta fase se disefiaron las herramien-
tas y determinaron las fuentes para caracterizar el con-
texto social que influye en el proceso de aprendizaje del
estudiante del sector rural que ingresa al grado sexto,



igualmente, se defini¢ la técnica y se disefiaron los ins-
trumentos para la aplicacion y recoleccion de informa-
cion, conducente a valorar los aportes de la estrategia de
Aprendizaje Colaborativo (AC) en el rendimiento aca-
démico y el clima de aula, teniendo en cuenta el estado
del arte.

2. Accion: En esta fase se aplicaron cuestionarios a un gru-
po de estudiantes que culminaron el grado quinto, en se-
des rurales, en el afio 2016 y consultaron distintas fuentes
que permitieron caracterizar el contexto social que influ-
ye en el proceso de aprendizaje del estudiante del sector
rural que ingresa al grado sexto; igualmente se aplico la
estrategia de AC a los estudiantes del grado sexto de la
IERB en el primer periodo del afio 2017, mediante la con-
formacion de grupos de trabajo colaborativos utilizando
talleres como herramienta pedagégica de ensefianza en
las dreas de ciencias naturales y matematicas.

3. Observacion: En la misma medida durante la accién
se tomo nota de cada uno de los aspectos relevantes que
surgieron de los cuestionarios y talleres al aplicar la es-
trategia de AC, dichos contenidos escritos fueron regis-
trados en el instrumento diario de campo como técnica
de observacion. Los datos contenidos en los cuestiona-
rios y diarios de campo se analizaron como datos cuali-
tativos para determinar descriptivamente los cédigos en
vivo y sustantivos que nos condujeron de forma analiti-
ca a codigos axiales, los cuales se agrupan e interpretan
para definir las categorias principales que son en reali-
dad el producto final con el cual se realiza la siguiente
fase de reflexion.

Reflexion: Una vez definidas las categorias se presenta
la reflexion de la observacion, en ella se muestra el re-
sultado mismo de la aplicacién de los cuestionarios y los
contenidos de los diarios de campo; en este articulo se
dan a conocer algunos avances con base a la reflexién que
se hizo a datos cualitativos, producto de un didlogo en
el cual la subjetividad y la intersubjetividad cumplen un
papel importante, porque evaltian mediante la interpre-
tacion y el didlogo permanente la informacion recogida
durante la observacion. Este proceso como es ciclico sera
el que nutra nuevamente la primera etapa con el plan-
teamiento de una nueva y renovada estrategia de AC.

4

Primeros resultados
de la fase diagnéstica

Obstaculos que afronta
el estudiante rural en el
contexto urbano

A través de la aplicacion de cuestionarios y durante la fase
diagnostica de la investigacion se han podido identificar
algunos obstdculos que tienen que enfrentar los estudian-
tes rurales al ingresar a la secundaria:
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1. Al interior del contexto social y familiar, el estar alejados
de sus padres en una edad en que son muy dependientes
de ellos.

2. Ser discriminados en el aula por los compaiieros de es-
tudio, por su nivel socio econémicoy habitos de aseo.

3. Vulnerabilidad a vicios por falta de una autoridad fami-
liar que le inculque valores y buenos habitos en su sitio
de habitacion dentro del casco urbano.

4. En el contexto escolar de la sede central de la IERB, la
exigencia académica y el cumplimiento al manual de
convivencia.

5. De la escuela rural a la sede central del casco urbano,
pasar de tener un docente a tener varios en cada una de
las asignaturas del plan de estudios de la secundaria.

Reflexion acerca de los datos
estadisticos de matricula

En la interpretacion de informacion relacionada con la
IERB segun el sistema integrado de matricula (SIMAT,
2017), preocupa el bajo numero de estudiantes del sector
rural del municipio de Pisba que siguen cursando los gra-
dos de secundaria después de terminados sus estudios de
bdsica primaria.

«.Preocupa el bajo nimero
de estudiantes del sector
rural del municipio de Pisba
que siguen cursando los
grados de secundaria
después de terminados
sus estudios de basica
primaria...

Del andlisis de la informacion se destaca que para el aiio
2016 (grdfica 2) cursaron el grado quinto un total de 21 es-
tudiantes, en 8 de las 12 sedes rurales de la IERB, de ellos 1
no termind sus estudios de primaria, 20 culminaron satis-
factoriamente la primaria y de estos, 10 se matricularon en
la sede central del casco urbano, los restantes 10 o el 50%
probablemente interrumpieron sus estudios o se matricu-
laron en instituciones educativas de otros municipios, ya
que en el municipio de Pisba la IERB es la uinica que ofrece
el servicio educativo a nivel de la secundaria.
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Grafica 2. Comparativo de matricula
2016y 2017 Estudiantes grado 5 IERB

Fuente: SIMAT, 2017,

Del analisis, algo que llama la atencién es que para el aiio
2017 de un total de 28 estudiantes matriculados en la IERB
(grafico 3) para el grado 6¢, 14 son del sector urbano y 14 del
sector rural, y de estos tltimos, 10 cursaron grado quinto
en el afo 2016 y 4 son estudiantes que retoman nuevamen-
te sus estudios, luego de interrumpirlos por alguna razon.
De otra parte, para el afo 2017 solo 6 de las 12 sedes ru-
rales aportaron estudiantes a la secundaria y analizada la
matricula de las 2 sedes mds lejanas, solo 2 estudiantes se
matricularon de 6 que terminaron la primaria; igualmente,
de la sede rural cercana al municipio de Labranzagrande
(capital de la provincia de la libertad) terminaron 5 estu-
diantes la primaria y solo 2 se matricularon en la IERB del
municipio de Pisba.

Gréfica 3. Clasificacion de estudiantes (Rural-Urbano)
grado sexto IERB para el afio 2017

Fuente: SIMAT, 2017

De la informacion anterior, igualmente se puede inferir
que de los estudiantes que terminaron la primaria en el
afio 2016 en las sedes rurales, solo el 50% se matricularon
en la secundaria, el otro 50% optaron por estudiar en otras
instituciones de Municipios cercanos o simplemente inte-
rrumpir sus estudios por distintos motivos como, el no ale-
jarse del nticleo familiar, falta de motivacién por parte de
los padres o acudientes, escasos recursos econémicos para
necesidades basicas, en especial los uniformes.
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Llama la atencién del estudio la importancia del sector ru-
ral en el namero de estudiantes que le aporta a la secunda-
ria de la I[ERB, ya que la mitad de los estudiantes del grado
sexto provienen del sector rural; resaltar igualmente que
para el afio 2017 hay estudiantes que nuevamente vuelven
a retomar sus estudios luego de una interrupcion por uno
odos anos.

Grafica 4. Edad de los estudiantes
de grado sexto 2017 de la [ERB

Fuente: SIMAT, 2017.

Analizadas las edades de los estudiantes rurales (grafico 4)
que ingresaron al grado sexto para el afio 2017 en la [ERB,
se destaca que de los 14 estudiantes provenientes del sector
rural, 3 de ellos tienen la edad de 13 afios y 4 son mayores de
14 afios, lo que en porcentajes seria que el 29% de los estu-
diantes estdn en extra edad, el 21% estdn en el limite maxi-
mo de la edad y el 50% estan en la edad correspondiente
para el grado sexto, segin los lineamientos y normativa
por parte del MEN. Estas diferencias en edad son objeto de
andlisis, ya que dicha situacion hace que en el grado sexto
se conformen grupos de estudiantes homogéneos que se
relacionan dependiendo, entre otros aspectos, de la edad,
delazonade donde provienen, los gustos, el sexo, la forma
de actuar e incluso los habitos; estas relaciones y grupos
son tan fuertes que pueden generar el aislamiento, indi-
ferencia y posterior bullyng a estudiantes que no cumplan
con la caracteristicas planteadas por los miembros activos
del grupo, producto del cual se potencian los problemas
planteados en la investigacion y los cuales son objeto de
valoracién, al aplicar la estrategia de AC:

1. Clima de aula desfavorable que dificulta la inclusién.

2. Bajo rendimiento académico de los estudiantes exclui-
dos de grupos homogéneos, que en su mayoria provie-
nen del sector rural y que provocan desercion y reproba-
cién escolar.

El trabajo de investigacion refleja una realidad que puede
presentarse en otros lugares de la geografia de Colombia
e incluso de Latinoamérica y busca ofrecer una alternati-
va para los docentes involucrados que quieran ofrecer un



ambiente propicio a un grupo de estudiantes que transitan
del calor de sus hogares y la escuela rural a un contexto
desconocido para ellos, que puede ser traumatico para sus
suefios y anhelos como seres humanos.

Retomar las experiencias de distintos investigadores y ex-
traer de ellos lo aplicable al contexto en mencién y valorar
los resultados, es la meta del proyecto en mencion, que
busca crear ambientes de aula mas afectivos y agradables,
donde compartir sea grato y aprender sea placentero.

El proceso investigativo planteado al interior del aula de
grado sexto, pretende romper las brechas entre el estu-
diante rural y el estudiante urbano en cuanto a los roces
sociales que se presentan y que repercuten en el primero,
afectando su parte afectiva y emocional, desplegandose asi
una situacion problematica que termina perturbandolo en
su desempeno escolar, por el nivel de exigencia que se le
plantea al ingresar a la educacion secundaria y enfrentar
un contexto de cierta forma nuevo y que presenta barreras
que por si solo le son dificiles de superar.

Se asume el AC como la estrategia capaz de romper dichas
barreras y fortalecer un ambiente de aula propicio con el
desenvolvimiento del estudiante y el profesor en nuevos
roles de responsabilidad y compromiso, en el que se forta-
lece el proceso de ensenanza aprendizaje.

Fase diagnostica para reconocimiento del
pensamiento del estudiante del area rural

En la aplicacion de un cuestionario a una muestra de 6 es-
tudiantes del area rural en noviembre de 2016, en el que se
pretendia reconocer lo que pensaba el estudiante de grado
quinto acerca de la ITERB sede central, se establecié un pa-
ralelo al interior del analisis de resultados el cual se presen-
ta a continuacion:

Cuadro 1. Paralelo de aspectos positivos y
negativos acerca de |a sede central de la IERB

Aspectos positivos
Sede Central IERB

Aspectos negativos
Sede Central IERB

Hay un plan padrino No hay ruta escolar

Los profesores nos consienten Mo estoy con mi familia
Se aprende mucho En el colegio los grandes
No me reganan maltratan a los pequenos
Se consigue amistades Uno se siente triste

Los compaiieros nos ensenan cosas malas
Los profesores son regafiones
El colegio es lejos de la casa

Hay ayudas para los estudiantes
Hay becas para los que superen puntajes
Dan alojamiento al estudiante

El horario o es extenso No se sabe como son los comparieros

Colocan sobrenombres
Es feo la secundaria
Los nifios son groseros

Se hace tareas en grupo

Los otros nifios miran a los nuevos

Unos no comparten la cancha

Fuente: Elaboracion propia
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Los estudiantes coinciden en la necesidad de la ruta es-
colar, manifestando que irian a estudiar si la hubiera, este
caso alude especialmente a la necesidad biol6gica de los
nifios de sentirse protegidos en el seno de sus familias.
En afios anteriores algunos estudiantes, en especial los
de corta edad, han desertado manifestando no amanarse
en el centro o area urbana por la falta de sus padres, sin
embargo, algunos han reingresado como ha sucedido en
el afno 2017.

Primeros avances en la aplicacion de la
estrategia de aprendizaje colaborativo AC

La aplicaciéon de la estrategia AC, imprescindiblemente
requirié que se reiniciara en un nuevo primer momento,
estrechamente relacionado con la motivacion que abrio las
puertas a comprender de qué se trata la estrategia, como
es su proceso y qué finalidad tiene dentro del entorno del
aula y en el rol del estudiante frente al esperado éxito es-
colar. La motivacion para la aplicacion de la estrategia AC,
partié de generar un ambiente de confianza y de dialogo
para asumir la existencia de una problemética que involu-
craba y afectaba al grupo, acarreando consigo serias pro-
blematicas como la pérdida del afio escolar, los conflictos y
muchas veces la desercion.

El ambiente de confianza generado permitié que algunos
estudiantes manifestaran situaciones, muchas de ellas
desconocidas, que han llevado a crear una imagen de la [E
Central como una sede demasiado exigente y en la que muy
pocos logran “pasar” el ano.

Los estudiantes se han familiarizado con los conceptos ge-
nerales, pautas, objetivos y metas que propone e implica
el AC.

En una fase inicial en que el grupo de estudiantes rurales
y el grupo de estudiantes urbanos, se evidencia la acti-
tud reacia a romper los grupos auténomos propios de la
amistad y el compaiierismo entre pares homogéneos con
las mismas caracteristicas, es aqui donde juega un papel
importante la etapa motivacional del AC que busca for-
mar grupos pequeios con objetivos claros, mas alld de la
mera “compincheria” y los implica en responsabilidades
primordiales como es su formacion integral, y aquellas
relacionadas directamente con su compromiso como es-
tudiantes y se manifiesta la importancia de la presente in-
vestigacion correlacionada con el rendimiento académico
y el clima de aula, acompanada de fondo con las mejoras
de la practica de aula en la solucién de deficiencias edu-
cativas que suelen terminar en la pérdida del afio escolar
o la desercion.

Se manifiesta la inclusiéon de una forma casi esporddica en
la formacién de los grupos y cada estudiante reconoce la im-
portancia de su participacion para el logro de objetivos, ge-
nerandose un nuevo rol del estudiante que tiene como base
la responsabilidad y la autonomia para el alcance de metas.
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Se genera un horizonte claro y preciso
en que el estudiante reconoce su tra-
yectoria y da importancia a su traba-
jo, asumiendo el sentido critico de su
quehacery que de no ser asi, lo condu-
cirfa al fracaso como estudiante.

Conclusiones

El contexto rural del Municipio de
Pisba no garantiza las condiciones ne-
cesarias para el aprendizaje y el clima
de aula de los estudiantes de transi-
cion y basica primaria que estudian en
las doce escuelas rurales de la IERB,
la problematica social, familiar y es-
colar se ve reflejada en el bajo indice
sintético de la calidad educativa ISCE,
en la continuidad de la matriculay en
el deseo del estudiante del grado quin-
to de permanecer y seguir los estudios
de secundaria en la sede central.

Los estudiantes de las zonas rurales
que deciden matricularse para cursar
el grado sexto de basica secundaria en
la sede central de la IERB, ubicada en
el casco urbano del Municipio de Pis-
ba, se enfrentan a diversas situaciones
que le son diferentes y que de algun
modo intervienen en la continuidad
de sus estudios; de estas, la que mas
preocupa es el hecho de estar alejados
del nucleo familiar porque los hace
permeables ante personas que solo
buscan aprovecharse de su inexpe-
riencia, producto de la edad.

Los estudiantes del grado sexto de la
IERB que llegan de la zona rural pre-
sentan bajo rendimiento académico,
entre otras razones por el nivel de exi-
gencia académico propuesto por los
docentes que orientan cada una de las
areas, el cumplimiento al manual de
convivencia y las diferencias de apren-
dizaje con los demds comparieros con
los cuales inicia la secundaria y tienen
que compartir el aula de clases.

Ll clima de aula en el grado sexto se ve
afectado por el niimero de estudiantes
que llegan de las diferentes escuelas
de la zona rural y los que cursaron la
basica primaria en la sede central de la
IERB, igualmente por las edades, cos-
tumbres y habitos que se entremez-
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clan y hacen que entre ellos se formen
grupos en los cuales cada uno de los
estudiantes busca ser integrado, pero
que en otras ocasiones se es rechazado.

Como alternativa a la problematica
planteada con los estudiantes de la
zona rural que llegan a la sede central
del casco urbano del Municipio de
Pisba a cursar sus estudios en el gra-
do sexto de secundaria, se presenta la
estrategia de aprendizaje colaborativo
AC, que una vez conocida por los estu-
diantes y aplicada en el aula de clase,
promueve la interaccién social, ame-
niza la convivencia y genera mejores
resultados académicos como produc-
to del trabajo en grupo.

La planificacion de las actividades
grupales para los estudiantes de zonas
rurales y urbanas, en la que se vincu-
lan momentos de interaccién con in-
tervencion del didlogo y la resolucion
de problemas o situaciones, genera
convivencia, autonomia y liderazgo en
los educandos como producto de un
horizonte en comun y las reflexiones
en la praxis.

El rol que asume el profesor en el con-
texto del AC es de suma importancia,
pues de él depende en mayor parte el
éxito que tenga el estudiante en su
aprendizaje al desenvolverse en acti-
vidades que mas alla de fijar el conoci-
miento le permitan crear un ambiente
ameno y rico en oportunidades para
formarse como persona capaz de con-

Fotografia - Alberto Motta

vivir con los demas, y de hacer aportes
valiosos a la construccién de una so-
ciedad democrdtica y solidaria.

La fase previa de motivacion al edu-
cando para familiarizarse con la es-
trategia AC y llevarla a la practica abre
la oportunidad para que el estudiante
reflexione y asuma la responsabilidad
de participar activamente en la cons-
truccion de los nuevos conocimien-
tos y de reconocer la importancia del
trabajo en equipo para el éxito de su
aprendizaje, generandose asi un nue-
vo rol del estudiante, mediado por la
responsabilidad y la autonomia.

Es importante orientar al educando en
la organizacion de la informacion en es-
tructuras mentales que le permitan fijar
el conocimiento de forma clara, resumi-
day coherente, es aqui donde cobra im-
portancia la construccion de los mapas
conceptuales y los mapas mentales, que
en la prictica permiten extraer la infor-
macion mas valiosa de diferentes textos
y generar los nuevos saberes.

El AC aplicado en el aula de clases es
una experiencia enriquecedora tanto
para profesores como para estudian-
tes que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje asumen roles enfocados
a alcanzar logros significativos, bajo
criterios de responsabilidad reflejados '
en el autoaprendizaje y la disciplina
de participacion, organizacion, pla-
neacidn, trabajo en equipo y autoeva-
luacion de resultados.
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| Sistematizacién de Experiencias

2Qué hace el maestro y la maestra con la sistematizacién de su experiencia?

La sistematizacién de experiencias permite al maestro y a la maestra acercarse a su préctica educativa
de manera reflexiva, autocritica y critica, con disposicién a aprender de su propia experiencia,
afrontar los problemas de manera participativa, protagénica y colectiva, contribuyendo a transformar
la realidad junto a estudiantes, compafieras y compaferos trabajadores: docentes, obreras, obreros,
directivos, bibliotecarios, secretarias, madres, padres, representantes, consejos educativos, consejos
comunales en las instituciones y circuitos educativos.

Sistematizar es aprender a partir de la reflexién sobre lo hecho y lo vivido (ordenar y reconstruir
el proceso vivido) interpretarlo criticamente, dar sentido y develar las |6gicas que orientan nuestras
précticas como maestros y maestras, nuestras experiencias se constituyen en la base de aprendizajes

que podemos compartir. Es un proceso de reflexién participativa para construir aprendizajes y generar
conocimientos desde la prdéctica.

Reconoce su realidad, indoga su contexto, sus
problemas pedagdgicos, su prdctica cofidiana.
Transforma su prdctica.
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cuaderno

Pedagdgico

Sistematizacién de Experiencias

Indaga su contexto, problemas pedagégicos, su préctica cotidiana, al reconocerlas las comprende
e interpreta a profundidad, creando una conciencia acerca de su préctica pedagégica de manera
reflexiva y critica. Reconoce sus pares de maestros y maestras, favorece propuestas para solucionar
problemas concretos de la realidad escolar. Reflexiona entorno a las necesidades de formacién,
principales aprendizajes, hallazgos e innovaciones. Interroga y Problematiza su préctica. Construye y
produce conocimientos de manera colectiva, superando las dificultades, hace replanteo y aportes de
lo que aprende. Transforma su prdctica.

La sistematizacién como modelo de investigacién

Este método reconoce lo que el maestro y la maestra sabe. El método te ayuda a transitar de la
conciencia ingenua a la conciencia critica, construir con una visién critica lo vivido, permitiendo
ordenar las experiencias desde un proceso transformador.

Genera produccién de conocimiento para la emancipacién, conocimiento nuestroamericano, que se
alimenta de la teorfa critica, en contraposicién al positivismo.

Reconduce la experiencia, lo que estamos haciendo todos los dias, sistematizando su préctica, sus
proyectos de aprendizaje y proyectos educativos integrales comunitarios, cémo estoy evaluando lo
que aprenden los y las estudiantes. Permite dar lectura a lo que estamos haciendo desde una mirada
critica para comprender e interpretar lo acontecido, problematizar que lo que estoy haciendo, evaluar
los aprendizajes de modo compartido, recuperando la experiencia y poder comunicarla.

cuaderno

Pedagégico
Reconstruir la experiencia a sistematizar

No hay una receta, Oscar Jara (2012) ” ...el método sigue nuiriéndose acercdndolo mds a la gente.
Reivindica lo que 10 sabes, expresas tu prdctica, tu planificacién, define la experiencia, es definir cudl es la
experiencia que va a sistematizar desde la perspectiva socio critica, orientado a las précticas sociales...”

Somos sujetos estudiando nuestra propia prdctica.

La planificacién de la sistematizacién

Fases, momentos o dimensiones:

1.El punto de partida: vivir la experiencia:
¢Cudl es la experiencia que voy a sistematizar?
Partir de mi propia préctica

2. Las preguntas iniciales:
¢Para qué queremos sistematizar?
¢Qué experiencia (s) queremos sistematizar?
¢Qué aspectos centrales de esa experiencia nos interesa sistematizar?
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Pedagdgico
3. Recuperacién del proceso vivido:

. Reconstruye de forma ordenada lo que sucedié, tal como sucedié.

. Organiza los registros de experiencias y reflexién: videos, fotos, encuentros, asambleas, listado

de estudiantes, instrumentos de planificacién, seguimiento y evaluacién, produccién de las y
los estudiantes.

Identifica las etapas del proceso.
4. La reflexién de fondo. 2Por qué sucedié lo que sucedié?

Andlisis del proceso, sinfesis e interpretacién critica, ver las relaciones, tensiones, distorsiones vy
contradicciones. Con ello reconstruimos la experiencia en funcién de los ejes de sistematizacién acordados.
Los ejes de sistematizacién son los aspectos centrales de la experiencia donde queremos hacer énfasis,
reflexionar y profundizar. Son el hilo de reconstruccién de la nueva practica transformada. Infegra lo que
estoy haciendo, problematizo lo que estoy haciendo, el desarrollo de su pedagogia cotidiana.

5.- Los puntos de llegada:
. Lograr transformar la préctica, tener respuestas, formular conclusiones.

. Produces conocimiento y comunicas los aprendizajes de lo que haces y escribes.

La sistematizacién es pertinente a la formacién docente, comprender nuestras précticas y poder mejorarlas y
transformarlas, intercambiar y compartir aprendizajes con ofras experiencias similares, poder contribuir con
una reflexién tedrica con conocimiento surgido directamente de la experiencia y el saber del maestro y la
maestra, lo que hace la escuela todos los dias, la participacién de la comunidad, las vocerfas del consejo
educativo y consejos comunales. ¢Qué hemos hecho en educacién?

TR

cuademno

Pedagégico

Condiciones y referentes para la sistematizacién de
experiencias como produccién inédita de conocimiento

Condiciones y referentes para la sistematizacién de experiencias como produccién inédita de conocimiento
Educacién Popular. Rafces latinoamericanas de la Sistematizacién de Experiencias:

1
2
3
4
5
é
7

. Lectura crffica del orden social vigente y las practicas educativas en el contexto politico fransformador.
. Intencionalidad polftica emancipadora ( Pedagogia Critica).

. Contribuir con el objeto dominado (Privilegiar espacios No Escolarizados).

. Conviccién que desde las précticas educativas es posible construir précticas transformadoras.

. Generar y emplear metodologias coherentes, didlogos, métodos participativos.

. Construccién Colectiva de Conocimientos.

. Aprender desde la Préctica. Modelo Interpretativo Critico.

Paulo Freire. Educador - Filésofo. Nace el 19 de septiembre de 1921 en Pernambuco
Brasil. Fallece el 02 de mayo de 1997. Sao Pablo. Brasil. Uno de los més influyentes
tedricos de la educacién del siglo XX.

Fals Borda. Socidlogo, Investigador. Nace el 11 de julio de 1925 en
Barranquilla - Colombia. Fallece el 22 de agosto de 2008 en Bogoté - Colombia.
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Espacios y desespacios
en los colegios publicos

Una interpelacion a los ambientes basicos de aprendizaje

José Israel Gonzalez Blanco

Orientador educativo,
Integrante del CEID-Fecode

“La vieja casa, sus cuartos, su corredor, su sotano, su terraza, el lugar de las flo-
res de mi madre, la amplia quinta donde se hallaba todo eso, fire mi primer mun-
do. En él gateé, balbuceé, me ergui, caminé, hablé... En verdad, aquel mundo
especial se me daba como el mundo de mi actividad perceptiva, y por eso mismo
como el mundo de mis primeras lecturas”.

Paulo Freire

Palabras claves

Colegio tercer hogar, caracterizacion, ambientes basicos de aprendizaje, Ciclos.,

Il articulo comienza con un texto de Paulo Freire, que sitia el desarrollo

del contenido alrededor del simil de la escuela con el hogar. En esta 16-

gica se alude a la familia como Primer hogar, la educaciéon que imparten

las madres comunitarias como segundo hogar, el colegio como Tercer hogar y



el colegio deseado, el que poseen los
nifios, nifias y adolescentes de estra-
tos 5y 6, el que deben disfrutar los
educandos pobres, como Hogar dulce
hogar. Ilustra el articulo la accion pe-
dagégica de las maestras y maestros
del colegio Distrital Nuevo Horizon-
te, experiencia en la que ellas y ellos
contrastan la realidad de la planta
fisica con el contenido de la Norma
Técnica Colombiana 4595. Igualmen-
te, el ejercicio llama la atencidn res-
pecto a las adversas implicaciones en
la salud mental de educadoresy estu-
diantes, en la calidad de la educacién
y en las implicaciones con la imple-
mentacion de la Jornada Unica.

“El colegio es su
segundo hogar”

El primer hogar es el que nos descri-
be Freire y del que seguramente saben
de buena tinta todos los educadores
y directivos docentes, al ocuparse del
conocimiento de las caracteristicas
socioculturales y evolutivas de los
educandos, sujetos de la ensenanza.
El segundo hogar, concierne al cole-
gio, al templo de la ensefianza, al lu-
gar donde se deben forjar individuos
cultos, razonadores, sintientes-pen-
santes, al escenario en el que se acede
al saber con la ayuda de la didactica
y la pedagogia, no de cualquier ma-
nera, de ahi el valor de ese concepto
tan abandonado ahora, hasta por los
mismos colegas: Discurso pedagdgico.

Un discurso pedagoégico, derivado de
la Pedagogia Cldsica que se ha venido
marchitando, por el verano de la es-
pecializacién y fragmentacién curri-
cular, por los fuertes vendavales del
fundamentalismo, por las torrenciales
lluvias de la teoria educacional y el cu-
rriculo, centrado en el desarrollo de la
técnica en la educacion; y por qué no
decirlo, por el empuje neoliberal que
ha enrarecido la pedagogia, como muy
bien lo sustenta Olga Lucia Zuluaga.
Ese discurso pedagogico, que todos
los maestros y los directivos docentes
deberfamos saborear y hacer degustar
a nuestros educandos, fue lo que Co-
menio, Rousseau, Pestalozzi, Froebel,
Dewey, Montessori y el mismo Freire,
llamaron Teorizacién de Altura, don-
de el método pedagogico, las teoria
que el educador posee sobre el nifio y
la teoria que maneja acerca de la so-
ciedad, son el crisol de su quehacer.

La frase que nos ocupa, tan comtin en
la jerigonza de muchos adultos que
ven la escuela con un gran significado,
hoy dia toma mas impetu, sobre todo,
porque el rol de socializacion primaria
ejercido por la familia durante siglos,
verbi gracia, el primer hogar, hoy se lo
ha trasferido de facto a la escuela, al
colegio e incluso a la universidad. No
nos vamos a detener en problematizar
esta verdad de Perogrullo, porque so-
bre la misma hay bastante ilustracion,
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no obstante, asentemos que gran par-
te de los infantes de Preescolar, en
los colegios ptiblicos, antes de llegar
al “sequndo hogar’, han pasado por
el hogar comunitario, regentado por
madres comunitarias en unos casos
y en otros por quienes ven en la edu-
cacion una fuente de ingreso, pero en
cualquiera de los dos casos en unas
circunstancias educables distantes del
sentido que le otorg6 Augusto Guiller-
mo Federico Froebel: Un jardin donde
los nifios se cultivarian como plantas.

Algunos de nosotros hemos visto por
diferentes medios, que hay primeros
hogares en los que el cultivo se hace
con agua caliente y fria. En otros,
como registra Eduardo Galeano: “La
extorsion, el insulto, la amenaza, el
coscorron, la paliza, el azote, el cuar-
to oscuro, la ducha helada, el ayuno
obligatorio, la comida obligatoria, la
prohibicion de salir, la prohibicion de
decir lo que se piensa, la prohibicién
de hacer lo que se piensa, la prohi-
bicién de hacer lo que se siente y la
humillacion publica, son algunos de
los métodos de penitencia y tortura
tradicionales de la vida familiar” Es el
primer hogar.

El colegio, tercer hogar

Con base en lo revelado, el centro es-
colar ya no es el segundo hogar sino el
tercero. La vieja casa que refiere Freire
equivaldria a la planta fisica del cole-
gio, sus cuartos a las aulas de clase, los
corredores corresponden a las exten-
siones de los salones de clase y los la-
boratorios, el s6tano, al cuarto de San
Alejo, la terraza no existe en muchas
edificaciones y si la hay la disfrutan
otros seres de la naturaleza, el lugar de
las flores esta cubierto con cemento o
estd un tanto abandonado, pareciera
que la naturaleza circundante, aque-
lla que inspir¢ a fil6sofos y pedagogos
como Rousseau y Froebel, no tiene
campo en el colegio o si lo hay esta
muy reducido y dejado, mds aun esta
invadido por residuos solidos des-
echables, como pupitres viejos, arte-
factos tecnolégicos en obsolescencia,
que lo inico que imbuyen, a diferen-
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cia de lo que inspiran las plantas y las
flores, es tristeza.

En espacios geograficos como los que
tenemos en nuestros colegios, parti-
cularmente en los distritales, de los
cuales hablaremos mas adelante, el
ejercicio de gatear en la consecucion
del conocimiento, balbucear el culti-
vo de la lengua materna y los idiomas
extranjeros, el intento de erguir valo-
res y emociones en la propedéutica de
caminar en el desarrollo de la ciencia
y la tecnologia, al igual que el poder
hablar de la convivencia, de la demo-
cracia, de la equidad y de un atributo,
tan ajeno en nuestra sociedad, como
lo es la Igualdad, en esos espacios es
muy dificil que la semilla germine
como queremos, dado que el terreno
es infértil y por eso fecunda muy en-
clenque.

Ahora bien, hablando de casas,
cuartos, corredores, sdtanos y flores,
en el afno 2002, ano en que la SED
decreta la fusidn de los centros edu-
cativos escolares y dentro de ese mar-
co los, maestros, directivos docentes,
estudiantes y padres de familia rea-
lizaron, en un centro escolar de los
cerros Nororientales de Bogota, una
experiencia de caracterizar a estu-
diantes, comunidad educativa, prac-
ticas educativas y situacién fisica del
plantel. La caracterizacion fisica de
ese entonces y que aun se mantiene
con insignificantes arreglos, evidencio
los siguientes resultados:

El total de estudiantes de la institu-
cion era de 27n, integrado por tres
sedes, 6 jornadas, 66 cursos, dentro
de los estandares de la secretaria no
se contempla un colegio de estas di-
mensiones. La sede A contaba con
28 cursos, 1oo estudiantes y dos jor-
nadas. La sede B albergaba 22 cursos,
840 estudiantes y dos jornadas. La
sede C con 18 cursos, 680 estudiantes
y dos jornadas. Al relacionar la canti-
dad de estudiantes con el drea de cada
salon se pudo precisar que los salones
en promedio tenian 1.2 metros por
estudiante, distribuidos asi: la sede
A (Basica y Media), 1.2 metros por es-
tudiante; la sede B (primaria y prees-
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colar), con el porcentaje mas alto, 1.4
metros por estudiante y la sede C (pri-
maria y preescolar) con el porcentaje
mas bajo: 1.02 metros por estudiante,
siendo el parametro de los nuevos co-
legios, de la Bogotd sin indiferencia, de
940 o de 1410 estudiantes, 2.20 metros
para primaria o secundaria.

Los salones de arte segtin parametro
deben ser de 2.2 metros por estudian-
te, la realidad es que la sede A no tiene
salon, la sede B tampoco y en la sede
C se ha destinado un salén comtn y
corriente para ello, con un porcenta-
je de 1.02 metros y el promedio de la

con el aula multiple, la sede A cuen-
ta con una de un porcentaje de 0.3
metros por estudiante, la sede B con
una de 0.03 metros por estudiante y
la sede C con una de 0.16 metros por
estudiante, siendo el pardmetro de 1.3
metros por estudiante.

El patio de la sede A tiene como por-
centaje 0.3 metros por estudiante, la
sede B, 0.8 metros y la sede C no tiene
patio; siendo el institucional de 0.3
metros y el pardmetro de 9.0 metros
por estudiante, de area libre. Las cla-
ses de Educacion Fisica las realizan
los profesores en los corredores del

..El ejercicio llama la atencion respecto a las
adversas implicaciones en la salud mental
de educadores y estudiantes, en la calidad
de la educacion y en las implicaciones con la
implementacién de la Jornada Unica...

institucion es de 0.34 metros. En la-
boratorios la realidad es igualmente
desoladora, en la sede A el porcentaje
es de o.27metros, en la sede Bes oy
en la sede C es 0.26, para un promedio
institucional de 0.17.

En bibliotecas, la sede A tiene un por-
centaje de 0.4 metros por estudiante, la
sede B o y la sede C o, para un prome-
dio institucional de 0.13; siendo el pa-
rdmetro 0.5 metros por estudiante. En
aulas de informatica la sede A cuenta
con 2 salones y el porcentaje por salon
es de 1.38 metros; la B con 1.2 metros
por estudiante y la sede C con 1.28.

En lo correspondiente a la cafeteria,
la sede A no cuenta con cafeteria para
estudiantes se les venden productos
por una ventana, en la sede B, tempo-
ralmente, se usa un saldn para vender
productos y en la sede C el problema
es aun mayor, por no contar ni con pa-
tio de descanso. Segiin los pardmetros
se debe tener un aula multiple, bafos,
emisora, y bienestar estudiantil para
un total de 545 metros. En relacién

colegio, en la calle, en las escasas, de-
terioradas y ocupadas canchas de los
barrios aledafios, previa negociacion
con los jovenes de las pandillas y habi-
tantes del sector, poniendo constante-
mente en riesgo la integridad fisica y
sicologica de los escolares y la de los
profesores. El drea de Orientacion, en
la sede A era de 12 metros cuadrados,
en sede B 4.0 metros cuadradosyen la
sede C 1.5 metros cuadrados, seguin es-
tandar debe ser 30 metros cuadrados,
con sala para reuniones con padres.

La sala de profesores, en la sede A tie-
ne un porcentaje de 3.0 m pordocente,
3 computadores para 46 docentes, un
teléfono a medio servicio, dos banosy
una base para colocar una estufa pe-
quefia, localizada juntamente frente
a la puertas de los dos banos. La sede
B 1.5 metros por profesory la sede G
1.2 metros por docente, para un pro-
medio institucional de 1.9 m, siendo
el parametro 3 metros por docente, En
enfermerfa ninguna sede tiene sitio,
aunque todas tienen botiquin y sin la



mayoria de implementos; esta debe-
ria ser de 12 metros cuadrados. En lo
relacionado con el gobierno escolar,
La Asociacion de padres, El Consejo
estudiantil, El Consejo Académico y
El Comité de convivencia no cuentan
con ninguin espacio, en ninguna de las
tres sedes.

Es de anotar, que a diferencia de los
educadores, el personal administra-
tivo siempre ha contado con un érea
considerable, equipos, internet, lineas
telefénicas, impresoras y recursos
para el desarrollo de su trabajo.

El colegio...hogar dulce hogar

Como habrén podido colegir, las con-
diciones espaciales en el tercer hogar
no son las mas optimas ni para en-
sefiar ni para aprender. Es probable,
que para algunos esto no tenga mayor
importancia, porque de tiempo atras
nos hemos acostumbrados a lidiar con
la pobreza que le imprime el Estado
y la sociedad a los colegios, no solo
material sino también espacial, basta
conocer la historia de como se erigio
cada escuela y cada colegio, para con-
cluir que su nacimiento fue dentro de
las condiciones mas precarias y deplo-
rables, salvo quiza instituciones piloto
creadas por el MEN para experimen-
tacion curricular, los INEM, los ICTA,
Escuelas Normales y colegios del pro-
gramas especiales.

Pero, cientificamente estd demostra-
do que la disposicion de los espacios
urbanos, tiene un impacto en la salud
biolégica y mental, dado que tal como
estdn disenados y distribuidos, gene-
ran estrés y el estrés engendra desér-
denes oniricos, altera el sistema respi-
ratorio, circulatorio y nervioso. En la
mas elemental de las situaciones, el
estrés puede ser activador de compor-
tamientos violentos, incluso crimina-
les. El disefio de las estructuras redun-
da en los estados del alma y eso afecta,
finalmente, el comportamiento de los
humanos, la convivencia.

La salud fisica y mental es una
dimension que no se puede dejar de
lado en la comprension de la convi-

vencia, la ensefianza y el aprendiza-
je. Datos oficiales del Ministerio de
Proteccién Social sefialaban en el ano
2008, que 44 de cada 100 colombia-
nos teniamos algn tipo de trastor-
no mental leve, moderado o grave,
que entre 25y 30 educadores poseian
diagnostico siquidtrico; que 59 de
cada 100 docentes estaban sufrien-
do de despersonalizacion dentro del
‘Sindrome de Agotamiento profesio-
nal aca en Bogota (Ospina, 2009, 22)

Pero la genealogia del estrés, de los
desordenes oniricos, de las alteracio-
nes del sistema respiratorio, circu-
latorio, nervioso y de los trastornos
mentales no se engendra meramente
en el tercer hogar, procede del prime-
ro y segundo hogar y de la calle. En el
colegio esos desordenes se ensanchan,
se neutralizan o se diluyen de acuerdo
con la oferta del tercer hogar. Lo mds
probable es que se ensanchan, porque
los colegios no cuentan ni con tiem-
pos, ni espacios, ni medios para neu-
tralizarlos. La OMS ha proclamado,
las personas necesitamos minimo 10
metros cuadrados de drea publica y la
medida igualmente minima, para una
vivienda es de 60 metros cuadrados.
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En este acdpite del Hogar dulce ho-
gar, la invitacién es a vislumbrar lo
legalmente establecido, a compararlo
con lo que tenemos y a actuar en con-
secuencia con las obligatoriedades
del Derecho a la Educacion. Segtn la
Norma Técnica Colombiana (NTC)
4595(ratificada por el ICONTEC, edi-
tada en el afio 2000 y reeditada en el
2006 por el MEN, dentro del escuadre
de la Revolucion Educativa) los am-
bientes de aprendizaje se clasifican
en Ambientes Pedagdgicos Bdsicos y
Ambientes Pedagdgicos Complemen-
tarios. De los primeros, se desarrollan
seis tipos de acuerdo con la actividad
que se puede llevar a cabo en ellos y
el nimero factible de personas en las
distintas acciones. Sus diferencias
mds claras se presentan en el drea de
piso que requieren por persona, en las
instalaciones técnicas y los equipos
que demandan y en las caracteristicas
ambientales que deben procurar.

Los PEI deberian contener en la ca-
racterizacion el componente de los
Ambientes Pedagogicos Basicos y
Complementarios de aprendizaje,
enfatizando en los ambientes tipo A,
B. C, D, E y F. Los ambientes A son
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lugares en los cuales es posible reali-
zar trabajo individual, en pequefios
grupos, “cara a cara’ (2 a 6 personas)
y en grupos hasta de 50 personas, tan-
to “cara a cara” como en disposicion
frontal. Salvo el transporte de senales,
no requieren instalaciones técnicas,
equipos, ni caracteristicas ambienta-
les de gran complejidad y pueden per-
mitir en forma limitada la exhibicion
y el almacenamiento de materialesy/o
colecciones especializadas.

Los ambientes A pueden funcionar
como ambientes de apoyo especiali-
zado, haciendo las previsiones en el
tiempo de uso. Segtin la norma, en
ambientes A, para educacién Bésica y
Media, con capacidad inferior a cua-
renta personas, se debe aumentar el
area por estudiante a razén de o,10m 2
por cada diez estudiantes. De esta ma-
nera, un ambiente A para treinta estu-
diantes, calculado a partir de 1,65 m2,
demandard 1,75 m2 por estudiante y
asi, sucesivamente. La variacion en el
ntiimero de metros cuadrados corres-
ponde al tipo y tamafio de mobiliario
utilizado. El indicador de 1,80 m2 se
recomienda para muebles con super-
ficie de trabajo individual de 0,50 m x
0,70 M.

Ejemplo de estos ambientes son las
aulas de clase, las cuales pueden te-
ner diferentes manifestaciones, segin
la edad de nifios y jovenes que hacen
uso de ellos. Para jardin, nifios y nifias
entre 4 y 5 afos, el maximo es de 20
estudiantes por docente y el drea por
estudiante es de 2 metros cuadrados;
para transicién, entre 5y 6 anos, el
maximo es de 30 estudiantes por do-
cente y el drea por estudiante es de 2
metros cuadrados.

En Educacidn Basica y Media, nifios
entre 6 y 16 afios, el maximo de es-
tudiantes por educador es de 40 y el
drea por estudiante oscila entre 1.65
y 1.80 metros cuadrados. En Educa-
cién Especial el mdximo es de 12 y el
drea 1.85 metros cuadrados. FEl salén
de informatica demanda méximo 40
alumnos y 2.2 metros cuadrados por
estudiante. Los centros de recursos,
exigen 2.4 metros por educando. Estos
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dos tltimos hacen parte del tipo B de
ambientes de aprendizaje.

Ambientes de aprendizaje de tipo C
son los laboratorios, lugares donde
se desarrolla el trabajo individual y
en pequeios grupos “cara a cara” (2
a 6 personas) con empleo intensivo
de equipos e instalaciones. Se carac-
terizan por ofrecer lugares con altas
especificaciones de seguridad, mu-
cha demanda de servicios de aseo y
areas importantes para el almacena-
miento prolongado y la exhibicion de
proyectos pedagodgicos y materiales
especializados.

Ejemplos de estos ambientes son los
laboratorios de ciencias, las aulas de
tecnologiay los talleres de artes plas-
ticas. De acuerdo con las actividades
que permiten llevar a cabo, pueden
ser de diferentes dreas, por ejemplo
los laboratorios de Biologia, Quimi-
ca y Fisica, deben ofrecer 2.2 metros
cuadrados de area por estudiante; el
salon de artes 3 metros cuadrados por
alumno...

Los ambientes D son lugares en los
cuales es posible practicar deportes
en forma individual, o colectiva. Se
definen por tener altos requerimien-
tos de drea, ventilacion, iluminacion
y almacenamiento de materiales e im-
plementos deportivos. Ejemplos de
estos ambientes son los campos de-
portivos. Las condiciones de localiza-
cion y funcionamiento de los distintos
establecimientos educativos hacen di-
ficil prescribir un tipo y niimero deter-
minado de instalaciones deportivas.

Para efectos de calculo, se recomienda
tomar como unidad de medida la can-
cha multiuso; es decir, una superficie
plana, continua y sin obstrucciones
de aproximadamente 30 mxi8m, que
puede ser habilitada para la préctica
reglamentaria del baloncesto y el mi-
croftitbol, entre otros. Esta instala-
cién ofrece el drea suficiente para
que un grupo de 40 estudiantes
lleve a cabo actividades de educacion
fisica, seguin lo dispuesto en el plan de
estudios correspondiente. El niimero
de canchas multiuso esta dado por el
ntmero de estudiantes de la institu-

cién en una jornada. (Este tipo de ins-
talaciones se ve directamente afectado
por la realizacién de convenios inte-
rinstitucionales para hacer uso com-
partido de equipamientos publicos).

Los ambientes tipo E son lugares que
permiten desarrollar actividades in-
formales de extensién y pueden cons-
tituirse en medios de evacuacion
de los demds ambientes. En ellos se
admite el trabajo individual y en pe-
quenos grupos (2 a 6 personas) y
se asegura el desplazamiento de
toda la comunidad escolar. Se hace
énfasis en el tratamiento de las vias de
evacuacidn y escape y ofrecen dreas
de almacenamiento y exhibicién de
elementos y enseres. Son ejemplos de
estos ambientes los corredores y los
espacios de circulacién. Su area total
equivale hasta un 40% del érea total
construida, cubierta y descubierta,
(instalaciones deportivas, teatrinos,
etc.) cuando hay rotacion de espa-
cios, y 30 % cuando no la hay; (se
asume rotacién desde el sexto gra-
do). Incluye el drea que cubre mu-
ros y otros elementos estructurales
y constructivos, Quedan excluidas de
este cdleulo las zonas de parqueo, en
las cuales se debe adicionar el area que
ocupa la via de acceso a las mismas.

Las dreas de circulacion dispuestas
deben ser accesibles y deben permi-
tir una rdpida evacuacion. Si asi lo
determina el Proyecto Educativo Ins-
titucional, las dreas de circulacién
deben permitir el almacenamiento de
los elementos personales de cada uno
de los estudiantes en la jornada mas
extensa, (véase la NTC 4638) la exhi-
bicion segura de elementos y trabajos
y el desarrollo de otras actividades
pedagogicas de extension y sociali-
zacion. En esta tltima circunstancia,
podran ser contabilizadas, si su disefio
no interfiere con las rutas de evacua-
ciény salida, como dreas destinadas
a ambientes pedagogicos basicos en
el cdlculo general de areas.

Ll

El tltimo de de los ambientes peda-
gbgicos Bdsico es el F. Se refiere a los
lugares que permiten el trabajo in-
dividual, en pequefios grupos (2 a 6



personas) o mas de 6 personas, “cara
a cara’, o en disposicién frontal, con
ayuda de equipos méviles conecta-
bles. Se particularizan por ofrecer
unas condiciones especiales de como-
didad auditiva y visual y un manejo
cuidadoso de las vias de evacuacion
y escape. Cuentan con areas para el
almacenamiento y la exhibicion tem-
poral de elementos. Ejemplos de estos
ambientes son los foros, los teatros,
las aulas multiples, los salones de mu-
sica, etc.

Debe existir al menos un ambiente
multifuncional con capacidad para al-
bergar, en disposicion frontal, al me-
nos una tercera parte del nimero total
de estudiantes en la jornada con ma-
yor numero de estudiantes. En con-
junto, deberd tener un 4rea no inferior
a1,4 m2 porestudiante. Se espera que
este ambiente pueda satisfacer, ade-
mas de las necesidades de agrupa-
cion de los miembros de la institucion
escolar, las demandas en las dareas de
musica y danza. Del area por estu-
diante se sugiere dedicar un 50 %a los
espectadores, un 25 % a un escenario
y un 25 % al depésito, camerino, cuar-
to de proyecciones y cubiculos para la
practica de instrumentos musicales.

Finalmente estan los Ambiente Peda-
gogicos Complementarios, lugares de
la institucion educativa, normalmen-
te no programados en forma expresa
para desarrollar el plan de estudios,
que se requieren para apoyar y fa-
cilitar el trabajo de los ambientes
pedagdgicos basicos. Se clasifican en
cuatro grupos de ambientes asi: am-
bientes para la direccion adminis-
trativa y académica; para el bienestar
estudiantil; dreas para almacenamien-
to temporal de materiales y medios de
transporte, y servicios sanitarios. En
estos ambientes no nos detenemos
mucho, pues lo primacia estd en los
ambientes pedagdgicos bdsicos, aun-
que en la caracterizacion aparecen al-
gunos datos sobre el particular.

Coligiendo...

Con base en lo expuesto se puede
deducir:

1. Que los espacios locativos que ofre-
cen los centros escolares, particu-
larmente los de colegios distritales,
en muy poco favorecen el desarro-
llo del pensamiento y la conviven-
cia, porque a cambio de incluir, ex-
cluyen.

2. Los centros escolares en el discurso

del Derecho a la Educacion inter-
pelan la accesibilidad y asequibili-
dad, es decir, la existencia de espa-
cios fisicos aptos para la ensefianza
y el aprendizaje. En nuestro caso
ese componente del Derecho a la
Educacion no se cumple, afectan-
do negativamente la permanencia,
la adaptabilidad y la calidad de la
educacion.

3. Tal como estdn dispuestos los es-

pacios institucionales, los espa-
cios publicos y tal como se vienen
implementando medidas como la
cobertura, la igualdad de oportu-
nidades y la equidad se presentan
mas bien como inequidad y como
desigualdad. Si se quiere que haya
igualdad y equidad hay que buscar
y poner en prdctica medios que sean
coherentes con el fin perseguido,
eso nos lo ensenod Gandhi.

4. Juan Casassus (2003), sostiene que

“gran parte de la desigualdad que
se observa en la escuela y a su sa-
lida se produce en ella misma y no
es heredada de las diferencias entre
familias cuyos hijos van a la escuela”
.No obstante, la familia o el primer
hogar, es un escenario en el cual se
vive la desigualdad y la inequidad
de oportunidades, la pobreza, el
desempleo, el hambre y la violencia
son algunas de sus manifestaciones.

5. La igualdad es un Derecho Funda-

mental ambiguo y muy complejo,
que para su existencia exige la sa-
tisfaccion de necesidades basicas y
nosotros sabemos que muchos de
nuestros nifos y sus familias, ni si-
quiera acceden al minimo vital. En
ese sentido, la igualdad de bienes,
la igualdad ante la ley, la igualdad
de derechos y deberes, la igualdad
de oportunidades, la igualdad de
trato, la igualdad en la imposicion
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de cargas, la igualdad de salario,
son apenas preguntas que nos lle-
van a pensar mas a fondo lo queello
significa.

Bueno, cerremos este articulo que ini-
ciamos con Freire, dandole la palabra
a Peter Drucker, uno de los mas altos
referentes de la administracion en los
ultimos afios, para decir con él, que “la
mejor estructura no garantizard los
resultados ni el rendimiento. Pero la
estructura equivocada es una garantia
de fracaso’
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La alteridad: ; moda,
imposicion o herencia?

Resumen

El presente trabajo busca realizar un
analisis de la alteridad teniendo como
base las lecturasy actividades desarro-
lladas durante el Seminario “Educa-
cién y diferencia: entre el anonimato
y la visibilizacion”, para ello pretendo
mostrar, utilizando unas posibles ca-
tegorias, como la otredad ha emergido
dentro de los distintos discursos de la
humanidad, posibilitada no solo por
los medios de comunicacién como un
elemento primario de acercamiento a
la sociedad, sino por los diferentes es-
tamentos institucionales como lo son
la politica, la economia, la religion y
principalmente la escuela, ya que es a
través de ella como hemos sido forma-
dos en comunidad y como nos apro-
piamos directa o indirectamente de
todo lo que nos rodea.

Paraalcanzar el objetivo del escrito, iré
desarrollando ejemplos de cada tipo,
tratando de mostrar la emergencia de

la alteridad en diferentes momentos
de la cotidianidad, empezando con los
medios de comunicacion y siguiendo
con otros estados como el extranjero,
el colombiano, la persona en condi-
cién de discapacidad, el indigena, el
negro y finalizando quizas con el pun-
to mds importante de este escrito: un
reconocimiento a las 17 companeras, y
en general a todas las mujeres que nos
han acompafiado durante este proce-
so de formaci6n pos gradual.

Palabras clave

Alteridad, otro, diferencia, diferente.

¢Sera que la culpa
fue de Plaza Sésamo?

A través de las diferentes instancias
educativas que nos han permeado, se
establecieron en nosotros unos mo-
delos que nos hacen actuar de forma



automadtica, a veces sin detenernos a
analizary protegidos por un manto in-
visible que nos dice qué es aceptable y
qué no lo es. Dentro de estos estamen-
tos encontramos los medios de comu-
nicacién, cuya capacidad de producir
un rostro, en el sentido de despertar
una norma moral, apunta a una forma
clara de violencia... (Navarro, 2007, p.
190). Y especialmente la television, la
cual para las generaciones anteriores
no solo fue un elemento de distraccion
sino un medio complementario de
educacidn, por tanto, deseo ubicarme
especificamente en un programa que
se transmitio y aun eventualmente se
transmite en nuestro pais. Se trata
de Plaza Sésamo, una serie educativa
dirigida a los nifios mds pequerios de
América Latina y cuyos comienzos se
remontan al afio 1972, entreteniendo
por tanto a nifos y jévenes de los afos
70, 80y 90, a través del cual una serie
de personajes y actividades ludicas y
didacticas pretendian ensefiar dife-
rentes conceptos, dejar algunas mo-
ralejas o simplemente entretener al
televidente.

Dentro de la variedad de secciones
que tenfa el programa, habia una que
se destacaba, ya que su tonada era facil
de recordary decfa en su parte final:

“Si dijiste que este es diferente de los
otros, si dijiste que este no es igual,
si dijiste que este es diferente de los
otros, has adivinado de verdaaaaaaad”

. Qué se pretendia con este estribillo?
Mostrar la diferencia, el diferente,
el otro; es decir la alteridad como un
resultado que se obtiene cuando reco-
nozco que existen elementos que son
catalogados como diferentes. Y aclaro,
o mas bien creo, esto no era con carac-
ter maquiavélico, se trataba de encon-
trar un color, un niimero, una figura
que no estuviese dentro de la logica de
los otros elementos, pero me pregun-
to: ;Serd que en el fondo todos lo vi-
mos asi? ;Serd que entendimos que lo
que pretendia el programa era buscar
un patron de comportamiento dife-
rente? O por el contrario, apropiamos
con desdén y sapiencia que encontrar
la diferencia era meritorio, porque la

cancidn en su parte que decia: “has
adivinado de verdad”, reforzaba lo
positivo del ejercicio, que triunfaba
aquel que encontrara la diferencia, era
de resaltar aquel que primero lograba
ver aquello que no encajaba, lo que en
apariencia “estaba mal’”.

Y vuelvo a cuestionarme: ;Qué culpa
tiene el 4 por no pertenecer al grupo
de los ntimeros primos? ;y el tridn-
gulo, que quizas por falta de plata, no
pudo adquirir un lado mds y ser pa-
recido al cuadrado, al rectangulo o al
rombo? ;o el verde que se considera-
ba de segunda clase (secundario) y no
como los orgullosos primarios, amari-
llo, azul y rojo?

En sintesis, ;sera que el resultado de
algunas de las injusticias y prejuicios
que vemos y tenemos hoy en dia, son
producto de algo que asumimos como
“normal”? ;O mads bien...fue culpa de
Plaza Sésamo?

¢Y si es monito y de ojos
azules.........entonces si?

Los colombianos y en general todos
los latinoamericanos, nos encontra-
mos inmersos en un contexto donde
en muchas ocasiones hemos sido es-
tigmatizados; segiin Aguilar (pag, 12.
2007) “la época de la colonia es un
momento historico de importancia,
porque permite entender la construc-
cién de la otredad y la extranjeria en
la actualidad” Esto segin la misma
autora, se debid a que “constituyé el
inicio de la diferencia entre el espafiol
europeo (de piel blanca) y los grupos
indigenas” (p. 14), lo anterior indi-
ca que culturalmente estd dentro de
nuestro pensamiento el refuerzo de lo
negativo, ya que la incursion del euro-
peo nos enseiid que lo que teniamos
no era de valor, no era representativo,
no importaba y que por lo tanto éra-
mos nosotros, quienes estabamos en
la obligacién de “adaptarnos”, de se-
guir ese ideal de modelo instaurado
a la fuerza, y donde lo autdctono, lo
propio, solo “es apreciado en términos
historicos y cuestiones artisticas-cul-

turales, pero nunca visto como igual”

(Aguilar, 2007, p.10).
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Todo lo anterior nos induce a pensar
que siempre hemos visto a ese diferen-
te y para el caso del extranjero, como
algo novedoso, segun Aguilar (2007):

Pensar al “extranjero” en la actualidad
se vuelve fundamental dado su papel
como actor de lo politico, como una
figura de desacuerdo. La imagen del
extranjero nos permite cuestionar el
orden, pensar mas alld y dejar de sentir
las instituciones como algo dado e ina-
movible y ver que todas las estructuras
son producto de un imaginario social y
como tal pueden modificarse (p. 18).

Lo anterior indica que el extranjero
es algo que nos afecta positiva o ne-
gativamente, que no nos es apatico,
que de alguna forma afecta nuestra
tranquilidad y que las reacciones que
podemos tener ante él pueden ser va-
riadas: de aceptacion y asimilacion, de
anulacion e indiferencia y de odio y
destruccion; aunque es de aclarar que
es distinta las percepcion que se tiene
del extranjero para el caso nuestro (la-
tinos) que para un norteamericano o
un europeo.

Para nosotros los latinos, el extran-
jero en muchos casos es digno de
admiracion, mas si procede de una
mal llamada “cultura avanzada”, en-
tiéndase Norteamérica, Europa o Ja-
pon por ejemplo, por eso, sin entrar
en polémica y con el perdén de mis
compafieras y de todas las mujeres,
considero que es mds facil y llama-
tivo encontrar un aviso publicitario
que diga: “Hombre de 60 afios, eco-
némicamente estable, nacido en Di-
namarca, desea entablar relacion con
dama latina, no mayor de 4o, para
fines serios”; pero no el mismo anun-
cio, cambiando Dinamarca por Boli-
via, Ruanda o la India. En este caso
afloran estereotipos como el género,
la edad, la posicion econémica, pero
ante todo la procedencia, la superio-
ridad, la extranjeria vista no como
algo negativo y que suscita incerti-
dumbre, sino por el contrario, como
simbolo de poder, de seguridad, de
confianza, de grandeza; por eso me
pregunto: ;y si es monito y de ojos
azules... entonces si?

Epicién 120 Junto /2017 | B3



"Bl PEDAGOGIA Y DIDACTICA

Oh gloria inmarcesible,
oh jubilo inmortal...

Colombia pais diverso, de contrastes,
de conflictos, de historia de sangre y
sufrimiento, de premios Nobel, del si
y el no, pero ante todo nuestra amada
patria, nuestra patria materna, aque-
lla que nos cobija, nos hace sentir or-
gullosos de lo que somos y lo que te-
nemos, de lo que representamos, de lo
que mostramos al mundo, pero des-
afortunadamente por unos cuantos,
llamados guerrilleros, paramilitares,
politicos deshonestos, sicarios o trafi-
cantes; pais de desigualdades.

Y somos desiguales ante el mundo,
porque estamos en ese comun deno-
minador llamado “pais en vias de de-
sarrollo”, pais donde la alteridad vista
como “un tipo particular de diferen-
ciacion” nos ha relegado a un segundo
plano; por ello de manera general, al
colombiano en el extranjero se le tilda
en ocasiones de paria del mundo, “un
ser humano reconocido en el sentido
descrito como otro, no es considerado
con respecto a sus particularidades al-
tamente individuales y mucho menos
con respecto a sus propiedades “natu-
rales” como tal, sino como miembro
de una sociedad, como portador de

moren las fiestas, las raices cultura-
les, el folklore, a sus deportistas, a su
geografia, a su historia, se vistan con
atuendos y colores tipicos del pais,
porque “las situaciones de contacto
cultural pueden convertirse en lugar
para la ampliacién y profundizacion
del conocimiento sobre si mismo y su
patria-matria, .. (Krotz, 1994, p. 9) ,
llevandolos consigo a sentirse identi-
ficados con ello que desde pequeiios
los ha permeado, que los hace sentirse
unicos, diferentes y quizds orgullosos
de lo que son y que los lleva a entonar
con altivez “Oh gloria inmarcesible,

”

oh jubilo inmortal.....

¢Un pais banhado en oro?

Hablando de una nacion en particular,
un cronista deportivo manifiesta: “La
delegacion de ese pais obtuvo un total
de 17 medallas en los recientes Juegos
Olimpicos 2016: 2 de oro, 5 de platay
10 de bronce, lo mismo que 38 diplo-
mas; esto es maravilloso, la disciplina
y tenacidad de Carlos Serrano y Mau-
ricio Valencia que lograron presea do-
rada y otros mds, entre ellas, Martha
Hernandez, quien con su medalla de
bronce, pusieron a festejar y a vibrar
de alegria a todo un territorio”.

...Los colombianos y en general todos los
latinoamericanos, nos encontramos inmersos
en un contexto donde en muchas ocasiones
hemos sido estigmatizados...

una cultura, ....” (Krotz, 1994, p. 9). Y
esto es desafortunadamente el colom-
biano, aquel cuyo nombre se ha gene-
ralizado con lo malo, con lo que ante
el resto de la humanidad va a ser un
personaje de conflicto, de temor, de
odiary si es mejor, de rechazar.

Lo anterior hace que nuestros cote-
rrdneos, en especial aquellos que se
encuentran alejados sientan nostal-
gia, sientan amor de patria, reme-
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Juguemos ahora a lo siguiente: ;De
qué pais estaria hablando este se-
flor? Al parecer por los nombres y
apellidos de los 3 deportistas que
menciona es latinoamericano, pero
no es comun encontrar esos nombres
en Brasil, donde el idioma oficial es
el portugués, entonces, como dice la
cancion: jserdn de la Habana? ;serdn
de Santiago?... la respuesta es NO, son
colombianos y participaron en los re-

cién finalizados Juegos Paralimpicos
de Rio 2016, modalidad competitiva
que convoca a deportistas cuya limi-
taciodn fisica se hace manifiesta, pero
eso no significa que no sean personas
de mérito, de nombrar, ya que en-
trenan y se sacrifican de igual forma
como lo haran Mariana Pajon, Oscar
Figueroa o Catherine Ibargiien, pero
que su vida es 24 horas de lucha, no
solo con su propio cuerpo, sino con-
tra los estigmas de la sociedad, ya que
son mal llamados “diferentes”, consti-
tuyéndose de este modo el referente
de que los diferentes obedecen a una
construccion, una invencién, son un
reflejo de un largo proceso que po-
driamos llamar diferencialismo, esto
es, una actitud - sin dudas racista- de
separacion y disminucion de algunos
trazos... en relacion con la vasta gene-
ralidad de diferencias (Skliar, 2005) y
por tanto, se les relega a un segundo
plano, donde no son tan reconocidos,
nombrados, ni fotografiados como las
deportistas “normales”.

Por consiguiente, vuelvo a cuestionar-
me: jen realidad como colombianos
sentimos que nuestro pais estuvo ba-
fiado en oro?

Principal aficion: trabajar

Hace unos afios, las hojas de vida “Mi-
nerva 1003”, dentro de sus multiples y
quizds absurdas preguntas, traia una
que decia: ;Cudl es suaficién principal?

Las respuestas casi siempre eran la
mismas: el cine, la literatura, el de-
porte, compartir con los amigos, etc.,
pero encontrar a alguien que dijese
que su aficion principal era trabajar
era bastante extrafio, mas sabiendo
que esa persona a quien pude conocer,
laboraba en condiciones de extrema
explotacion, realizando trabajos in-
clementes, con el sol abrasador, con la
incertidumbre de que hoy hay trabajo
y mafiana quién sabe, con un futu-
ro incierto, sin seguridad de salario y
mucho menos seguridad social.

Aun recuerdo su nombre: José Luis
Pushaina, de los Pushaina de la Gua-
jira, de los Pushaina de los Wayuu,
un apellido tan comun en esas tierras



como lo son la pobreza, la explotacion
y la miseria; departamento donde el
desierto, el mar, el carbon, la sal y sus
gentes son las maximas riquezas, pero
donde el olvido es el pan de cada dia,
donde lo basico, entiéndase agua, co-
mida, salud y educacion es un privile-
gio, y como cualquier privilegio, solo
lo tienen unos pocos.

Por eso todos los dias como lo han he-
cho sus ancestros y lo hardn sus hijos,
Pushaina madruga a trabajar, ya que
la dominacion impuesta mediante la
aplicacion de las Leyes de Indias no
solo redefinian las formas propias de
administracion, sino que introdujo
una légica extrafia en la regulacion de
las relaciones sociales hasta entonces
en uso, alterando la condicién de au-
tonomia de estas poblaciones por una
relacion de subordinacion a un poder
extrafo (Rojas y Castillo, 2005), poder
que hoy en dia aun se ve en nuestro
territorio, se ve en la explotacién del
indigena y que no le deja a Pushaina
otra alternativa sino el saber cémo su
vida tendra siempre... aficién princi-
pal: trabajar.

Colombia un pais racista

Doy fe que lo que expongo a conti-
nuacién, parte de una experiencia
personal de hace 30 afos aproxima-
damente, no puedo atestiguar que
las cosas hayan cambiado o que si-
gan siendo igual, pero si puedo decir
que por lo menos hasta ese entonces,
lo escrito aqui es cierto y es por ello
que deseo realizar una narrativa vista
desde el contexto de la épocay mos-
trar como la otredad, en este caso “el
negro’, es visto en el pais y en algunas
regiones en particular, como un pro-
blema, como un incomodo al cual se
debe soportar.

Partamos de la siguiente premisa:
para el comun de la gente, los colom-
bianos somos amables, de empuje, de
caracter, de trabajo; todo lo anterior
es cierto, pero como algunos miem-
bros de familia acomodada tenemos
un secreto que ocultar: es que somos
racistas, “tengo amigos negros, me
agradan, pero pensar en la intimidad
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con alguno de ellos es como pensar
en la intimidad con mi papd’, frase de
una conocida a quien indagué por el
tema, por ello me atrevo a afirmar que
el hombrey la mujer de raza negra son
vistos con desdén, se les ignora, se les
menosprecia y en una ciudad capi-
tal que no mencionaré, para no herir
susceptibilidades, a estos “otros” les
pasa como a los murciélagos, la luz
del dia no es su aliada, en una de sus
principales plazas solamente se les ve
de noche, porque el dia es para otras
personas, otros colores y otros olores,
pero...;por qué?, quizds sea producto
de su historicidad; la poblacion ne-
gra mantuvo un permanente contac-
to con los esclavizadores con quienes
compartio aspectos de su vida coti-
diana y de quienes no estuvo aislado
generalmente (Rojasy Castillo, 2005),
es por ello que se les permite ciertos
privilegios, ciertas libertades, pero
bajo un yugo que los oprime desde la
época colonial, han tenido una posi-
cion mucho mds ambigua, pues han
estado tanto dentro como fuera de la
sociedad de sus amos y de sus obser-
vadores, Wade, (como se cité en Rojas
y Castillo, 2005), y el derecho a territo-
rio es para los demads, los coterrdneos,
los blancos, los turistas, pero no para

ellos mismos, quien curiosamente
para esta urbe son parte fundamental
de su historia, de sus triunfos y de su
semblanza ante el pais.

Y me pregunto, como lo he hecho
en varias ocasiones a lo largo de este
ensayo: ;Donde estan las politicas de
Estado? ;Donde queda el respeto a la
dignidad del otro? ; Dénde quedan los
discursos que sobre igualdad inundan
nuestra cotidianidad? Es posible que
estén escritos en un papel, en un acta,
en una prédica, pero definitivamente
y con tristeza hay que aceptarlo, Co-
lombia es un pais racista.

La estadistica en condicién
de lo femenino

No pretendo establecer el género en
el cual se ubica la palabra “estadisti-
ca’, no quiero mostrar unas cifras frias,
sin sentido, sin proyeccion, numéricas
pero sin valor; por el contrario, deseo
mostrar como esta rama de las mate-
maticas, permite visualizar una de las
formas de alteridad mds antiguas de
la humanidad: la estigmatizacién de
la mujer, la cual emerge con la misma
postura religiosa de la creacion: “Crio
pues Dios al hombre a imagen suya: a
imagen de Dios le c116: criélos vardn y
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hembra”. (Gén. Cap. I, Ver. 27), donde
se habla de la creaciéon del “hombre” y
no de la humanidad, por tanto desde
el dogma catolico, el hombre es visto
como el precursor, el de importancia
y sus pecados nacen por culpa de su
mujer, “Y a Adam le dijo: Por cuanto
has escuchado la voz de tu mujer, y
comido del arbol que te mandé que no
comieses, maldita sea la tierra por tu
causa...” (Gén. Cap. I1I Ver. 17).

El anterior preambulo de corte religio-
so invita a ubicarnos en el presente,
por ello deseo referirme a un progra-
ma de televisién llamado “Time Line”,
el cual se emitié por Canal UNE, el
dia 15 de Octubre de 2016 y cuya in-
vitada principal fue la investigadora
social Rocio Pineda Garzon, quién alo
largo de la entrevista enuncio diferen-
tes datos que resumo a continuacion:

En Colombia, una de cada 13 mujeres
es victima de la violencia, sin incluir
la violencia psicologica, ni las que de-
nuncian, siendo este el ultimo recurso
al cual acuden las mujeres; en Espaiia
por ejemplo, la decision por denunciar
puede tomar hasta 8 afios y se cree que
esta cifra es atin mayor en nuestro pais.

La Organizacion de Naciones Unidas
manifiesta que casi uno de cada dos
asesinatos de mujeres, son cometidos
por los compaiieros sentimentales;
por su parte la Organizacion Mundial
de la Salud, afirma que 2.600 millo-
nes de mujeres y nifias viven en paises
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donde la violencia no es penalizada y
33 millones han sufrido de ablacién
(mutilacion genital), de igual forma
la violencia contra la mujer, se mani-
fiesta en otros campos, por ejemplo
en la musica, a través de letras como
la cancion Mala Mujer, dice en uno de
sus apartes: “...mala mujer no tiene
corazon, matala, matala, matala...”;
de igual forma, en la historia muchas
mujeres vivieron siempre a la sombra
de sus esposos, la esposa de Einstein
a pesar de ser fisica no era participe de
sus investigaciones; la esposa de Carl
Sagan empezé a publicar después de
que €l fallecid; y lo mismo sucedio con
otras esposas de famosos como la de
Carl Marx y Sigmund Freud.

En sintesis, con estos breves ejemplos
traté de mostrar como la alteridad y
el diferente, son vistos bajo sospecha,
como problema viviente, quizas hu-
mano, pero ante todo problema, cuya
solucion quisiéramos que dependiera
de los demds; considero que falta-
ron mds casos por analizar. A nivel
de escuela encontramos por ejemplo
al homosexual, al introvertido, al ex-
céntrico, al de la tribu urbana, etc.,
que son mirados por sus companeros
como “otros”, como diferentes, pero
que estan inmersos dentro del contex-
to educativo y donde nosotros como
docentes, estamos en la obligacién
de entender que la desviacion que
encuentra el curso normal del mun-

do, tal como se conoce, puede ser en
realidad el asomo a otro mundo mara-
villoso y desconocido que estd detrds
(Spearman,1965), por lo cual estamos
invitados a minimizar esa diferencia,
a respetar la personalidad y los sen-
timientos de cada uno de nuestros
alumnos para cumplir con ese fin
primario de la educacidn, que es el de
educar con el ejemplo.

Considero que se cumplio con el obje-
tivo y es invitar a la responsabilidad, a
entender que solo el yo es responsable
del otro y no a la inversa. A su vez, la
responsabilidad levinasiana es ahora
intransferible, pues, el yo no es uni-
camente responsable de ese otro con-
creto que esta frente a él, sino también
de todos aquellos a los que su vulne-
rabilidad remite y por, recursividad de
toda la humanidad (Navarro, 2007).
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Del curriculo bancario
al curriculo intercultural

Angela Vannessa Redendo

Licenciada en educacion basica
con énfasis en ciencias sociales.

Maestrante en Estudios Artisticos

1 primer Encuentro pedagdgico

del CEID Chia (Centro de In-

vestigaciones Docente de Chia)
realizado el 6 de Octubre de 2016 es
un suefio que se viene tejiendo en
nuestros corazones desde que arri-
bamos al Lugar Sagrado de la Luna.
Chia, antiguo poblado Mhuysqa lleva
en su ser el poder femenino de la Luna
y por ende del Agua, de la fuente de
vida. Por esta razon, el CEID como
este Primer Encuentro Pedagdgico, es
una construccion de los que juntos,
creemos que la educacion debe tomar
otros rumbos mds criticos, propositi-
vos y creativos, menos eficientes, dili-
gentes y productivos.

El CEID Chia es una busqueda para
re-evaluar las politicas educativas
respecto al modelo pedagogico em-
presarial, donde los estudiantes cons-
tituyen en su mayoria mano de obra
barata para el mercado; por el con-
trario, se busca que sea un espacio de
construccion, de debate, de confron-

tacion y de creacion pedagogica para
que la contemporaneidad también sea
la cuna de la investigacion, la innova-
cion, la critica, la decolonialidad y la
interculturalidad.

El CEID Chia se construyé como una
apuesta a la reactivacion del movi-
miento pedagogico desde el magisterio
de Chia, liderado por algunos docentes
de Chia interesados en la investigacion
pedagégica. Este centro de Investiga-
cion docente ha buscado durante este
primer Encuentro pedagdgico, el desa-
rrollo de diferentes mesas de trabajo,
alrededor de las cuales se puedan tejer
distintos debates pedagogicos sobre la
escuela y el rol del docente en la actual
época de conflicto y post conflicto que
ha atravesado a Colombia por décadas,
o mas bien por siglos. El actual pro-
yecto, que busca la consolidacion de
las memorias del evento, es un matiz
de multiples colores narrativos que se
conforma como red de indagacion, dis-
cusion y debate pedagadgico.
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La mesa: “Curriculo Integrado y mo-
delos pedagogicos” se planted como
objetivo principal: Proponer al PEM
(Plan Educativo Municipal) de Chia
la construccion e implementacion del
Modelo Educativo Pedagdgico Critico
que permita la integracién curricular
y la pedagogia por proyectos, respon-
diendo al contexto particular de cada
institucion y de cada vereda, como del
Municipio de Chia. Como objetivo se-
cundario se propuso generar debate
entre los participantes del magisterio
alrededor de dos tépicos: La pedago-
gia bancaria y la pedagogia del opri-
mido; categorias acufiadas por el pe-
dagogo y padre de la Pedagogia de la
Liberacion, el brasilero Paulo Freire.

El Capitulo II del Libro: “Pedagogia
del Oprimido” de Paulo FREIRE que
fue titulado por el autor: PEDAGO-
GIA BANCARIA, se constituy6 en el
eje principal de la mesa: “Curriculo
Integrado y modelos pedagogicos”. La
mesa buscod plantear y desarrollar la
temadtica en dos momentos diferentes.
El primero, en plenaria, a través de
una serie de preguntas para reflexio-
nar con profundidad el mensaje de
Freire alrededor de la categoria de PE-
DAGOGIA BANCARIA, desarrollado
en la lectura. Posteriormente, en sub
mesas, el trabajo de la mesa fue diri-
gido al andlisis de casos particulares
en las Instituciones educativas y en
las aulas escolares, donde las palabras
de Freire cobran vida en términos de
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banca y opresién, como en palabras de
Foucault, la escuela como epicentro
de lo pandptico.

Después de la lectura, los moderado-
res arrojaron a la audiencia una serie
de cuestionamientos en la buasqueda
de reflexionar colectivamente acerca
de la escuela y el rol del docente bajo
el modelo bancario imperante en la
sociedad capitalista, machista, ver-
tical, patriarcal, religiosa, ortodoxa
gobernante actual. Al respecto, los
docentes de Chia, antiguo poblado
Mhuysqa, se re-pensaron como maes-
tros en el actual modelo educativo a
partir del siguiente cuestionamiento
;Como considera al estudiante la pe-
dagogia bancaria o del oprimido?

Al respecto los docentes del magiste-
rio de Chia reflexionaron y debatie-
ron sobre el mensaje critico del libro
de Paulo Freire y concluyeron los si-
guientes pensamientos segun los rela-
tores y monitores de las mesas.

“Se toma al ser como alguien que no
piensa, como unavasijaa la que debemos
llenar; es un ser pasivo. El ser es tomado
como un ser marginal debido a las poli-
ticas educativas nacionales en donde se
busca crear seres pasivos, sin creatividad.
A los docentes nos cuesta avanzar en una
pedagogia mas abierta, y el sistema edu-
cativo nos lleva a crear estudiantes opri-
midos. La lectura nos permite reflexionar
sobre el quehacer pedagdgico para hacer
un diagndstico sobre los estudiantes que
tenemos, para poderle ofrecer a cada
uno lo que necesita, cambiando nuestras
précticas educativas.”

Entonces, en el contexto particular de
Chia, municipio de origen Mhuysqa,
surge otro cuestionamiento ;Por qué
la escuela blanca- mestiza ensefia de
la misma forma a indigenas y afrodes-
cendientes oriundos de otros territo-
rios, como desplazados o migrantes?
Al respecto sefialan los docentes de
Chia de esta mesa: “Tenemos que unir
varios estamentos para involucrar a
toda la comunidad educativa para
ajustar el curriculo de acuerdo a sus
necesidades, apuntando a la educa-
ciéon multicultural, a través de la re-
vision de los PEI, para que sea un do-
cumento realmente construido por la
comunidad.”

De igual forma, las sub mesas busca-
ron a través de la mayéutica tejer las
posibles alternativas a esa educacion
bancaria construida para la opresion
de las masas, que propicia el indivi-
dualismo, la competencia, la igno-
rancia y la reproduccion de la pobre-
za. Ese modelo fue ideado desde los
mas altos poderes para evitar el libre
desarrollo de la creatividad, el trabajo
colaborativo y en equipo; surgié para
evitar la gestacion de una educacién
con miras a la liberacién de las cade-
nas de la esclavitud, en la que han sido
sumidos por décadas y siglos nuestros
pueblos indigenas, campesinos, afro
descendientes; la educaciéon bancaria
es una educacion pensada para el so-
metimiento de la mayoria, que per-
mite la perpetuacién en el poder de
una clase dominante minoritaria cuyo
modelo educativo es el dirigente y em-
presarial.

Entonces, ;Qué considera el magiste-
rio de Chia qué es la pedagogia de la li-
beracion? y por qué cree que es impor-
tante para las instituciones de Chia?
Los docentes del municipio reunidos
en la mesa sefialan: “La pedagogia de
la liberacién permite la participacion
de los estudiantes para que sean re-
flexivos y criticos.”

Este caminar politico-docente sur-
ge alrededor de distintas preguntas
problematizadoras propias del Muni-
cipio: ;Cémo se puede implementar
la pedagogia critica en los curriculos



de las instituciones educativas? ;Por
qué el magisterio de Chia conside-
ra que la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad deben ser im-
portantes dentro del curriculo? ;Qué
elementos propondrian los docen-
tes de Chia para construir curriculos
para la liberacion en las instituciones
educativas?

Concluyen los docentes del municipio
acerca de estos cuestionamientos lo
siguiente: “Se propone la implemen-
tacion de la artes en las instituciones,
dejar de fraccionar el conocimiento
por areas, permitiendo la integra-
cion de conocimientos en un todo,
fortaleciendo las competencias de
lectura critica, compartiendo expe-
riencias educativas entre docentes y
transverzalizando las asignaturas. La
interdisciplinariedad y la transdisci-
plinariedad son importantes porque
permiten integrar el conocimiento.”

El documento de Paulo Freire evi-
dencia que dentro de las escuelas, las
relaciones educador-educandos son
dominantes porque se limitan y se
fundamentan en la narrativa discur-
siva y disertadora, donde el sujeto es
quien narra y los objetos pacientes
los oyentes, es decir, los educandos.
“La tonica de la educacion es prepon-
derantemente esta, narrar, siempre
narrar” (FREIRE, pag. 51) La mision
del educador es clara, llenar a los edu-
candos con sus retazos de la realidad
desvinculados del contexto.

De este modo, alrededor de la lectura
los docentes realizan la socializacion
de unos estudios de caso particulares
y en torno a estos generan su debate,
reflexion y construcciéon de pensa-
miento critico.

« En la IE San Judas Tadeo, los pu-
pitres de los estudiantes siempre
estan organizados en filas hacia el
docente que siempre explica en el
tablero de espalda a los educandos.
Ningun nifio habla, ni mira a otro;
no se reconocen. El unico que ha-
bla es el maestro. Los estudiantes
transcriben del tablero al cuader-
no, o del libro al cuaderno cuando
la docente cambia de metodologia.

 Los docentes de Lenguaje, Inglés,
Sociales, Artes y Tecnologiade la [E
Escuela Pedagdgica Experimental y
Alternativa invirtieron los temas de
las distintas asignaturas y crearon
los siguientes nuicleos problémicos:

Sexto: Colombia, arte, pensamiento
y literatura del siglo XX y XXI

Séptimo: Historia de Asia, Africay
Ameérica nativa, arte, pensamiento
y literatura antes del siglo XVI

Octavo: Historia Occidental arte,
pensamientoy literatura del siglo en
la antigiiedad y el Medioevo

Noveno: Geopolitica arte, pensa-
miento y literatura universal en el
siglo XVIy XVII

Décimo: Geopolitica éne, pensa-
miento y literatura universal en el
siglo XVIIT y XIX

Once: Geopolitica arte, pensa-
miento y literatura universal en el
siglo XX y XXI

+ En la IE San Pablo Iglesias una vez
al mes se realiza misa, al iniciar
todo acto cultural y académico.
Toda la comunidad educativa debe
asistir a la eucaristia, aun no pro-
fese la religion catolica. En algunas
aulas de clase, algunos docentes
realizan oracién y entran en polé-
mica con quienes no oran al iniciar
las clases. Una docente amenazd
con romper una manilla a una nifia
indigena, desconociendo el signifi-
cado de proteccion del tejido para
su cultura Misak, desplazada por el
conflicto armado desde el Cauca.
Entonces si la Constitucion pro-
clama la libertad de culto. ;Coémo
son vulnerados, con el proselitismo
religioso catélico los estudiantes y
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docentes cristianos, protestantes,
indigenas, afrodescendientes y ag-
nosticos?

La conclusion de lamesa del magiste-
rio de chia es la siguiente:

- “Este es un sistema imponente
donde no se respeta la identidad
religiosa moral de cada individuo
de la comunidad educativa, por
lo tanto se presenta violacion de
culto. Los elementos que se deben
tener en cuenta es el respeto por
uno mismo y por los demads, por la
cultura, creencias, mitos, leyendas
y culto de cada individuo, sabiendo
dialogar y escuchar la opinién de
los demas, conociendo y poniendo
en practica la Constitucion politica
para conocer los deberes y dere-
chos de las personas.”

- EnlalE Escuelade Pensamientoy Ac-
cion, las distintas areas son integra-
das en Proyectos que se realizan en
los distintos semestres. Este semes-
tre estdn desarrollando el proyecto
“Mi municipio” Su origen, su histo-
ria, sus problemas y nuestras solucio-
nes. A partir de los cuestionamientos
de los estudiantes, que surgen de las
necesidades de la Institucion y su
relacion con el Municipio organizan
las distintas tematicas pertinentes
desde cada area para el desarrollo del
proyecto. Los estudiantes no mane-
jan cuaderno, sino un portafolio que
evidencia el desarrollo del proyecto
a través de la metodologia de cada
docente (videos, canciones, labora-
torios, lectura de prensa, fotografia,
etc.) y de su indagacién propia.

Al final del semestre se realiza un Car-
naval del conocimiento donde se ex-
ponen todas las propuestas ereativas
de cada proyecto.

Bibliogafia
Freire, Paulo. Pedagogia del Oprimido.

Fuentes primarias

Mesa de trabajo “Curriculo Integrado y
modelos pedagdgicos” Primer En-
cuentro Pedagdgico. CEID- ADEC
Chia. 6 de Octubre de 2016

epicién 120 Junio /2017 | BG



Las Escuelas Normales en Colombia

y la lucha pedagogica por la existencia y la autonomia’
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y candidata a doctora en educacion
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Las Escuelas Normales han sido como un barco de papel en medio de las tor-
mentas provocadas por la improvisacion en la politica educativa de toda una
Sociedad. Se menosprecio su capacidad para vehicular la tradicién pedagdgica y
cultural. Ellas forjaron a principios de siglo hombres como Baldomero Sa-
nin Cano y Martin Restrepo Mejia. Ese menosprecio que se volvié olvido condujo
a que la mayoria de los establecimientos existentes perdieran su naturaleza

a ultima década del siglo XX

tiene para las escuelas norma-

les de Colombia un significa-
do especial, debido a los procesos de
restructuracion que buscaron darle
una nueva fisonomia a la institucion
pedagodgica de mayor raigambre his-
torica del pais. La reestructuracion de
las escuelas normales consignada en
la Ley 115 representé para las escuelas
normales del pais un triunfo, en tanto
que las reconocia como instituciones

de Escuela Normal.

(Alberto Echeverri. 1996)

para la formacién de maestros. No
obstante, también las situd en me-
dio de un abismo de ambigiiedades y
medidas de control que ha generado
fuertes limitaciones y tensiones. En
la actualidad, luego de veinte afos en
espera de una legislacion que le ofrez-'
ca mejores condiciones de existencia
a los proyectos normalistas fraguados
en la década del 9o, el Ministerio de
Educacién pone en circulacion un
borrador de reforma que liquida de



un tajo las fundamentaciones que le
dieron sentido a la reestructuracion
de estas instituciones, en tanto que
las transformaciones que este docu-
mento consigna significan el retorno,
sobre bases mads insondables, de la
Tecnologia Educativa con las conse-
cuencias ya vividas por las normales
de la década del 70 y el 80.

Por lo tanto, es necesario acudir a la
historia, lo cual implica sacudir los ol-
vidos y fortalecer la Memoria activa
del saber pedagogico, como lo plantea
Olga Lucia Zuluaga y Marin D. (2006),
como el espejo en el cual es posible vi-
sibilizar las fortalezas, los obstaculos
y las limitaciones que han aportado a
la constitucién del maestro, sus sabe-
res y las formas institucionales que se
han ocupado de su formacién. La re-
cuperacion de la memoria es un espa-

cio de lucha en tanto que sobre ella se
fraguan estrategias de poder que po-
tencian unos olvidos y resaltan unos
recuerdos.

Las donaciones de la
reestructuracion de
finales del siglo XX

La reestructuracion de la década del
9o del siglo XX fue una lucha de las
normales del pais por la existenciay la
autonomia. En ella se conjugaron de
manera dindmica los discursos y ex-
periencias fraguadas por intelectuales
y maestros en la segunda mitad del si-
glo XX (Movimiento Pedagdgico, con-
solidaciéon de grupos de intelectuales
e investigadores de la educacion y la
pedagogia, entre otros), y la emergen-
cia de un dnimo constructivo en las es-
cuelas normales, como fuerza que se
resiste a su eliminacion del panorama
de la formacién de maestros. Desde
estos elementos, las escuelas nor-
males bajo la direccion de ASONEN,
lograron posicionar otras dindmicas,
discursos y perspectivas que estable-
cen rupturas con las formas de exis-
tencia de las escuelas normales de la
segunda mitad del siglo XX. Estas dis-
posiciones refrendan el trazo de una
escuela normal para los maestros del
nuevo siglo desde otras dindmicas de
saber y de accion, fundamentados en
la construccién de proyectos autono-
mos, que le permitieran devenir otra.

Un elemento altamente significativo
que permite el viaje por los archivos y
los testimonios de quienes participa-
ron de esta gesta, es encontrar cémo
el movimiento reestructurador no fue
producto de la ley como se afirma en
variedad de documentos oficiales,
sino el resultado de la lucha por la
existencia de las escuelas normales.
En consecuencia, el trabajo de anilisis
de los procesos de reestructuracion y
acreditacion los ubicamos desde prin-
cipios de la década del 9o, cuando se
inicia la gestacion al interior de las
escuelas normales de un espiritu por
impedir la desaparicion de estas ins-
tituciones en tanto que, en especial
en las zonas mds retiradas, cumplian
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una funcion cultural y social para los
pobladores de sus regiones. Este ha-
lito por la existencia tiene su maximo
grado de visibilidad en la Marcha a
Bogota de 1993, en la cual maestros,
directivas, estudiantes y miembros de
las comunidades exigen la presencia
de estas instituciones en la Ley Ge-
neral de Educacién, como estableci-
mientos habilitados para la formacion
de maestros.

El movimiento reestructurador signi-
ficd un remezon racional y pasional al
interior de las escuelas normales, que
logré concitar el &nimo de sus comu-
nidades, de un alto ntimero de inte-
lectuales, de investigadores y de facul-
tades de educacién que acompanaron
estos procesos. En el marco de este
proposito reestructurador, las escue-
las normales avanzaron en superar el
encierro que las habia caracterizado y
lograron crear dinamicas y relaciones
que las ubicaron en la apertura a los
contextos sociales, a los desarrollos de
las ciencias, la tecnologia, la cultura y
al pensamiento pedagdgico, critico y
ambiental. Como resultado de las ac-
ciones emprendidas en el proceso se
avanzo en forjar una relacion entre la
enseflanzay la investigacién y se crea-
ron las bases para la construccién de
ntcleos interdisciplinarios y equipo
docente, con el fin de descentrar el
poder e instalarlo en los colectivos do-
centes como un principio de civilidad
en la edificacion de comunidad aca-
démica. Asi mismo, apuntaldndose
en los mdrgenes de autonomia cons-
truidos en el proceso y de los emana-
dos de la Ley General de Educacion,
las escuelas normales se atrevieron a
pensarse a si mismas diferenciandose
de la existencia como aparato’deter-
minado por el Estado.

El movimiento reestructurador logrd
poner a la luz ciertos rasgos de la tra-
dicion construida por las escuelas nor-
males en su trayecto historico. Estos
rasgos son entendidos como hdbitos
o gestos pedagogicos que alimentaron
el instinto de supervivencia de las es-
cuelas normales de finales del siglo XX
y que se expresan en la capacidad para
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concitar la pasion por la ensefianza y
desarrollar actitudes y aptitudes para
ello; en la ligazén de su formacion con
la practica pedagogica como espacio
para la configuracion del maestro des-
de las vivencias concretas con la ense-
flanzay la formacion, el vinculo de las
escuelas normales con la pedagogia
como saber que sustenta la formacion
del maestro, y por otra parte, la fuerte
ligazén que las escuelas normales han
tenido con sus comunidades y el terri-
torio (Garcia E.1996:60-63; Echeverri
2008:138).

Encrucijadas y resistencias
en la actualidad

Pese a las fuertes transformaciones
logradas por el proyecto de los go, la
correlacion de fuerzas, las urgencias
de sobrevivencia y los envites guber-
namentales lograron dispersar las
fuerzas y dejar a las escuelas nor-
males en un mar de ambigliedades,
limitaciones y contradicciones que
han puesto en situacion de riesgo,
incluso al proyecto restructurador y
la existencia misma de las escuelas
normales. Si bien estas instituciones
han sobrevivido y generado una serie
de incontables proyectos pedagogicos
que dan cuenta de su consolidacion en
sus respectivas regiones, esto se debe
no a las condiciones infraestructura-
les ofrecidas por los entes guberna-
mentales, sino, casi exclusivamente,
a la consciencia del valor del proyecto
normalista en la formacion de maes-
tros para sus territorios, es decir por la
accion de la resistencia’.

En estos 20 afos (1997-2017) ha pri-
mado una contradiccion en el discurso
gubernamental entre los planteamien-
tos de fortalecimiento, profesionalidad
y calidad, y las condiciones reales de
limitacién y pobreza infraestructural
para hacer posible las exigencias, no
solo de las aspiraciones y conceptua-
lizaciones erigidas en la Reestructura-
cion, sino también incluso los mismos
criterios de calidad planteadas desde
los entes oficiales. La ausencia de una
reglamentacién juridica y financiera
claray solida que responda a la natura-
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...En este discurso las normales se situan
como responsables de crear condiciones,
disenar y elaborar el camino...

leza pedagdgica de las escuelas norma-
les y a sus concepciones sobre lo que es
formar un maestro, se compagina con
otros discursos y préacticas que de ma-
nera estructural permiten establecer
sus filiaciones con un paradigma tec-
nicista y profesionalizante que se re-
construye y se reinstala sobre las pre-
tensiones de la tecnologia educativa,
pero sobre bases mas complejas, dina-
micas y mds contundentes propiciadas
por la fuerza transformadora y tutelar
que han tenido los discursos interna-
cionales. En este discurso las normales
se sitian como responsables de crear
condiciones, disenar y elaborar el ca-
mino, donde los compromisos de par-
te del Estado se limitan en la mayoria
de los casos a la labor de impartir di-
rectrices, controlar y sancionar. Estos
elementos marcan la emergencia del
dispositivo de “rendicion de cuentas®’
en el cual el papel del Estado se funda-
menta en controlary exigir resultados.
En consecuencia, desde un inicio el
poder de la ley y del Estado se situd so-
bre las escuelas normales, con requisi-
tos determinados (acreditacion) y con
plazos perentorios, como amenaza de
desaparicion.

Asi pues, las politicas y entidades ad-
ministrativas han buscado un frac-
cionamiento del proceso normalista,
mientras que para el Ministerio la es-
cuela normal se redujo drasticamente
a la formacion complementaria o ciclo
complementario, (grados 12y 13?), para
las Secretarias de Educacion de los ni-
veles municipales y departamentales
la escuela normal no es mas que una
institucion educativa de preescolar
hasta la educacion media, marginan-
do el Programa de Formacion comple-
mentaria de sus responsabilidades y
politicas administrativas y educativas.

Esta politica de calidad sin condicio-
nes objetivas que lo posibiliten ha
significado para las escuelas normales
ser catalogadas como “un matadero
de maestros”, en tanto que exige de los
maestros y directivas cargar sobre sus
hombros una responsabilidad insti-
tucional sin una retribucion salarial y
académica, ni condiciones razonables
que respalden una accién educativa
renovadora, innovadora, investigati-
va y contextualizada. Situaciéon que
ha permanecido en la historia de las
escuelas normales desde tiempos pre-
téritos, fue planteada en 1968 la Mi-
sién francesa, traida por el gobierno
para evaluar y reestructurar las nor-
males: “la reglamentacién uniforme,
que hace caso omiso del tiempo de
trabajo y de la clase de actividad que
deben cumplir los estamentos res-
ponsables del funcionamiento de las
escuelas normales, han sido factores
desestimulantes para retener perso-
nal altamente calificado al servicio de
la modalidad pedagogica” (Pp.14). Asi
mismo, los profesores de las normales
tienen su tiempo distribuido en activi-
dades de clase sin ninguna reglamen-
tacion especial que les permita el es-
tudio y la investigacién, lo cual incide
en la calidad (Pp.44).

Lejos de limitar el andlisis a lo local,
en la actualidad es necesario tener
presente la emergencia de un discur-
so configurado desde los grandes or-
ganismos internacionales, el Banco
Mundial, la Organizacién de las Na-
ciones Unidas (ONU) y la Organiza-
cion para la Cooperacion y el Desarro-
llo Econémicos (OCDE)?, entre otros,
los cuales han hecho de la educacién,
y por supuesto de la formacién docen-
te, objetos centrales de sus debates y
politicas. Desde este contexto com-



plejo, una de las caracteristicas mas inquietantes de estos
discursos es la dependencia de la educacién de las politicas
macro-econémicas transnacionales y los fuertes efectos
que genera en ambitos sociales, como es la configuracion
de nuevas formas de relacion entre sociedad y Estado, en-
tre Estado y educacién y la educacion al servicio de nuevas
subjetividades fundamentadas en la competencia, el con-
sumo y la individualidad®.

Estos posicionamientos discursivos han fundamentado
una ola de reformas a nivel mundial, donde la formacion
de maestros y los sistemas educativos en su totalidad son
sometidos a fuertes procesos de reingenieria por medio
de la construccion de sistemas de formacidn, sistemas de
evaluacion y de acreditacion-certificacién. Las politicas
educativas actuales buscan la minimizacion del Estado y
sus responsabilidades, mediante politicas de descentrali-
zacion, en las cuales el peso de las obligaciones sociales,
en este caso la educacion, es redistribuida en la sociedad
reservandose el derecho de controlar los resultados me-
diante estrategias de evaluacion, indicadores de calidad,
estandares o programas nacionales.

Los envites de las politicas educativas: el bo-
rrador de decreto del Ministerio

Aunque desde hace 20 afios las escuelas normales estan es-
perando en medio de condiciones adversas para que se le
dé un marco juridico que fortalezca las transformaciones y
aspiraciones que representaron los proyectos reestructu-
radores de finales del siglo XX, en los ultimos meses del
presente afo el Ministerio de Educacién ha colocado en
circulacion un borrador de decreto de una nueva reforma
alas normales que no solo no respalda las aspiraciones eri-
gidas en los proyectos reestructuradores, sino que por el
contrario, reversa todo el proceso construido en estos 20
afios y retrotrae las escuelas normales a la etapa mds oscura
de su historia: la tecnologia educativa.

La “nueva” propuesta de existencia de las escuelas norma-
les no sélo convierte las escuelas normales en instituciones
técnicas y tecnoldgicas, sino que ademds impone elemen-
tos seriamente cuestionados por el movimiento magiste-
rial. El proyecto de decreto le plantea nuevas exigencias
a las escuelas normales y a sus maestros, a la vez que abre
la puerta a las politicas educativas que el gobierno quiere
establecer como son la jornada tinica, financiacion de las
instituciones segtin el puesto ocupado en el Indice sintéti-
co de Calidad y la ampliacién de la educacién tecnolégica
como base de construccion del capital humano que necesi-
tan las dinamicas de la competencia global al oficializar la
mirada de la formacién pedagdgica ofrecida a las escuelas
normales como formacién técnica (media) y tecnoldgica,
formaciéon complementaria. Por otra parte, es necesario
tener en cuenta que el proyecto de decreto eleva en alto
grado el nivel de exigencias para ser nombrado rector,
coordinador o docente de una escuela normal sin ofrecer
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una diferencia de retribucién salarial
con relacion al mismo cargo en otro
tipo de instituciones educativas. Lo
anterior ocasionara que la escuela
normal tenga aun mayores dificulta-
des para lograr su personal académico
y administrativo.

El estudio de la historia de las escue-
las normales nos muestra como cada
vez que en las reformas dicen buscar
la profesionalizacion de la formacion
del maestro normalista, lo que nos
han ofrecido es una mirada tecnologi-
ca, la cual se ha expresado desde las
reformas emprendidas en la segunda
mitad del siglo XX bajo la implemen-
tacion de la (Decreto 45 de 1962 y 1710
y 1955 de1963) que sirvieron de entra-
da a la implementacion de la Tecnolo-
gia Educativa.

El trabajo emprendido en la década
del 8o por el Movimiento Pedagogico
y los investigadores de la pedagogia
pusieron de presente el resquebraja-
miento ocasionado por la tecnologia
educativa en las escuelas normales.
La investigacion dirigida por Araceli
de Tezanos (1987) muestra como la
formacion normalista vivia un proce-
so de pérdida de identidad; la orien-
tacion técnica y el centramiento en el
desarrollo de habilidades y destrezas
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ocasiona el detrimento de los elemen-
tos constitutivos del aprendizaje del
oficio de maestro: “la escuela Normal
en la Colombia actual, ha perdido
esta funcion de acreditar y avalar a
aquellos que poseen “el método” para
“ensefiar todo a todos”(Comenio, . A.
1976) puesto que en los textos elabo-
rados por la administracién educativa
nacional, se encasilla a la institucién
en un modelo tecnoldgico, que distor-
siona su funcion real, pues ya no for-
ma maestros, sino técnicos”(Tezanos,
Araceli de. 1987:192). Por otra parte,
cabe senalar que la imposicion de la
tecnologia educativa en las escuelas
normales fue senalada en 1985 por
el Grupo Federici, como el punto de
rompimiento de la tradicion de las
escuelas normales en el pais y la pér-
dida del sentido del viejo nombre de
Escuela Normal. (1985:68)".

El reducir la formacién normalista a
una técnica implicaria dos cosas, por
un lado renunciar a que el saber ar-
ticulador de la escuela normal sea la
pedagogia, en tanto que no se puede
concebir la pedagogia como un saber
técnico. O lo segundo seria conside-
rar el saber pedagégico como un sa-
ber meramente instrumental, lo cual
nos aleja totalmente de la potencia

Fotografia - Alberto Motta

estratégica que desde las luchas del
ochenta esta nocién ha brindado
al maestro y a su formacion, desde
aportes tan relevantes como los cons-
truidos por Olga Lucia Zuluaga, Eloi-
sa Vasco y Araceli de Tezanos. Aqui la
lucha por definir la naturaleza del sa-
ber del maestro mas que una simple
cuestion de términos, es una lucha de
poder-saber.

A manera de cierre

Es necesario potenciar la capacidad de
resistir a las politicas publicas que hoy
intentan otra vez hacer de las norma-
les barcos de papel y fortalecer la capa-
cidad de incidir en ellas. Las escuelas
normales necesitan nuevas reglamen-
taciones que den respuesta a las ne-
cesidades bdasicas: definir una nueva
naturaleza juridica de las escuelas
normales que les brinde autonomia
juridica, financiera y administrativa.
Desde esta perspectiva, es importante
fortalecer la propuesta de hacer de las
escuelas normales de Colombia Insti-
tutos Superiores de Pedagogia, deseo,
fraguado en los procesos reestructura-
dores de finales del go. Estos institu-
tos engloban un proceso pedagogico
a largo plazo que se direcciona desde
los mas altos niveles de formacion de



maestros hasta los procesos de la basi-
ca y el preescolar, alimentandolos de
experiencias innovadoras y reflexivas,
como campo aplicado de la construc-
cién pedagogica.

En este panorama el fortalecimiento
de ASONEN, vinculado a la organi-
zacidon de los maestros normalistas,
son requerimientos perentorios para
jalonar acciones conducentes a in-
cidir en las politicas publicas. Es de
reconocer que ha existido un vacio en
cuanto a la organizacion de los maes-
tros de escuelas normales, los cuales
en muchos espacios mantienen lazos
muy débiles con las organizaciones
sindicales de docentes y tampoco
tienen otra forma propia de organi-
zacion. FEsta debilidad organizativa
ha impedido que los maestros de es-
cuelas normales puedan plantear rei-
vindicaciones especificas.

La historia de estos 20 afios del pro-
ceso reestructurador de las escuelas
normales en el pais aporta elementos
para considerar que no es posible la
existencia de las escuelas normales en
aislamiento. Las experiencias cons-
truidas entre facultades de educacion,
grupos de investigacion y escuelas
normales llevan a pensar que el forta-
lecimiento de las instituciones forma-
doras de maestros en el pais requiere
la cimentacién de acciones conjuntas
que brinde mejores condiciones para
enfrentar las arremetidas que encie-
rran hoy las politicas educativas.

La tarea del presente de las escue-
las normales debe girar en fortalecer,
defender y valorar los aportes que
brindé la gesta de reestructuracion,
proceso en el cual desde la diversidad
y las condiciones propias las escuelas
normales que hoy existen en el pais
reactualizaron la tradicion normalista
retomando criticamente los aportes
mds potentes de ella y construyendo
otros para hacer frente a las necesi-
dades de la formacion de maestros en
los diferentes contextos sociocultura-
les. Estas construcciones son poten-
cias desde las cuales se deben pensar
la construccién de politicas publicas
relacionadas con las escuelas norma-

les que brinden mejores condiciones
de autonomia e impidan que se quiera
resquebrajar una vez mds la naturale-
za pedagdgica de las Escuelas norma-
les de Colombia.

Bibliografia

Certeau, M. De (2000) La invencion de
lo cotidiano 1. Artes de hacer. Méxi-
co: Instituto Tecnoldgico de Estudios
Superiores de Occidente, Universidad
Iberoamericana.

Echeverri S., Alberto (2008). ACIFOR-
MA: Los seminarios permanentes
como el mayor aporte a la fundacién
de las escuelas normales superiores
1999-2000. En: A(u)las n® 5, 2008. Es-
cuela Normal Superior Maria Auxilia-
dora. Copacabana. Pp.ui5-137.

Garcia Posada, E. (1996). Maestros in-
vestigadores en el aula. En: Hacia el
rescate de la pedagogia. Memorias
Seminario Taller San Pedro de los Mi-
lagros-Antioquia. Agosto 6-7 de 1995,
(s.l.) ASONEN

Mision francesa (1968). Plan de reestruc-
turacion de las escuelas normales y de
la carrera docente universitaria en Co-
lombia. Tomo [y II. Bogotd. Sin publi-
car. Archivos MEN.,

Mockus, A., Hernandez, C. Guerrero, B.,
Granés J. Castro, M. C., Charam, |. y
Federici, C.(1985) La reforma curri-
cular y el magisterio. En: Educacion y
Cultura Ne2, Septiembre de 1984. Bo-
gota: FECODE. Pp. 65- 88

Tezanos, A. de (1987). Maestros artesanos
intelectuales. Estudio critico sobre su
formacion. Bogotd: Universidad Peda-
gogica Nacional. Centro de Investiga-
ciones-CIID.

Zuluaga O.y Marin D, D. (2006). Memo-
ria colectiva-memoria activa del saber
pedagdgico. En: Educacién y Ciudad.
N2 10. Primer semestre. Instituto para
la investigacion educativa y el desarro-
llo pedagdgico. Bogota.

Notas

| Lasideas expuestas si bien obedecen ala urgencia
de plantear el debate frente a las actuales politicas
educativas que afectan las instituciones formadoras
de maestros, se fundamentan en los hallazgos del
proyecta de investigacion "panorama histérico,
politicas y resistencias: La reestructuracién y
acreditacion de las escuelas normales colombia-
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nas desarrollado en el marco del doctorade en
educacion, Universidad de Antioguia. Linea de
investigacion Estudios histdricos en educacion,
pedagogia v didactica, Grupo de Historia de las
Pricticas Pedagogicas. Tutor: Alberto Echeverri
5. Este texto fue presentado en el Il Encuentro de
Maestros de Escuelas Normales. Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori, mayo 19 de
2017

El aparato’es una maquina infernal’ se caracteriza-
ria por suincapacidad de hacer resistencia, cuando
el poder del dominante es tal que el dominado
no puede realizar ninguna accidn no reglada, no
reglamentada desde el peder hegemonice, cuan-
do todos los movimientos de poder se ejercen de
arriba hacia abajo (Bourdieu. 1995:68).

El andlisis histdrico de las Escuelas normales
permiten considerar que la capacidad vital para
responder a |as condiciones contextuales en las
cuales los procesos pedagégicos se desarrollan
ha servido de forma de resistencia a los discursos
externos, en los cuales se han amparado muchas
veces come mascara, como simulacian frente a
poderesa los cuales no han tenido condiciones de
oposician, come lo plantea De Certeau, as resisten-
cias son una historia muda, el trasfondo oscuro de
lanoche en donde otras formas casi imperceptibles
se recrean, no desde la argumentacién concep-
tual, sino desde las "formas del hacer [...] A una
produccion racionalizada, tan expansionista como
centralizada, ruidosa y espectacular, corresponde
otra produccian, calificada de “consumo”; ésta es
astuta, se encuentra dispersa pero se insinda en
todas partes, silenciosa y casi invisible, pues no se
senala con productos propios sino en las maneras
de emplear los productos impuestos por el orden
economico dominante” (1990:33).

La categoria de "rendicion de cuentas’ se recoge
de Pedrd Francesc (1993) quien en el andlisis de
las nuevas relaciones Estado y educacion que se
dan desde finales del siglo XX en Europa y Estados
Unidos analiza la configuracion de un nuevo pa-
radigma denominado “accountabilitytérmino de
dificil traduccién y que podria hacerse equivalerala
capacidad de rendir cuentas” Rodriguez Fuenzalida
(1994: 49) considera que el énfasis de las discursos
educativos en |os resultados (eficiencia) en Latine-
ameérica, pareciera indicar la consolidacion de un
modelo basado en la rendicion de cuentas.

Desde |a solicitud del presiente Juan Manuel San-
tos a la OCDE de estudiar el ingreso de Colombia
aeste organisme, enero de 201 1(El Tiempo, Redac-
cidn economia y negocios. Marzo 8 de 2016. F.8)
las politicas emanadas por esta corporacién han
tenido mayor preponderancia en |a vida nacional.

Aspecto fuertemente estudiado por Zigmunt
Baurman, Modernidad liquida.

"Finalmente, en el articulo 10 del Decreto 1419
de 1978, la Formacién Normglista desaparece y
queda sustituida por una de las modalidades de
la “Educacion Media Vocacional’, que conduce
al grado de Bachiller en Tecnologla, modalidad
Pedagdagica. Con este cambic, que no es una
simple sustitucién de palabras, culmina el proceso
de disolucion de toda una tradicion” (Mockus, A,
Hernandez, C., Guerrero, B, Granés, J,, Castro, J.
Charum y C. Federici, (1985:68).
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Nuestro compromiso etico:
educar para la pazy la esperanza

Nelson Enrique Larrotta Medrano

Historiador UIS. Docente Ciencias Sociales y
Filosofia Colegio Nuestra Sefiora de Fatima.

Introduccion

“El fuego mismo de los dioses dia y noche nos empuja a seqguir
adelante. jVen! Miremos los espacios abiertos, busquemos

| 0 existe mds sano ejercicio in-

| telectual que el de la reflexion

de aquello que nos compete a

loa educadoms, y este es el analisis de
nuestra labor pedagdgica. El principal
propésito que desarrollard estas lineas
es despertar el interés de pensar nues-
tra profesion, de conocer y aceptar los
retos que nos propone el siglo XXI. Es
también una invocacién a todos los
docentes para que entendamos que a
pesar de las vicisitudes y perplejida-
des del mundo de hoy, debemos so-

lo que nos pertenece, por lejanos que esté’.

Holderlin

breponer nuestra vocacion, nuestro
compromiso ético y nuestra dignidad
intelectual y profesional.

En primer lugar, se enunciardn algu-
nas situaciones que forman parte de
nuestro contexto actual que influyen
directamente en el proceso educa-
tivo y que innegablemente forman
parte de nuestra cultura escolar' con-
llevando a lo que se denominara: la
deshumanizacion de la educacion. En
segundo lugar, se enunciaran algunas
reflexiones y aportes desde las Cien-



cias Sociales acerca del rescate del mo-
delo educativo humanista y del com-
promiso ético de los docentes con la
formacion de ciudadanos auténomos
y criticos capacitados para enfrentar
los retos que plantea la sociedad ac-
tual. Finalmente, con la necesidad que
subyace a la claridad de este ensayo
hemos de proponer la siguiente tesis:
Ante los evidentes cambios en nuestra
cultura escolar, ante el inminente peli-
gro de la deshumanizacion de la tarea
educativa, ante el innegable abismo
comunicativo y afectivo en la relacion
estudiante-docente, se hace necesario
asumir nuestro compromiso ético, rei-
vindicar el amor por lo que hacemos,
recuperar la identidad con el ser de
nuestra profesion, procurando asi que
este compromiso nos anime a imple-
mentar actitudes, acciones metodolé-
gicas, modelos y practicas pedagogicas
que permitan entre todos construir los
programas de la paz y la esperanza.

La deshumanizacion
de la educacion

‘Aquel que trabaja en lo que no le gus-
ta, asi trabaje todo el dia, es un verda-
dero desocupado™

Hoy mas que nunca la educacion ne-
cesita mayor atencion de todos los
estamentos de la sociedad, estamos
asistiendo al espectaculo donde los
discursos pedagogicos peroran con
fuerza ideas rimbombantes y lengua-
jes pomposos que poco tienen que
ver con nuestra realidad educativa.
No podemos desconocer que nuestra
juventud esta siendo educada por los
mass media® que pretenden sustituir
el paraiso por la légica del consumo,
observamos un mundo donde la co-
municacion humana esta siendo re-
emplazada por pantallas y comandos
virtuales, nos enfrentamos a jovenes
que pasan mds tiempo en la television
o en la internet que con sus padres,
estamos luchando contra monstruos
que tan solo con oprimir el botény un
destello de luz, logran la perpetuacion
de imédgenes que van consolidando el
proceso formativo de la personalidad
y el criterio de las nuevas sociedades.

Hoy la humanidad est4 rendida a la
virtualidad adentrandose en un pro-
ceso de personalizacion, caracteriza-
do por la devocion al consumo, como
expresion de una nueva forma de sery
vivir en este tiempo. Esta todo llama-
do a ser miniaturizado, concentrado,
cada vez mds pequefio, mas funcional:
“Han llegado los tiempos de una mi-
niaturizacion, de un telemando y de
un microproceso del tiempo, de los
cuerpos, de los placeres”s

Lo anterior para explicar que en el
contexto del siglo XXI nos enfrenta-
mos a un escenario social y cultural
muy complejo: la deshumanizacion
de la humanidad. Esta generacion tie-
ne la titanica tarea sino de rehacer el
mundo, al menos no dejar que se des-
haga, nosotros los docentes alimenta-
mos la utopia de recuperar cuanto de
humanismo hayamos perdido, mucha
razon tenia Ernesto Sabato en su obra
hombres y engranajes, publicada en
1951, y que 60 afios después, cobra
mayor fuerza al afirmar que el afan de
ciencia y el particular ascenso del ca-
pitalismo en los dltimos siglos lleva-
ron al mundo a una terrible paradoja:
la deshumanizacién de la humanidad.

“Este es el destino contradictorio de
aquel semididés renacentista que reivin-
dicé su individualidad, que orgullosa-
mente se levanto Dios, procurando su
voluntad de dominio y transformacién
de las cosas, ignorando que también él
llegaria a transformarse en cosa’™

Es por eso que nuestro mayor peligro
actual es dejar que nuestra educacion,
nuestra profesion se convierta en una
cosa. Los docentes debemos afirmarnos
en la idea de que toda educacién de-
pende de la filosofia de la cultura® que
la presida, y esta nos queda claro que
estd comandada por la robotizacion y
por las estadisticas capitalistas donde la
variable de cantidad arrasa los criterios
de calidad, entonces una tarea comple-
ja a nuestro quehacer es oponernos al
vaciamiento de nuestra cultura dejando
claro que la educacion es lo menos ma-
terial que existe y lo mas importante en
el progreso historico de los pueblos; la
educacion es el espiritu de una nacion.

EDUCACION Y CULTURA ]

Por esta y muchas otras razones, es
que el docente debe ser considerado
el gremio mas necesario, mas gene-
roso y mads civilizador cuando se trata
de cubrir las demandas de un Estado
democrético. Hoy con mds certeza
que antes, podemos sefialar la es-
cuela como herramienta necesaria
para corregir todos los vicios e insufi-
ciencias culturales, en ella recae gran
parte de la responsabilidad de dirigir
los destinos de una nacién, pero pa-
radojicamente, hoy mas que nunca
estamos siendo testigos de una con-
descendiente subvaloracién del papel
y rol social de los docentes. Ante esta
paradoja se hace importante centrary
definir tareas como:

« Descartar aquellas frases que se
convierten en ideas conformistas
y resignantes de nuestra actitud y
accionar pedagogico: “los valores
se estan perdiendo” No es vélido
afirmar que los valores se estan per-
diendo, los valores contintian alli,
son los hombres que en su propio
devenir histérico transforman o
desvirtian las formas de vivenciar-
lo -esto para aclarar que los jovenes
que hoy educamos poseen una per-
cepciobn axiolégica diferente y por
eso el abismo comunicativo con
los adultos-, muchas veces para los
adultos los problemas de los jove-
nes son tontos y vacios, pero para
ellos se convierten en propias an-
gustias existenciales y al no encon-
trar interlocutores, o en el mejor de
los casos orientadores, entran en
conflicto con los adultos que pien-
san que lo de ellos si son problemas
y lo de los jovenes son nimiedades.
He ahi una de las tareas mas im-
portantes de nosotros los docentes
que consiste no solo en educar, es
decir, transmitir un acervo cultural,
sino la de formar la cual consiste en
orientar actitudes que fortalezcan
el criterio y la personalidad.

- Crear conciencia que al igual que
cualquier otra profesion que tiene
un propdsito humano, la educacion
es el mas humano y humanizador
de todos; el docente es la propues-
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ta ideolégica-cultural que canaliza
las demandas politicas y sociales
de una nacién, por eso tenemos el
gran reto de hacernos intelectual-
mente dignos y ser superiores a
nuestras perplejidades.

« Del mismo modo, es importante
contar con la interlocucion y apoyo
de los estamentos o sectores de la
sociedad, estos deben convencerse
de que la tarea docente es una de las
mas relevantes, debemos hacer que
la misma sociedad entienda que la
calidad de la educacion ofertada en
nuestros colegios e institutos de-
pende, en buena parte, del recono-
cimiento y valoracién social de los
profesores y del refuerzo de su au-
toridad como componente basico
del hecho educativo.

El rescate del modelo
humanista: un aporte
desde las ciencias sociales

Teniendo en cuenta que la educacion
es el medio mas civilizador cuando
se trata de cubrir las demandas de un
estado democratico, siendo conscien-
tes de la importancia y el significado
que tiene la EDUCACION en la cons-
truccion de un ser humano integro,
que se reconozca asi mismo como el
sujeto constructory transformador de
la historia, hemos de sostener la con-
veniencia de laaplicacion del aprendi-
zaje significativo” mediante el cual, los
estudiantes aborden el conocimiento
con el fin de fortalecer el cardcter cri-
tico y reflexivo sobre los distintos con-
textos sociales, politicos, econémicos,
geograficos y culturales de su medio.
Para que este proposito se haga reali-
dad, se deben promover los espacios
para que el estudiante a través de la via
comunicativa se sensibilice y motive a
comprender la encrucijada histérica
que vive hoy nuestra humanidad. Este
aspecto es el que define un enfoque
humanista, se trata entonces de que el
docente y los estudiantes aborden los
procesos de ensefianza —y en particu-
lar las ciencias sociales- con un pro-
posito y una funcion social, y no res-
pondiendo al enfoque tradicionalista
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que muy bien denomind Paulo Freire:
la educacion depositante o bancaria,
donde el estudiante se convierte en
un objeto del proceso educativo que
subvalora la importancia del conoci-
miento como un medio para enfrentar
las vicisitudes y problemas de una so-
ciedad que ante el progreso cientifico,
tecnologico y cultural abre camino al
proceso deshumanizante.

El ideal de formar ciudadanos bajo el
modelo humanista permite a las Cien-
cias Sociales actuar como un instru-
mento para fomentar una actitud his-
tdrica y una conciencia social, es decir,
comprender nuestra realidad como
un proceso constante de reflexién
sobre el acontecer historico, siendo
conscientes que nuestra realidad ac-
tual es el resultado de un proceso a lo
largo del cual los grupos humanos han
construido sus elementos culturales,
politicos, sociales y econdmicos. Pero
este proceso consciente de reflexion
tiene sentido, en cuanto permite al
estudiante intervenir como personay
como grupo en la construccién de un
presente y un futuro histdrico donde
la dignidad y el respeto por la diferen-
cia sean los fundamentos de nuestra
sociedad.

Segtin lo anterior, debemos enfatizar
que educar conlleva una responsabi-
lidad social y un compromiso ético
importante en la construccion y for-
talecimiento del ideal que persigue
el modelo humanista, existe una fun-
cionalidad social y cultural de primera
importancia en nuestros tiempos y so-
ciedades. Desde la perspectiva de las
ciencias sociales, Moradiellos® advier-
te que la practicidad social y cultural
de las disciplinas histéricas contribu-
yen a la explicacién y entendimiento
del origen y evolucion de las formas
de las sociedades humanas pasadas y
presentes, proporcionando un sentido
critico y promoviendo la comprension
de las tradiciones, herencias y legados
culturales que conforman las socieda-
des actuales .

En este sentido, nos queda claro que
los profesores y particularmente los de
Ciencias Sociales, no solo trabajamos

para el pasado, sino para el porvenir
de nuestros ciudadanos que hoy estan
en nuestras aulas ansiosos de pensar
su vida en sociedad no como una pe-
sadilla, sino como un escenario donde
vivir y actuar de manera responsable,
es el mejor aporte al mal entendi-
do humanismo. En fin, hoy mas que
nunca las aulas de clase, esas peque-
flas microsociedades deben prestar
mucha atencién al verdadero sentido
y proposito del proyecto de formacion
en valores humanos, politicos y demo-
craticos.

Entonces ;cual es nuestro
compromiso ético docente?

No podria hacerse un compromiso con
algo que no se hace necesario o que no
es significativo, mas cuando se trata
de los temas sobre lo humano. Por
eso, antes de realizar un compromiso
¢tico” con nuestra sociedad respon-
damos inicialmente a la esencia del
problema ;Por qué educar en valores
humanos, politicos y democréticos? Y
+Qué hacer para materializarlo?

En alguna ocasion, se observa con
atencion una gran reflexion escrita en
esos espacios urbanos transgredidos
por aquellos sectores que, en el sano
sentido de la palabra, podriamos de-
nominar “inconformes”. La pared en
cuestion resaltaba con grandes letras
negras y sobre un fondo blanco, la si-
guiente frase: <el pais se derrumba y
los estudiantes de rumbas. El cuestio-
namiento intentaba, sin duda, sensi-
bilizar a los miles de estudiantes que
por alli pasan a diario. Sensibilizacion
que consiste, principalmente, en diri-
gir su atencion hacia una realidad que
no nos puede ser indiferente: nues-
tros destinos colectivos. Pero, ;por
qué tratar de sensibilizar a estudiantes
deuniversidad?, jacaso noestablece la
educacién formal desde sus primeros
niveles, como objetivos de prioridad,
ayudar a los educandos a compren*
der la realidad nacional, permitiendo
ademds, como un ejercicio civico en
aras de la formacién del ciudadano, la
participacidn de estos en dicha reali-
dad?° Mas grave aun, resulta observar



como hoy, el Ministerio de Educacién
Nacional insiste por diversos medios,
en la formacion de una cultura politi-
ca para la convivencia pacifica, a mas
de diez afios de haberse planteado
ya la cuestion en la ley marco para la
educacién (Véase la cartilla...)". Como
docentes, queda cuestionarnos en qué
estamos fallando: ;Qué hacer?

No hace mucho tiempo, el filésofo
espafiol Fernando Savater escribia:
“Si hoy debiésemos condensar en una
sola palabra el proyecto politico mas
digno de ser atendido, yo elegiria este:
ciudadania. O sea, la forma de inte-
gracidn social participativa, basada
en compartir los mismos derechos
[...]"= En el fondo coincidimos con el
filésofo y es que, hablando de mane-
ra sensata, jpuede haber un proyecto
politico mds importante?

La responsabilidad que la escuela
compromete en este proyecto es gran-
de. Aqui y alld se habla de laboratorios
de politica, con las implicaciones pro-
pias de ésta. Sin embargo, ;es la escue-
la un “laboratorio de politica™. No,
sin duda es mas. La vivencia no puede
reducirse a la toma de notas segtin se
dé el experimento; el ser humano es
demasiado complejo para esperar de
él la simpleza del esquema estimulo-
respuesta. La vivencia, que es social,
compete la complejidad del ser huma-
no, desde su contexto hasta su psiquis
(en sentido freudiano). Asi entendi-
da la cuestion, la escuela es mas que
un laboratorio, es la sociedad mis-
ma a modelo escala que reproduce,
sin engaro, el todo. ;Cémo escapar,
entonces, a la necesidad imperiosa de
construir ciudadania en este espacio
tan especial?

En gran medida, el aula de clase y sus
constantes interacciones de la co-
munidad educativa en la escuela, el
modelo pedagégico humanista y el
aprendizaje significativo se constitu-
yen en respuestas a cuestiones impos-
tergables en materia de formacion y
en lo que tiene que ver, con educacion
para la justicia, la paz, la democracia
y en general la formacion de los va-
lores humanos. Ahora bien, ;por qué

ﬂ/EN&0 "'._,

educar en valores politicos democra-
ticos? ;Por qué insistir en cuestiones
como la convivencia, la tolerancia y
otras tantas utopias de la siempre en
construccion, cultura politica demo-
cratica? Al parecer, y segtin los balan-
ces de los estudiosos de los sistemas
democrdticos, existen basicamente
dos proyectos de urgente realizacion
para la continuidad, en el fondo, de la
coexistencia pacifica en los regimenes
democraticos:

« Fernando Savater, en sus elecciones
recomendadas, analiza la necesi-
dad de formar para la ciudadania
como propuesta urgente de aque-
llos seres humanos que han toma-
do la opcién de elegir la politica
-en el sentido de la busqueda del
bien colectivo. De la misma mane-
ra, y siguiendo este autor, educar
ciudadanos® debe también com-
prenderse dentro de una idea mas
vasta de educacion que no consis-
ta en la instruccion basica, ni en la
sola preparacion para desempenfar
tareas laborales de cualquier tipo.
(aunque, esto, por supuesto, sea
imprescindible). Educar ciudada-
nos debe hacerse, pues, en sentido
primordialmente civico, en tanto
que esta caracteristica nos faculta
para vivir politicamente con los de-
mads en la ciudad democrdtica.

[ [os VALORES
{5}5 £574% PER

o

« En efecto, educar ciudadanos den-
tro de una socializacién en la ci-
vilidad debe, y este es el segundo
proyecto inaplazable, tener como
primera asignatura la ensefianza
de la deliberacién. Preparar en este
topico, nos recuerda Savater, con-
siste en ayudar a formar caracteres
humanos susceptibles de persua-
sion, es decir, capaces de persua-
dir y dispuestos a ser persuadidos.
Ambas cosas, son imprescindibles
para erradicar la violencia civil, que
siempre proviene de quienes son
incapaces de articular convincen-
temente demandas sociales o de
comprometer la fuerza argumental
de las que se les proponen u opo-
nen.* Tal forma de educar, inclu-
yendo su programa fundamental,
debe, pues, intentar la promocion
de ciudadanos susceptibles de sen-
tir y apreciar la fuerza de las razo-
nes y no las razones de la fuerza.

En conclusion, educar en valores poli-
ticos democraticos debe conducirnos
finalmente hacia la realidad de la tole-
rancia, es decir, educar ciudadanos en
un ambiente civico por medio de un
programa que nos enseiie a deliberar,
debe proponer, como fin tltimo, acer-
carnos a esa idea politica, por afios
esquiva®, que nos garantice la convi-
vencia pacifica. Sin embargo, tolerar-
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nos no es soportarnos de una manera
relativista, sino mds bien aprender a
respetar nuestras diferencias y a vivir
con ellas. Ser tolerante es, en el fondo,
convivir con lo que uno desaprueba
y con quienes lo desaprueban a uno.
Asi pues, a sabiendas de que nuestros
procesos culturales, que incluyen lo
educacional, son nuestra segunda na-
turaleza a falta de una dotacion “pro-
videncial” que nos obligase a vivir por
instinto, decidir ser y ayudar a decidir
ser (en sentido social) depende de
nuestras opciones politicas, como nos
recuerda Savater a proposito de una
cita de Stanislaw ] Lec: “De qué estas
formado depende de la genética; en
qué te convertiras, depende de la po-
litica”. El futuro social parece pues,
estar inevitablemente en nuestras
manos. Aportar y ayudar a elegir lo
humano, es sin duda, el aporte de no-
sotros los facilitadores en los procesos
de formacion de nuestros estudiantes.

Una breve insinuacion

‘A la tarea de recomponer esta ciencia
critica, de devolver alguna esperanza
y de reanimar la capacidad de accion
colectiva, hemos de contribuir todos.
Quienes nos dedicamos a la ensefian-
za, y en especial a la de las Ciencias
Sociales, tenemos en ella una funcion
esencial. Por desconcertados que nos
sintamos, sabemos que nuestra obliga-
cion es ayudar a que se mantenga viva
la capacidad de las nuevas generaciones
para razonar, preguntary criticar, mien-
tras, entre todos, reconstruimos los pro-
gramas para una nueva esperanza’‘®
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Notas

1 La cultura escolar se puede definir como los
patrones de significado que son transmitidos
histéricaments, y que incluyen las normas, los
valores, las creencias, las ceremonias, los rituales,
las tradiciones, y los mitos comprendidos, quizas en
distinto grado, por los miernbros de la comunidad
escolar (Stolpy Smith 1994), Este sisterna de signi-
ficado generalmente forma o que la gente piensa
vy la forma en que actida,

2 Facundo Cabral, en: Ferrocabral (cruzando por la
vida en el tren de la muerte)

3 Medios de comunicacion masivos o de masas
(término también muy utilizado directamente en
inglés: mass media) son los medios de comuni-
cacion recibidos simultaneamente por una gran
audiencia, equivalente al concepto socioldgico
de masas o al concepto comunicativo de publico.
La finalidad de estos medios de comunicacion es,
influir en su pdblico ideclégicamente y mediante
la publicidad. Tomado de: http://eswikipedia.org/
wikifMedio_de_comunicac

4 Baudrillard, Jean. El otro por si misme. Barcelona.

Anagrama. 1997 pg. 4.

5 Sabato, Ernesto. Hombres y engranajes. Edit seix
barral.

6 Se entiende por filosofia de la cultura aquella
disciplina de'la filosoffa que analiza las causas y
expresiones materiales e inmateriales de las crea-
ciones del hombre.

7 El concepto de aprendizaje significativo puede

darse desde la consideracion de Guy Claxten: *las
personas aprenden antes o que necesitan con
més urgencia y lo que quieren saber”y enlamisma
perspectiva Jurjo Torres afirma:

En consecuencia, tode aquello gue les resulte
alejado de sus preocupaciones e intereses, gue
no responda a una necesidad, un deseo o |a evi-
tacian de algun peligro, dificiimente puede llegar
a convertirse en significativo para guien debe
aprender. EN: Globalizacion e interdisciplinariedad.
El curriculo integrado. Madrid: Edit, Morata, 1994,
P48,

8 Moradiellos, Enrigue. El oficio de historiador, Ma-
drid: SIGLO XXI editores, 1996 p. 13.

9 Hemosde entender por compromiso £tico la capa-

cidad de influir en la cultura de nuestra comunidad
actuando en forma coherente tanto con los valores
del Proyecto Educativo Institucional y como con los
principios declarados en |la constitucian politica y
demas normas que y orientaciones que mejoren
la calidad de vida y la convivencia.

10 Al respecto véase los objetivos generales y especifi-
cos de los niveles educativos, asl como los objetivos
comunes a estos, propuestos en la Ley General de
Educacién Titulo Il, capitulos 1y 11,

11 De acuerdo con la Constitucion Politica Nacional
de 19271, los fines de la educacion (art. 5) de la
Ley General son una leccién de cultura politica
demaocratica en sus mas sobresalientes valores,
tales como |a tolerancia, |a justicia, |z paz, etc. Ver
Competencias para |a farmacion ciudadana. MEN.
Bogota, 2003

12 Savater, Fernande. El valor de Elegir. Madrid, Ariel;
2003. p 146

13 Es de resaltar también que uno de los autores
imprescindibles para el andlisis de lo democratico,
el fallecido Norberto Bobbio, considera la educa-
cion del ciudadano como base fundamental para
la permanencia de los Regimenes democraticos.
Ver BOBBIO, Morberto. Bl futuro de la democracia,
Méxica: FCE; 1996. Principalmente el capitulor | °Fl
Futuro de la democracia”

14 Savater, Op.Cit.p 156

15 Para una reflexion sobre nuestra intolerancia histé-
rica vease los ensayos filosdficos de Jaramillo Velez,
Colombia lz modernidad postergada. Gerardo
Rivas Maoreno; 1998.

16 Fontana, Joseph, la Historla después del fin de la
historia, Barcelona: critica, 1992, p. 144
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El enfoque de género
transformador de cultura

en las negociaciones
de la Habana

‘Nosotras no luchamos contra la

violencia sino que trabajamos por la paz”

Laura Alonso Cano

__]]" 1 nprocesocomoel postacuerdo
i y el postconflicto en Colombia,
“.. debe ante todo motivar en la
Educacion Colombiana, la apuesta por
la transformacién cultural. Esta trans-
formacion, debe iniciar con la erradi-
cacion de la guerra no declarada a las
mujeres, llamada violencia de género,

de los hombres hacia las mujeres. El
Estado ha sido clave para que exista esa
violencia, se reproduzca y reine la im-
punidad. Educar en el reconocimiento
de las mujeres y de la nifiez, permitir-
les que tengan voz como actores socia-
les y politicos, son logros y efectos de
una tradicién feminista de tres siglos.
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La creacién de la subcomision de gé-
nero en la mesa los didlogos de paz en
la Habana, recoge el fruto de los anos
de trabajo del movimiento de mujeres
en el pais, significa un paso impor-
tante y transformador, en el recono-
cimiento del papel que las mujeres y
sus organizaciones han jugado en este
proceso y que seguiran jugando en la
trasformacion educativa, cultural y
social. El aporte de las mujeres, queda
visibilizados desde la defensa de los
Derechos Humanos, la reparacion del
tejido social de sus comunidades y en
un post-conflicto armado centrado en
la afirmacion de la igualdad de dere-
chos para todos y todas; pensando y
sofiando la paz desde una existencia
femenina.

Las mujeres aportan al proceso de paz
en Colombia, desde la pluralidad y di-
versidad de temas propuestos, como
sujetas sociales que explicamos, desde
la diversidad, cémo se vive la vida, y se
construye la paz en los parajes, las re-
giones y en las ciudades. “Como mo-
vimiento de mujeres y de sus lazos con
otras organizaciones y fuerzas, con el
movimiento indigena, el Afrocolom-
bianoyel LGTBI, es sustancial que esta
diversidad sea reconocida desde una
perspectiva afirmativa de la diferencia.

Esa diversidad, nos habla de las ma-
neras de entender la politica y lo po-
litico. Mientras la politica tradicional
(de izquierda y de derecha) se basa
aun en presupuestos dicotomicos en
los que, entre otras cosas, se asigna
a las mujeres lo doméstico/privado
y a los hombres lo publico/politico,
las recomendaciones y vindicaciones
levantadas por las organizaciones de
mujeres en La Habana buscan trans-
cender dicha dicotomia y politizar lo
cotidiano. Temas como la distribu-
cion y tenencia de la tierra, la opo-
sicion a la explotacion del territorio
a través de proyectos extractivos, “el
reconocimiento de la diversidad se-
xual, de género, étnica, y de proce-
dencia (rural/urbana) tienen efectos
no sélo en la planeacion de politicas
publicas, locales y nacionales™ ., sino
también en la vida cotidiana de miles
de colombianas y colombianos.
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Las propuestas, los contenidos y te-
maticas abordadas, en la comision de
género en la Habana, se relacionan
con demandas que buscan la imple-
mentacion de una nueva concepcion
de ciudadania® (algunos de cuyos pre-
supuestos se encuentran esbozados
en la Constitucion de 1991), en la que
se impulsen acciones positivas, des-
de una perspectiva de derechos, y se

mujeres en la vida propia. Ello im-
plica continuar la mas radical de las
revoluciones historicas: la transfor-
macién compleja de la sociedad y la
cultura para construir la convivencia
de mujeres y hombres sin supremacia
y sin opresion. Es una reivindicacion
y una revolucion transformadora,
que conduce a derribar sus estruc-
turas, desmantelar sus relaciones je-

...Desde la real participacion inclusiva de las
mujeres, en el post conflicto es como se debe
concebir la construccion de los derechos
humanos de las mujeres en la vida propia...

garantice la igualdad entre hombres
y mujeres. Las propuestas estan en-
caminadas a contrarrestar practicasy
experiencias discriminatorias, exclu-
yentes, sexistas, racistas, homofobi-
cas y lesbofébicas.

La inclusidn de la mirada de las muje-
res sobre la paz, requiere de establecer
garantias de participacion y represen-
tacién en condiciones de seguridad
para las mujeres y LGTBIL; condiciones,
que resisten la mirada militarista y
guerrerista que caracteriza los dis-
cursos del patriarcado, que senalan
e indican la necesidad de desmontar
las multiples opresiones que han sido
marcadas en los cuerpos de las mu-
jeres, y representan un avance en los
procesos politicos de las ultimas dé-
cadas, donde las feministas reiteraron
que los derechos de las humanas de-
ben ser universales y que su real exis-
tencia solo se confirma en la vida per-
sonal de cada mujery cuando participa
activamente del tejido social.

Desde la real participacién inclusiva
de las mujeres, en el post conflicto es
como se debe concebir la construc-
cion de los derechos humanos de las

rarquicas y construir una Colombia,
que acoja a todas las personas en
condiciones de equiparacion porque
aprendimos que desde cualquier au-
toritarismo, de izquierda o de dere-
cha, es posible anteponer intereses
generales, colectivos o publicos, a los
intereses particulares, individuales,
personales y privados.

Quienes hemos conocido la forma
como ha impactado el conflicto Co-
lombiano lavida de las mujeres en el
pais, sabemos de las afectaciones de
la guerra en ellas y como han enfren-
tado la discriminacion, en lo ptiblico,
en los escenarios de representacion
y decision, en lo privado del dmbito
familiar, particularmente la violencia
sexual. Es urgente una transforma-
cion cultural que acompafie a las mu-
jeres en el post acuerdo con apuestas
como: Garantizar los derechos de las
mujeres victimas, atendiendo su di-
versidad. Y, de la misma manera, en
cuanto corresponde a la poblacion
LGTBI. Para todos y todas, la exigen-
cia es una: garantizar su derecho a la
Justicia, la Verdad, la Reparacién y la
no repeticion.



Un camino hacia la paz, es la erra-
dicacion de la violencia sexual, la
cual ha sido usada sistematicamente
como un arma de guerra y un meca-
nismo de control de la poblacién; por
ello erradicar este flagelo es recono-
cer que la violacién de los cuerpos de
mujeres y nifias en el conflicto arma-
do ha sido controlada, ordenaday efi-
ciente politicamente.

Por ello la educacion Colombiana,
debe asumir como un gran reto, co-
nocer a profundad las posiciones de
mujeres, nifias y poblacién LGTBI en
el pais, debe tener contenido de or-
den economico y socio-politico; para
garantizar la distribucién de bienes,
servicios, recursos y riquezas para las
mujeres en igualdad de condiciones
con los hombres. Entre ellos, la titula-
ridad de la tierra en zonas de conflicto,
donde quienes tenian la posesion de la
tierra eran sus esposos y compafieros
(asesinados, desaparecidos, despla-
zados); la promocién de una reforma
agraria integral que posibilite el em-
poderamiento de las mujeres en sus
territorios, les proporcione una pla-
taforma mas solida para reconstruir el
tejido social y familiar destruido como
efecto colateral del conflicto armado.

Es urgente Implementar en el pro-
ceso de paz, una prdctica ética que
define al feminismo actual: la accion
politica para eliminar las causas de
la opresion de las muyjeres, articulada
con la accion reparadora de los darios
en cada mujer. En la Educacion es ne-
cesaria una reparacion colectiva con
este enfoque diferencial, que reconoz-
ca los liderazgos de las mujeres que
enfrentaron el desarraigo, la discrimi-
nacion y que afectaron su colectivo.

Una de las criticas mas recurrentes en
el pais sobre la aplicacién institucional
de un “enfoque de género” es que se ha
convertido en un requisito a cumplir
que no se ve materializado en la prdcti-
ca. Asi, las organizaciones sociales, los
sindicatos, la entidades del Estado, los
municipios y departamentos incorpo-
ran en todas sus politicas publicas la
frase “enfoque diferencial” y anuncian
que todas las medidas se haran bajo esa

vision, pero en la realidad no es mds
que “unsaludoala bandera’, porque no
se toma en serio la desigualdad estruc-
tural entre mujeres y hombres. Y, ni
hablar de los asuntos que involucran la
discriminacion por motivos de la iden-
tidad de género y la orientacion sexual.

Por eso, este proceso de la construc-
cién hacia la paz en Colombia, debe
enfatizar algo muy esperanzador y es
traducir en medidas mas concretas
las acciones que buscan enfrentar las
condiciones desiguales. Es asi como,
el primer punto habla del acceso y la
formalizacion de la propiedad rural en
igualdad de condiciones; la garantia
de los derechos econdmicos, sociales
y culturales de las mujeres y personas
con identidad sexual diversa del sector
rural; la promocién de la participacion
de las mujeres en espacios de repre-
sentacion, toma de decisiones y reso-
lucidn de conflictos; las medidas de
prevencion y proteccion que atiendan
los riesgos especificos de las mujeres;
el reconocimiento publico, no estig-
matizacion y difusion de la labor rea-
lizada por mujeres como sujetas poli-
ticas; la gestion institucional para el
fortalecimiento de las organizaciones
de mujeres y movimientos LGTBI para
su participacion politica y social, y sis-
temas de informacion desagregados.
Las mujeres entendemos la necesidad
de este enfoque desde la igualdad,
como igualdad con el desarrollo de la
autoestima®. Pero para las mujeres tra-
bajadoras, las indigenas, afro, campe-
sinas, urbanas, la situacion en relacién
al goce efectivo de sus derechos es muy
precaria. Y, pareciera que el discurso de
la igualdad les da preferencia a las mu-
jeres, pero no es asi. El discurso, para el
logro de la igualdad, necesita acciones
afirmativas que le permitan a las pobla-
ciones que han estado en desventaja
tener las condiciones adecuadas para
el logro de sus derechos en igualdad de
condiciones que los demds, como de-
beria ser en todos los casos. Eso es muy
importante. No es que se les da prefe-
rencia a las mujeres, sino que se les da
una oportunidad para que avancen al
logro de sus derechos, en igualdad.

EDUCACION Y CULTURA |

Contar con este enfoque de género,
es bien gratificante para las mujeres,
para la escuela y para el pais; asi pode-
mos entender los increibles desarro-
llos que ha tenido esta manera de leer
la realidad, que habla de las relaciones
de poder que existen en la sociedad, y,
no solamente las desvela, sino que, ex-
plicita la manera como se comportan
y se construyen los géneros dentro de
la sociedad. Y la sociedad, al menos la
colombiana, ha sido constituida a tra-
vés de una mirada donde hay solo dos
géneros: femenino y masculino, como
producto de una construccién cultu-
ral que ha determinado que hay una
manera de ser mujer y una manera de
ser hombre, cuando en realidad los
seres humanos se comportan de ma-
neras mas diversas, porque hay multi-
ples maneras de ser mujery hombre, y
no, una manera hegemonica de serlo.
Lo que aporta el enfoque de género es
que existe una gran diversidad de ex-
presiones frente al mismo.

Los aportes que las mujeres podemos
hacer desde este enfoque diferencial,
porque tiene dos escenarios vividos
histdrica y culturalmente; en general,
por las relaciones de género que se
han constituido, en las que han sido
mds participes de lo privado y menos
de lo publico, han tenido, hasta aho-
ra, una muy baja voceria politica. La
sociedad, hasta ahora, no ha conside-
rado importante la voceria politica de
las mujeres, porque no la considera
sustantiva, porque, ha primado la idea
de que no tenia mucho que aportar en
lo ptiblico. Se las piensa mds para la fa-
milia, la casa, el mundo de lo privado.

Entonces este proceso de paz, aun con
muchas dificultades, es un desafio a
que esa voceria politica de las mujeres
se tenga en cuenta. A que ese sujeto
politico llamado mujer pueda ser re-
conocido como sujeto fundamental
para el devenir democrético del pais.

La Educacion hoy tiene nuevas tareas
en el avance cultural, lo que significa
el reconocimiento de la mujer como
sujeto politico. A las mujeres nos
implantan una manera particular de
cuidado. En el espacio de lo publico
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..Educar en la igualdad desde ya significa
que las mujeres puedan ejercer en igualdad
de condiciones; la plenitud de los derechos

politicos...

debemos ser cuidadosas. Cuidamos
al uno, al otro, a los nifios, criamos. Y
esa es una particular manera, a través
de la cual se generan actitudes empa-
ticas. Esa actitud y capacidades “insta-
ladas” hacen que muchas mujeres, en
muchas regiones, hayan logrado sos-
tener -y, hasta reconstruir- tejidos so-
ciales absolutamente fracturados por
el conflicto. Han hecho que muchas
reconstruyan, con amigos y enemigos,
victimas y victimarios, una cantidad
de procesos.

El empoderamiento de las mujeres y
la lucha para que ellas sean agentes de
transformacion para construir la paz es
una de las banderas que estamos pro-
moviendo desde el trabajo legislativo,
las organizaciones sindicales y demas
espacios de participacion social pues
nos asisten desafios inmensos. Uno,
es trabajar en la reconciliacion, para
lo cual, reiteramos, es clave que ganen
en los niveles de participacion politica
efectiva, en igualdad de condiciones
que los hombres, desde espacios comu-
nitarios hasta altos cargos publicos.s

Educar en la igualdad desde ya signi-
fica que las mujeres puedan ejercer en
igualdad de condiciones; la plenitud
de los derechos politicos. As{ mismo,
es prioritario poner en marcha toda
una transformacién que incluya a la
mujer del campo, en ultimas, la mas
afectada por el conflicto, una politica
que incluya incentivos, acceso iguali-
tario a la adquisici6n de tierras, crédi-
tos e inclusion en fondos de fomento
que les permita crecer, desarrollarse
y ser gestoras de su propio desarrollo.

Las mujeres somos en este proceso
una totalidad, la cabeza de la paz, los
aportes construidos durante siglos en
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laluchaporlajusticiaylaigualdad y la
redistribucion de la riqueza.® La capa-
cidad de las mujeres en este proceso,
estd demostrada, en la manera como
construimos sociedad, desde pensar
en una politica completamente dife-
rente a la que ha sido manejada por los
hombres, de manera tan compleja y
tan guerrera. Entonces, la dimension
de la igualdad, la inclusion, el desa-
rrollo cultural de una sociedad dife-
rente a la guerra, y la redistribucion
de la riqueza, es donde las mujeres
podemos apostar sustancialmente,
pero no solo por la utilidad de hecho,
sino por la importancia en términos
de participacién y en pensamiento.

Mirando hacia adelante, lo que co-
rresponde en materia de educacién
ahora, es hacernos un juicio critico y
constructivo sobre el tipo de educa-
cion que nos hemos dado. ;Qué tanto
esta educacion de la que somos acto-
res principales ayudaria a construir la
paz que todos decimos querer? Mi-
rémoslo no mads, en lo que es objeto
central de este articulo. O, ;No serd
acaso que requerimos de otra edu-
cacion, mas interesada en establecer
los cimientos de una convivencia sin
sometimientos, una educaciéon que
tenga, como proposito fundamental,
establecer la convivencialidad, antes
que la productividad.

“Por Convivencialidad entiendo -de-
cia Illich- (Hornedo, 2012, pag. 33y
ss) lo contrario a la productividad
industrial. Cada uno de nosotros se
define por la relacién con los otros
y con el entorno, asi como por la es-
tructura profunda de las herramientas
que utiliza”... “la convivencialidad es
la libertad individual, realizada den-

tro del proceso de produccién, en el
seno de una sociedad equipada con
herramientas eficaces. Cuando una
sociedad, no importa cual, reduce su
coonvivencialidad por debajo de un
cierto nivel; ya ninguna hipertrofia de
la productividad lograra jamas satis-
facer las necesidades creadas por ella
y multiplicadas por la envidia”(Illich,
203, 471). La convivencialidad impli-
ca para lllich una opcién en relacion
a la dualidad tener/ser: Una sociedad
convivencial es una sociedad que da
al hombre la posibilidad de ejercer
una accion lo mas auténoma y lo mas
creativa posible, con la ayuda de he-
rramientas menos controlables por
otros. La productividad se conjuga en
términos de tener, la convivencialidad
en términos de ser. (Illich, 2003%:483).

Notas
1 Lagarde, 1996 y 1997

2 Ana Maria Piussi identifica esta practica con el tér-
ming---..educadion.. privilegiando decididamente
la acepcidn referible a ‘educere; el significado de
‘hacer emerger, 'sacar a la |luz'y alimentar aquello
gue de forma esencial ya existe”; Piussi, AM. y L.
Biangui (eds.), 1995, Saber que se sabe. 18, Icaria ,
Barcelona.

L

Betty Friedan lo llamd el problema que no tiene
nombre, “Existia una extrana discrepancia entre
la realidad de nuestras vidas como mujeres v la
irmagen que sé de otras en lo que se ha llegado a
llarnar’la mistica de la feminidad'(29) Y més adelan-
te agrega . Subitamente se dieron cuenta de que
todas tenian &l mismo problema, ef problema que
notenia nambre” M 2004, La mistica de la feminidad.
Jucar, Madrid.

4 Untexto clasicoen el feminismo sobre autoestima
es el de Gloria Steinem, La revolucidn desde dentro,
Un libro sobre lo autoestima (2005). En esta vertients,
ella coloca el proceso de transformacion de la
autoestima en la dimensidon de una revolucion
¥, por analogia, la valora come eguivalente v tan
necesaria comao la revolucian.

5 Melanie Klein reconoce este cuadro basico afec-
tivo formado a partir de la experiencia sobre un
entramado emocional Véase Klein, Melanie (1980):
“La afectividad de cada quien es el resultado de
las tensiones y predominancias de dimensiones
de esos afectos fundamentales. De esta manera
la autoestima ilo significa que el amor totalice la
experiencia afectiva sino como se organizan los
impactos subjetivos del amor, el odio, la envidiay
|a gratitud hacia el propio Yo, sobre el Yo, en el Yo'

6 Lagarde, 2000. Claves feministas parg liderazgos
entrafiables.



75 CULTURA

Edgar Torres Cardenas

Magister en Evaluacion Escolar y Desarrollo
Educativo Regional de la Universidad
Pedagdgica Nacional, Licenciadoen Filosofia y

Letras de la Universidad Nacional de Colombia.

Profesor del campo pedagoagico de la
Maestria en DDHH de la Universidad
Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia,
Administrador y propietario del Blog
“Tarjeta de invitacién a cine’
tarjetadeinvitacionacine blogspot.com

Comentario sobre la
pelicula de Martin Scorsese

—

ace ya novecientos afos que
< en el seno de la Iglesia Ca-
I L tolica hubo una de las mas
ardientes disputas por criterios de
teologia y moral. Para aproximarnos
al asunto hay que recordar que un
descendiente de la nobleza guerrera
del noroeste de Francia, un hombre
llamado Pedro Abelardo habia renun-
ciado a sus riquezas, titulos y honores,
para dedicarse a los estudios y luego
a la ensefianza y al debate publico so-
bre las contradicciones de la Sagrada
Escritura. Fue célebre, por ejemplo, la
contradiccion entre el mandamiento
“no matards” y el regocijo de los judios
por la decapitaciéon de Goliat a manos
de David, la de Holofernes asesinado
por Judith en medio de una francache-
la de vino y sexo, o la eliminacién ma-
siva de los enemigos de Sanson, etc,

Este Pedro Abelardo fue uno de los
fundadores de la escoldstica y su arte
era la dialéctica, que por entonces tra-
tabade ladiscusién en torno a las rela-
ciones entre la fe y la razén: 4 Se puede
creer ciegamente en todas las verda-
des de la Escritura o hay que inter-
pretarlas razonablemente para creer-
las?” Con el mismo ardor planteaba
el tema de la responsabilidad moral,
que puede enunciarse preguntando
sen qué reside la bondad o la maldad

de una accion: en la voluntad perso-
nal para elegir uno u otro acto, o en el
cumplimiento de las 6rdenes y man-
damientos recibidos? Para este Maes-
tro la responsabilidad moral no reside
en la obediencia de la orden, sino en
la decisién del sujeto de hacer esto o
aquello; el sujeto moral no es abstrac-
to, es el hombre concreto quien deci-
de voluntariamente su accidn.

Mientras los monjes de la época es-
taban recluidos en sus monasterios
orando por su salvacion eterna, Abe-
lardo era acogido por el Obispo de Pa-
ris para avivar el debate y ensefiar en
su “escuela” catedralicia lo cual le re-
portaba famay ganancias economicas.
Igual ocurria con el Maestro quien se
habia colocado en la cuspide de la ad-
miracién y popularidad pues por sus
ensefianzas y debates bien fuese en la
Catedral, en las calles, en las tabernas
o donde quiera que anduviese, era se-
guido por cientos de discipulos con
cuya paga podia darse una vida econo-
micamente holgada.

Su éxito y el debate dialéctico le
atrajeron NUMETrosos enemigos, es-
pecialmente venidos de las ordenes
conventuales dedicadas al retiro, la
obediencia, la contemplacién y el
misticismo. El mas beligerante de
todos fue San Bernardo de Claraval,
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también de noble origen y convertido
en religioso de la orden cisterciense,
quien lo acusaba de herejia y lo llevo
dos veces a la condena de quemar sus
libros por propia mano, a ser reducido
al silencio perpetuo y a pagar prision
en un retiro conventual. Para este San
Bernardo la razdn en cuestiones de fe
era una provocacion demoniaca vy, sin
duda, lo bueno era la obediencia a los
mandatos y a las normas consagradas
y vigentes. Asi fue que por orden pa-
pal se constituy6 en el principal pre-
dicador de la segunda cruzada, para
arrebatarle los lugares sagrados de la
cristiandad al dominio del islam. Con
vibrante prédica aseguraba que por la
causa divina era licito matar musul-
manes, que Dios asi lo queria y que los
asesinos recibirian la santisima bendi-
cion y la salvacion eterna.

Por supuesto que la época y los de-
bates de entonces tuvieron mayores
y muy profundas implicaciones, pero
en cuanto nos interesa creo que bas-
ta con las anteriores lineas y que con
ellas podemos saltar unos cuatrocien-
tos anos, hasta la aparicion de la Com-
paiia de Jesus. Sus miembros fueron
dedicados misioneros, consoladores
de esclavos, baptizadores de negros,
cobrizos y amarillos, organizadores de
empresas en enormes haciendas que
pretendian beneficiar a los aborigenes
convirtiéndolos en objetos del capital
y actores responsables de sus propios
actos como personas individuales que
toman decisiones. Como se puede in-
tuir, estos postulados estaban y estdn
en una linea semejante a la de Pedro
Abelardo. Hoy mismo, en la Unidad
IV del curso de Etica, de la Universi-
dad Jesuita de Quetzaltenango -Gua-
temala- se leen este par de frases es-
critas por el exsacerdote José Maria
Castillo: “La ética, que casi siempre
han defendido las religiones, ha sido
la ética de la obediencia a las leyes di-
vinas o a las normas de la institucion
sagrada. [...] Jestis antepuso la vida y
la felicidad de las personas al someti-
miento a las normas de la religion”.

Este largo exordio era necesario para
observar que la cuestion de la respon-
sabilidad moral es el nucleo del filme
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“Silencio” que acaba de estrenarse
en las carteleras colombianas. En él,
se trata la historia de dos misioneros
jesuitas portugueses del siglo XVII
-Rodrigues y Garupe- que vencen la
resistencia de su prior y deciden em-
barcarse rumbo a Japén para limpiar
la imagen de su maestro de vocacio-
nes, el cura Ferreira de quien se dice
que ha apostatado de su fe cristia-
na. En su viaje van esporadicamente
acomparnados por una especie de bu-
fon aborigen, de nombre Kichijiro.

Con una hermosisima fotografia en
tonos oscuros y sepias que aluden a la
pintura de El Greco y Zurbaran, recrea
los parajes del pais ancestral; con una
seleccion de actores y extras realmen-
te excepcional; con un sonido en que
alternan los misteriosos silencios de la
selva, las vocalizaciones guturales del
lenguaje oriental, las plegarias en latin
y los sordos sonidos de los torturados
implorando por su vida o por su santa
muerte; con unos vestuarios misera-
bles y la sordidez de los parajes donde
tienen que esconderse tanto los aldea-
nos cristianizados como los misione-
ros, lugares que evocan la vida primi-
tiva de los cristianos en las catacumbas
romanas; todo esto y mucho mas dota
al filme de una tersura incomparable.

Sin premura, la cinta nos lleva a
repasar cuatro posiciones sobre la
valoracién delavida frentealatortura.
La solidaridad del maestro que decide
morir con sus discipulos, la rendicion
ante el dolor insoportable, la huida
superflua de quien es presa del mie-
do pero aprovecha para estar siempre
junto a sus correligionarios, y la de
aquel que tiene en su silencio o en su
accion la potestad para liberar del do-
lor a los suyos. En mi concepto, las tres
primeras sirven como el angustioso
decorado para desarrollar el conflicto
moral del padre Rodrigues: él tiene en
su poder la continuidad de la tortura
de sus feligreses o el levantamiento
de la pena. La decision parece simple
pero afecta su mas profunda profesion
de fe cristiana. El no sufre la tortura
fisica, son sus discipulos. Nadie puede
ayudarlo, ni Dios mismo que perma-
nece en “Silencio”. Todo ocurre en la
profundidad de su conciencia moral.

Otra vez, como en los tiempos de Abe-
lardo, 1a fe se enfrenta a un enemigo
poderoso. Pero esta vez no es la razén
sino la propia prédica del jesuitismo
y su propuesta de una nueva religio-
sidad: el amor al préjimo como forma
suprema de amor a Dios. El ritmo de
la narracion cinematografica no estd
determinado por la velocidad de la
accion fisica ni por el de la sucesion
de imdgenes en la pantalla sino por la
transicién pausada que va de la aven-
tura en un pais desconocido en don-
de todo significa penuria y peligro, a
la confrontacion interna del sujeto
moral. Entiéndase bien que no es un
dilema ético propuesto sofisticamen-
te para estudiantes de teologia, como
lo han pretendido algunos criticos y
otros prestantes personajes que inter-
vienen en foros catolicos sobre la pe-
licula. No es un asunto formal sino la
mds inquietante y profunda cuestion
de quien queda atrapado en las entra-
fas de sus propias convicciones.

Que el Papa Francisco, jesuita de
formacion, haya recibido en la Sede
Vaticana a Martin Scorsese, director
de la pelicula, y que alli la hayan pro-
yectado en un salon privado especial-
mente elegido para verla en compaiiia
de un selecto numero de prelados, ha
sido noticia en el mundo del especta-
culo. Pero lo que nadie ha sabido pu-
blicamente es, qué fue lo se comento
en el transcurso de la presentacion y
al final de la misma.

A quienes no somos practicantes de
ninguna religion pero nos sentimos
profundamente conmovidos por la di-
mension moral del filme, nos gustaria
seguir de cerca el debate entre estu-
diantes junto con maestros, apoyados
por los profesores de filosofia, histo-
ria, religién y derechos humanos, so-
bre los temas de la prevalencia entre
la fe de los creyentes enfrentada a la
razon, al pensamiento cientifico, a la
verdad aparente de las congregacio-
nesyalamor entre todos los hombres.
;Qué pensaran los estudiantes de hoy
sobre el cura Camilo Torres, la teolo-
gia de la liberacion y sobre sus propias
creencias en un mundo de gran oferta
religiosa como el actual?
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gogico. Licenciado en Biologia y Qui-
mica de la Universidad Pedagogica
Nacional, Magister en educacion de
la misma Universidad, y docente por
mas de 30 afios en la educacion publi-
ca del Distrito Capital.

Su participacién en el Movimiento Pe-
dagogico fue permanente, activa y vi-
tal. Fue uno de sus pioneros y promo-
tores desde los inicios del Movimiento
Pedagdgico en los afios 8o a través de
su vinculacion dindmica en los grupos
de estudio previos al congreso de Bu-
caramanga de 1982.

Durante varios afios fue secretario del
Centro de Estudios e Investigaciones
Docentes (CEID) de la Federacion Co-
lombiana de Educadores FECODE. Lle-
v las banderas del Movimiento Peda-
gdgico a la Secretaria de educacion de
Bogotd, como directo responsable de la
subdireccion de formacion docente.

En FECODE tuvo un destacado rol en
el primer FORO por la defensa de la
educacion publica en el 2003, en el Se-
minario Internacional de conmemo-
racion de los 25 afios del Movimiento
Pedagogico en 2005.

Trabaj6 incansablemente en la pro-
yeccion de la Revista Educacion y Cul-
tura aportando a ella como integrante
del Comité Editorial y con varios de
sus articulos.

Representd a FECODE ante la Coali-
cion Colombiana por el Derecho a la
Educaciéon ~CCDE-, la Coalicion Lati-
noamericana por el derecho a la edu-
cacion —-CLADE-, y la Movilizacion
Social por la educacion.

Aportd de manera permanente a las
dindmicas del CEID y de defensa de
la educacién publica, destacdndose
como un lider del Movimiento Peda-
gogicoy un luchador constantey com-
prometido con las causas de FECODE.

Su partida es una pérdida irreparable
de un colega, un amigo, un pedagogo
y un luchador que defendi6 con ahin-
co la educacion publica y los debates
democrdticos por fortalecer la demo-
cracia, el derecho a la educacion y una
perspectiva alternativa para el Movi-
miento Pedagégico. Sus debates, polé-
micas, propuestas y aportes haran fal-
ta, su aleccionador ejemplo es motivo
de inspiracién para luchar por mante-
ner con vida el Movimiento Pedagé-
gico Colombiano y su trascendencia
politica por la identidad pedagogica
del maestro y su compromiso con la
defensa de la educacion publica.
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LA CONCEPCION AMERICANA
DEL BIEN COMUN

La concepcion americana del bien comun,
resultado de un trabajo, tedrico y practico,
realizado conjuntamente con la profesora
Olga Alicia Ramirez Guarin, durante casi
cuarenta afos, el autor da un salto al aden-
trarse en la historia del continente bus-
cando recuperar los elementos centrales
de la misma, siendo el mas importante la
concepcién del bien comun, desarrollada
en el transcurso miles de afnos y defendida,
heroicamente, hasta nuestros dias, por los
pueblos indigenas; ella se constituye en el
mas grande aporte de América a la huma-
nidady, a la vez, es origen y fundamento de
las luchas que iniciaron dichos pueblos con-
tra la concepcién de la codicia particular,
impuesta violentamente por los invasores
imperialistas eurocristianos, causa, desde
entonces, de nuestras contradicciones; lu-
chas que fueron ampliadas por las mujeres,
las negritudes, los campesinos, las capas
populares, los obreros, los intelectuales, los
educadores, los estudiantes y todos aque-
llos que, de esta manera, han contribuido
a la construccion de una corriente de avan-
zada en nuestro continente, fortalecida con
los aportes de las revoluciones burguesas
y socialistas. Asi, se pretende mostrar que
Ameérica tiene su propia historia, iniciada
por los pueblos indigenas, la cual debemos
recuperar si queremos trazar el mas acerta-
do camino que nos lleve, de nuevo, hacia
La concepcidn del bien comun, la cual es,
a la vez, su punto de partida y de llegada,

Tesis para no ser un buen idiota util
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Autor: Jorge Enrique Plaza Velandia
ISBN: 978-958-46-8356-4
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El ser humano, dia a dia desempefa una
serie de roles, propios del sistema politico
presente. Unas veces consciente o incons-
ciente; impulsado por sus intereses o nece-
sidades. En esta paradoja pendular, entre el
ser y no ser, subyace la realidad de la cosa
politica, que va en via contraria a la unidad
estructural funcionalista, entre el activismo
social y el comportamiento politico. En es-
tas tesis, el autor parte del ejercicio de ana-
lisis y reflexion sobre estos y otros temas, al
que se suma el quehacer poético; en tertu-
lias llenas de esperanza, por una transfor-
macion del pensar alternativo, con sentido
critico, dentro de la gran obra humana, en
esta aldea global.

Héctor Manuel Rodriguez Diaz

Jorge Plaza, nacié en Bogot4, el 11 de no-
viembre de 1959. Participé en el movimien-
to teatral colombiano como actor y se gra-
dud como director de teatro en La Escuela
Nacional de Arte Dramético ENAD. Maestro
de teatro e integrante del Centro de estu-
dios e investigaciones docentes, CEID-ADE.
Ha escrito diversas obras teatrales y poe-
mas inéditos; de los cuales se extrajeron al-
gunos fragmentos para ser publicados por
primera vez en esta obra.

jplazavelandia@yahoo.com
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J. Gimeno Sacristan (comp)

| Los conts

La actividad de los alumnos y la del pro-
fesorado, el desarrollo de sus respectivas
funciones de ensefar y de aprender, estan
siempre relacionados con los contenidos
del curriculum. Un alto porcentaje del tiem-
po escolar (incluyendo el trabajo del alum-
nado desplazado al horario extraescolar) se
ocupa en la ensenanza y en el aprendizaje
de contenidos bajo cualquier modelo de
educacion y sea cual sea la estrategia me-
todolégica que se adopte. Los contenidos
son una referencia ineludible para discutir
sobre cualquier problema o tema referido
a la educacién, para saber la calidad que se
logra seguin haya sido la experiencia real del
alumnado con los contenidos, el por qué
se desmotivan e, incluso, por qué fracasan.
iPodian ser otros... que siendo sustantivos,
pudiesen ser a la vez motivantes y signifi-
cativos? ;Se ensefa y se aprende acerca de
lo que es mads interesante de las actuales
asignaturas o materias? ;Quiénes deciden
lo que se debe ensenar y lo que tiene que
aprenderse? Un grupo de profesionales de
la educacién, coordinados por J. Gimeno
Sacristan, enfocan una serie de problemas,
guiados por al creencia de que la educacion
que queremos exige revisar los contenidos
de la educacién que tenemos. Sin conteni-
dos no hay educacién. Para mejorarla es ne-
cesario mejorar la cultura de los contenidos.

José Gimeno Sacristdn es Catedratico de
Didactica y Organizacion Escolar en la Uni-
versidad de Valencia. Ha sido profesor en la
Universidad Complutense de Madrid y en
la Universidad de Salamanca, y visitante en
otras universidades espanolas y extranje-
ras. En 2010 fue nombrado Doctor Honoris
Causa por la Universidad de Malaga.
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trabajo en red

Debates y proyecciones

Esta obra contiene un conjunto de enfo-
ques, puntos de vista y proposiciones acer-
ca de la investigacion educativa y el trabajo
en red, puestas a consideracion por parte de
un colectivo de educadores y educadoras
que hacen investigacion desde la escuela.

El contexto y los sujetos que escriben ha-
cen que la éptica acerca de dicha relacion
sea particular y distinta. Es una mirada que
se construye en el mismo proceso del tra-
bajo docente, retrospectiva y prospectiva-
mente, y se caracteriza por la diversidad, la
polifonia y la pluralidad de enfoques que
permiten encontrar diferentes aristas que
se entretejen.

Los docentes han tomado conciencia de las
alternativas a ser construidas, que no estan
dadas y se recrean en cada encuentro, en
cada proyecto compartido, con el aporte
y el compromiso de todos y de cada uno.
Una perspectiva de horizonte comun, mas
alla de lo que los distingue, promete ser un
desafio que vale la pena asumir.

Esta publicacion, coordinada por Miguel
Angel Duhalde, contiene una doble poten-
cia: por una parte presenta las investigacio-
nes hechas por los maestros y maestras, y
por otra, recoge el quehacer del colectivo
y su experiencia organizativa, dando signi-
ficaciones a loe que es lo comun, lo colec-
tivo y la constitucién de la red. Es, al mismo
tiempo, un recorrido experiencial por los
territorios de la escuela, los contextos y los
sujetos, y principalmente, los modos como
estos elementos se encuentran y producen
un particular manera de relacionar el traba-
jo con la investigacion. Es un aporte para
quienes investigan la escuela, no desde
afuera, sino desde la escuela misma.
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Democracia
y transformacion social

En nuestra época, el bloqueo de lo nuevo
parece total y si existe alguna sefial de que
algo nuevo pueda surgir en el horizonte es
mas motivo de miedo que de esperanza.
Un empate historico parece consumarse a
la orilla del abismo, de tal manera que no
parece posible dar pasos hacia adelante
ni hacia atras. De ahi la sensacion de im-
plosion, un orden mal disfrazado de caos,
un caos que, por repetido, parece el Unico
orden posible. Por ende, nuestra época es
una época de incertidumbre en la que es
tan importante mirar hacia el futuro como
hacia el pasado. Este libro se sitia en esta
conjuncion de tiempos.

Un libro que aborda los monstruos de nues-
tra época, la exacerbacién de las crisis, la
mezcla toxica que hace sentir en el aire una
ausencia de alternativas, la continuidad fa-
tal de las desigualdades sociales, la necesa-
ria distincion entre izquierdas y derechas, y
la también necesaria lucha contra las tres
dominaciones contemporaneas: capitalino,
colonialismo, patriarcado. Cierra el libro con
un interesante postscriptum sobre el proce-
so de paz en Colombia.

Boaventura de Sousa Santos es Doctor en
Sociologia del Derecho por la Universidad
de Yale y Profesor Emérito en la Facultad
de Economia en la Universidad de Coim-
bra, Portugal. Sus numerosas publicacio-
nes en epistemologia, politica y sociologia
lo hacen un referente indispensable para
pensar lo convulsionado de nuestros tiem-
pos vy la busqueda de luchas, alternativas y
esperanzas.
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(ESCUELA
| PUBLICA
dignidad y

compromiso

Este libro pretende contribuir a la dignifica-
cion de la Escuela Publica y de todas aquellas
personas que con su compromiso militante
trabajan incansablemente, con dedicacion,
con esperanza, con pasion, para hacer rea-
lidad una educacién emancipadora que
capacite a los seres humanos a tomar las
riendas de su vida e intervenir activamente
en la transformacion de una sociedad te-
rriblemente desigual e injusta. Es un libro
que reivindica la educacion como un dere-
cho inalienable de la persona y no como un
negocio en manos de los mercados. Es un
libro desde la accién y para la accién, donde
se ofrecen propuestas, alternativas, ideas y
pensamientos para repensar la educacion.
Que reivindica las escuelas como espacios
de vida, de creacién y recreacion de la cul-
tura, de vivencias democréticas, de expe-
riencias de convivencia en las que la sensi-
bilidad, la ternura, la alegria, la paciencia, la
perseverancia y los afectos permitan com-
batir los procesos de deshumanizacion cre-
ciente, de expolio natural y de marginacion
y exclusién social. Es un libro desde la accién
y para la accion, donde se ofrecen propues-
tas, alternativas, ideas y pensamientos para
repensar la educacién, para promover al-
ternativas educativas desde la inclusion, la
participacion, los derechos humanos, los
saberes relevantes y el valor formativo de las
protestas. Un libro para redescubrir y hacer
posible el valor ético y las potencialidades
de las escuelas ptiblicas.

Ma Angeles Llorente Cortés es profesora de
Matematicas y Ciencias de la Naturaleza. Es
notorio y publicamente reconocido su tra-
bajo de coordinacion en Plataformas y foros
de defensa de la Escuela Pdblica.
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Guia para la presentacion de articulos

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extensién mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espariol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, seqiin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompaniarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompanado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no més de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espafiol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, deberd indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviardn en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicién www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, deberd indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacion. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacién
cientifica, tecnoldgica, educativa, pedagégica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

3- Articulo de revisién. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacion,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigaciéon. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, dénde se desarrolls, fecha en que se realizo, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espafiol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cién. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realizo6 para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacion, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segun normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas segtin las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucion)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacion y Cultura, al correo electro-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.
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Celular: 3104551714

Teléfono: (096 - 8801044 - 8827771

‘Medellin - Antioguia

ADIDA

Calle 57 N* 42-70

Celular: 3217630732

Telefono: [094) - 2291000 - 2291030

Mitu - Vaupes
SINDEVA

Carrera 12 N2 15-17
Celular: 3107987153
Teléfono: (098] 5642243

Mocoa - Putumayo

ASEP

Carrera 4 N°7:23

Celutar: 31712877181

Telefono: (098] 4204235-4295968

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Catle 12A N® 8A-19

Celular: 3108829773

Teléfono: (094) 7365231-?83563I]~
7836218

Neiva - Huila.
ADIH

Carrera 8 N 5-04
Celular: 3142534!97

Telfono: 098] 8720633~ 3713463- :

B716106

Pasto - Narino
SIMANA

Carrera 23 N9 20-80
Celular: 3162398622 |

TeIalnnn 10921 ?2‘1 069’6 721 3?39 |

Pereira - liisa_ralda.

Calle 13 N9 6-39
Celular: 3155385316
Teisfone: (096] 3251807-3355458

Popayan - Cauca
ASOINCA
Calle 5N 12—55 _
Celular: 3166936478

“Teléfono: (0921 8220835-8240793

Puerto Carreno - Vichada
ASQDEVI /

Carrera 10 N2 19- 11

Celular 3‘!0735’7&71

Tetétono: (u9ai 5654213-5654717

Puerto imrida Guarma
SEG

Calle 1B N° §-44 Barrio Berlin
Celular: 3208481986
Telétono: (098] 5656063

Quibdé - Choco
UMACH

Carrera 6AN®26-94
Celular: 3104691151
Teléfono: mm 5?1135%5?11?59»
mam R

Riohacha - Guajira
ASODEGUA |

Calle 9/N%10:107

Celular: 3167244345

Teidtono: [095] 72&505»?235052»
7285?95 !

Sap And rés_,lglgs :

ASISAP ;

Carrera 3 N8 6-25

Celular: 3156805671

Telefono: (098] 5123829-5128676

San José del Guayiare
ADEG
Calle 9'N® 22-5¢ Barrio el Centrg

‘Celular; 3134778973,

Teléfono: [098] 5840327

. Santa Marta - Magdalena
'EDUMAG

Caprera 22 N° 15-10
Celular: 3135239242

 Feléfano: (095) 43467703

Sincelejo - Sucre
ADES |

L Carrera 30 NS 13447

Eelular: 31262235630
Telefone: [095) 2820352-2815582

Tuhja - Boyaca

SINDIMAESTROS
| Carrera 10N® 16-47

Eelular: 3108088424
Telefono: f&?ﬁi’ﬂ.&ﬁ&& ?ﬁZ?ﬂSS-

PLL1549-7441545

| 'valledupar -~ Cesar
ADUCESAR

Calle T6AN° 19-75
Celular: 3157227826
Telefono: [095] 5713516-5703916

V'llavlcenclo Meta

ADEM

Carrera 26 N° 35-9‘? San Isidro
Cetular: 3102800122/
Teléfono: (098] 6615558-6624551

Yopal - Casanare
SIMAC

Carrera23N® 11-36 Piso 3

Celular: 3132411688
Telefona: [098) 6358309-6354257



Todos los domingos de 1:30 p.m. a 2:00 p.m. por el canal

Todos nuestros programas en www.youtube.com/use/fe

Escuche todos los sabados de 7:30a 8:30 a.m.

Radio Revista Encuentro

Bogota, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m.

(aliy Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m.
Clcuta: 660 a.m.

www.facehook.com/fecode https://twitter.com/fecode ‘{[]u Tube
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