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Mas de 30 anos dedicados a la Educacion, la Pedagogia
y la Cultura. Orgullosamente somos un referenteen el
movimiento pedagogico nacional. Gracias a nuestra red de
distribucion llegamos bimestralmente a las principales
ciudades del pais y municipios intermedios. Tenemos
nuestro nicho natural entre profesores, estudiantes de
educacion y profesionales en diversas areas tales como
humanidades, sicologia, sociologia.

www.facebook.com/revistaeducacionycultura
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Los invitamos a visitar nuestra Libreria Alejandria Libreria y Distribuidora Ltda,
se complace en comunicarle que hace ya mds de diez arios tenemos el gusto de atenderlos
en nuestra nueva sede ubicada en la Carrera 14 A No 70 A-69 donde ofrecemos
libros de humanidades de cardcter cientifico y cultural en temas:

Educacion, Filosofia, Historia, Psicoandlisis, Teoria Politica,
Antropologia, Teoria Estética, Comunicacion, Literatura

Biisqueda y consecucion de libros de su interés particular, de publicaciones nacionales /o
extranjeras.(importamos directamente de paises como Espatia, Argentina y Estados Unidos)

Espacio para degustar un cafe.

Por ser afiliados a Fecode les ofrecemos un descuento presentando su carnet.
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Pensamiento historico: una necesidad para ser

esde mi posicion como presidente de la Federacion

Colombiana de trabajadores de la educacién, envio

un saludo solidario y fraternal al magisterio y les
expreso mi deseo sincero de construir unidad, en medio de
las diferencias, para sacar adelante el proyecto pedagogico,
cultural y politico por el fortalecimiento de la educacion
publica y la defensa de la dignidad del magisterio.

Quienes nos hablan hoy de la educacion del futuro, nos pro-
ponen considerar como objetivos de la misma, contribuir
en la formacion de cuatro caracteristicas que serian claves
para esos tiempos por venir: disciplina, sintesis, creatividad
y ética. El desarrollo de un pensamiento historico contri-
buiria, sin lugar a dudas, en la construccion de un sentido
ético de la existencia que hoy aparece como bastante diluido
en nuestra sociedad. Posiblemente ello tenga que ver, como
dice el profesor Ibagon, con el hecho de que “el aprendizaje
historico no se explica por medio de la acumulacién de in-
formacién y memorizacion de ésta, sino a través de la capa-
cidad de dar sentido a lo que se aprende en medio de un pro-
ceso formativo, que moviliza nuevas maneras de entender,
sery estar en el mundo.” Pero, ;Como se podria dar sentido a
lo que se aprende, sin buscar permanentemente su relacion
con el presente, para que el aprendizaje deje de ser un ejer-
cicio vacuo de memorizacion que poco o nada contribuye
a la comprension de un presente que, en muchos aspectos,
parece inexplicable, dadas las decisiones que tomamos?

Algo, que aparece como contundente, es que el aprendizaje
de la historia solo tiene sentido para formarnos un pensa-
miento histdrico, es decir, un pensamiento que nos haga
sujetos situados o conscientes de lo que hemos sido y su
estrecha relacidon con lo que somos, unica forma posible
de enderezar los caminos torcidos o inciertos que hayamos
construido como sujetos individuales y colectivos.

Esforzarnos por adquirir y desarrollar capacidades de pen-
samiento historico, aparece entonces, como una necesidad
fundamental del ser sujeto en si y para si, con capacidad
de comprender y tomar o no, distancia de lo que se nos
dice o, simplemente, tener con que o como asumir lo que
nos acontece, no como un devenir ajeno a nuestra volun-
tad, sino, como una construccion deliberada que no nie-
ga o desconoce lo que se es. Superar esa deslocalizacion
del adentro de la Escuela con respecto a la vida social y de
la negacion de otros saberes que se mueven en el afuera,
implica des-anestesiarla, es decir, hacerla susceptible a sus
implicaciones como motivantes que potencian el aprendi-
zaje. Eso es lo que explica porque Freire predicaba que hay
que “Educar en la vida y para la vida”.

En el texto del profesor Motta me encuentro con la alegria
que suscita el reconocimiento de la pedagogia como el sa-
ber dinamico, con discurso propio y contextual, que ella es.

Discurso sobre lo humano y no sobre las materias, de las
cuales podria ocuparse o no el educando, sin dejar por ello
de ser él; saber que tiende a hacer de la vida un goce porque
rompe hielos o quiebra resistencias para persistir en la con-
tinuidad de seguir siendo él, porque desde que abrio sus
0jos y estird sus manos para asir algo ya era; o sea, un ser
necesitado de aprender. Sin la pedagogia, asi considerada,
la Escuela no es mds que un campo de concentracion en el
que se retiene a los nifios mientras se hacen “mayores” para
ser lanzados a un mundo que, hasta ese momento, les fue
negadoy que, en lo sucesivo los acechara.

La pedagogia siempre ha invocado considerar el aprendizaje
como un juego que, en ultimas, ha de ser el juego de la vida,
entendido como un esfuerzo constante por llegar a ser. Un
esfuerzo de realizacion sin el cual, la vida misma puede ser
una anticipacion de la muerte de ese sujeto que, seguramen-
te, nacio queriendo, necesitando saber, pero que, en la medi-
da en que le fue negado ese, su derecho mas incuestionable,
se lo condena a una muerte anticipada de la cual solo se sal-
varia con un acto de liberacion que le impone tomar distan-
cia del maestro o la maestra que lo puso en semejante trance.

La pedagogia es el saber que da al maestro la capacidad
para salvar al nifio de esa muerte anticipada que significa
el abandono o desentendimiento de su formacion; pero, el
solo podra cumplir su tarea si se le respeta su libertad para
ejercer con plena autonomia, sus responsabilidades como
profesional que es, o sea, si se le permite ser maestroy no se
lo reduce a mero cuidador o gendarme que es lo que, desde
el Estado se pretende cuando, sin razon valedera, se le des-
conoce su formacién, sometiéndolo al juicio de sujetos que
habiendo sido elegidos como pares, hacen ostentacién de
sus titulos o cargos para imponerse como jerarcas del saber
que es propio del maestro. Es por ello, que se ha desfigura-
do, desde un principio, la ECDF, porque se declin¢ la con-
dicién esencial de que esta fuese, ante todo, un ejercicio
entre pares, propiciandose, en no pocos casos, que estos,
los pares, fuesen sustituidos por una rabiosa gendarmeria
que califica descalificando, para dejar sentado que ellos si
son y no los otros, con lo cual se contribuye a sostener una
idea de superioridades intelectuales en un mundo signado
por las diferencias que, entre otras cosas, han de servir para
justificar la disparatada disparidad que lo caracteriza.

Estos aspectos, historicos, éticos, pedagdgicos y politicos,
constituyen en gran medida el trabajo docente y son pues-
tos en debate, en esta edicion.

Nelson Javier Alarcén Sudrez
Presidente de FECODE



El trabajo docente: entre la
precariedad y la lucha por la dignidad

ensar en las condiciones que hacen posible el trabajo

docente, es evocar una red de relaciones que van mas

alla de las simples clases. En efecto, un momento de
reflexion nos hace ver que la practica pedagogica esta rela-
cionada con la legislacidn, la financiacidn, el curriculo, los
fines de la educacidn, el estatuto docente y el contexto de
actuacion de los docentes y de las Instituciones.

Y todos estos elementos se encuentran hoy precarizados,
colonizados, por el interés de los duefios del capital inter-
nacional y sus formas de control y direccion del sistema
educativo a nivel mundial.

Lo que sucede en Colombia es la actuaciéon de un libreto
escrito e impuesto por la OCDE para salvar el “desarrollo
economico” pensado como consumo de mercancias en
oferta y demanda que legitima la inequidad, la violacion
de derechos, la explotacion del trabajador de acuerdo con
sus intereses de renta y ganancia.

Las reformas educativas para evaluar por competencias
laborales, las normas que legitiman la politica de calidad
como resultado de las pruebas PISA y SABER, la falta de fi-
nanciacion de la educacion publicay la apertura a la priva-
tizacion y a los colegios en concesion, la jornada tinica sin
condiciones, la imposicion de un curriculo tnico estanda-
rizado y reducido a derechos basicos de aprendizaje, deja
por fuera importantes dimensiones del ser humano como
son la ética, la estética, la ludica, el pensamiento critico, la
cultura local y 1a historia, ausencias estas que, junto con el
afan eficientista de llenar formatos y cumplir con eviden-
cias, estdn afectando el trabajo docente.

Estas situaciones estdn creando serios problemas de identi-
dad profesional y en el campo de la pedagogia estan volvien-
do a su enrarecimiento, desconociendo al maestro como su-
jeto de saber pedagogico y trabajador de la cultura, reducido
hoy a un funcionario obediente de las politicas internacio-
nales de “calidad’”, sin voz propia, despojado de su tradicion
académica y dedicado a preparar para las pruebas.

Sin historia, sin memoria, sin pedagogia y sin comunidad de
saber y practica, lo que se viene imponiendo hoy, desde las
politicas de gobierno es la proletarizacion de los maestrosy la
competencia por el servicio educativo como una mercancia.

Sin embargo, como constatamos en esta edicion, existen
multiples voces que llaman a la organizacion, sistemati-
zacion de experiencias de resistencia y construcciéon de un
gran movimiento pedagdgico latinoamericano que, desde
Meéxico hasta Chile, luche por la recuperacién de la digni-
dad de los maestros y se empodere como sujeto politico para
confrontar con inteligencia las politicas de gobierno y conso-
lidar el campo de la pedagogia como horizonte profesional.

Adriana Puigross reclama la historia de la educacién como
asunto publico y primera responsabilidad del Estado y
muestra como, desde los primeros dias de la independencia
Bolivar y Simdn Rodriguez se ocuparon de tan importante
asunto publico para construir una sociedad republicana.
Cristina Martinez aborda las condiciones para la emancipa-
cion de la dominacion neoliberal a través de las movilizacio-
nes sociales y la pedagogia critica, asi como Cecilia Rincon
rememora lo mejor del Movimiento Pedagdgico y llama a
su reconocimiento y continuacion. Lo que esta pasando en
Chile es una muestra mas de que la problematica que abor-
damos es una politica generalizada para nuestros paises a los
que quieren alinear con las exigencias de la economia. Son
aportes para la lucha por la dignidad frente a las condiciones
precarias que afectan la salud mental y la estabilidad laboral
al vivir sometidos a las tensiones de las evaluaciones anuales
de desemperiio, ademas de las exigencias de resultados para
el dia E, las amenazas de entregarlos o la provisionalidad
mantenida como estrategia de sometimiento a las politicas
de calidad, eficiencia y eficacia de la gestion escolar.

El Seminario de la red estrado fue un espacio para el debate
y una luz de esperanza en la noche oscura del neoliberalis-
mo, fecode fue convocante y las ponencias de los maestros
de las distintas regiones un muestra de que el movimiento
pedagdgico sigue vivo.
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Febrero 4 al 8 de 2019
Programa Cientifico

El programa cientifico del Congreso Pedagogia
2019 se estructura en variadas actividades, diri-
gidas a satisfacer intereses y expectativas de los
delegados participantes, referidos al contenido
de las Teméticas Generales convocadas.

El programa cientifico incluye ademas visitas
especializadas a centros educacionales e ins-
tituciones cientificas y culturales de La Haba-
na, asi como una Exposicion Asociada en las
instalaciones del Grand Foyer del Palacio de
Convenciones.

Esquema del Programa General

Cursos pre congreso: 4 de febrero

Apertura y Conferencia inaugural: 4 de febrero
Actividades cientificas: 5 al 8 de febrero
Visitas a instituciones: 5 al 7 de febrero
Clausura: 8 de febrero

Informacién: http://www.pedagogiacuba.com

Bogota

COLLIFRAD DL TR DAL T {D4ORMIA.

Abril 4,5y 6 de 2019

Esta version hace parte del proceso iniciado en
Bogota en 2005 y los encuentros posteriores
realizados en Panamd (2007), Managua (2009),
Maracay (2011), San Salvador (2013), San José
(2015) y Managua (2017).

Los paises latinoamericanos se encuentran en
celebraciones de su “bicentenario” (en conme-
moracién de eventos que van desde 1809 hasta
1826). En Colombia, el afo 2019 presentara las
ceremonias institucionales, oficiales y guberna-
mentales con sus versiones de lo acaecido en
1819; también sera la ocasion para reivindicar
el papel de las clases y sectores subalternos,
silenciados y marginados, por medio de inves-
tigaciones elaboradas “desde abajo". Vivimos un
momento en el cual los trabajos sobre el pasado

reciente son abordados por la Historia y por las
memorias, en un amplio espectro de formatos
(teatro, danza, libros, audios, videos, fotografias,
etc.), muchos de ellos orientados a la denomi-
nada segunda y definitiva independencia por
cuanto se siguen sufriendo las secuelas de la
herencia colonial en sus nuevas dimensiones.

Informacién: http://colectivohistoriaoral.org/

Bogota

RED ESTRADO

Red Latinoamericana de Estudios
Sobre Trabajo Docente

Declaracion final

Los maestros, maestras, investigadores, directi-
vos, estudiantes, integrantes de los Centros de
Estudios e Investigaciones Docentes - CEID-
Fecode- nacional y regionales, participantes del
segundo Seminario Nacional de la Red Latinoa-
mericana de Estudios sobre Trabajo Docente -Red
Estrado- Nodo Colombia, titulado: Trabajo Do-
cente en Colombia. Resistencias y Alternativas,
celebrado en la Universidad Pedagdgica Nacio-
nal, de la ciudad de Bogotd, durante los dias 25 y
26 de octubre de 2018:

1. AFIRMAMOS nuestro rechazo unanime a las
acciones de despedagogizacion que atravie-
san la escuela, derivadas de los referentes
economicistas que orientan y definen las
politicas educativas vigentes.

2. HACEMOS PUBLICA nuestra adhesién al es-
tudio e investigacién de los asuntos relacio-
nados con el Trabajo Docente, tema central
de Red Latinoamericana -Red Estrado- y afir-
mamos nuestro compromiso de vincularnos
al trabajo articulado y conjunto, a partir de
las reflexiones, propuestas y conclusiones,
surgidas en este Seminario.

3. RECONOCEMOS como uno de los ejes de tra-
bajo de la RED ESTRADO, Nodo Colombia, la
dinamizacién, sistematizacion y difusion de
experiencias de resistencia que se agencian
desde la escuela-comunidad, escuela-terri-
torio y escuela-vida, que apuestan por accio-
nes emancipadoras. Hacia esta iniciativa ma-
nifestamos la voluntad politica de establecer
las alianzas interinstitucionales e inter redes
que se requieran.

4. REITERAMOS la necesidad de defender, ro-
dear y fortalecer el trabajo de las Escuelas
Normales, en articulacion directa con las Fa-
cultades de Educacion.

5. NOS COMPREMETEMOS a crear nodos regio-
nales de la Red Estrado, con el liderazgo de
la Asociacion Colombiana de Facultades de
Educacion —ASCOFADE-, la Asociacion Na-
cional de Escuelas Normales ~ASONEN-, los
CEID nacional y regionales de la Federacion
Colombiana de Educadores —-FECODE-, los
grupos de investigacion, redes y colectivos
de maestros, y otros actores que quieran su-
marse al estudio e investigacion critica sobre
la Formacion y el trabajo docente en Colom-
bia y América Latina, asi como a la construc-
cién de alternativas.

6. AFIRMAMOS que nuestro actuar conjunto
tiene la intencion de INCIDIR en la politica
publica educativa desde diferentes accio-
nes: estudiar y participar en la formulacién,
implementacién y evaluacién de la politi-
ca publica con las bases organizativas del
sector educativo; producir estudios docu-
mentados que coadyuven a los sindicatos,
asociaciones y otros actores politicos a for-
talecer sus peticiones y propuestas; realizar
pronunciamientos y declaraciones publicas
que hagan visible nuestro trabajo como red
latinoamericana de estudio e investigacion
sobre el trabajo docente; construir y difundir
experiencias construidas desde los territo-
rios para potenciar el trabajo de la escuela y
los maestros.

7. MANIFESTAMOS que la realizacién del Il Se-
minario Nacional de la Red Estrado nodo
Colombia, ha puesto en escena buena parte
de la problematica actual acerca de las con-
diciones de los maestros en Colombia y que
es necesario sostener y garantizar la conti-
nuidad del trabajo de la Red.

8. NOS COMPROMETEMOS a la realizacién bi-
anual del Seminario de la Red en Colombia
y a ampliar la participacion en los seminarios
internacionales. Los seminarios nacionales
tendran caracter itinerante, se realizaran en
diferentes ciudades con el interés de fortale-
cer los nodos regionales.

Bogotd, octubre 26 de 2018

Bogota
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Un siglo después del Manifiesto de Cérdoba, el
eco de estas palabras aun resuena entre noso-
tros. En 1918 la voz de los jévenes universitarios
amplificaba el deseo de libertad. En sus corazo-
nes palpitaba la hora americana, el sentimiento
de una revolucién que se abria camino desde
las aulas emancipadas y liberadas de los pode-
res mondrquicos y escolasticos de ese tiempo.
Hoy pretendemos liberarnos de los poderes
neoliberales y del mercado. También sentimos
como nuestro el rumor de la libertad.



Los estudiantes de Cérdoba advertian a la socie-
dad que la Universidad no podia seguir siendo
el refugio secular de la mediocridad y que la
ciencia no tendria que seguir agazapada en el
silencio y mutilada por la burocracia. Hoy, los
estudiantes y profesores de Colombia, adverti-
mos a la sociedad que la Universidad no puede
seguir siendo una empresa y que saber debe
transgredir toda forma de colonialidad.

Hoy, 100 anos después de la exhortacion de Cor-
doba, la fuerza expresiva de sus consignas nos
permite reconocer el momento que vivimos en
Colombia. Han pasado 26 afos desde la promul-
gacion de la Ley 30 que allané el camino hacia
la crisis del presente. Y no fue sélo la sistemati-
ca desfinanciacion de la Universidad Publica la
consecuencia esta Ley, otros efectos se anidaron
durante mas de dos décadas y recrean el esce-
nario ante el cual nos enfrentamos.

La Universidad que hoy tenemos en Colombia
no soélo esta desfinanciada, también esta priva-
tizada en su misién y su vision. Una generacion
de gobiernos al servicio del neoliberalismo, lo-
graron desmantelar el sentido de lo publico y
arrojar a los centros universitarios al mercado de
la venta de servicios, las consultorias y los pro-
yectos de autofinanciacion.

{A qué intereses responde hoy la Universidad
Publica en Colombia? El capital parece ser la tni-
ca respuesta oficial; pero desde las aulas, desde
la libertad de catedra, desde las movilizaciones
sociales, la respuesta es otra, lo popular. Un Uni-
versidad al servicio del pueblo es un suefio com-
partido y ha sido bitacora de la larga lucha del
movimiento universitario en Colombia.

Es por ello que nos pronunciamos a favor de una
Universidad capaz de transformar las condicio-
nes que hoy ponen en riesgo la pervivencia de
lo publico; nos pronunciamos en contra de los
gobiernos que hoy buscan despojar a la Uni-
versidad de su significado mas profundo, de su
compromiso con la sociedad.

Hoy nos pronunciamos, con un siglo a cuestas
y con una herencia de resistencia, a favor del
modo como la Universidad Publica vuelve a las
calles y se moviliza en su defensa. Pero también
sentimos que no basta defender sin reinventar
lo que somos. Sabemos que la Universidad es la
conciencia critica de la sociedad, y en medio de
las marchas, nos preguntamos, ;jesta preparada
nuestra sociedad para recibir la Universidad Cri-
tica que ahora esta en las calles?

Hoy nos pronunciamos desde el eco que deja-
ron las palabras de Rafael Gutiérrez Girardot, y
nos afirmamos en su idea: “Alma Mater se llama
a la Universidad, escribia Gutiérrez Girardot, ella
puede ser la madre de la paz, de la democracia, de
la justicia. Pero universidad y dogma se excluyen.
/Qué fuerza llevard a la sociedad colombiana a
comprender estos elementos esenciales de la vida
social moderna? ;Quizd la curiosamente llamada
universidad publica?

Al defender la Universidad también defende-
mos el suefio de paz, democracia y justicia. Tal
vez el presente nos exija reinventar el pasado
del 68 y encarnar el manifiesto del 18, porque
pronunciando sus palabras, los dolores que nos

acompanan son las libertades que ain no con-
quistamos, que la consigna de esta hora ameri-
cana trasciende los contextos y se inscribe en
nuestros deseos de debilitar el autoritarismo y
alcanzar la autonomia del pensamiento; legado
histérico que llamaba a renombrar la realidad
social como posibilidad de emancipacion: “Cor-
doba se redime”. Colombia también.

Las movilizaciones del presente, que abrigan
historicas banderas, abren también horizontes
y promesas para el futuro. Las consignas ento-
nadas en las calles de Colombia no son nuevas,
tienen una historia, arrastran con una memoria
en resistencia.

Lo que ha cambiado es que hoy somos mas y
todavia deseamos pronunciarnos.

Bogotd, D. C., octubre 26 de 2018

Bogota

Internacional de la Educacién

Senor Presidente de la Republica de Colombia
Ivén Duque Marquez

Sefora Ministra de Educacion
Maria Victoria Angulo

La Internacional de la Educacion respalda la pe-
ticion de su afiliada nacional FECODE para que
cesen los crimenes contra lideres sociales y en
particular del magisterio. Esto pues tan sélo en
los ultimos dos afos una serie de actos de vio-
lencia contra lideres sociales ha dejado mas de
360 muertes, y miles de personas amenazas y
desplazadas. En total los asesinatos de docentes
ascienden a 1100 en los Ultimos 25 afos. Esto es
absolutamente inaceptable y atenta contra los
derechos humanos.

Ademas, se ratifica la peticién de que la pro-
testa social no sea criminalizado y de que sean
escuchadas y resueltas positivamente de recla-
maciones de los distintos sectores sociales. En
particular los estudiantes universitarios, que
le exigen al estado la garantia del derecho a la
educacién con una verdadera financiacién, que
se supere la crisis que hoy atraviesa la universi-
dad publica.

La Internacional de la Educacion representa a
mas de treinta millones de trabajadores y traba-
jadoras de la educacion en el mundo, defiende
la educacién publica con calidad, el derecho a la
libertad sindical y la garantia de condiciones de

trabajo dignas para el sector laboral de la edu-
cacion como condicidn esencial para garantizar
la democracia, la igualdad, la justicia social y los
derechos humanos.

Es por esto que la Internacional de la Educacién
manifiesta su contundente rechazo a todo acto
violento y exige respeto para la vida de cada do-
cente de Colombia; asi mismo, se solidariza con
sus familias, allegados y con FECODE en su peti-
cion de respeto para las escuelas como territorio
de paz.

Ademas, la Internacional de la Educacién Améri-
ca Latina reitera su apoyo a los y las estudiantes
movilizados y movilizadas en Colombia y solicita
al Gobierno Nacional satisfacer la demanda de
este movimiento estudiantil, que lleva mas de
37 dias en un Paro Indefinido, con el propésito
de lograr un compromiso del Gobierno Nacional
para que la financiacion de la Universidad Publi-
ca ofrezca las garantias para la satisfaccion del
derecho a la Educacion Superior.

Bogota

El presupuesto ha sido congelado desde 1992,
actualmente 32 universidades publicas necesi-
tan 3.2 billones de pesos para que puedan fun-
cionary 15 billones para inversion. Esto significa
que el déficit de funcionamiento asciende a 18.2
billones de pesos.

En lo corrido de 1993 a 2016, con los mismos
recursos, las universidades publicas han aumen-
tado la cobertura en 284%.

El presupuesto para ciencia, tecnologia e inves-
tigacion ha sido disminuido en 32,4%.

De 2008 a 2016 el presupuesto del ICETEX ha au-
mentado 1700% lo que equivale a mas cantidad
de jovenes endeudados. Alrededor de 50.000
estudiantes no tienen cémo pagar esta deuda;
por eso, una de las exigencias de los jovenes es
la reliquidacion de las deudas con tasas reales
del interés en 0%.

Cerca del 72% de la planta docente corresponde
a provisionales u ocasionales, es decir, no hay
nombramiento de docentes lo que conlleva a la
precarizacion del trabajo docente.

La infraestructura de muchas universidades se
encuentra en mal estado y algunas edificacio-
nes se han venido al suelo o han sido derribadas
por presentar inseguridad para la comunidad
universitaria.
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SEGUNDO SEMINARIO DE

LA RED ESTRADO-COLOMBIA:
TRABAJO DOCENTE,
RESISTENCIAS Y ALTERNATIVAS

Desde la

“educacion comun”

al mercado de la educacion

mediados del Siglo XIX, casi
todas las sociedades latinoa-
mericanas decidieron cons-
truir sistemas escolares y otorgaron
un papel principal a la educacion pu-
blicay a la responsabilidad del Estado.
Se tratod de pactos profundos, aunque

contuvieran distintos enfoques politi-
co- pedagogicos. La conviccion de Si-
mon Rodriguez respecto a la centrali-
dad del pueblo en la educacion no fue
opinién unanime de los gobernantes
que tuvieron en sus manos construir
los sistemas educativos. Estos fueron



desarrollados de manera desigual,
aportando al sistema de privilegios
que siguieron las sociedades. No obs-
tante, la idea de educacion comun- no
la radicalizada de Rodriguez sino la
disciplinadora de Sarmiento- limité la
tendencia elitista y aport6 a la alfabe-
tizacion y extension de la escolaridad,
especialmente en las poblaciones ur-
banas de la region, y en la casi totali-
dad del territorio en algunos paises. El
pueblo no ha sido el protagonista de
su educacién, pero valoro el sistema
escolary aporto su apoyo a aquel pacto
que, sin duda, ha sido uno de los pila-
res de nuestras naciones. Recordemos
algunas disidencias y coincidencias.

Bolivar se vinculé con Joseph Lancas-
ter y quedé admirado por la propuesta
pedagdgica del inglés, en especial por
su intencién de disefiar una forma de
organizacion de la ensefianza que hi-
ciera posible abarcar amplios sectores
humildes. Disintié en ese punto con
Simén C. Rodriguez, quien atacaba el
método de “ensefianza mutua” de Lan-
caster con la acidez habitual de su plu-
ma. El maestro decia que ese sistema
era “un disparate” inventado para en-
sefiar la Biblia, en base a “gritos y rin-
gorrangos’, que formaba “papagayos”

al mandar a recitar de memoria. En
realidad, las objeciones de Rodriguez
ponen en evidencia el surgimiento en
la época de métodos de ensefianza rd-
pida de saberes elementales destinados
a capacitar a los trabajadores que re-
queria el industrialismo en expansion.

Pese a aquellas diferencias, en la con-
cepcién educativa de Bolivar, y en par-
ticular en el “Discurso de Angostura”
puede leerse la mds profunda vincula-
cién entre el maestro y el discipulo. Ro-
driguez decia: “Sin educacién popular
no habrd verdadera sociedad” y queria
que el esfuerzo educativo se dirigiera
ante todo a los pobres, los negros, los
indios, los desposeidos. Bolivar, por su
parte, expreso: “La sangre de nuestros
ciudadanos es diferente; mezclémosla
para unirla”

Simén Bolivar puede considerarse un
pionero en la construccién de los sis-
temas escolares modernos de América
Latina: de la educacién ptiblica y obli-
gatoria, de la educacion de la mujer, de
la transmisién de los saberes ciudada-
nos y la cultura universal.

Por su parte, Domingo Faustino Sar-
miento, asi como los liberal-_con-
servadores que gobernaron nuestros
paises, otorgaba a la escuela un papel
homogeneizador. Sarmiento tenia un
pensamiento contradictorio pues se
manifestaba racista, descalificador
de los indigenas y de los inmigrantes
provenientes del sur de Europa, por el
contrario de Simo6n Rodriguez, quien
queria que los fundamentos del sis-
tema educativo fueran los indios, los
negros, los pobres, pero fue un gran
impulsor de la extension de la educa-
cion a toda la poblacién.

No fueron las ideas liberal_ radicaliza-
das de Simén Rodriguez las que triun-
faron sino las del liberalismo_ conser-
vador. No obstante, esa corriente, asi
como Sarmiento, propicié la educa-
ciéon comun, publica, obligatoria; la
expansion de los sistemas escolares y

la responsabilidad del Estado al res-
pecto. Otorgo a la educacion publica
un papel homogeneizador de la socie-
dad, a la vez que comprendid su papel
de sostén de las naciones.

Esa positiva valoracién de la educa-
cion publica es destacable hoy mas
que nunca, cuando aquel pacto yace
en gran medida entre los restos de la
era moderna de la civilizacién occi-
dental. Como plantea el historiador
britanico Eric Hobsbawn, “la destruc-
cién del pasado, o mas bien de los
mecanismos sociales que vinculan la
experiencia contempordnea del indi-
viduo con las generaciones anteriores,
es uno de los fendmenos mds caracte-
risticos y extrafios de las postrimerias
del Siglo XX” (Hobsbawn: 1994, pp. 13)

Cuando mencionamos el pasado, no
estamos haciendo referencia sola-
mente al relato histdrico-aunque éste
ocupe un lugar trascendente y a él me
referiré después- sino al conjunto de
la cultura, la ciencia, el arte, la tecno-
logia, todo aquello que la educacion
sistemadtica tiene por funcién entregar
a las nuevas generaciones, a los que
han quedado excluidos de las aulas es-
colares o universitarias, a los adultos
que quieren seguir estudiando.

Pero Hobsbawm agrega una observa-
cién que es de especial importancia
para los educadores: “en su mayor
parte, los jovenes, hombres y mujeres,
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de final de este siglo, crecen en una
suerte de presente permanente sin re-
lacién organica alguna con el pasado
del tiempo en que viven.” Y la filésofa
Hito Steyerl pregunta: “Es el tiempo
mismo el que corre hacia atrds hoy en
dia? ;Alguien le quito su velocidad y
su empuje hacia adelante y lo forzé a
moverse en circulos? La historia pare-
ce haberse transformado en un loop”
(AP: un bucle, quizds, una cuerda que
ahoga)(Steyerl: 2017, p.11)

Quiero, sin embargo, aportar una
noticia alentadora, frente al tono
sordido de esta actualidad que nos
aprisiona con su tajante afirmacion
de completud. La primera parte de la
noticia es la imposibilidad de un pre-
sente absoluto; la segunda, la relativa
indecibilidad e indeterminaciéon del
futuro. Respecto al futuro, quizas algo
podemos suponer, en términos hipo-
téticos y como posibilidad entre mu-
chas. Pero reconozcamos que los es-
tudios sobre las sociedades humanas
van muy a la zaga de las ciencias que
ya pueden disponer de los procesos
de gestacion de la vida humana o que
han lanzado la Sonda Solar Parker,
que llegara al sol dentro de siete afios.
Si la operacion de la NASA sale bien,
dentro de siete afios el hombre habra
tocado la superficie del sol. Claro que
no sabemos si serd posible porque no
hay elementos para tranquilizarnos
diciendo que las actitudes agresivas
de los Donald Trump, Jair Bolsonaro
(y de sus pares, socios o contendien-
tes) son una mera circunstancia, una
confusion de la historia entre la fan-
tasia y la realidad. Empero, hay datos
tanto para decir que la catastrofe es
posible...como para argumentar que
es posible que no ocurra.

¢Estamos entonces meramente en
manos de la contingencia? El azar es
por definiciéon incontrolable, pero el
futuro es puro azar si lo concebimos
desde un presente absoluto, es decir
si lo despojamos de la historia y de la
cultura. O de las historias y las cultu-
ras, como se prefiera, porque en plural
o en singular, todo aquello ocurrid,
la humanidad ha vivido y ha creado.
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“Confieso que he vivido”, escribio Ne-
ruda: un titulo que ya era subversivo
en los tempranos afios 70’, cuando
comenzo el combate contra la memo-
ria entablado por las dictaduras civico
militares y continuada por los regime-
nes neoliberales.

El o los relatos de las vidas humanas,
sociales, rompen la radicalidad del
presente y limitan la indecibilidad del
futuro. No se trata de encontrar en ellos
las claves del destino, sino de enfrentar
la incertidumbre con los instrumentos
adecuados. Estos se tejen con las he-
bras de la educacion y la politica.

Respecto del transcurrir de la historia,
los educadores tenemos al menos un
saber: enseflamos y aprenden; apren-
demos y nos ensefian. Es una fuerte
vivencia de que saber es posible. In-
vestigar y aprender han ocurrido des-
de hace mucho y por eso puede ser
que lleguemos al sol. Los caminos de
la ciencia han sido sinuosos; los de la
educacion también. Pero ambas son
factibles porque hubo quienes, como
expreso Isaac Newton, “si he sido ca-
paz de ver mas alld es porque me en-
contraba sentado sobre los hombros
de unos gigantes”.

Los docentes no somos gigantes, pero
transportamos en nuestros hombros
saberes que han permitido evitar que
se cierre el bucle. Es nuestra tarea y
nuestra razon de ser educar en el sen-
tido mas amplio de la palabra, lo cual
ha sido tradicionalmente diferenciado
de la simple instruccién, entendiendo
por esta ultima la accion de adiestra-
miento, carente de didlogo, que niega
al educando.

Cabe, sin embargo, preguntarnos con
cierta desesperacion: ;por qué es tan
dificil aprender de la historia social?
¢no es posible dislocar la sociedad
injusta? jsera eterno el capitalismo?
¢la tnica alternativa es el socialismo
autocratico? No digo esto ultimo con
el sentido negativo que el liberalismo
carga a las experiencias socialistas y
nacionalistas populares, sino con la
esperanza de que una nueva democra-
cia popular sea posible.

Entonces, ;qué tarea le ha tocado al
educador, tanto para enredar a toda la
sociedad en las marafas presentes de
injusticia social, como para aportar a
propuestas emancipatorias? Voy a re-
mitirme a algunas décadas atras para
analizar ese problema.

La fuerte campafia que comenzd en
la época de Reagan, Thatcher, los la-
tinoamericanos Carlos S. Menem,
Carlos Salinas de Gortari, Fernando
Collor de Melo, entre otros, camparia
destinada a desprestigiar los sistemas
de educacion publica, incluido el esta-
dounidense, se extendid por el mun-
do al ritmo del poder de las grandes
corporaciones. La privatizacion de la
educacion se acelerd, abriendo diver-
sas vias, como la tercerizacion de fun-
ciones de las escuelas y universidades,
la compra de instituciones educativas
publicas, la subvencion de la educa-
cion privada por parte de los gobier-
nos, entre otras.

Ya hay una abundante produccion de
investigaciones sobre la extension y
las modalidades de la comercializa-
cion y mercantilizaciéon de la educa-
cion, entre las que se destacan la que



lleva adelante la Internacional de la
Educacidn, la del grupo de la Univer-
sidad Autonoma de Barcelona, las de
investigadores britanicos como Susan
Robertson o estadounidenses como
Diane Ravitch. Es particularmente
destacable el documento que emitio
la Asamblea General de las Nacio-
nes Unidas el 16 de junio de 2017 en
relacion a la promocién de los dere-
chos humanos. El texto contiene un
acapite destinado a la educacion, en
el cual se manifiesta la preocupacion
por el avance de la privatizacion en ese
campo y el retiro de los Estados de su
responsabilidad, advirtiendo la nece-
sidad de que éstos establezcan regu-
laciones y sefialando los dafios que la
mercantilizacion educativa estd cau-
sando en materia de derechos.

El pacto social por la educacion puabli-
ca al cual aludi al principio se ha roto
en los paises herederos de la tradiciéon
occidental.

No son solamente las corporaciones
con sus intereses quienes colaboran a
ello, sino que otros sujetos, entre los
cuales se destacan las clases medias de
varios paises latinoamericanos, otrora
defensoras de la educacion publica
como medio de movilidad social, se
desplazan hacia la educacion privada.
Pero esta ultima también ha sido to-
cada por las reglas de un mercado que
tiende a desestructurar la forma his-
tdrica de sus instituciones, haciendo
uso de las ideas desescolarizantes de
los fundadores del neoliberalismo, en
la perspectiva de transformar la edu-
cacion en un terreno apto para gran-
des negocios. No puede dejar de se-
fialarse también que el libre mercado
de la educacién ha mostrado ser apto
para el avance de concepciones con-
servadoras que se oponen a los cam-
bios culturales y sociales y establecen
alianzas politicas, como ha ocurrido
en Brasil. La insuficiencia de desarro-
llo o el retroceso de la educacion pu-
blica abre un campo privilegiado para
el avance directo de esas fuerzas en la
educacion de la sociedad, mediante
un vinculo que privilegia a miles de
templos sobre las escuelas publicas. A
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la gran masa le llega un mensaje irra-
cionalmente protector, que adquiere
fuerza en las debilidades politico-_pe-
dagdgicas de los gobiernos populares.

En cuanto a los voceros de la comer-
cializacion de la educacién no in-
tentan hacer su propio relato de la
historia, sino prescindir de ella, des-
prendiéndose, imaginariamente, des-
calificacién mediante, de “la herencia
recibida”. De hecho, lo que verdade-
ramente hacen es una operacion de
apropiacion del bien social por exce-
lencia, que es el saber. No so6lo. Tam-
bién desconocen la historia pretérita,
viviendo la ficcion de que todo co-
menzd con su llegada, en el Siglo XXI.
Y suponen posible cambiarse de fami-
lia, simplemente borrando las image-
nes de sus antecesores. En la Argenti-
na, el gobierno ha reemplazado en los
billetes las figuras de los proceres jpor
flores y animales! Su ilusién es ver el
propio retrato en papel moneda de
color verde e inscribir al pais definiti-
vamente en la genealogia anglosajona,
aceptando el lugar de pariente pobre,
habitante del patio de atras del conti-
nente americano.

JUEFA R
—

La educacidn, en ese registro, con-
siste en producir saberes ligados a lo
inmediato, revertidos sobre un indi-
viduo cercenado de su capacidad de
asociacion con otros, o entre distintos
saberes, o entre informaciones desco-
nectadas. Es un sujeto que se adiestra
para vivir en el ambito de lo disperso
(no de lo diverso), rendido a la su-
puesta liberalizacion de los productos
tecnologicos. Al individuo despojado
solo se le ofrece aceptar la filosofia del
emprendedurismo ( autoaprender a
emprender el programa de vida prepa-
rado por otros), abandonar las institu-
ciones educativas por el homeschoo-
ling, comprar paquetes de instruccion
en el supermercado virtual de produc-
tos de educacion y sobre todo que na-
turalice una posicion de consumidor
perpetuo, conectado en el panoptico
de manera permanente.

La educacion se desvanece y nos sen-
timos obligados a responder a una do-
lorosa pregunta: ;puede todavia hacer
algo la educacién moderna, con sus
instituciones (digamos la escuela, el
colegio, los institutos, las universida-
des, la alfabetizacion, o bien digamos

OCTUBRE /2018



la/el docente, el programa, el plan de
estudios, los contenidos, la evalua-
cion, los recreos, la hora de clase...y
alld lejos Comenio organizdndolo
todo)?

Al pronunciar “Hacer algo” no me
refiero a la “utilidad” que vende el
pragmatismo barato, sino a la nocién
deweiana de “experiencia’, que ha
influido a los educadores mas demo-
craticos de América Latina. La posi-
bilidad del “hacer algo” depende de la
capacidad que tengamos, sujetos de
aquellas instituciones, para detectar
las equivocaciones de nuestro méto-
do, los errores de nuestra experiencia
porque, siguiendo con Dewey, “la ex-
periencia misma, como tal experien-
cia, es incompleta, y por esa razon
es inevitable e irremediable el error”
(Dewey:1993, pp.106)

No podemos dejar de entender el error
como irremediable fallido de laaccién,
como ineficacia del lenguaje, de modo
que no queda remedio: las fallas per-
miten acceder a las limitaciones de las
instituciones educativas de la moder-
nidad, asi como a nuestras faltas, in-
suficiencias o concepciones, que han
permitido crecer la guerra corporativa
contra esas instituciones. Asi es que se
impone revisar nuestro relato sobre el
abandono escolar, las dificultades de
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aprendizaje, el desinterés de los chi-
cos por el estudio, nuestro propio har-
tazgo ante los problemas de nuestro
trabajo...mas alla de la accidén maligna
de las corporaciones y sus emplea-
dos, del uso bizarro de la tecnologia
o de su programa de desarticulacion
educativa. Tengamos en cuenta que
muchas manos, entre ellas manos de
educadores, introdujeron en las urnas
de varios paises latinoamericanos vo-
tos a favor de una politica que ya ha-
bia demostrado su voracidad por el
negocio de la educacion. Algo ocurre
en nuestra casa y debemos revisarlo.
Claro que sin dejar de reconocer que
muchos docentes se esfuerzan cada
dia para alimentar, dar calor, retener
a los alumnos, educar. Reclaman por
derechos: ensefiar y aprender, como
garantizan las constituciones fundan-
tes de nuestras naciones.

Las voces dominantes, sin embargo,
son acusatorias de los docentes, a los
que descalifican. Denuncian que estdn
mal formados y en muchos paises re-
ducen o clausuran las instancias ptbli-
cas destinadas a su capacitacion. En el
proyecto de Presupuesto nacional para
2019 presentado por el Poder Ejecutivo
al Congreso de la Nacion en la Argen-
tina, los fondos destinados a la forma-
cién de los docentes fueron disminui-

dos en 39% respecto al afio 2018. Ya
se clausurd la mayor parte de los pro-
gramas de capacitacion para docentes
en ejercicio que ofrecia el Ministerio
de Educacion y se estdn cerrando los
institutos superiores de formacion do-
cente en varias provincias.

Desde el punto de vista de la concep-
cion financiera neoliberal, interesa
disminuir la inversion en salarios do-
centes y adoptar otras opciones que
ofrece el mercado para reemplazarlos:
personal formado en pocos meses en
las ONG ( Teach for America, Teach
for all), paquetes de contenidos, etc.
Pero debe advertirse que en aquella
concepcion interesa disolver la escena
de la educacién moderna, heredera
de milenios de experiencia humana,
porque en ella siempre hay un margen
de libertad. El vinculo pedagégico es
afortunadamente una transmision
incompleta de la cultura, que deja lu-
gar a diferencias entre la experiencia
de los/ las educadores y la de los/las
educandos.

También, en el escenario actual, se ha
creado la duda acerca de la necesidad
de la presencia fisica del educador
para que la educacién tenga lugar. ;O
bien éste puede ser completamente
sustituido por mediaciones
tecnoldgicas que representen su
funcién? Esa sustitucion es posible
en términos teatrales. El problema
es qué tipo de escena pedagogica
se estructura si otorgamos la
misma identidad al maestro que
al programa comprado a cualquier
empresa productora de paquetes de
contenidos con sus test de evaluacion
complementarios. O, dicho de otro
modo, cuando la tecnologia aparece
sustituyendo al docente, hecho que (
todavia) es imaginario porque detras
de cada desarrollo tecnoldgico hay
personal técnico que estructura un
discurso acorde a los intereses ideolo-
gicos, politicos o economicos para los
cuales trabaja.

Recurriendo nuevamente a Hito Ste-
yerl, me detengo en su critica al uso de
la presencia/ausencia fisica del artis-
ta, que vive agotado por las exigencias



del comercio del arte. La autora com-
plementa esa critica con una observa-
cién sobre la extenuacion que produce
el fraccionamiento de las actividades
en la vida actual, y conjetura que el
uso de videos tomados de bancos de
imdgenes, fotografias seriales de mer-
cancias, cortar, agregar, “pero también
la fascinacion por la estética corpora-
tiva y la corporacion como sustituto’,
son respuestas a la necesidad de estar
ausentes. Proviene del hartazgo ante
un quehacer incesante sin finalidades
conocidas, tipico de nuestra época y
nos induce a delegar a otras instancias
nuestra representacion.

¢No le ocurre algo semejante al edu-
cador? No se entienda que desprecio
la tecnologia pedagogica; mi criti-
ca se dirige hacia la ideologia que la
produce y sus usos. El antagonismo,
ya mencionado, entre una educaciéon
reducida a instruccion y la educa-
cién dialdgica es por todos nosotros
conocido. También que en la resolu-
cién de tal antagonismo estan jugan-
do enormes intereses mercantiles.
Que la OCDE y la OMC instituyeron
a la educacién como mercancia. Que
Amazon, Google, Microsoft, Apple y
Pearson avanzan a pasos agigantados
en el mercado de la educacion. Que
el 2 de agosto de 2018 Apple alcanzo
el récord de mercado con mas de 1 bi-
116n de US$: que Apple y Google juntas
producen el software del 99% de to-
dos los smartphones. Son condiciones
presentes que ya actuian sobre el futu-
ro de la educacién.

Pero he propuesto al principio de esta
comunicacion, una concepcién de fu-
turo-que es una concepcion de la his-
toria- en el cual las determinaciones
del presente sdlo actiian de manera
parcial, por lo que nuevamente hace
su aparicién la tan despreciada poli-
tica, la accidn de sujetos compitiendo
por el poder. O sea que hacemos jugar
tres elementos: la “herencia recibida’,
el azar y la politica. En nuestro tema,
en particular la politica educativa.

Es habitual escuchar entre nosotros
que no tenemos politica, programa,
que no sabriamos qué hacer, que nos

han vencido porque nuestros instru-
mentos y nuestras concepciones estan
decrépitos. ;Realmente lo creemos?
;Ya no sabemos ensefar ni aprender?
¢Vamos a desechar la herencia peda-
gogica latinoamericana para inclinar-
nos admirados e impotentes ante po-
liticas educativas de otros paises que
tiene otras realidades, otras costum-
bres, lenguajes, economia, composi-
cién demografica?

Obviamente nuestras propuestas edu-
cativas tienen que tener en cuenta del
proceso de globalizacion, aportando
con nuestro acervo, decidiendo so-
bre los objetivos, contenidos, meto-
dologias, aspectos tecnolédgicos de la
educacion en nuestros paises. Pero,
sacaso no dicen los organismos in-
ternacionales y los grandes medios de
informacion de la regién que nuestra
educacion es caduca y que debemos
adaptarnos a los pardmetros que son
evaluados por pruebas estandarizadas
que, como todo instrumento financie-
ro, politico y en este caso politico-pe-
dagdgico, de aplicacion global, miden
con la vara de los ricos del mundo?
La prueba PISA, por ejemplo, prueba
disefiada y vendida por la editorial
Pearson, y fuertemente recomendada
por la OCDE a los paises miembros, es
accesible en unas 9o lenguas y fuente
de los ranking donde periddicamente
inscriben a nuestros paises.

También quiero aclarar lo siguiente:
la educacion privada tradicional tam-
bién es objeto de la voracidad de las
corporaciones informaticas, financie-
ras, editoriales, y demas habitantes de
este mercado, tan nuevo en la historia.
Ademads, docentes del sector privado
de la mayor parte de nuestra region
no han conseguido convenios colec-
tivos de trabajo y es un peligro inmi-
nente su reemplazo por programas
empaquetados y por acompaiiantes o
lideres sin formacién pedagodgica. El
mercado va contra la institucién edu-
cativa, no solamente contra la educa-
cién publica.

Por cierto, si tenemos una postura cri-
tica respecto a la propuesta neoliberal
cabe preguntar con qué contamos.

En primer lugar, resolvemos la tarea
educativa todos los dias; aunque fuere
de modo precario ello denuncia que
tenemos ciertos saberes. Existen mul-
tiples experiencias que se realizan en
el sistema de educacion publica, en
las propuestas sociales (los bachille-
ratos populares, las cooperativas, y las
numerosas alternativas pedagogicas)
a la educacion privada. Forma parte
también de nuestro acervo la historia
educativa del pais y la de América La-
tina. Las ideas de Paulo Freire son la
primera referencia que generalmente
hacemos. Constituyen un ancla al te-
rritorio nuestro, al de nuestros pue-
blos. Pero sigamos hacia el pasado
mas lejano y al reciente. Encontramos
sendas que se vinculan. Llegamos al
dislocamiento de la educacién colo-
nial producida por la emancipacién; a
Simdn Rodriguez luchador por un sis-
tema educativo apoyado en el pueblo;
a los discutidores del positivismo de
fines del siglo XIX y principios del XX;
a la escuela activa; a los maestros nor-
malistas de la revolucion mexicana; al
Movimiento Reformista de 1918; a las
reformas y los programas nacionalis-
tas populares desde el gobierno de La-
zaro Cardenas hasta los gobiernos de
ese signo de las ultimas dos décadas,
a partir del de Lula. Subrayo esa perte-
nencia- o ese origen, se vera- para ilu-
minar la ascendencia de una politica
educativa que reconocio los derechos
sociales, en este caso en particular el
derecho a la educaciéon, modificando
las leyes y adecuando programas.

He ahi una genealogia. Pueden cons-
truirse otras. Siguiendo las rutas del
socialismo, las propuestas libertarias
y las que hemos llamado “democra-
tico radicalizadas”, hasta alcanzar a
numerosas experiencias de educacion
social en la actualidad. También po-
demos tomar el camino marcado por
el normalismo liberal o mads positivis-
ta, o krausopositivista. En el origen de
cualquiera de esas opciones vamos a
encontrarnos con un acuerdo profun-
do de todos los sectores de la sociedad,
respecto a la necesidad de la escuela,
el colegio, los institutos, las universi-
dades. Todos nos van a decir que su
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propuesta es posible porque tuvieron
algin maestro/a, les interes6 alguna
concepcion educativa, aprendieron a
educar en alguna circunstancia.

Ahora bien. Hacer pie en la vieja es-
cuela, no implica reproducirla hasta
el infinito. Las instituciones se han
reinventado muchas veces a lo largo
del tiempo. Las posiciones educador/
educando han sufrido un colapso en
el altimo medio siglo. La persistente
idea de la “tabula rasa” es insostenible
ante nifios y adolescentes cuya légica
difiere de aquella en la cual hemos
sido formados los adultos. Nuestros
alumnos poseen saberes que deben
ser reconocidos y situados en el inte-
rior del proceso de ensefianza-apren-
dizaje que compartimos. O sea, jcom-
partamos ese proceso!

Pero, pregunto nuevamente: ;Se ha
rendido el docente? ;Son represen-
tantes suyos los sustitutos tecnolo-
gicos? ;Pueden los nichos virtuales
creados por las corporaciones susti-
tuir a la escuela? ;Cuales son las trans-
formaciones que se producen en la
traduccion del discurso que se gesta
entre educador de carne y hueso/edu-
cando a la posicion educador tecno-
logico/educando?; Debera borrarse la
funcion del maestro, del profesor y en
general del adulto? ;Es indispensable
aceptar la convocatoria del mercado
al “borramiento” de las fronteras in-
tergeneracionales? En la busqueda
de una respuesta desde la valoriza-
cién de la historia y la experiencia que
estoy postulando, adquiere toda su
relevancia el concepto de educacion
dialégica de Freire, asi como las mul-
tiples experiencias de participacion
en el gobierno escolar y universitario.
Esta postura obliga a realizar un gran
esfuerzo porque se trata de reinventar
sin ilusionarse con ser fundadores de
un mundo sin escuelas, ni autoridades
educativas, mientras las decisiones
sobre la educacion humana se con-
centran cada vez en menos manos o,
mejor dicho, en menos computadoras.
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En contraste con las ideas que estoy
exponiendo, los tedricos de la deses-
colarizacion enuncian como un hecho
natural la desaparicion de la infancia
y sostienen que no solo la educacion
formal perdio vigencia, sino el conjun-
to de la herencia pedagogica recibida.
La desescolarizacion fue una hipédte-
sis interesante para motivar la critica
a las profundas deficiencias ocultas
del sistema escolar, y su funcién re-
productivista, tanto en el planteo del
anarquismo, como de algunos pensa-
dores de los afios 60, como Ivan Ilich.
Pero la categoria desescolarizacién en
el discurso neoliberal, donde se empa-
renta con la idea del “fin de la historia”,
se pone en linea con la necesidad del
mercado de lograr la liberalizacion de
los cuerpos, las mentes y los espiritus,
disolver las diferencias etarias y gene-
racionales, para atrapandolos en un
presente absoluto, disponer de ellos.

Hace unos meses el presidente de la
empresa Netflix, Reed Hastings (La
Nacién 5/1/18) fue entrevistado du-
rante una visita a la Argentina. Sus
declaraciones tienen una enorme
importancia para el presente y futuro
de la educacidn, la escritura, el arte,
la ciencia. Hastings dijo: “Nosotros
competimos contra todo, como los
videojuegos”. Sostuvo que Amazon,
HBO u otras corporaciones no son
su principal meta a conquistar (aun-
que claro estd que no las descarta). El
reto es apropiarse del tiempo, de cada
instante, el del suefio, el del descanso,
el de los viajes en cualquier medio de
transporte. Apropiarse para obtener
del tiempo de las personas la mayor
ganancia posible. ;Resulta acaso ex-
trafia la avidez del mercado por con-
trolar los tiempos del espacio pedago-
gico? ;O que para deshilvanar el tejido
educativo y disponer de los individuos
les urja a sus agentes desplazar y des-
organizar a los educadores? ;O que
busquen reducir la produccién cultu-
ral a un modelo empobrecido y con-
trolable? Esta claro que dicho modelo,

basado en la organizacién algoritmica
de la sociedad, en la organizacion ac-
tual del poder solamente beneficia al
angosto grupo de grandes empresas.
Y no estoy abogando contra la tecno-
logia sino advirtiendo los dafios que
produce su incorporacion como parte
de politicas de control social. Estas ul-
timas tamizan la creacion; se trata de
una censura que penetra en los sujetos
insensiblemente, mediante una pe-
dagogia reducida, que no obstante no
deja de construir su propia armazon
institucional

Afortunadamente nadie existe sin bio-
grafia e historia. Pero es posible que
solo tengamos representaciones dis-
persas, experiencias poco elaboradas.
Especialmente respecto a la historia
reciente, mas ain cuando la realidad
actual nos golpea interviniendo en
nuestra posibilidad de simbolizacidn.
Por eso es necesario que trasforme-
mos la herencia pedagdgica y nuestras
experiencias, en relatos que den cuen-
ta de tejidos y fracturas, de analogias
e incongruencias, de éxitos y fracasos.
Necesitamos vincular el pasado con
el futuro. Hacerlo hoy. Es una posible
contribucién de los educadores que
no llegard a tocar el sol, pero al menos
contribuird a que siga iluminando a
nuestro dolido pueblo.
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uando se habla de calidad en la

educacion, es imprescindible

analizar el rol del docente des-
de sus pensamientos, sentimientos y
necesidades. Este articulo da cuenta
de como los elementos contextuales
han afectado la salud mental de los
maestros, tanto que lo han convertido
en un tema trascendental en América,
ya que paises como Canada, Espaiia,
Perd, Chile y Colombia han identifica-

docente

do la salud mental como un proceso
integrador inherente al ser humano
en el cual el colegio como lugar de
trabajo, sus elementos internos y ex-
ternos, generan una gran presiony, en
ocasiones, malestar; igualmente las
reformas que proponen los gobiernos,
siguiendo intereses particulares y su-
gerencias de los organismos interna-
cionales , también causan molestias
visibles en el docente, por lo que se ha



detectado la necesidad de generar ac-
ciones preventivas que mejoren la ca-
lidad de vida de los maestros; ademas,
se exalta la importancia de conocer la
legislacién con respecto a las enferme-
dades laborales docentes.

“El profe incapacitado
por estrés”

Esta es una realidad que ha venido
siendo investigada en diferentes pai-
ses. En Colombia, el desgaste profe-
sional y el malestar docente desde y
hacia su tarea ha sido una problemati-
ca que aumenta con los afios, ya que el
estrés de los maestros ha reaccionado
a los cambios a lo largo de la historia
y a los procesos de globalizacion, los
cuales han llevado al docente a asumir
roles que antes eran responsabilidad
de otros, como la participacion acti-
va de los padres en el proceso escolar.
Hoy las familias estan integradas por
miembros por fuera de la agrupacion
nuclear, por lo que en muchos casos,
la responsabilidad educativa recae
sobre la escuela, porque falta comu-
nicacion asertiva en el hogar, lo cual
expone a los estudiantes a inminen-
tes riesgos como la drogadiccion, las
pandillas y la violencia entre pares.
En este escenario, es el docente quien
debe identificar las problematicas, ha-
cerles seguimiento, enseiiar valores y
ser subjetivo entre la objetividad del
proceso educativo, como lo sefiala Es-

teve (1994).

El docente debe mantener un equili-
brio mental en todas sus dimensiones
personales para dar un rendimien-
to completo de calidad en el aula de
clase, lo que implica que su hogar,
su proyeccion como profesional, su
vida material, su autoestima y su es-
piritualidad deben producir un gran
rendimiento para no ahogarse en el
aula de clase. Infortunadamente, hoy
los maestros asumen los episodios de
estrés como algo natural y, segun di-
ferentes investigadores (Vives, 2005;
Andrade y Gémez, 2008), los docen-
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tes se encuentran en constante riesgo
de padecer enfermedades mentales, y
lo mds preocupante es que existe un
desconocimiento de enfermedades
profesionales y una evidente falta de
prevencion por parte de los emplea-
dores de los docente. Diaz - Grana-
dos, Gonzéles y Jaramillo (2006) con-
cuerdan en que “Los maestros se estan
enloqueciendo porque las exigencias
implementadas por la ley 715 de 2001
son tantas y tan desproporcionadas,
que los docentes ya no dan abasto con
tantas demandas”.

Parece inaceptable pensar que antes
de 2015 las enfermedades mentales no
eran consideradas de tipo profesional
para los docentes. El decreto 1655 de
2015 establece las siguientes enferme-
dades en la tabla 10: “Neurosis, de-
presion, sindrome de Burnout (estrés
crénico), trastorno de estrés postrau-
matico, trastorno de ansiedad genera-
lizada, trastorno de adaptacion, exci-
tacién mental, psicosis y tendencias
suicidas”. Estos padecimientos, segiin
el decreto, pueden ser prevenidos des-
de la implementacion de los comités
paritarios de salud y seguridad en el

trabajo. Esto ha provocado que la em-
presa prestadora de salud del magis-
terio colombiano opte por incapacitar
unay otravez a los docentes, de mane-
ra progresiva, durante dias, semanasy
de forma definitiva.

Sin embargo, el mejor método es pre-
venir y evitar la baja de un docente,
para no producir traumatismo en los
estudiantes, quienes quedan solos
mientras la Secretaria de Educacion
nombra un reemplazo por cada perio-
do de incapacidad. Segun el reporte
de ausentismo docente de 2015, s6lo
se cubre 60% de las incapacidades,
mientras se pierden los procesos aca-
démicos cuando se nombra uno, dos o
tres maestros diferentes y no se puede
liberar la plaza hasta tanto no se defi-
na la vida laboral del docente, con lo
que se trastoca, por supuesto, la cali-
dad educativa.

De acuerdo con los reportes del Mi-
nisterio de Educacién Nacional, en
2011, 5.748 docentes tuvieron incapa-
cidades por causas como el estrés y la
depresion (El Tiempo, 28 de agosto de
2012); y en 2012 se generaron 74.848
dias de incapacidad en Bogota por




enfermedades profesionales, segtin
el reporte de entidad prestadora de
salud de docentes del Ministerio de
Educacién de Colombia (Medicol). En
este informe se detecta que no solo los
problemas de cuerdas vocales son la
primera y mds importante enferme-
dad profesional de los docentes, sino
que el estrés, la depresion y las enfer-
medades mentales, catalogadas como
leves, han tenido un considerable as-
censo. Al ser inhabilitado para ejercer
su profesion e incluso a veces para
llevar las riendas de su vida, cientos
de maestros se pensionan anticipada-
mente, lo que permea a la comunidad
educativa y al proceso de convivencia
entre los educadores y los demas acto-
res educativos.

Aunque los datos anteriores son reve-
ladores, no se estan generando proce-
sos de prevencion o concientizacion,
para de esta forma tratar de disminuir
el numero de docentes que ameritan
una incapacidad médica o se pensio-
nan por enfermedad mental y a los
cuales es necesario hacer una descarga
laboral.

Gonzalez (2014) reitera que:

No en vano, la Federaciéon Mundial
para la Salud Mental exhorto el afo
pasado a los gobiernos y habitantes
del plantea a “hacer de los temas de
salud mental una prioridad global”
pues para el afio 2015, afio en el que se
deberan cumplir los objetivos del mi-
lenio, la salud mental ser4 el primer
motivo de consulta en el mundo para
2020 la enfermedad depresiva supe-
rard a las patologias cardiovasculares
como primera causa de morbilidad en
la salud publica.

Los disefios, creacidon e implementa-
ciéon de politicas educativas en pro
del mejoramiento de la salud mental
de los docentes de América Latina es
fundamental, ya que este es un gremio
que necesita ser atendido, para aportar
aunasociedad de paz, donde la educa-
cion sea siempre el mejor camino.

Conclusiones

Como principal hallazgo, se encontro
que los docentes tiene una nocion clara
y definida de la salud mental relaciona-
da con bienestar, trabajar a gusto y de
alguna manera lograr un equilibrio en
las dimensiones familiar, emocional,
laboral y econémica, pero no tienen
unaidea clara de cudles son las normas
con respecto a salud mental, riesgos la-
borales y prevencién de enfermedades
mentales; simplemente viven el dia a
dia segun la implementacion de las
normas de los politicos de turno, asu-
miendo como normales sus dolencias
fisicas o sus predisposiciones.

Es claro que hace falta prevencién por
parte de los contratantes, se evidencia
no solo la falta de politicas y normati-
vidad, sino su aplicabilidad en los cole-
gios publicos y privados. Esta situacion
clama procesos de prevencion y total
disponibilidad de participacién, pero
se ve opacada por el desconocimiento
de la norma, lo que impide promover
los derechos al respecto. Los primeros
responsables de esta prevencion son las
secretarias de educacion, las asegura-
doras de riesgos laborales, los rectores
y coordinadores, quienes son los lla-
mados a ejecutar acciones y a generar
espacios para desarrollar las politicas
de prevencion segtn la ley, por medio
de los comités paritarios de seguridad
y salud en el trabajo; los mismos que
deben informar acerca de los conduc-
tos regulares y los procesos que deben
efectuar los docentes cuando detectan
que se encuentran en riesgo.

Los docentes son los primeros que de-
ben estar conscientes de su autocui-
dado mental, independientemente de
que existen leyes o no, pues aunque el
numero de profesionales es bastante
amplio, cuando se padece una enfer-
medad mental, el proceso es indivi-
dual. Es importante participar de las
actividades que se plantean para este
fin y no dejar perder estos espacios por
desinterés o inasistencia.

Es fundamental identificar los factores
deriesgo a los que se pueden enfrentar
alolargo de suvida profesional los do-
centes y promover de manera urgente
la prevencion, pues la falta de ella lle-
va a la enfermedad crénicay a la inca-
pacidad temporal, parcial o definitiva.
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Condiciones de
trabajo y salud,

un rubro pendiente en la defensa
de los derechos de los docentes

Resumen

Se presenta una reflexion sobre el impacto de la politica neoliberal a través de la
precarizacién de trabajo docente, las politicas de privatizacién hacia la educa-
cién y la evaluacidn punitiva sobre las condiciones de Trabajo de los docentes y
sus impactos a la salud de los profesores en México

Palabras Clave

Condiciones de trabajo, docentes, salud en el trabajo, precarizacion, privatiza-

cion, evaluacion punitiva

o cabe duda de que los profe-

sores hoy se enfrentan al em-

bate de las politicas neolibe-
rales contra la educacion pablica. Una
de las manifestaciones mds concretas
es el cambio paulatino en sus condi-
ciones de trabajo y las repercusiones
en su salud.

Particularmente en México la llamada
reforma educativa constitucional im-
pulsada por el gobierno de Pena Nieto
en el 2012, deja en total desproteccion la
estabilidad laboral de los profesores del
pais, precarizando en todos los sentidos
su trabajo, despojandolos de sus mas ele-
mentales derechos laborales y humanos.
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No es fortuito que en diversas latitu-
des del planeta se considere que en
México ser docente es una verdadera
profesion riesgosa, pues el defender tu
derecho al trabajo, te puede costar la
salud, la libertad y en diversas ocasio-
nes hasta la vida.

Cambios actuales y nuevas exi-
gencias en el trabajo docente

En México, las ultimas tres décadas el
trabajo docente y sus condiciones han
cambiado afectando directamente a los
profesores y sus organizaciones, una
parte se observa a través del despojo de
sus derechos, tanto en educacion basi-
ca como en educacion superior, mani-
festado a través del mayor deterioro de
sus condiciones de trabajo y de vida,
incrementando las afectaciones en la
salud docente, sin embargo los estudios
en éste rubro aun son insuficientes, y
menos aun los que realmente identifi-
can la relacion entre las condiciones de
trabajo y las afectaciones en la salud de
los profesores y todavia menos los que
enmarcan estas afectaciones como par-
te de una politica hacia los trabajadores
en general campeados por la precari-
zacion y flexibilizaciéon del trabajo, y
particularmente en el dmbito publico
por los procesos de privatizacion que
pretenden la mercantilizacion total de
la educacion, arropada a través de la lla-
mada “calidad”, con instrumentos como
la evaluacion al desemperio del docente
para dejar de lado la idea de la educa-
cién como como un derecho social.

En México, la gran mayoria de traba-
jadores docentes de escuelas publicas
(educacién bésica, media superior
y parte de la educacion superior), se
encuentran afiliados al Sindicato Na-
cional de trabajadores de la Educa-
cion (SNTE) un sindicato oficialista
corporativo y corrupto controlado por
los gobiernos y politicos del poder. Su
labor es el control férreo de sus agre-
miados para evitar cualquier mani-
festacion de descontento u oposicion
al dictado de las politicas. Existen
grupos de profesores opositores orga-
nizados dentro del mismo sindicato
llamados Coordinadora Nacional de

Trabajadores de la educacion (CNTE),
que son la oposicién mas visible y or-
ganizaday los que se han resistido sis-
tematicamente a las reformas impul-
sadas por los gobiernos neoliberales
y han luchado abiertamente para de-
fender los derechos de los profesores y
sus condiciones de trabajo.

Los profesores pertenecientes a Uni-
versidades publicas con caracter Auto-
nomo se organizan en algunos casos en
sindicatos independientes que no tie-
nen mucha fuerza ni gran presencia or-
ganizativa nacional para oponerse a las
politicas neoliberales de los gobiernos
en turno, pero en algunos casos libran
batallas importantes en defensa de sus
contratos colectivos y de los derechos de
los trabajadores universitarios.

Caracteristicas de las condicio-
nes de trabajo de los docentes

Las condiciones de trabajo actualesy
los impactos de la salud de los docen-
tes, solo se pueden entender a través
de las politicas de privatizacion de la
educacion publica, evaluacion del
desempefio de los docentes junto con
la precarizacién y flexibilizacion del
trabajo de los profesores.

La privatizacion se manifiesta en una
serie de criterios y normatividad im-
puesta a lo largo de las tltimas tres dé-
cadas acomparfiada de la restriccion del
presupuesto a la educacion, el traslado
de responsabilidad a los profesores y
padres de familia para gestionar recur-
sos para el mantenimiento de los edi-
ficios escolares, el pago de cuotas para
garantizar el funcionamiento de las es-
cuelas y la lucha y competencia entre
las mismas para la obtencion de dichos
recursos a través de criterios de compe-
titividad, calidad, eficiencia y eficacia.

Lo anterioracompafiado de una infame
y sistemdtica camparia de desprestigio
hacia los docentes de todos los niveles
educativos impulsada por los grupos
del poder como “mexicanos primero’,
(con dedicatoria expresa a los profe-
sores de educacién basica, particular-
mente a las voces criticas y opositoras
al régimen y a la reforma educativa).

En las universidades las manifestacio-
nes de privatizacion son mas claras, a
través de estdndares internacionales
de evaluacion (Ranking), mercantili-
zacion de la educacién promoviendo
la venta de servicios de foros, congre-
sos, financiamiento a través de gestion
de recursos y la orientacion de univer-
sidad- empresa para generar vinculos
y acuerdos con empresas para el tra-
bajo de patentes, servicios de desarro-
llo tecnoldgicoy la entrada al mercado
del conocimiento internacional en la
que hoy tener una revista con “presti-
gio” o publicar un articulo en la misma
(indizada o que cuente con factor de
impacto) es un gran negocio, pues a
los académicos e investigadores se les
cobra por publicar su trabajo.

El impulso de la precarizacién y fle-
xibilizacion del trabajo académico
incluye los bajos salarios, la diferen-
ciacion salarial a través de la evalua-
cién (que rompe con la negociacion
colectiva); la mayor ampliacién e in-
tensificacién de la jornada laboral,
horarios de trabajo y pérdida de dere-
chos laborales. A los nuevos profeso-
res se les exige realizar una evaluacion
y de acuerdo al criterio de las autori-
dades, si la pasan, pueden ofrecerles
un contrato temporal que se tiene que
ir renovando con cada evaluacion, la
negociaciéon de su permanencia en el
sistema depende de criterios que se
impongan y dejan atras la negociacion
colectiva de condiciones de trabajo sin
que exista alguna incomodidad en los
seudo dirigentes sindicales. Los que
tienen anos de ejercer la docencia,
quedan en esta misma condicion, con
la amenaza de ser cambiados de acti-
vidad laboral o despedidos impune-
mente sino aceptan las condiciones de
la evaluacion y sus resultados.

La transformacién del trabajo de los
docentes se ha enfrentado a fuertes
contradicciones, por un lado, la lucha
por considerar a los docentes como
trabajadores de la educacion que tie-
ne derechos y que tienen una impor-
tancia estratégica en el desarrollo del
pais y por otro lado la resistencia a la
implantacidn de las politicas neolibe-
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rales que pretende mercantilizar su
trabajo y privatizar sus medios de tra-
bajo, al igual que la enajenacion de su
objeto de trabajo. Peor aun cuando las
demandasy exigencias rebasan las po-
sibilidades de su propia actividad (re-
solver la pobreza, la descomposicion
social, los cambios cientificos y tec-
noldgicos, la incorporacion de nuevos
modelos de ensefianza entre otros).

El proceso de trabajo docente por los
mecanismos de supervision a traveés
de la evaluacion punitiva y el traba-
jo a destajo rompe con la creatividad
propia del mismo y abona para que se
convierta en mecanico y acritico.

Los cambios en su materia de trabajo
como curriculo, modelos educativos,
programas de estudio, nuevas pro-
puestas de ensefianza, gestion educa-
tiva, exigencias en problemas institu-
cionales, entre otros, al ser impuestos
de manera vertical, promueven la alie-
nacién, burocratizacion, lo que con-
tribuye a la pérdida de autonomia y
toma de decisiones en su trabajo.

En las condiciones de desempefio ac-
tual las relaciones padres de familia,
compaiieros de trabajo, directores, su-
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pervisores se enracen por el impulso
del individualismo y la competencia,
la supervisiéon excesiva y el desprecio
al trabajo colectivo, ademas de cam-
parias de desacreditacion del docente
que implanta desconfianza de las co-
munidades hacia los docentes, con-
virtiendo a los padres de familia en los
nuevos supervisores en vez de traba-
joy concientizacién conjunta.

Los productos esperados del trabajo
del docente se diversificanyamplian,
pues ahora, no solo hay esperar a que
losalumnos desarrollen aprendizajes
esperados, también se incorporan al
trabajo la gestion tanto de recursos
para el mantenimiento de los edificios
escolares, el mobiliario, las actividades
de difusion.

Los determinantes sociales como la
pobreza, las condiciones depauperiza-
das de alumnosy familias, la violencia
intrafamiliar, la violencia en el entor-
no producto de bandas o del crimen
organizado, el alcoholismo, la droga-
diccién y la interna manifestada en
agresiones, amenazas, hostigamiento
y violencia que ponen en riesgo su
integridad fisica y psicoldgica. Ade-
mas de manera implicita se respon-

sabiliza al profesor del deterioro y
descomposicion social, de la falta de
oportunidades de desarrollo y apro-
vechamiento de los estudiantes, como
si fuera su responsabilidad resolver la
pobreza, la desigualdad y la falta de
oportunidades escolares hacia el futu-
ro. Aunado a la desvalorizacion social
del trabajo docente. Lo anterior com-
plejiza en mayor medida las condicio-
nes de trabajo sobre todo las de corte
psicosocial impactando la satisfaccion
del trabajador y su salud mental.

Las jornadas de trabajo son cada vez
mas largas y mas intensificadas, en ge-
neral el trabajo de los profesores den-
tro de la institucion educativa es de 40
horas con lapsos de 5 a 7 minutos dia-
rios de descanso, y fuera de la jornada
laboral se atiende a padres de familia,
reuniones de equipo de trabajo y de-
mandas administrativas ocupando
tiempo de su vida privada domingos,
dias festivos y vacaciones.

Ademads que es ampliamente extendi-
do aceptar que parte del trabajo docen-
te se realice fuera del horario laboral,
(planeacidn, elaboracién de material
didactico, evaluacion, gestion, asis-
tencia a cursos de mejoramiento pro-
fesional). Adicionalmente se suma el
trabajo doméstico debido a que el por-
centaje mayor es de profesoras.

Estas condiciones contribuyen a la
desarticulacion de la defensa de su
trabajo promoviendo un cardcter per-
verso ya que bajo ninguna condicion
busca mejorar la educacion, ni incre-
mentar la calidad, por el contrario,
trae consecuencias desastrosas, eleva
la competencia entre compaiieros, el
individualismo, e incrementa la vio-
lencia y hostigamiento laboral, busca
minar el apoyo social al trabajo docen-
te, y rompe el tejido social del magis-
terio como colectivo.

Lo anterior resulta en la pérdida de
control en el proceso de trabajo, res-
triccion de la autonomia en el proceso,
desarrollo de un nuevo Ethos, con una
ideologia mercantilizada, el extra-
flamiento y alienacion de su materia
de trabajo manifestado en actitudes
mecanizadas, despersonalizadas e in-



dolentes, produciendo un alejamien-
to del compromiso social, pérdida de
valores de solidaridad, justicia con sus
comunidades y con sus compafieros.

Al realizar el trabajo a destajo para
juntar las “evidencias empiricas” en la
evaluacién los profesores pierden la
esencia de su trabajo con una dismi-
nucién significativa de creatividad e
innovacion, pérdida del sentido criti-
co y reflexivo y sobre todo, pérdida de
futuro para contribuir con las nuevas
generaciones a la transformacion so-
cial con beneficio colectivo.

Impactos a la salud

Los impactos a la salud se manifiestan
tanto en la salud fisica como psicolo-
gica, aunque no existen datos oficiales
a nivel nacional y mucho menos en
profesores, algunos escasos estudios
seflalan que las enfermedades mas
comunes de los profesores al realizar
su trabajo son las alteraciones neuro-
visuales, trastornos psicosomaticos,
digestivos, cardiocirculatorios, cefa-
leas, migrafias, lumbalgias y en gene-
ral alteraciones musculo esqueléticas
y en cuanto a trastornos mentales se
sefiala el incremento de distrés, los
trastornos de irritabilidad, ansiedad,
depresion, trastornos del suefio, fati-
ga cronica, malestar docente y sindro-
mes como el burnout.

De acuerdo con Parra (2005), el perfil
patoldgico del docente sefiala la pre-
sencia de varices, enfermedades de la
columna, disfonia, lumbago, enfer-
medades estacionales como los res-
friados, enfermedades respiratorias y
trastornos mentales como la angustia,
el insomnio, las dificultades de con-
centracion, el consumo de farmacos
para dormiry depresion. Actualmente
trastornos derivados por exposicion a
estrés y presencia de un alto cansancio
emocional. (Parra, 2005).

Rivero y Cruz (2008) sefalan a la dis-
fonia, disfagia, varices, alteraciones
reumaticas como parte del perfil pato-
légico de los profesores en los afios
90; en inicios del nuevo siglo el perfil
integraba afectaciones a la salud men-
tal como fatiga, trastornos del suefio,

irritabilidad, depresion, ansiedad; jun-
to con padecimientos adicionales fi-
sicos como: hemorroides, migraiias,
sindrome &cido péptico, lumbalgias,
dorsalgia, insuficiencia cardiaca, ardor
de ojos, cefalea, gastritis, edema, astig-
matismo, astenia y psicodermatosis. Y
de acuerdo a lo reportado las principa-
les afectaciones hoy son el estrés y el
burnout, acompariados dedificultades
para relajarse y estar tranquilo, dolores
de espalda, falta de energia y agota-
miento facil, miedo, temblores, palpi-
taciones, ahogosy dolores de cabeza.

Sanchez y Martinez (2014) en un es-
tudio realizado con docentes univer-
sitarios reportan tres padecimientos
centrales asociados a los programas de
estimulos al desempeifio: distrés (38%),
trastornos del suefio (35%) y ansiedad
(34%). Y en cuanto al perfil de dafios
fisicos la disfonia (28%) y una cuarta
parte manifesto trastorno musculo es-
quelético, fatiga y lumbalgia.

Aldrete etal. (2016) en profesores de
educacion media superior sefialan
que el 35% de profesores reportaron
alguna alteracion de salud, entre los
que se encuentran problemas gas-
tricos, hipertension, diabetes, osteo-
musculares, enfermedad del corazén,
problemas renales, endocrinos, pro-
blemas pulmonares, estrés, infeccio-
nes relacionadas con condiciones in-
adecuadas de trabajo, higiene y ruido.

En cuanto a las afectaciones a la salud
derivadas de las condiciones de traba-
jo como observamos en los resultados,
adicionalmente a los perfiles tradicio-
nales se suman afectaciones ala salud
mental que todavia nos son reconocidas
claramente como enfermedades profe-
sionales y mucho menos como deman-
da parte de lalucha de los profesores.

Conclusiones

Los cambios en las condiciones de
trabajo no se pueden analizar fuera
del marco del proyecto neoliberal, un
proyecto de reformulaciéon hegemoni-
ca de la educacion y de control ideo-
logico politico de sus docentes en be-
neficio de unos cuantos empresarios y
politicos poderosos.

La lucha del magisterio por mejores
condiciones de trabajo y por su sa-
lud atraviesa  necesariamente por
la defensa del cardcter publico de la
educacion, por la oposicion a la pri-
vatizacion, y por el derrocamiento de
las formas de control del trabajo a
través de evaluaciones al desempefio
de los docentes y de examenes estan-
darizados para los estudiantes, por la
defensa de sus contratos colectivos, la
democratizacion de sus sindicatos en
los que sus dirigentes sean verdade-
ros representantes.

Los profesores mexicanos continua-
mos en la resistencia del embate de los
neoliberales y sus reformas que so6lo
benefician y enriquecen al gran capital,
tenemos que seguir trabajando en la
construcciéon de un verdadero proyecto
de pais y de educacién que contribu-
yaa la emancipacion de las mayorias,
reconozca la importancia de los pro-
fesores y garantice condiciones de tra-
bajoysalud favorables para contribuir
de una manera adecuada al futuro.
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Educar parala
emancipacion

Borradores para una praxis
critica desde el sur’

Soy parte de quienes luchan por sequir pariendo la libertady la justicia.

(Francia Mdrquez)

Sélo cuando el hombre ha reconocido y organizado sus “fuerzas propias”como
fuerzassocialesy cuando, por lo tanto, no separa mds de sila fuerza social bajo la
forma de fuerza politica, s6lo entonces se lleva a cabo la emancipacién humana

Resumen

Las provocaciones de este texto estan
dirigidas a los y las maestras que se
asumen como constructores de otras
realidades sociales, que deciden for-
mar para la emancipacién superando
las tareas de docente funcional a las
logicas impuestas. Decimos borrado-
res para una praxis critica paraadvertir
que la critica, tal como esta concebida
estd en crisis y exige reinvenciones.

(Marx)

También para advertir que lo expuesto
en este texto son apenas provocacio-
nes, pinceladas para esbozar lo pos-
sible, aun difuso pero cruzado por la
esperanza, laresistenciay la capacidad
de arriesgo de los sujetos colectivos,
especialmente los educadores. Desde
el sur, porque fundamentamos los sa-
beres desde el pensamiento critico de
algunos autores latinoamericanos.



Palabras clave

Saberes emancipatorios, praxis criti-
ca, subjetividades politicas.

Palabras iniciales

Partimos de reconocer que hoy se re-
quiere resistir a las formas de opre-
sion, exclusion y marginacion social a
que esta sometida hoy lasociedad; esto
exige asumirse en oposicion a las for-
mas de mercantilizacion que atravie-
sany gobiernan la vida de los sujetos y
naturalizan su explotacion. Anteestas
realidades, se hace necesario adoptar
una actitud de resistencia y rebeldia y
trabajar colectivamente tanto en la
identificacién y comprension de las
condiciones de marginacion, como en
la construccion de alternativas viables
y posibles que avizoren otros mundos
posibles.

Construccion que exige, entre otrasac-
ciones, contribuirala formacion de su-
jetos politicos con capacidad de accio-
nes conscientes y emancipadoras que,
en oposicion radical a las condiciones
de empobrecimiento, exclusion, ex-
plotacidn y marginacion, propias del
capitalismo, se articulen a las luchas
antidesarrollistas y anticapitalistas
que promueven algunas instituciones,
organizacionessociales,otrosactoresy
sectores. Entreestasinstituciones cabe
la escuela y las diferentes formas de
educacion, cualquiera que sea su mo-
dalidad o nivel, se convierten en terri-
torios emancipatorios potentes para
ese trazado de iniciativas. Ensefiar a
pensar criticamente, ensefar a trans-
formarlasrealidadessociales, esunade
sus responsabilidades, pero no como
tarea especifica de una asignatura,
mas bien como enfoque o perspectiva
que asuma todo educador en su vida
cotidiana, en y desde sus practicas pe-
dagodgicas, en y desde sus escenarios
de actuacion y de militancia.

{Por qué apostar por una
praxis emancipatoria?
La tesis que orienta este apartado se

concreta en el siguiente enunciado: se
requiere resistir a las formas de opre-

sion, exclusiéon y marginacion social
a que esta sometida hoy la sociedad;
esto exige asumirse en oposicion a las
formas de mercantilizacién que atra-
viesanygobiernanlavida de los sujetos
y naturalizan su explotacidn.

Despuésdecasitresdécadas dedenun-
ciasobre los efectos perversosde las re-
formaseducativas, de la cooptacion de
la escuelay de los sistemas educativos
por la racionalidad econdémica con to-
das sus ldgicas instrumentales y mer-
cantiles, es reiterativo plantear que la
economia de mercado traducida en
modelos, como el de “capital huma-
no’”, sostenidos en estandares, com-

petencias, estrategias de evaluacion y
control, han reorientado el trabajo de
lasescuelasyde los maestros, hacia los
intereses de la economia y de los orga-
nismos internacionales para la forma-
cién del individuo-empresa.

Ante estas realidades, se hace necesa-
rio adoptarunaactitud deresistenciay
rebeldiay trabajar colectivamentetan-
toenlaidentificacionycomprensionde
las condiciones de marginacién, como
en la construccion de alternativas.
Quiza se torna reiterativo afirmar que
hoy se requiere:

Ampliar fronteras, reconocer, potenciar
diversidades, abrirse a la inmensidad
y la incertidumbre, ejercer y actuar la
critica como préactica, no solo como
pensamiento u operacién intelectual,
desplegar la critica a la propia critica y
reflexionar criticamente acerca de nues-
tra propia tarea cotidiana. Todas las pro-
puestas que nos pueden acercar a traba-
jar en la produccién del conocimiento
cientifico transformador, movilizador,
disruptivo. (Vomaro, 2015, pp.9-10)

Ubicados en el rol de la educacion for-
mal, un quiebre ineludible se expresa
en la transposicion de los roles de la
escuelay los maestros; sujetos que hoy
estan sometidos a la actuacién como
funcionarios funcionales de las poli-
ticas gubernamentales. Politicas que
devienen de las macroestructuras del
capital y que hoy predefinen el qué,
comoYy para qué enseiiar sostenidos en
mecanismos de control.

Pensar una praxis emancipatoria, exi-
ge historiarlos conceptosde praxisy de
emancipacion. Para el profesor Adolfo
Sanchez Vasquez (2003), el término
praxis ha sido usado indistintamente

como sinénimo de prdctica; se requie-
re entonces escindirlo para construir-
lo como objeto de ensefianza, en la
formacion de sujetos politicos. Para
Sanchez (2003), el concepto de praxis
emerge no solo como accidn de inter-
pretar sino de transformar.

En su acepcién revolucionaria, la pra-
Xis es una prdctica que aspira a mejo-
rar radicalmente una sociedad; tiene un
cardcter futurista, trabaja a favor de un
mejor porvenir humano. La praxis re-
volucionaria aspira a una ética, a vivir
bien con y para los otros en el marco
de institu- ciones justas. Esto supone el
cambio de las circunstancias sociales y
del ser humano mismo. Los individuos
son condicionados por la situacién
social en que se encuentran. Este ser-
estar en una situacion provoca sus reac-
ciones mds o menos revolucionarias o,
en contrario, adaptadas a un statu quo.
Si el comportamiento historico no es
predecible, si debe explicarse por qué
y cdmo arraigan los proyectos colecti-
vos. (Palazon, 2006, p. 247-248 cursivas
afniadidas)
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La praxis, en tanto accion emancipado-
raalcanza su forma mas alta en la praxis
revolucionaria como una etapa superior
de transformacion; en una sociedad de
clasesantagonicas como la capitalista, la
praxis emancipatoria se orienta a cam-
biar radicalmente las bases econémicas
y sociales. Nos referimos a una praxis,
que contribuya a superar la despolitiza-
cion de los sujetos. Despolitizacion que
esta creando “un inmenso vacio en las
conciencias que solo puede ser util a la
clase dominante al llenarlo con actos,
prejuicios, habitos, lugares comunes y
preocupaciones que, en definitiva, con-
tribuyen a mantener el orden social vi-
gente” (Sanchez, 2003, p. 35). La praxis
en perspectiva de emancipacion, como
afirma Palazon (2006), se orienta a me-
jorar radicalmente la sociedad; en tanto
“tiene un caracter futurista y trabaja a
favor de un mejor porvenir humano’.

La apuesta por la construccién de una
praxis emancipatoria se orienta a la
emancipacién humana, a la recupera-
ciéndelsujetocomofin, porencimadel
capital. Una praxis que tenga como ob-
jetivo primordial y como principio de
accion la superacién del capitalismo,
en la que todo sujeto, organizacion,
colectivo, partido o movimiento tenga
como base y apuesta la construccion
de alternativas a las formas de existen-
cia devenidas de este sistema.

Como afirma Leo Maar:

La emancipacion solo es efectiva cuando
se refiere a la produccidn de la sociedad
y no se limita a la accion en la sociedad
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constituida. En esta ultima, las acciones
sociales determinadas como formas na-
turales permanentes, propulsoras de la
conservacion del orden imperante debi-
doalaineficiencia objetiva de las practi-
cas puramente subjetivas. (2005, p.437,
negrillas afladidas)

Para Marx (2008):

Toda emancipacion es la recuperacion
del mundo humano, de las relaciones, al
hombre mismo. La emancipacion politica
es la reduccion del hombre, de una par-
te, a miembro de la sociedad burguesa, al
individuo egoista independiente'y, de otra,
al ciudadano del Estado, a la persona mo-
ral. S6lo cuando el hombre individual real
recupera en si al ciudadano abstracto y se
convierte como hombre individual en ser
genérico, en su trabajo individual y en sus
relaciones individuales, sélo cuando el
hombre ha reconocido y organizado sus
[fuerzas propias] como fuerzas sociales
y cuando, por tanto, no separa ya de si la
fuerza social en la forma de fuerza politi-
ca, solo entonces se lleva a cabo la eman-
cipacion social. (pp. 196-197)
Una caracteristica fundamental de la
critica, y de la praxis emancipatoria es
latransformacion radicaldelarealidad;
esradicalentantoaspiraalasuperacion
absolutay global del capitalismo, pues
no se puede hablar de justicia social
o de précticas de reconocimiento en
el marco de la economia capitalista.
La praxis critica emancipatoria exige
redireccionar la historia hacia nuevos
destinos de mejor y mayor libertad y
humanizacion, liberacién de las vic-
timas, excluidos, marginados y otros
grupos sociales. La praxis emancipa-

Fotografia - Alberto Motta

toria es siempre reflexiva, conscientey
dialdgica; es accion objetiva propia de
las fuerzas sociales, hace parte de una
concientizaciony una critica a laideo-
logia. Posibilita y da apertura a nuevos
horizontes en la historia, asume un
perfil ético-politico que denuncia la
opresiodn y la injusticia y trabaja, por
transformar estas condiciones.

En suma, la praxis critica emancipato-
ria es, en esencia, un proyecto critico
de transformacién social que vincula
el conocimiento con la practica y ubi-
ca a la teoria en el proceso mismo de
transformacion; articula y se apoya en
los saberes econémicos, socioldgicos,
histéricos y politicos. Ensupretension
decriticasocialyproyectoemancipador
se posiciona en una exigencia radical
que aboga por la construccién de una
nuevasociedad.

(...) el proyecto de una sociedad eman-
cipada es deseable para quienes sufren
los males de un sistemade dominaciény
explotacion. Pero asimismo es necesario
porque responde a necesidades radi-
cales, no solo particulares de las clases
explotadas sino universales humanas.
(Sanchez, 1997, p. 7, resaltado afiadido)

¢{Desde donde pensar
las rutas de formacion?

Laapuestaporpensarlaeducaciénpara
laemancipacién,entantoaccioninaca-
bada y permanente, se estructura en
tres ejes de accion que no son lineales
sino interdependientes, porque estan
cruzados trasversalmente. Estos son:



1) apuestas por la constitucion de sub-
jetividades politicas de praxis critica;
2) seleccion y trazado de saberes en
clave emancipatoria y 3) escenarios
de formacion actuacién posibles (ver
gréfica)

Sujetos

Educar parala
emancipacion

Saberes Escenarios

Grafica: Elaboracion propia.

Apuestas por la constitucion
de subjetividades politicas de
praxiscritica

Reflexionary proponeracciones orien-
tadas a la formacién y produccion
de subjetividades politicas de praxis
emancipatoria exige unaaproximacion
critica a los dispositivos de poder, que
buscan imponer un modo determina-
dodeproducciondesociedadydesuje-
tos;enel casoquenosocupay que se ha
analizado y reiterado a lo largo de este
texto, exige acercarnos a comprender
los requerimientos y factores que es-
tructuran y determinan la condicion
cosificada del sujeto, a fin de dilucidar
desde donde es posible agenciar otras
formas de configuracion, en oposicion
conlo que hoy lo determinaa findeac-
tivar otros pliegues de su subjetividad.
(Martinez y Cubides, 2012).

Los desafios educativos para la forma-
cién son maltiples, si se considera que
el modelo econdmico requiere de los
sujetos en tanto instrumentos funcio-
nales, para posicionarse y expandirse;
a la vez, las apuestas emancipadoras,
necesitan y apuestan por los sujetos,
en tanto actores sociales de cambio
y transformacion. Es claro entonces
que cuando se trata de pensar en el
sujeto en formacion, se requiere te-
ner presente el proyecto de sociedad
a afirmar o a construir.

Compartimos con Isabel Rauber
(2006) que ‘no existen sujetos a priort,
lossujetosdevieneny se configuran en
y desde sus multiples interacciones,
vinculos y escenarios. Significa que
configurarse como sujeto no es una
condicién anterior al proceso mismo
que se revela en esa condicion latente
-sujeto en estado potencial-. A ello se
refiere Franz Hinkelammert (2005, p.

cuandosefialaque: “Elllamadoasersu-
jeto serevela en el curso de un proceso:
por eso, el ser humano como sujeto no
es ninguna sustanciay tampoco un su-
jetotrascendenteapriori. (...) Serevela
entonces, que el ser sujeto es una po-
tencialidad humanaynounapresencia
positiva”. Sin embargo, si se analizan
los presupuestos y racionalidades de
los programas y proyectos educativos,
esevidentequeestansignadosporlara-
cionalidad instrumental, derivada del
modelo de capital humano, podemos
aseverar que este proceso constituti-
vo del sujeto estd desviado porque la
intencionalidad formativa se centraen
otrosintereses, enlosquelaapuestapor
elsujeto social, de accion politica y de
praxis emancipatoria sediluye.

Hacia este horizonte emancipador, co-
bran fuerza los aportes tedricos y me-
todoldgicosde Hugo Zemelman, tanto
en el agenciamiento de los procesos
de transformacion social como en la
configuracion de sujetos sociales o co-
lectivos, agenciantes de las transfor-
maciones esperadas. Para este autor, la
produccion de subjetividad no sucede
en un campo ya definido, sino en una
dindmica de constitucion continua; un
campo problematico “que conjuga las
dimensiones micro y macro-sociales”,
en donde se pueden reconocer varios
planos de la vida cotidiana que rela-
cionan tiempos y espacios, en los que
se producen las relaciones entre me-
moria, utopia y sistema de necesida-
des. Para hablar de subjetividad cons-
tituyente, se asume que ‘el sujeto es
siempre un campo problematico antes
que un objeto claramente definido, en
la medida en que hay que estudiarlo
en funcién de las potencialidades y
modalidades de su desenvolvimiento
temporal” (Zemelman, 1996, p. 104).

Solo a manera de enniamos enuncia-
mosalgunasnecesidadesde formacion
delossujetos hoy:

Formar la conciencia histérica. La
concienciahistoricaconformaelim-
perativo ético para no quedar atra-
pados en los espacios de realidad,
definidos por las determinaciones
del discurso del poder. La mayor
expresion de conciencia historica
del sujeto se expresa en un modo
de despliegue y disposicién a cons-
truer, qué hace parte del devenir hu-
mano, que nos constituye, porque
lo constitutivo en lo real es vencer
en movimiento (Zemelman, 2002).

Formar la voluntad de accidn colec-
tiva. La voluntad de accion se com-
prende “‘como la compleja red de
practicas de los diferentes miem-
bros de un mismo grupo social, en
funcién de un fin compartido que
siempre es de largo alcance” (Ze-
melman,1997 b, p.153).

Provocar conscientemente la ten-
sién  instituido-instituyente. Lo
instituido lo situamos en la linea
existente, las formas e intereses es-
tablecidos para la formacion de los
sujetos que al estar regulados por el
mercado legitiman una actitud pa-
siva, apatica y acritica de los sujetos
y afirman la produccion de subjeti-
vidades funcionales a las relaciones
de explotacion y subordinacion. Lo
instituyente se ubica en lo posible,
lo indeterminado. Se relaciona con
la necesidad de reconocer las po-
siciones presentes de sujeto, con
la intencidn de posibilitarel desen-
trafiamiento de las limitantes exis-
tentes para abordar las “acciones de
despliegue” que requiere asumir en
sureconfiguracion.

Formar actores transformadores
de sus realidades y del orden social
existentes. El orden social se trans-
forma y las realidades sociales son
culturales, no naturales. Si se asu-
me esta premisa y se comprende
que las realidades sociales, como
los sujetos, son susceptibles de
transformacion, se convocaa la pra-
xis emancipatoria. Leer criticamen-
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te la realidad, con la intenciéon de
transformar los contextos significa
comprender que “(...) leer implica
reescribir lo que estamos leyendo,
es descubrir la conexién entre el
texto y el contexto del texto, tam-
bién cémo vincular el texto/con-
texto con mi contexto, el contex-
to del lector” (Freire y Shor, 2014,
p-31). Zemelman (1996) propone la
categoria de “reconstruccion arti-
culada” para posibilitar la lectura y
la articulacién de diferentes niveles
o planos de la realidad y a la vez po-
tenciar la configuracion del sujeto
de praxis emancipatoria.

Formar sujetos para construir poder
desde abajo desde acciones colecti-
vas. Desde abajo indica ante todo
una concepcion -y una légica- acer-
ca de “cédmo contrarrestar, detener
y minimizar el poder hegemoénico
del capital y como construir el po-
der propio” (Rauber, 2006, p. 44). En
este sentido, “desde abajo” va mas
alld de la posicion geométrica, se tra-
ta de un posicionamiento politico-
social que busca darvoz a las bases, a
los de abajo hasta ahora invisibles.

Algunos saberes en clave
emancipatoria

Los contenidos de un proceso formati-
vo no pueden prefijarse con anteriori-
dad, nise constituyen un fin en si mis-
mos; en esto hemos insistido a lo largo
de este texto. Algunos saberes estdn
dados, perotambiénpueden construir-
se; son movilesy atienden a diferentes
enfoqueseintereses. A manerade pro-
vocacion, se esbozan algunos saberes
que se derivan del pensamiento critico
de cuatro autores latinoamericanos,
ideas que necesariamente requieren
ser leidas en clave y conexion con el
pensamiento de estos autores.

Consolidar un proyecto de hu-
manizaciéon. Apuestas desde
Franz Hinkelammert (2005,
2008, 2017)

El principal interés del pensamiento
critico de Hinkelammert es la busque-
da de la emancipacion del ser humano,
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que es a su vez, la humanizacién de las
relaciones humanas.

Todo proceso formativo, dice este
autor, necesita iniciar por una com-
prensién de la economia politica na-
cional y global, dado que la recons-
truccién del pensamiento critico
pasa por la comprension de las rela-
ciones econémicas que condicionan
la totalidad de la vida de los seres
humanos. Pero esta comprension
de la realidad social y politica no es
un analisis cualquiera, se requiere
conocer las condiciones materiales
de existencia, para que se permita
entender la estructura econdémica
del capitalismo, las ideologias que
oculta, los intereses de clase y las
practicas de dominacion y explota-
cion. Asi mismo, se hace necesario
conocerlosaltosindicesde pobreza,
desigualdad, exclusion y margina-
cion que son resultados del capita-
lismo y no consecuencias acciden-
tales generadas por un gobierno o
por condicionesespecificas.

Formar para la humanizacion de las
relaciones sociales, exige ensefiar a
romper las cadenas que lo atan para
alcanzar su emancipacién. Recono-

— )

cer las condiciones de desprecio y
humillacion a las que se somete al ser
humano; ensefiar a valorar la vida y
al sujeto como lo mas alto para el ser
humano mismo. Advierte este au-
tor, que el proceso de humanizacion
debe incluir la humanizacién de las
relaciones hombre- naturaleza.

Hinkelammert apuesta por una
ética de la buena vida. Una ética ne-
cesaria para vivir y para sostener la
vida. Laéticadelaemancipacionque
claramente esta unida a la ética del
buen vivir y rechaza el cardcter au-
todestructivo del sistema capitalista
yplantealanecesidad de una huma-
nizacién delasrelaciones humanas,
como medida de supervivencia de
los sujetos y de la naturaleza. Un
aspecto fundamental que requiere
trabajarse desde los procesos edu-
cativos, es el reconocimiento de las
practicas de injusticia que se gene-
rany que habitan las instituciones,
reconocerlas para construir formas
de erradicarlas. Otro, reconocer las
condiciones indignas de la clase tra-
bajadora, la desigualdad y la explo-
tacion a la que se encuentran some-
tidos, asi como la problematicade la
tierra en nuestro pais.



Otra accién que propone este autor
es la revision y realizacion de una
nueva formulacion de los derechos
humanos. La condicién que instala
Hinkelammert, es que esta nueva
formulacion exige humanizar las
relaciones sociales, formar a los
sujetos de tal forma que logren ma-
terializar una buena vida, traducida
enunavidadigna. Pedagdgicamente
se puede incorporar un proceso de
revision/reflexion/formulacion de
derechos de los sujetos, en los que
prime, por encima de todo interés,
el reconocimiento pleno de su hu-
manidad y su dignidad plenas. Los
debates acerca de la formulaciéon y
alcances de los derechos humanos
pueden darse como marco de ac-
cién para las regulaciones de convi-
vencia.

Comprender el sintagma
modernidad/colonialidad.
Apuestas desde Walter Migno-
lo (2007, 2008, 2010)

Algunasapuestas formativasy pedago-
gicasquepuedenderivarsedel proyecto
decolonizador de este y otros autores
como Quijano (1992) son:

Comprension del sintagma moder-
nidad/colonialidad en tanto critica
de negacion total de la modernidad
por su proceso colonizador. Se re-
quiere enseiiar a leer criticamente
las practicas violentas de despo-
jo, explotacién y dominaciéon que
concentro la riqueza del mundo en
beneficio de una reducida minoria
europea, que arraso6 con el pensa-
miento propio. Ensefiar a conocer y
valorar lo propio sin sentir afioran-
za por lo fordneo; ensefiar la histo-
ria contada desde nuestras propias
realidades; reconocer los procesos
colonizadores vigentes y los que se
quieren imponer, entre otras ac-
ciones. “Conocer qué, comprender
qué, y para qué, son las preguntas
fundamentales del vuelco desco-
lonial. Ambos son procesos de des-
prendimiento. No basta con denun-
ciar el contenido de la retorica de la

modernidad y sucomplicidad con la
logica de la colonialidad” (Mignolo,
2010, 97-98)

Estudiar la matriz colonial del po-
der, dado que las practicas de domi-
nacion y colonialismo se dan desde
la colonialidad del poder (que se crea
conrealizacién alaideaderaza). La
colonialidad del saber (que deter-
mina el conocimiento que prevale-
ce) y la colonialidad del ser (se ma-
nifiesta en las formas de violencia
fisica y espiritual sobre los pueblos
para minar sus identidades y des-
truir suvoluntad de emancipacion).
Comprenderquelacolonialidad del
ser y del saber es un conocimiento
imperial, que suprime otras subjeti-
vidades, historias y significaciones.

Analizar el fenémeno del imperia-
lismo como nueva forma del siste-
ma capitalista y de mercado. Exige
ensefiar a reconocer las tendencias
de explotacién, marginacién y dis-
criminacion a la que estan some-
tidos las razas y las etnias como
consecuencia de la colonizacion,
entendida como ese proceso de re-
presion sistematica y de exterminio
de los modos de conocimiento:
saberes, simbolos, imagenes, ins-
trumentos de expresion, recursos,
entre otros. Exige también, conocer
nuestra historia desde otras fuentes
no oficiales. Por ejemplo, conocer
la historia desde las mujeres some-

tidas, violadas y asesinadas, desde
los pueblos indigenas, los desplaza-
dos, los campesinos condenados a
la precariedad eterna de las maqui-
ladoras, los excluidos por género,
estrato social, entre otros.

Para aportar a la descolonizacién,
los autores del proyecto moderni-
dad/colonialidad proponen adop-
tar un pensamiento fronterizo. En
tanto método se reconoce como un
desprendimiento de las reglas im-
periales de conocimiento, politica
y subjetividad, que estan instaladas
acriticamente desde occidente para
tener en cuenta teorias y cosmolo-
gias propias. La gramdtica de lades-
colonialidad debe funcionar desde
abajo hacia arriba, estosignificaque
lapracticadeliberaciénydescoloni-
zacion inicia en la comprension de
quelacolonialidad delserydelsaber,
son conocimientosquereprimen las
subjetividades. Algunos caminos
metodologicos que se sugieren los
autores son: iniciar por procesos de
reconocimiento de las identidades
excluidas, trazar procesos forma-
tivos orientados a potenciar a los
sujetos histdricamente excluidos
como sujetos historicos y politicos,
potenciar la voluntad de emancipa-
cion de los sujetos en tanto actores
de cambio social, a partir de proce-
sos que se agencien desde abajo y
desdeadentro.
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Conocer y afirmar las episte-
mologias del sury desde el sur.
Apuestas desde Boaventura
de Sousa Santos (2006, 2007,
2010).

Podriamos decir que buena parte de la
obra de este autor, contiene propues-
tas educativas que pueden ser retoma-
das en procesos formativos. De modo
sumario Enunciamos algunas:

permitan conocer aquellos relatos
que no han tenido existencia por la
razén eurocéntrica. Estudios que
contribuyan a crear condiciones de
posibilidad y que abren caminos a
la esperanza de construir realida-
des otras, condiciones sociales, po-
liticas y econdmicas otras.

Frente a la necesidad de construir
globalizaciones  contrahegemdni-

Se requiere enseiiar a erradicar los
silencios que impiden producir au-
tonomias. La intencionalidad pe-
dagdgica se orienta, en estos casos,
a construir autonomia y voluntad
en los sujetos y las organizaciones.
Contribuir a configurar subjeti-
vidades rebeldes, diferentes a las
conformistas que genera el sistema
capitalista; ello implica una apues-
ta por construir proyectos propios,
tomar distancia critica de aquellos
que se imponen como parte de la
funcién contractual de los sujetos,
de manera autoritaria y obligatoria.
También, leer criticamente conte-
nidos, competencias y estdndares
impuestos porotros, sin que medien
consultas, reconocimientos de los
contextos y participacion de los su-
jetoseducativos.

Enelmarcodelasociologiadelasau-
senciasy de las emergencias, y en el
intento de crear una epistemologia
del Sur, se hace necesario conocer
simultdneamente lo que es el Sur
hegeménico y los posibles contra-
hegeménicos emergentes, sus his-
torias, sus apuestas, sus proyectos
y sus alcances. Conviene reconocer
que hasta ahora, con pocas excep-
ciones, se ensefa la historia oficial
que tiene de suyo la intencién de
que nos reconozcamos colonizados
porque si; una historia de fracaso y
sujecion que quiere seguir naturali-
zada, negando nuestras potencias
devenidas de nuestras raices ame-
rindias.

Crear la necesidad de generar pro-
yectos alternativos de emancipa-
cién a partir de proyectosy procesos
de formacién e investigacién que
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cas se requiere conocer y fortale-
cer el cumulo de experiencias que
nuestra regién latinoamericana
provee. Por ejemplo, es importante
conocer experiencias que han teji-
do confianzas y reconocimientos a
partir del didlogo entre diferentes
actores y comunidades para apren-
der de estas; rescatar la riqueza que
se encuentra en el saber tradicional
de la naturaleza y contrastarlos con
la biotecnologia; contrastar los pos-
tulados de la justicia indigena con
las propuestas de las jurisdicciones
modernas, entre la agricultura in-
dustrial y la campesina sustentable,
entre otras. Conviene incluir en los
curriculos, el estudio y la identifi-
cacion de practicas sociales y poli-
ticas anticapitalistas, de caracter
multiculturalista y progresistas. In-
dagar formas de planificacion par-
ticipativa y descentralizada de de-
mocracia; formas de deliberacion,
comunidades indigenas y afros,
formas de participacion activa de la
comunidad en la toma de decisio-
nes; entre otras acciones.

Hacia la construccién deuna
democracia global. Apuestas
desde Pablo Gonzalez Casanova
(2009, 2009a):

La obra de Gonzdlez Casanova encie-
rra en si misma una propuesta peda-
gogica. Algunas propuestas que pue-
den convertirse en ideas pedagogicas
para potenciar la formacion de subje-
tividades de praxis emancipatoria son:

Se requiere transitar hacia la cons-
truccién de una democracia global
para todos y afianzar nuevas luchas
que la sostengan. Democracia que

comience por imponer los méto-
dos y procedimientos de respeto al
pluralismo en todos los érdenes. El
autor propone que las luchas por el
poder democratico, se geste y ali-
mente desde las bases, desde los
diferentes sujetos sociales y desde
distintas partes del mundo, sosteni-
daencolectivosyredessociales, cuyo
horizonte sea desenmascarar los
dispositivos, tacticas, estrategias y
sistemas de dominacion, acumula-
cién y distribucién del capitalismo.
Ratifica la necesidad derepensar las
politicas sociales contra la pobreza
y laredistribucién del excedente, el
producto y el sistema de produc-
cion de bienes y servicios, a fin de
enfrentar los diferentes tipos de cri-
sis:1) Lacrisis econdmica, 2) la crisis
hegemonicay 3) la crisis sistémica.

Revisar y rediseriar las nuevas cien-
cias para defenderse del pensamien-
to dominante y transitar hacia la
construccion de alternativas desde
otras racionalidades formas. Para
Gonzdlez las nuevas ciencias y las
tecno-ciencias fueron determinan-
tes para las politicas de dominacién
de las grandes potencias a nivel
mundial; también, con ayuda de
ellas se llevaron a cabo practicas y
acciones de mediacion, cooptacién
y reestructuracion de las bases so-
ciales, la ciudadania, los obreros,
la democracia y los movimientos de
sociales de emancipacion; por tan-
to, se requiere analizarlas critica-
mente para redimensionar el papel
que tuvieron como coadyuvantes a
la instalacion y afianzamiento del
modelo. La revision de las nuevas
ciencias exige hacer visibles los le-
gados y relatos importantes, para
alimentar el pensamiento critico.
Lasnuevasciencias podranredefinir
las existentes, para incluir las accio-
nes de emancipacion, resistencia y
defensa de condiciones propias.

Construir y afianzar procesos de or-
ganizacién colectiva. Otro elemen-
to importante que el autor propone
parapensarlas nuevascienciasyque
contribuyealapraxiscriticaemanci-



patoria es el afianzamiento o confi-
guracion de la identidad politica y
colectiva de los sujetos. Conservar
unnucleodevaloresypropdsitosque
cree lazos de afinidad y entramado.
Asi mismo, se requiere construir
formas de reconocimiento, respeto
y autonomia de los integrantes de
las organizaciones sociales a partir
de acciones como la autorreflexién
y cooperacion. Ampliar y dar lugar
al reconocimiento de diferentes ca-
minos para alcanzar objetivos, au-
mentar los grados de libertad de
las organizaciones y la capacidad
de resistencia. Esto es “(...) la apro-
piaciénydominio de recursos, fuer-
zas, informaciones, conocimien-
tos, redes o conexiones, lenguajes
comunes, identidades ampliadas”
(Gonzdlez, 2009, p.394). Loanterior
permite la ampliacién de los recur-
sos disponibles, sus reservas eco-
nomicas, politicas, sociales y cultu-
rales. Aqui cabe la convocatoriaa la
conformacion de redes y colectivos
de maestros para aprender de y con
los otros (Martinez, 2008, 2012).

Privilegiar la investigacién y volver a
ella cada vez que se cae en discursos
circulares. Alentar la creacién de
conocimientos, una creacion vincu-
lada al aprendizaje tanto de lo nuevo
y de la historia, como de la memoria
y de la ‘imaginacién creadora”. Pro-
pone el autor dar apertura al inter-
cambio de experiencias y a la posi-
bilidad de aprender con los otros y
de los otros. Exponer los saberes a
la criticay al didlogo critico.

Apostar por la creacién de relacio-
nes sociales que produzcan cambio
de las relaciones de dominacién y
acumulacién de los sistemas do-
minantes. Esto exige partir de una
reestructuracion de las relaciones
internas de las organizacionesy fijar
principios mas horizontales, entre
otras exigencias. Reflexionar cri-
ticamente sobre los conceptos, los
lenguajes y los simbolos. Resignifi-
carlos para enriquecerlos y favore-
cer el proceso de construccién de
nuevas realidades sociales locales y
globales.

Escenarios y territorios
de formacion y actuacion

Pensar y proyectar escenarios que
contribuyan a formar para la emanci-
pacion, eny desde la escuela como te-
rritorio, exige tener presente algunas
ideas:

Construir colectivamente algunos
Principios y criterios de actuacién

Se requiere contar con ambientes
educativos que provoquen interaccio-
nes en las que los sujetos educativos
entren en relaciéon con su realidad,
primero para comprenderla, segundo,
para pensar en las formas de afirmar-
la o transformarla. En este proceso,
es importante que los sujetos logren
conocer y elegir los métodos y herra-
mientas pertinentes, para lograr reco-
nocer los invisibles de manipulacion
ideolodgica del capitalismo, y trascen-
der/construir acciones de transfor-
macion de sus realidades.

Apostar por escenarios colectivos
con formas de organizacion y par-
ticipacion descentralizadas y auto-
gestionadas

Provocar acciones en las que se esta-
blezcan otros modos de relaciones
mas horizontales; inicialmente puede
pensarse en adelantar procesos expe-
rimentales de formacién con grupos
organizados, que compartan intereses
(redes, colectivos, grupos); a fin de for-
talecer vinculos, potenciar y ampliar
la visién y el trabajo conjunto de las
organizaciones. Coherentesconla no-
cion de praxis, estos escenarios de for-
macién exigen espacios de reflexion-
accién, en que los sujetos puedan
experimentar, reflexionar, arriesgar,
construir alternativas.

Actuar en las instancias y escena-
rios creados y abrir oportunidades
a la creacién de otros

La apuesta es porque la formacién de
subjetividades criticas atraviese, afec-
te y permee los diferentes escenarios
de formacion, cualquiera que sea el
nivel o modalidad de formacion, y que
las instituciones formadorasy las aulas
actuen como nichos de micropolitica*
en tanto espacios para la resistencia y
laconstruccidn dealternativas basadas
en los problemas y necesidades reales
de los sujetos que la habitan, es decir,
“desde abajo”. Se analiza en lo micro,
porqueesalli donde se recepcionan las
directrices externas y se hacen visibles
las distancias que tienen las politicas
externas con las realidades locales
y con las necesidades de los sujetos
(Martinez, 2012). Ubicamos la escuela
y el aula como escenarios de micropo-
litica, como el lugar donde el maestro
tienelaopciondepromoverespaciosde
subjetivacion por fuera de los escena-
riosdedominacion (Garavito, 1999).

Convocatoria final

Cierro estas notas abriendo caminos.
Reiterando que las acciones emanci-
patorias son mas que necesarias, son
inacabadas e inmanentes a la practica
educativaypedagogicadelosylasmaes-
tras yeducadoressociales. En este sen-
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tido, estos borradores y las iniciativas
de formacion esbozadas son semillas
que esperan multiplicarse, con la ad-
vertencia hecha, de que es imposible
predecirlas o prescribirlas. La apuesta
central es conectarnos con lo funda-
mental: resistir a las formas de domi-
nacién que desprecian y arrasan con la
humanizacion de los sujetos y con las
posibilidades de buen vivir para todos
y todas.
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El Movimiento
Pedagogico
Colombiano:

Experiencias y produccion de saberes

Presentacion

El proyecto “Sujetos, Saberes y Siste-
matizacion de Experiencias Pedagogi-
cas Alternativas: el caso de Movimien-
to Pedagdgico Colombiano™ partid
del supuesto que dicho movimiento
ha configurado una alternativa en el
campo de la educacion. Alternativa
que ha sido incorporada desde hace
aproximadamente treinta afios, al
proceso historico, politico, social y
cultural del pais.

En este sentido, el Movimiento Peda-
gogico Colombiano (Mpc) ha contri-
buido principalmente a la creacién de
un capital cultural, politico y social de
los maestros y maestras, mediante la
transformacién de las practicas peda-
gogicas y la configuracion de nuevos
saberes y sujetos a partir de la resig-
nificacién de la pedagogia, como la
disciplina y herramienta fundamental
del maestro para superar el método de



enseflanzay la vision “practica” e “ins-
trumentalista” que se le habia asigna-
do como operadory administrador del
curriculo.

El MPC se constituy6é en un proyecto
cultural que concibi¢ el ejercicio pro-
fesional y la lucha gremial como parte
de una accion colectiva combinando
la reivindicacion laboral, con la re-
flexion, el estudio y la investigacion
educativa; acciones que lo llevaron a
instituirse como una alternativa so-
cial, politica y educativa en Colombia
a partir de 1982.

El Movimiento Pedagdgico fue un
llamado a los maestros colombianos
para colectivizar los esfuerzos aislados
que permitieran reinventar la escuela
y renovar las practicas pedagogicas. Se
inicio de esta forma un movimiento
social y pedagdgico, amplio y pluralis-
ta, que respetaba diferentes posturas
ideoldgicas al interior del magisterio
colombiano, pero que a su vez lograba
convocarlas en una accién unificada
para el fortalecimiento del saber pe-
dagégico y la resistencia frente a las

politicas gubernamentales. En este
contexto el equipo participante en el
desarrollo del proyecto de investiga-
cion del cual es resultado este trabajo,
realizamos un proceso de indagacion
acerca del balance y principales apor-
tes del Movimiento Pedagdgico desde
la perspectiva de los maestros, inte-
lectuales y dirigentes politicos, pro-
tagonistas principales de esta impor-
tante iniciativa.> Para desarrollar esta
indagacion se formularon diferentes
preguntas: ;cual ha sido la incidencia
educativa, social y politica que el Mo-
vimiento Pedagdgico ha tenido en la
conformacion, orientacién y conso-
lidacién de experiencias pedagdgicas
alternativas en Bogota? ;Qué sujetos
y cudles saberes se han reconfigura-
do en esas experiencias alternativas
en los ultimos diez afios y han creado
condiciones de continuidad del Movi-
miento Pedagogico?

Las respuestas a estas interrogantes
se fueron dilucidando al utilizar di-
ferentes estrategias de investigacion
cualitativa como la construccién de
relatos de vida de algunos lideres po-
liticos y maestros, quienes desde di-
ferentes espacios y escenarios siguen
contribuyendo tanto a la cualificacion
de los maestros como a la realizacion
del ideario politico y pedagdgico del
movimiento. También se utilizo la
consulta de diferentes fuentes de in-
formacion documental tales como la
Revista Educacién y Cultura® que por
mas de treinta afios ha sido el princi-
pal medio de difusion y consulta del
Movimiento Pedagdgico Colombiano.

EDUCACION Y CULTURA ']

En esta investigacion desarrollada en
el campo de la historia de la educa-
cion y la pedagogia, construimos una
mirada historica —entre el presente
y el pasado— para evidenciar algu-
nas continuidades, discontinuidades
y rupturas en las ideas y propuestas
del MPc; estudio que se estructurd a
partir de la sistematizacion de cua-
tro experiencias pedagodgicas en los
campos de: Formacién y cualificacion
permanente de maestros y maestras;
Reorganizacién curricular por ciclos
y Educacion inicial. Las experiencias
fueron analizadas y caracterizadas
para comprender sus condiciones de
realizacion, planteamientos concep-
tuales, metodoldgicos, sus alcances y
transformaciones en el ambito de la
escuela, los syjetos, la practica peda-
gogicay los saberes.

En este texto queremos resaltar la voz
del maestro que nos habla de su vida
afectiva y cognitiva, de su racionali-
dad y sensibilidad, de las apuestas,
esperanzas y utopias en la busqueda
de précticas y proyectos alternativos
en la escuela. La voz del maestro se
condensa en los relatos de vida, que de
manera espontanea narra vivencias,
experiencias, frustraciones y suefios;
también dan cuenta de su forma de
sentir y pensar la realidad profesional
y social.

Este estudio se realiza por el Grupo de
investigacién INFANCIAS* de la Uni-
versidad Distrital Francisco José de
Caldas, con el apoyo del Instituto para
la Investigaciéon Educativa y el Desa-

...Queremos resaltar la voz del maestro
que nos habla de su vida afectiva y cog-
nitiva, de su racionalidad y sensibilidad,
de las apuestas, esperanzas y utopias

enla

y proyectos

alternativos en la escuela...
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rrollo Pedagogico (IDEP), y en colabo-
racion con el Programa Alternativas
Pedagogicas y Prospectiva Educativa
en América Latina (APPEAL) que se
desarrolla en la Facultad de Filosofia
y Letras de la UNAM, con el convenci-
miento que estos trabajos aportan a
la comprension de los cambios edu-
cativos y las transformaciones de la
escuela realizados en América Latina
en las ultimas décadas. Cambios que
han buscado cualificar los procesos
de formacion de maestros y elevar la
calidad de la educacién en el contexto
latinoamericano y asumir los retos de
la sociedad contemporanea.

El Movimiento Pedagdgico:
una alternativa del magiste-
rio y su organizacion gremial
en Colombia. Historia y
contribucion

Historia y discursos

El Movimiento Pedagdgico Colombia-
no surge como parte de la participaciéon
social y de la lucha por las reivindica-
ciones gremiales del magisterio; centra
su atencién en la crisis de la educa-
cion publica en Colombia en los afios
ochenta y vincula sus reivindicaciones
politicas y econdmicas con la busque-
da de una transformacion de la educa-
cidn, de la escuela, de los maestros, de
la ensefianza y de la mentalidad que en
ese momento predominaba en el pais.

Se trata de crear una opcion liberadora
en el ambito de la educacién, especial-
mente de la educacion publica y recu-
perar la pedagogia como teoria del que-
hacer del maestro y de la escuela. En el
fondo trata de tornarse en una fuerza
cultural, viva y creativa.... El Movimien-
to Pedagdgico aspira a cubrir todos los
ambitos que concurren en el proceso
de formacién de una alternativa cul-
tural: no es simplemente un ejercicio
académico, ni una accién individual
sino una praxis colectiva que combina
el movimiento practico —reinvindica-
tivo— con la reflexién, el estudio y la
investigacion educativa y pedagdgica....
El proyecto pedagogico se mueve en dos
planos de lucha: uno, frente al Estado,
y otro hacia dentro, en el quehacer del
maestroy de la escuela....5
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El Movimiento Pedagdgico se carac-
teriza por ser una propuesta origina-
da en el magisterio y la Federacion
Colombiana de Educadores FECODE,
para movilizar intelectualmente a los
maestros colombianos alrededor de
la pedagogia, reconocer su saber, re-
cuperar la identidad y la autonomia
profesional con el fin de conquistar el
derecho a ser sujeto de politicas y pro-
tagonista de las reformas de la educa-
cién en Colombia.

Esta caracteristica del Movimiento Pe-
dagdgico es singular, pues no nace en
una academia, en una escuela pedago-
gica, en una facultad de educacién o
en un instituto de investigaciones pe-
dagodgicas. Tiene origen en un sindica-
to, como lo enuncia el profesor Abel
Rodriguez Céspedes, ex presidente de
FECODE.

Aqui el Movimiento Pedagogico nace en
una asamblea sindical y son unos gru-
pos de activistas sindicales los que por
supuesto apoyados por investigadores,
gente de la academia provenientes de
diversas universidades se plantean la
idea del Movimiento Pedagodgico. Fue
en un congreso de FECODE que se reali-
z6 en 1982 en la ciudad de Bucaramanga
en donde se fundé el Movimiento Peda-
gogico, se lanzdy luego fue la estructura
sindical nacional del magisterio, su fe-
deracién y su sindicato los que tuvieron
a cargo promoverlo, impulsarlo, llevarlo
a las escuelas, colegios y universidades.®

Fotografia - Alberto Motta

El movimiento establecié las con-
diciones para el surgimiento de un
discurso propio, contextualizado, en
el cual se resignifico la educacion, la
escuela, el maestro, las practicas y los
saberes, como las nociones fundantes
de la teoria pedagogica en Colombia.
El Movimiento Pedagdgico me con-
firmoé que por fuera habia una mayor
riqueza que la que tenfamos nosotros
por dentro, a pesar de todos los libros
y teorias que formuldbamos. El maestro
puede estar en una dimension de pro-
ductividad, no solamente de repeticion:
eso significo para mi una revolucion co-
pernicana, porque es la posibilidad de
aprender, ya no de los libros sino de la
vida.?

En el libro Veinte afios (1982-2002) del
movimiento pedagdgico, entre mitos
y realidades,® se sefiala que el Movi-
miento Pedagdgico fue un rencuentro
de los profesores con la pedagogia,
porque los maestros colombianos que
estaban desempefiando la docencia
en los afios ochenta se vieron abo-
cados a una reforma a partir del afio
1965, cuando en las escuelas normales
se introdujo el llamado bachillerato
pedagdgico. Esta reforma puso la pe-
dagogia en un segundo plano, dejando
de ser el objeto de estudio de los futu-
ros maestros.

Se acabo con la formacion de maes-

tros. Ya en las normales no se formaban
maestros, sino bachilleres pedagdgicos



y estos nombres designan cosas muy di-
ferentes, una cosa es un maestro y otra
cosa es un bachiller pedagogico [...] La
pedagogia dejo de ser ensefiada, dejo de
ser un objeto de estudio por parte de los
futuros maestrosy eso no sélo ocurri6 en
las escuelas normales sino que también
ocurrio en las facultades de educacién.?

El hecho de que las escuelas normales
y las facultades de educacién no ofre-
cieran una formacion pedagogica, lle-
v6 a que los maestros fueran tratados
como funcionarios y operarios mas
que como intelectuales y trabajado-
res de la cultura. Como funcionario
publico el maestro es visto como un
empleado para desempeifiar el oficio
de acompafiamiento.

De la mano de esta reforma educativa
aparecieron términos extrafos, ajenos
a la pedagogia, tales como: acompa-
nar, adiestrar, apoyar, etcétera, que en
el fondo debilitaron la condicién de

los maestros, su misidn y su responsa-
bilidad social.

Eramos maestros sin formacién peda-
gogica, eso es una paradoja, una ironia
y entonces en nuestro trabajo nos pre-
ocupdbamos mas por las resoluciones,
los decretos, las 6rdenes de las autori-
dades educativas, que por ir a los textos
a estudiar, investigar las alternativas,
los métodos, las concepciones pedago-
gicas, etcétera.”

Desde estos enunciados se puede in-
ferir que el MPC tiene su razén de ser
“..apartir de la imposicion de politicas
estatales como la Reforma Curricular
que buscaban ‘racionalizar’ y ‘mejorar
la calidad’ de la educacion desde la
perspectivas de la tecnologia educati-
va. Con esta mirada de control politico
y curricular el Estado cred el ambien-
te propicio para generar un proceso
de estudio, investigacion y respuesta
por parte del magisterio colombiano
al punto de desembocar en la idea de
Movimiento Pedagdgico”"

Este, desde sus propios origenes estu-
vo atravesado por tensiones y contra-
dicciones propias de un movimiento
social, politico y cultural pluralista.
De un lado en lo politico y social con
sus perspectivas y objetivos que en su
accionar someten a la pedagogia a su

tactica politica o a ser parte de sus ta-
reas; de otro, se trabajé en la busqueda
de una alternativa pedagdgica promo-
vida por los grupos de investigacion
educativa desde los maestros y maes-
tras que con sus reflexiones sobre el
discurso y la practica pedagogica, te-
nian como horizonte la construccion
de un proyecto educativo para Colom-
bia de largo alcance.

Dichas contradicciones tienen sus
raices en el Congreso de la ciudad de
Bucaramanga, realizado en 1982 y el
cual se considera el acto fundacional
del Movimiento Pedagégico como lo
afirma José Fernando Ocampo, uno
de los mas importantes dirigentes de
FECODE por aquellos afios.
Esto fue motivo de un gran debate que
aun persiste ;qué debe ser el Movimien-
to Pedagogico? Y el movimiento se ha
desarrollado siempre en debate, y eso
creo que es importante. Eso significa
que no se ha muerto, que vive porque
hay lucha de ideas, hay contradicciones
que se resuelven, que avanzan, que tra-
bajan...

En la relacién y confrontacion de es-
tas corrientes de pensamiento, unas
propusieron que la pedagogia fuera el
centro de los procesos de formacion
de maestros, en tanto otras dieron pri-
macia a la formacioén disciplinar; cir-
cunstancias en las cuales se ha gesta-
doy constituido en los ultimos treinta
afios el Mpc. En este proceso se ha
configurado como una alternativa pe-
dagodgica, social y politica del magis-
terio, al promover desde sus acciones,
discursos y saberes nuevas propuestas

de politica educativa, experiencias pe-
dagogicas, centros y grupos de investi-
gacion; logrando asi transformaciones
politicas importantes como la Ley Ge-
neral de Educacion (Ley 115 de 1994),
ademads de ganar presencia en cargos
publicos de la ciudad y la nacion con
senadores, concejales y secretarios de
educacion.

Desde el Congreso de Bucaramanga en
adelante, yo plantee, que la tendencia
que impulsaba el Movimiento Pedagd-
gico era ‘pedagogicista’ y he sido con-
trario a esta tendencia [...] porque, por
ejemplo, la carrera de educacion y pe-
dagogia no es solamente la pedagogia,
sino fundamentalmente el contenido
disciplinar, porque no es lo mismo una
carrera de preescolar donde el contenido
es minimo, a una carrera de historia o de
geografia donde el contenido disciplinar
es el aspecto principal. Donde se ha im-
puesto el ‘pedagogicismo’ en las carreras
de educacion en el pais, es una verdade-
ra tragedia porque predomina la peda-
gogia sobre el contenido disciplinary los
estudiantes de las facultades de educa-
cién salen sin saber nada. Ese es el punto
fundamental del problema, no los de la
carrera de preescolar, porque alli el con-
tenido disciplinar no es lo principal, alli
lo principal es la pedagogia, claro tienen
que saber como llegar a los nifios que to-
davia no han desarrollado su capacidad
de conocer y de analizar y de pensar,
sino que estdn en un proceso de forma-
cion, entonces es diferente, es diferente
a los estudiantes que estan en décimo
semestre de la carrera de historia donde
si no saben conocimientos disciplinares,
no sirven y no van a ensefar absoluta-
mente nada a los estudiantes, que es
nuestra gran tragedia en la educacién
colombiana publica hoy.?
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El movimiento sindical magisterial
que habia logrado a finales de los afios
setentas importantes logros reivindi-
cativos como el estatuto docente tni-
co (1979), el reconocimiento de me-
jores salarios y prestaciones sociales,
inici6 en la década de los ochentas un
movimiento de resistencia frente a la
reforma curricular y académica pro-
puesta por el Ministerio de Educacion
Nacional: el disefio instruccional.
Era —de acuerdo a Rodriguez Céspe-
des— lo que conociamos como la tec-
nologia educativa, mediante la cual se
impusieron una serie de decretos que
modificaban el curriculo; por supuesto
los dirigentes sindicales del magisterio
y de FECODE no teniamos conocimiento
de lo que estaba pasando. La lucha con-
tra esa reforma se comenz6 a incubar en
las universidades y los grupos de inves-
tigacion pedagdgica y educativa.+
En este contexto, el MPC dos tareas
fundamentales: la primera relaciona-
da con la defensa de la educacion pu-
blica y, la segunda, con la promocién
de la reflexion, la formacidn y la inves-
tigacién pedagodgica entre los maes-
tros, como herramienta principal de
la transformacién de la educacién y
la ensefianza, asi como de la formula-
cion de nuevas alternativas al mode-
lo educativo predominante y oficial;
escenario desde el cual el maestro se
posiciona como un intelectual y traba-
jador de la cultura.

En cuanto a la defensa de la educacion
publica, se puede decir que con el sur-
gimiento del Movimiento Pedagdgico,
el magisterio recobr¢ la iniciativa, el
entusiasmo y tuvo una gran influencia
y representacién politica de los diri-
gentes sindicales de FECODE, varios
de los cuales alcanzaron altos cargos
en el gobierno nacional y regional, asi
como puestos de representacién como
senadores, diputados y concejales.

Cabe destacar, la participacién de al-
gunos lideres del movimiento en la
Asamblea Nacional Constituyente de
1991, cuyo logro altamente reconocido
fue la inclusion y el reconocimien-
to de la educacion como un derecho
humano social en la Constituciéon de
1991. Esta conquista es fundamental
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por cuanto lucha con una concepcién
tradicional cada vez mds dominante
en Colombia y América Latina que
entiende la educaciéon mds como un
servicio que como un derecho, prio-
rizando los asuntos administrativos y
financieros antes que la garantia y la
proteccion del derecho.

Desde esta conquista en los afios si-
guientes —1992 y 1993— cuando se
debatio el proyecto de Ley General de
Educacion, el magisterio defendi6 con
ahinco, la regulacién de la educacién
primero como derecho y luego como
servicio, avizorando un camino en el
cual la educacién se podia convertir
en un servicio publico regido por las
leyes del mercado y no en un derecho
orientado por el interés general.

En 1994 se promulga la Ley General
de Educacion (Ley us de 1994), la
cual plasma en su contenido las ideas
fundamentales del movimiento en
defensa de la democratizacién de la
educaciéon publica. La educacion es
entendida como una de las esferas de
la cultura y el medio para obtener el
conocimiento y lograr el desarrollo y
perfeccionamiento del ser humano,
principio consagrado en la Consti-
tucion Nacional. El movimiento de-
fendié la igualdad de posibilidades
educativas como garantia de acceso y
oportunidades en la vida para efectos
de su desarrollo personal y social.

De la Ley General de Educacién tam-
bién se destaca el reconocimiento de
los maestros como sujetos de la edu-
cacidn, el fortalecimiento de su iden-
tidad como profesionales, portadores
de sabery constructores de cultura que
hacen visible su capacidad para apor-
tar a la transformacion pedagodgica de
la escuela, la ensefianza y los aprendi-
zajes, asi como su participacion en la
formulacion y desarrollo de las politi-
cas educativas del pais. De igual forma
en la Ley General de Educacion, por
primera vez se reconoce la autonomia
institucional y la libertad de cdtedra,
condiciones que propician la aporta-
cién de los maestros en proyectos edu-
cativos que transforman la escuela y
enriquecen el saber pedagogico.

El segundo compromiso del MPC tuvo
que ver con el desarrollo de las con-
diciones pedagogicas, académicas y
curriculares para la transformacién
de la escuela y la ensefianza. La con-
currencia de intelectuales, grupos
de investigacion y la presencia de las
universidades fue fundamental para
nutrir y apoyar todas las iniciativas
que se venian gestando al interior del
movimiento y en las universidades.
Esta convergencia entre los grupos de
maestros de las escuelas liderados por
FECODE y los grupos de investigadores
crearon las condiciones para el desa-
rrollo de la reflexion y la produccion
de conocimiento pedagogico, que
durante muchos afios ha sido la semi-
lla para la formulacion de proyectos
y experiencias de investigacion; sus
aportes fueron indispensables para la
reforma de las facultades de educa-
cion, las escuelas normales y los pro-
gramas de formacién permanente de
maestros.

Estudiosos del tema reconocen el ori-
gen del MPC en los grupos de maestros
que comienzan a formarse en las lo-
calidades de Bogota y en las diferentes
regiones del pais. s Estos grupos bus-
caban la transformacion de la escuela,
convocaban en torno al saber pedago-
gico y la defensa de la educacién pu-
blica a padres, estudiantes y organi-
zaciones sociales y populares como el
Centro de Investigacion y Educacion
Popular (CINEP).*® Al respecto, una de
las maestras participantes en su crea-
cidn, sefala:
Empezamos nuestro trabajo pedagogi-
co muchos maestros, padres de familia
y estudiantes; en cada colegio se traba-
jaba una temadtica y se conformaron los
comités pedagogicos locales [...] En este
momento habia una resistencia frente a
la tecnologia educativa, frente a la ins-
trumentalizacion del maestro y de la
escuela, entonces en muchas zonas de

Bogotd, muchos maestros nos reunia-
mos para hacer resistencia.”

En esta dinamica el movimiento ha
construido un capital cultural y politi-
co en el campo de la educacion, forta-
lecio nuevos escenarios como los Cen-
tros de Investigacién Educativa (CEIC)



en las filiales regionales y promovio el

surgimiento de nuevas practicas, sa-

beres y sujetos pedagogicos.
[...] En los desarrollos frente a temas
como la calidad de la educacidn, el pa-
pel del maestro como trabajador de la
cultura, las relaciones entre la escuela
y la pedagogia, surge la Comision Pe-
dagogica de Bogotd la cual contaba con
subcomisiones, como la comision de la
mujer, la comisién de los derechos hu-
manos, la comisidn juridica y grupos de
investigacion como el Anillo de Mate-
maticas, comision de lenguaje, comision
de ciencias [...] También desde el Movi-
miento Pedagdgico surgen las redes de
maestros, asi como la Universidad Peda-
gogica Nacional que, como apoyo a estos
grupos, organiza lo que seria la Expedi-
cion Pedagdgica Nacional.®

Es necesario preguntarse ;qué suce-
de en la actualidad con el Movimien-
to Pedagogico? ;Después de mas de
treinta afios de existencia, sigue hoy
siendo una propuesta alternativa?
¢;Cuadles son sus rupturas, continuida-
des y discontinuidades?

. Existe la paradoja de que en los ulti-
mos aflos se acerca mas a las depen-
dencias oficiales, mientras que en
aquella época al principio eso “olia
muy mal en las oficinas publicas”; hoy
ese acercamiento tiene cierta acepta-
cién, cierto apoyo, no hablando es-
trictamente del movimiento pero si
de las experiencias de organizacién de
los maestros en redes u organizacio-
nes para trabajar y estudiar todos los
temas pedagogicos.

El devenir del MmPc ha estado inserto
en la trama social y en la historia de
violencia del pais; hay un hecho que
tuvo incidencia negativamente en el
movimiento y es la violencia contra
los maestros, una historia que enluta
el recuerdo del movimiento.

[La persecucion y el hostigamiento] [...]
es un hecho real que llevé a que los acti-
vistas del movimiento fueran confundi-
dos con activistas politicos, consciente
o inconscientemente, voluntaria o in-
voluntariamente se dan esas cadenas de
asesinatos, de muertes de maestros, de
persecuciones, lo cual aminora la fuer-
za del Movimiento Pedagdgico. Este
fenémeno de persecucién contra los
maestros comenzo el dia que termind el
Congreso Pedagogico Nacional de Buca-
ramanga. En las regiones mas azotadas
por violencia no se encontraban lideres
que asumieran la difusién del movi-
miento y la venta de la Revista. Como
estrategia se consiguid el apoyo de una
agencia europea para la promocion de
la Revista que permiti6 la organizacion
del circulo de lectores en las escuelas
rurales y pueblos muy apartados [...],»
[fortaleciendo asi la divulgacion de los
planteamientos de este movimiento]

En estos hechos que enmarca la cons-
truccion de una experiencia pedago-
gica alternativa, el Movimiento Peda-
gogico Colombiano; a partir de este
momento va a tener gran incidencia
en asuntos claves de la politica edu-
cativa. En su dialéctica de consolida-
cién, el movimiento acuerda como
derrotero luchar por una reforma
democrdtica de la educacién, por la

defensa de la educacién publica y el
posicionamiento del maestro como
intelectual y trabajador de la cultura
y logra posicionar la pedagogia y la
practica como saberes indispensables
en la formacién de los maestros co-
lombianos.

Es importante dejar constancia que
sobre la vigencia, incidencia y futuro
del MPc, se encuentran diferentes opi-
niones de maestros, lideres sindicales
y académicos; mientras para unos el
movimiento como se pensd origina-
riamente ya no existe, otros dicen que
se ha transformado en nuevas formas
organizativas y consideran que vive en
la practica cotidiana del aula y en los
proyectos educativos que se lideran en
los diferentes colegios de la ciudad.

Los Maestros: sujetos
politicos y pedagodgicos

La Federacion Nacional de Educado-
res cred el Centro de Estudios e In-
vestigaciones Docentes (CEID), cuya
funcién era apoyar la formacion de
docentes en ejercicio y mantener un
espacio de reflexién, de produccion
académica y politica sobre la educa-
cién en Colombia.

Desde los planteamientos del maes-
tro como sujeto politico y pedagdgico
se promovio un proceso de reflexion
amplié y fundamentado sobre la prac-
tica pedagodgica, que le permitié a los
maestros participantes de este mo-
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vimiento asumir una mirada critica
sobre la educacion y la ensefianza; in-
teriorizar y dominar el saber pedago-
gico para contrarrestar el papel de ser
solamente un administrador y opera-
dor del curriculo. En este sentido, “el
maestro no es subordinado, un esclavo
ni de la técnica y ni del Estado, es un
sujeto de saber que reflexiona sobre su
practica y la ubica en el contexto lo-
cal y universal, en objetos racionales
y experimentales, en posibilidades de
reflexién y de critica, es un sujeto pro-
ductor de saber pedagdgico.”

En el marco del Movimiento Pedagogi-
co la conformacidn de los sujetos para
la construccion de la sociedad, pasa
necesariamente por la constitucion
de sujetos sociales y politicos,con
voluntad de cambio y de cooperacion.
Asi, el proceso de formacion docente
se inici6 en grupos, colectivos y/o co-
misiones pedagdgicas que se confor-
maron entorno a las practicas en ins-
tituciones educativas, espacios donde
se realizaban lecturas y andlisis de
textos de pedagogia, y se discutia so-
bre la realidad nacional, la escuelay la
situacion laboral del magisterio.
Yo inicié mi trabajo en uno de los secto-
res mas lejanos de Bogot4, alli un gru-
po de maestros empezamos a plantear
alternativas para transformar la escuela
[...] conformamos un comité pedago-
gico zonal, en el que participan maes-
tros de varios colegios, varios centros
educativos, en ese momento llamados
escuelas Yy conformamos un grupo para
buscar alternativas educativas. Nuestra
propuesta, en ese momento se llamaba
“autoformacién”, integraba a padres,
maestros y estudiantes.>

Los maestros y maestras como suje-
tos tienen la posibilidad de hacer su
historia, el sujeto social se consolida
como fuerza que tiene poder de deci-
sion, poder de accién, posibilidad de
crear y autoinstituir su mundo social.
Los maestros colombianos que han
participado en este movimiento son
reconocidos como sujetos que cons-
truyen historia en el marco de su ac-
cién politica y pedagogica.

En este proceso de auto-referencia-
cién del ser del maestro, se promueve
la razon de su rol historico y social,
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de su poder transformador de la so-
ciedad y de la practica pedagdgica.
Los docentes que se comprometieron
con el Mpc le apostaron a ser capaces
de responder por la formacién de los
nuevos ciudadanos y afrontar los di-
ficiles retos de la cultura y la vida en
comunidad.

El cambio educativo vivenciado por
los maestros —reconocidos y tratados
ya no como objetos de la politica, sino
como sujetos politicos que piensan la
escuela y la pedagogia, portadores y
productores de saber— les significd,
tal como lo relata una de las maestras
participantes en este movimiento: “no
delegar el pensamiento y producir ac-
ciones no solo sobre cuestiones de rei-
vindicacién gremial, sino sobre cues-
tiones fundamentales para la sociedad
y la educacion en el pais; entonces me
parece que pasar de ser maestro porta-
dor a maestro productor es uno de los
grandes avances del magisterio colom-
biano con el Movimiento Pedagogico”.s

En efecto, los activistas sindicales del
magisterio colombiano asumieron
una funciéon completamente nueva,
que fue plantearse la cuestion peda-
gogica y la defensa de la educacidn.
Esto significd interrogarse sobre qué
se quiere enseflar, qué se requiere
aprender y como se puede enseiiar de
otra forma; cuestionamientos que tu-
vieron incidencia y definieron fuerte-
mente el rumbo del MPc, por el hecho
de que su nacimiento se gest6 en las
filas del movimiento sindical y eso lo
distingue de otros movimientos peda-
gdgicos en América Latina.

En este contexto, la idea del maestro
como intelectual de la educacion, es
un postulado que FECODE defendio
para la formacién docente y, aunque
su impacto ha disminuido, quedaron
semillas que en la actualidad conti-
nuan dando frutos. En este momento
hay muchos maestros, ademas de los
que trabajan en la Expedicion Pedago-
gica Nacional,** que estan escribiendo
y sistematizando sus experiencias con
el objeto de aportar a los procesos de
cambio y transformacién de las escue-
las y de las practicas educativas, no
necesariamente desde el Movimiento
Pedagogico.

En medio de la tension pedagogica y
politica, docentes, lideres sindicales
e intelectuales del MpC proyectaron
la transformacién pedagogica de la
escuela y de la enseflanza, asi como
la formacién de maestros y maestras
como sujetos con pensamiento criti-
co, capaces de renovar su imagen, su
condicién laboral y su impacto en la
participacion politica y social.

En este proceso el maestro se define
como un trabajador de la cultura, faci-
litador de un trabajo critico que permite
el andlisis social y constructor de he-
rramientas de reflexion, comprension
y accidn sobre la realidad escolar. Es el
sujeto, que define y asume la escuela
como el escenario posible de critica para
el cuestionamiento de modelos sociales
hegemonicos y puede dar a conocer
otros, alternativos. El maestro se reco-
noce como productor de conocimien-
to, consolida una imagen de maestro
alternativa a la imagen del maestro de
la escuela reproductora tradicional, que
transmitia conocimientos, sin ninguna



reflexion alrededor de ellos y la organi-
zacion de sus practicas dependia de li-
bros, editoriales y cartillas oficiales y no
oficiales. Hoy se habla de una propuesta
diferente de formacion docente, de es-
cuela, de sujeto y de maestro.>

Estos elementos fueron las claves que
condujeron finalmente a edificar el
conocimiento del maestro, a formar-
lo como productor de conocimiento
y generador de cultura, aspecto que
como se puede ver en los testimonios,
es vigente en la practica educativa
de los docentes dentro y fuera de la
escuela.“Para mi cuando alguien re-
flexiona su practica, toma posicidn,
no es neutro, y tomar posicion es po-
litico; si yo tomo posicidn frente a lo
que enseflo, para lo que ensefio, a fa-
vor de quién y de qué estoy ensefian-
do, significa que tengo una postura
politica frente al saber”.?

Desde esta perspectiva, el mMpC se
convierte en una corriente de pen-
samiento que recupera el saber y la
praxis pedagdgica como horizonte de
transformacién cultural, pedagogi-
ca y social. Pero ademads considera al
maestro como un intelectual capaz de
jugar un papel importante en la direc-
cion politicay cultural de la educacion
y la sociedad.

La sistematizacion de expe-
riencias: un tejido social hacia
la transformacion de los sabe-
res y las practicas pedagogi-
cas en el MPC

En este apartado se presenta la re-
flexién y los resultados obtenidos en
un proceso de investigacion sobre ex-
periencias pedagogicas alternativas;
experiencias derivadas en buena parte
del ideario del MPC y que en la actua-
lidad son realizadas por maestros(as)
que se formaron en los diferentes es-
pacios educativos y politicos. La sis-
tematizacion de experiencias es una
oportunidad para el rescate de las
practicas pedagogicas y el desarrollo
de la investigacion educativa; la sis-
tematizacion contribuye a la reflexion
sobre la practica, a la comunicacion y
socializacion de sus alcances, logros

y dificultades. La sistematizacion de
experiencias, es una forma de hacer
investigacion en el aula que permite
mantener viva y actualizada la peda-
gogia, en tanto el maestro reflexiona
y reconstruye los conceptos y teorias
desde su quehacer pedagdgico.

La corriente intelectual del Mpc conti-
nua en labusqueda de alternativas que
en la actualidad son realizadas por los
grupos de investigacion educativa de
maestros y maestras, que con sus re-
flexiones tedricas colocan en el centro
de su accionar la transformacion pe-
dagodgica de la escuela, la ensefianza y
los aprendizajes, configurando sabe-
res que para la comunidad educativa
son valorados como saberes producti-
vos en el marco de la educacion.

Los saberes socialmente producti-
vos se convierten en un concepto or-
denador de la discusién pedagogica
contemporanea. Este saber “esta rela-
cionado con los obstaculos o dificul-
tades que enfrentan los educadores y
especialistas del campo educativo por
vincular el mundo de los saberes que
se transmiten y producen en la es-
cuela, con aquellos relacionados con
la experiencia y la vida diaria de los
sujetos, con las implicaciones epis-
temologicas, sociales y politicas que
esto representa.’*’

Se pueden comprender como sabe-
res socialmente productivos en edu-
cacion, aquellos que modifican a los
sujetos, ensefidndoles a transformar
la naturaleza y la cultura, alterando
su habitus y enriqueciendo el capital

cultural de la comunidad. Este tipo
de saber se caracteriza por producir
experiencias significativas, valiosas,
necesarias y utiles para los maestros
y estudiantes en la comunidad; esta-
blecen vinculos y didlogos capaces de
transformar la experiencia individual
en experiencias colectivas —intersub-
jetivas—. Estos saberes crean tejido
social, conocimientos, capacidades,
experiencias que deben ser distribui-
das ampliamente en la sociedad, son
producto de mdltiples articulaciones
entre diversos sectores involucrados
en los procesos productivos materia-
les y simbolicos que conforman el te-
jido social.

Puiggros y Gomez*® consideran que
es necesario abrir problemas, discu-
tir supuestos, establecer diferencias y
construir proyectos que restituyan la
imaginacion y el conocimiento, el lu-
gar de lo posible. La ruta de salida de
esta postura no es solamente técnica-
préctica, sino que pasa por la filosofia,
por la discusion de ideas y valores que
estan en juego, para lograr acuerdos
sociales que sostengan la educacion
de las proximas generaciones.

Desde estos planteamientos surgen
interrogantes sobre las mediaciones
que intervienen en la formacion de
los maestros y maestras, sus identi-
dades y la configuracién de las expe-
riencias y proyectos sociales; sobre la
insercién de estos proyectos en la tra-
ma cultural, institucional y educativa
para que alcancen dimensiones mads
amplias, superen su ubicacion local y
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las tensiones que se derivan de su in-
terrelacién con los procesos de globa-
lizacion, las politicas educativas y de
investigacién en el &mbito nacional e
internacional.

De la conceptualizacion realizada por
el Movimiento Pedagogico Colombia-
no se decantaron un sin ntimero de
saberes socialmente productivos, que
en su momento motivaron la partici-
pacidn y la elaboracién de propuestas
de los maestros frente a la crisis edu-
cativa del pais, asi como desde el saber
del maestro se estructuraron tramas
de significados que permitieron la
construccion de identidad del magis-
terioy se constituyeron en la base para
una accién colectiva hacia el cambio
educativo y social.

En este sentido, los saberes social-
mente productivos que se han consoli-
dado en el marco del MPc, son saberes
que se determinan por la ensefianza
y el aprendizaje de un conocimiento
pedagdgico, que han establecido una
trama compleja de conocimientos, ha-
bilidades y experiencias intimamente
vinculados al ejercicio docente y al
maestro como un actor social, intelec-
tual y trabajador de la cultura.

Los saberes socialmente productivos
coadyuvaron a reconfigurar la mirada
de los maestros sobre la escuela y el
tipo de ciudadano que requeria el pais.

Reconocer que habia una disciplina que
nos daba un estatuto intelectual, de que
eso era objeto de estudio, que nosotros
éramos unos sujetos que podiamos pro-
ducir conocimiento alrededor de distin-
tos asuntos, que podiamos reflexionar
sobre la practica y de alli extraer lec-
ciones, aprendizajes, eso era novedoso.
Eran los puntos que se discutian, si era
posible que los maestros utilizaran un
discurso pedagdgico, realizaran unas
practicas pedagodgicas diferentes den-
tro de la institucionalidad educativa
del pais [...] Es asi que hoy se puede
visibilizar una promisoria transforma-
cién de la escuela y grandes avances en
la construccion del saber. De un lado se
concebia al maestro como sujeto peda-
gogico, que indaga sobre sus practicasy
teorias, al mismo tiempo que se poten-
cializaba en el aula al syjeto investiga-
dor. Un sujeto-maestro que construye
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saberes, junto a un sujeto-estudiante
que reflexiona sobre lo que dice, hace
y propone el docente. Una mirada que
innova sobre el potencial de aprendizaje
para construir conocimiento en y desde
la escuela. También podemos hablar
de las redes pedagodgicas en donde la
academia se junta con los maestros para
tratar de producir conocimiento peda-
gogico.®
Estos saberes han creado un tejido
social y reconfigurado la experiencia
colectiva, contribuyeron a la creacion
de significaciones imaginarias insti-
tuyentes que modificaron las formas
de interaccion, accion y pensamiento
desde la escuela para la sociedad.

Para unos maestros la escuela se conci-
be como un escenario posible de critica,
que permite el cuestionamiento de mo-
delos sociales hegemonicos y puede dar
a conocer otros, alternativos. En el fragil
equilibrio de nuestras democracias, se
hace necesario no sélo pensar, investi-
gar, sino actuar de forma decidida y po-
liticamente convincente para crear he-
gemonias alternas. Para otros maestros
la escuela ha de centrarse en su labor de
transmisién de conocimientos, ese es el
gran debate. Asi las discusiones sobre
la funcion y el sentido de la escuela ac-
tual, siguen vigentes en investigadores,
académicos, maestrosy sindicalistas del
Movimiento Pedagdgico.*

La investigacion de las practicas do-
centes realizada desde los postulados
del MPC, permite observar —como se
mencioné— todo un orden de ideas
que van vislumbrando una escuela di-
seflada por razones politicas y un su-
jeto que responde a esas demandas. A
partir de estos planteamientos, se evi-
dencia unarelacién entre la escuela, el
sujeto, el maestro y la comunidad que
apunta en una direcciéon de cambio y
transformacién del quehacer educati-
vo y del rescate de la practica pedagé-
gica como experiencia humana.

En el marco de reconocer los proce-
sos de transformacion realizados por
el mpc Pedagogico Colombiano, nos
preguntamos por la experiencia, como
categoria que nos permitiera realizar
una interpretaciéon mads cercana a la
realidad sensible de los sujetos y a la
produccion de conocimientoy saberes
en la escuela.

Desde la literatura y produccion es-
crita se encuentra que el concepto de
experiencia, ha incursionado desde la
filosofia a los diferentes campos del
pensamiento. En la perspectiva onto-
logica, hablar de experiencia implica
comprender la vida humana, retomar
la conciencia individual o «autocon-
ciencia» e interpretar al hombre en su
devenir historico social. En el estudio
de la experiencia es fundamental re-
conocer que somos seres historicos y
sociales que construimos tramas cul-
turales, en donde la historia y la vida
tienen una relacion profunda.®

La experiencia es un momento dentro
de una “continuidad”, no es un evento
aislado; es una interaccion entre el su-
jeto y el medio, en donde el sujeto es
producido por las transacciones con
el medio. Para Dewey, debe produ-
cirse una conexion orgdnica entre la
educacion y la experiencia personal:
“La creencia de que toda auténtica
educacion se efectia mediante la ex-
periencia no significa que todas las ex-
periencias son verdaderas o igualmen-
te educativas [...] Una experiencia es
antieducativa cuando tiene por efecto
detener o perturbar el desarrollo de
ulteriores experiencias”.3

La experiencia de la que se habla, no
es la simple experiencia, no es la ca-
dena de sucesos de larga o corta dura-
cidn, se hace referencia a las experien-
cias formativas y transformadoras,
eventos externos que se distinguen y
respuestas internas que involucran en
cada momento el pensar, el desear, el
querery el sentir.

Reconocer la experiencia pedagogica
como fuente de saber y conocimiento,
significa valorar el conocimiento prac-
tico implicito en el quehacer docente,
un conocimiento en “accion” util para
comprender y resolver problemas es-
colares de diferentes 6rdenes y com-
plejidades. Asi lo enuncia una docente
en su entrevista:

Nosotros hablamos del paso de la prac-

tica a la experiencia, al hablar de la for-

mas de hacer escuela. Entonces cuando

nosotros decimos la experiencia, es
cuando la convertimos en una produc-



cion de saber, en un saber producido desde la practica, a eso es
lo que llamamos experiencia. No creemos en lo que el estatuto
docente en su momento llamé experiencia: afios de servicio...
Insisto, la experiencia es cuando esa practica se vuelve, se con-
vierte en un saber a partir de la reflexion de esa practica, cuando
un maestro reflexiona su practica para producir un saber, la con-
vierte en experiencia, es a lo que en la Expedicion Pedagdgica
Nacional hemos llamado una forma de hacer escuela.3+

Es asi como, las experiencias pedagogicas que emergen des-
de los postulados del Movimiento Pedagdgico han genera-
do conocimiento e impacto en la politica educativa a nivel
local y nacional. De este modo, las experiencias configuran
tejido social a partir de una trama que emerge con fuerza
transformadora, en la cual la experiencia, como sostiene
Jorge Larrosa, “.. seria el modo de habitar el mundo de un
ser que existe, de un ser que no tiene otro ser, otra esencia,
que su propia existencia: corporal, finita, encarnada, en el
tiempo y en el espacio, con otros. Y la existencia como la
vida, no se puede conceptualizar porque siempre escapa a
cualquier determinacidn, porque es en ella misma un exce-
so, un desbordamiento, porque es en ella misma posibili-
dad, creacion, invencidn, acontecimiento.”s

La practica pedagogica puede entenderse como una expe-
riencia, una creacion intencionada, que se sustenta en un
conocimiento que deviene de experiencias anteriores y que
se plantea a partir de su intencion de contribuir tanto a la
transformacidén del sujeto, como a la transformacién de la
misma practica. Es una accidn realizada por sujetos, se re-
conoce inmersa en un contexto histérico-cultural, que la
invita como practica social a instaurarse como experiencia
humana.

Dicha prdctica, en el marco del Mpc, se asume como ex-
periencia con sentido de lo alternativo, porque permite
develar y reconocer ese saber educativo elaborado perma-
nentemente desde el aula en la cotidianidad de la vida de
la escuela; en una lucha permanente de contrarios ciencia/
tecnologia, conocimiento cientifico/conocimiento cotidia-
noy reivindica la practica pedagogica, donde el sujeto no es
el syjeto en formacion, ni el sujeto de la educacion, sino el
sujeto de la experiencia. “Es la experiencia la que forma, la
que nos hace como somos, la que transforma lo que somos
y lo convierte en otra cosa”3®

En este sentido, la reflexidén sobre la practica pedagogica
dentro las redes de maestros como la Expedicién Pedagd-
gica Nacional tuvieron como proposito hacer visible las
formas de ser maestro, hacer escuela y construir comuni-
dad educativa, desde las cuales: “Seguimos apostandole a la
transformacidn de la escuela, desde todas esas posibilida-
des y postulados del Movimiento Pedagdgico y desde esas
improntas, por darles un nombre; seguimos en la actuali-
dad apostandole a ese cambio y a esa transformacion, que
es necesaria, que se estd dando en algunos sectores, que es
una condicién indispensable para el cambio social”3?
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INVESTIGACIDNES DOCENTES
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En resumen la experiencia pedagogi-
ca como fuente de saber exige un am-
biente educativo estimulante donde
el sujeto desarrolla su capacidad de
pensar, investigar y construir cono-
cimientos, experiencia en la cual los
maestros son reconocidos y tratados
como intelectuales, como sujetos de
conocimiento y sujetos politicos.

Lo alternativo del Movimien-
to Pedagodgico Colombiano

En América Latina, lo alternativo ha
tendido a considerase como un en-
foque y método de trabajo desde la
educacion popular y comunitaria. Par-
ticularmente, desde los desarrollos ted-
ricos de APPEAL (México-Argentina),
se considera necesario reconfigurar sus
conceptos de tal manera que permitan
leer practicas educativas alternativas
de grupos, personas e instituciones, en
tanto construcciones colectivas media-
das por saberes empiricos, académicos,
sociales y cientificos.

En las ultimas décadas, en Colombia
hemos sido participes de fuertes co-
rrientes alternativas en lo social, po-
litico, educativo, artistico y cultural;
corrientes que se han manifestado en
oposicion a lo instituido en el campo
social, han cuestionado los estilos he-
gemonicos propuestos desde el discur-
so oficial, y desarrollado propuestas
alternativas desde instituciones del
Estado. Nos preguntamos por el cardc-
ter contrahegemdnico que tienen las
experiencias alternativas ;Qué ha ocu-
rrido con las organizaciones y proyec-
tos alternativos al relacionarse con el
Estado? ;Cudl ha sido su incidencia so-
cial, en lo local y lo regional? Y si ;han
generado propuestas para fortalecer el
Estado, o se han vuelto instituyentes al
interior de las instituciones?

Desde las respuestas a estas interro-
gantes, lo alternativo se puede enten-
der como la forma en que los sujetos
individuales y colectivos se organizan
como movimiento social para enfren-
tar, resistir y proponer nuevas formas
de organizacion y produccién socio-
cultural. Lo alternativo en el campo
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social y pedagogico, no es algo me-
ramente discursivo; debe entenderse
dentro del marco de la hegemonia y
de lo instituido ya que las propuestas
alternativas pueden surgir dentro de
las instituciones sociales existentes o
en los margenes de las mismas. Estd
compuesto por sujetos, discursosy ac-
ciones. Es una experiencia individual
y colectiva que aporta a la construc-
cién de un nuevo proyecto cultural y
educativo.?®

Del Movimiento Pedagoégico Colom-
biano se han derivado un sin nime-
ro de experiencias alternativas en las
cuales se puede identificar su inten-
cionalidad politica, fundamentos
pedagdgicos, orientacion conceptual
y su proyeccion social; experiencias
que construyen tejido social, cultu-
ral y productivo, empoderando a la
comunidad para que participe en los
procesos de transformacion social y
democratica.

La recuperacién de la practica del
maestro como experiencia pedago-
gica a través de la sistematizacion en
Colombia, ha coadyuvado a la con-
ceptualizacion de lo alternativo; cons-
truccion que se ha movido entre fuer-
tes tensiones. En la literatura sobre
Estados del Arte de la Investigacion
en Educacién y Pedagogia,® se mues-
tra la existencia de un debate perma-
nente en torno a los conceptos de “in-
novacion” “cambio” y “alternativa”. El
Proyecto Génesis “Innovacion escolar
y cambio social,”* desarrollo en el afio
1995 un proceso de sistematizacion de
experiencias e innovaciones educati-
vas que le permitio entender la inno-
vacion desde:

Una perspectiva social, que abre un ho-
rizonte distinto a la discusién. No por
considerar que la escuela tiene capaci-
dades omnimodas para solucionar los
problemas de la sociedad, sino porque
no puede continuar aislada de sus pro-
blematicas vitales. Entender la innova-
cidn en una perspectiva social significa,
asumir el desafio de la modernizacién
escolar, la necesidad de formar ciudada-
nos productivos y competitivos para un
mundo en permanente cambio que se
mueve entre lo local y lo global.#

Desde esta perspectiva conceptual se
invito a los maestros, en su momento,
para que propusieran y desarrollaran
innovaciones educativas, como una
forma de comprometerse con la mo-
dernizacion de la escuela y del pais;
asimismo, se sefialo que las innova-
ciones se integraran y adaptaran al
proceso de modernizacion que, desde
la segunda mitad del siglo XX, vive
Colombia. Por ello, el papel de las in-
novaciones tuvo como objetivo el de
mejorar lo instituido, revitalizar las
précticas y las experiencias pedagdgi-
cas de la escuela.

Por su parte, las alternativas pedago-
gicas se ubican, desde la teoria de la
resistencia y del conflicto —Giroux y
Gramsci—, como un polo de la ten-
sion social que se orienta contra un
adversario de clase; “.. de modo que
una alternativa pedagogica se confi-
gura como una opcion de resistencia
frente a las practicas hegemonicas, en
tanto la hegemonia de la clase domi-
nante no depende solamente del po-
der econémico y represivo sino tam-
bién del poder cultural”+

En esta misma linea de ideas se ubica
el concepto de alternativa del grupo
APPEAL (México-Argentina); en sus
investigaciones han conceptualizado
el término “alternativa” para caracte-
rizar todas aquellas experiencias que
en algunos de sus términos (educado-
res, educandos, ideologia pedagdgica,
objetivos, metodologias, técnicas)
mudaran o alteraran el modelo educa-
tivo dominante. En este sentido soste-
nemos que:

Una alternativa responde a una inquie-
tud de basqueda, a una inconformidad
frente a una situacién dada, de un an-
helo por crear mejores condiciones de
vida; una alternativa es algo mds que
una creacién para el plazo corto o me-
diano, mads bien responde a la idea de
proyecto de largo alcance, a la creacién
de propuestas con creatividad que se
concretan a través de programas que
apuntalan ciertas opciones de soluciéon
[...] Estos proyectos se distinguen por la
resignificacién y refuncionalizacion de
los saberes con el fin de transformar la
realidad.®



Lo alternativo surge como respuesta
a una problemadtica; como experien-
cia pedagdgica pasa por pensar y pro-
poner nuevas formas de organizar la
escuela, reconocer al maestro como
sujeto intelectual y productor de co-
nocimiento. En este sentido, una ex-
periencia alternativa transforma los
imaginarios individuales y sociales,
las ideas y las representaciones que
tienen los maestros y adultos sobre
los nifios, nifias y jovenes. En los dis-
cursos iniciales que dieron origen al
Movimiento Pedagogico se proyecta-
ba una escuela mds alternativa, con
capacidad para integrar la diversidad
cultural del pais, de formar en y para
la democracia, con autonomia, capaz
de pensarse no so6lo desde lo que hay
que ensefar, sino también desde lo
que se requiere aprender.

En esta busqueda, el MPC generd una
alternativa al modelo educativo ofi-
cial, e inici6 asi una reflexion politicay
pedagogica sobre el papel y la funcion
de los educadores como fuerza socio-
cultural orientada al reconocimiento
del maestro como sujeto pedagogico
y politico. Proceso que en el marco
de un movimiento pluralista y demo-
cratico, se desarrolld desde la contra-
diccion y el debate, como lo sefiala
el profesor José Fernando Ocampo,
quien reconoce la influencia de varios
grupos de intelectuales universitarios,

Fotografia - Alberto Motta

como el grupo FEDERICCI de la Uni-
versidad Nacional de Colombia, con el
cual se mantuvo un constante debate.

Hubo la influencia de varios movimien-
tos intelectuales universitarios, uno fue
del profesor Federicci de la Universidad
Nacional; él formd el grupo, el grupo
FEDERICCI. Al interior del Movimiento
Pedagdgico, nosotros siempre tuvimos
un debate con ellos, porque sus plantea-
mientos eran una cosa supremamente
abstracta, filosofica que no llegaba a
resolver los problemas de la ensefianza
y del conocimiento. Entonces ese deba-
te sigue, ese debate siempre ha estado
presente en todo el proceso de la Re-
vista Educacién y Cultura, en el Centro
de Investigacion de Docentes (CEID) de
FECODE ;Qué es lo que tiene que hacery
saber el maestro? Es método o es conte-
nido, eseesel punto [...] Lagran tragedia
de la educacion colombiana es la escasa
profundizacion en los contenidos disci-
plinares, y hoy la queja de la universi-
dades es que los estudiantes que llegan
a la universidad no saben nada. Eso en
gran parte se debe a la promocién auto-
matica pero también al ‘pedagogicismo’
que llamo yo; que a los maestros no les
ensefian nada, sino que les ensefian a
ver como manejar la pedagogia y asi la
pedagogia no sirve para nada, porque
que la pedagogia es un instrumento
para transmitir y fortalecer para hacer
avanzar el conocimiento, eso es induda-
ble. Asi se desarrolla el conocimiento,
asi se desarrolla la humanidad, enton-
ces la tragedia de las universidades es
resolver que hacen con los estudiantes
que llegan y no saben nada.#

EDUCACION Y CULTURA ']

En este contexto, el Movimiento Pe-
dagdgico nacio con la idea de ser una
alternativa para la educaciéon en Co-
lombia, pero especialmente de la edu-
cacion publica; asi como un espacio
de produccién de saberes que busca
recuperar la pedagogia como teoria y
discurso del maestro y de la escuela.
Se constituye, asi, en una alternativa
cultural, en donde se concibe no solo
como un ejercicio académico y una ac-
cion individual, sino que se convierte
en una accion colectiva que logra com-
binar la reivindicacion laboral, con la
reflexidn, el estudio y la investigacion
educativay pedagodgica.
El ideal de FECODE es didfano: contri-
buir con sus efectivos, sus accionesy sus
luchas al desarrollo de una nueva cul-
tura que sea expresion auténtica de las
necesidades e intereses del pueblo y la
nacion; una cultura que tenga en la edu-
cacion un fundamento para su creacion
y socializacion, con tal propdsito surge
el MOVIMIENTO PEDAGOGICO.%
Pero quienes proponen nuevas alter-
nativas en las relaciones con el cono-
cimiento y con la transformacion de
la escuela y de la realidad social, son
lideres y maestros informados, ac-
tualizados, capaces de comprender el
mundo en el cual viven, integrados a
las dindmicas contempordneas; maes-
tros habiles, exitosos en la construc-
cién y gestiéon de las oportunidades
institucionales, capaces de dirigir el
proyecto tradicional de la escuela ha-
cia los avances de la ciencia y la cultu-
ra, comprometidos con los principios
fundamentales de la educacion y es-
pecialmente defensores de la educa-
cion publica.
En esta perspectiva, los ejes de accion
y construccion de saberes y sujetos
del Movimiento Pedagogico se desa-
rrollan, de una parte, en la resistencia
frente a las politicas del Estado Co-
lombiano vy, de la otra, en la escuela
desde el quehacer de los maestros.
Desde estos dos frentes se inician
acciones orientadas a la democrati-
zacién de la educacién en Colombia,
lucha que se traduce en la conquista
de la autonomia institucional y la li-
bertad de catedra del maestro.
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Sostener esta bandera de profundo con-
tenido social significé defender la Edu-
cacion Publica, entendida no sélo como
la lucha por la ampliacion de la cobertu-
ra del sistema y la financiacion total por
parte del Estado, sino como el derecho
que tiene el pueblo y el magisterio para
orientar la educacién con criterios de-
mocraticos y liberadores.+

El MPC como experiencia alternati-
va, desarrolld transformaciones en
diferentes campos del saber. Desde
la reflexion y el andlisis de la prac-
tica pedagodgica generd cambios en
las relaciones instituidas, cred teoria
y discurso pedagogico. Como expe-
riencia alternativa, ha continuado
desarrollando una reflexion a través
de las redes y grupos de maestros, de
la Expedicion Pedagogica Nacional y
de diferentes proyectos emprendidos
por grupos académicos; escenarios
desde los cuales se han realizado ba-
lances y procesos comprensivos sobre
su sentido y significado como agen-
te de transformaciones sociales, que
ha contribuido a la configuracion de
nuevos imaginarios de la escuela, de
conocimiento y al establecimiento de
nuevas formas de comunicacion y de
interaccion entre los sujetos, la insti-
tucion escolary la sociedad.

Alcances y prospectiva
el Movimiento Pedagoégico

La vigencia de un movimiento social,
como el Movimiento Pedagdgico Co-
lombiano, se evidencia en las dife-
rentes propuestas de la educacion, asi
como en los proyectos educativos y
pedagogicos que se desarrollan actual-
mente en diferentes partes del pais. Se
puede afirmar que ha permitido nacer,
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multiplicar y transformar las practicas
pedagogicas de los maestros dentro
y fuera del aula, generando una par-
ticipacidn activa de los estudiantes y
padres en los procesos de formacién y
en los diferentes retos que enfrenta el
magisterio colombiano actualmente.

Desde los planteamientos consigna-
dos en la Ley General de Educacion
(Ley 15/94), como mandato de ley,
se integré el primer Plan Decenal de
Educacién 1996-2005 tendiente a im-
pulsar los proyectos para la organiza-
cién de la educacion en Colombia, la
defensa del derecho a la educacion
publica, la idea de organizar un solo
sistema educativo, la necesidad de
mejorar y elevar la calidad de la edu-
cacion, propuestas que se recogieron
del Movimiento Pedagdgico y que lo-
graron incidir posteriormente en los
Planes Sectoriales de Educacion y en
los programas de politica educativa
que desarrollaron las siguientes las
administraciones. Sin embargo, en la
discusidn sobre los alcances de la Ley
General de Educacion, atn esta pen-
diente la regulacién del derecho a la
educacion en Colombia.

Algunos maestros consideran que el
MPC se ha visto debilitado, transfor-
mado y fragmentado, que el espacio
en el cual vive es en los proyectos que
los docentes realizan en sus institu-
ciones educativas, en las redes peda-
gogicas, en las mesas de trabajoy en la
participacion que tienen en los semi-
narios y foros educativos.

No obstante, la incidencia del Mpc
en la educacion de Bogotd es vigente.
Su proyeccion pedagogica y politi-
ca en el campo social y educativo ha

adquirido nuevos matices e intencio-
nalidades, lo que ha generado la mul-
tiplicacion de proyectos y propuestas
alternativas de la educacién, como:
la organizacion curricular por ciclos,
la ampliacién del sistema educativo
oficial en la educacidn inicial, el pro-
yecto “escuela-ciudad-escueld’, la ar-
ticulacion entre la educacidén media,
técnica y tecnologica y su vinculacion
con la educacion superior. Proyectos
que se han desarrollado en la admi-
nistraciéon del Distrito Capital y han
sido un referente para la politica edu-
cativa nacional.

Es asi como desde las ideas y trans-
formaciones que devienen del Movi-
miento Pedagogico, hoy la educacion
en Colombia tiene un lugar importan-
te en el debate y la agenda politica del
pais.

El MPc, como movimiento politico
y social ha generado un proceso de
particion de la comunidad educativa,
un tejido social que cruzo6 los muros
de la escuela, abriendo sus puertas a
las ideas, propuestas y acciones de los
grupos sociales, asi como a las carac-
teristicas de los diversos contextos co-
lombianos que ingresan a la escuela,
que desbordan la realidad educativa,
cuestionan la practica pedagégica;
convirtiéndose en problemas pedago-
gicos que son abordados por los maes-
tros (as) como objetos de estudio,
motivando con ello la investigacion
educativa y configurando al maestros
como productor de saber y transfor-
mador de la realidad; un sujeto con
responsabilidad social.

Notas

1 Este proyecto conté con la participacion y colabo-
racion del docente—investigador Carlos Humberto
Arredondo Marin, estudiante del Doctorado en
Pedagogia de la Universidad Nacional Autbnoma
de México y las auxiliares de investigacion: Nelida
Corredor, Evelin Delgado, Tatiana Paola Gémez,
Diana Marcela Rojas, Julieth Aguilar Perdomo,
estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia;
Nancy Montoya y Alba Alcira Lopez estudiantes
del postgrado en Infancia, Cultura y Desarrollo de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
(UDFJQ) y el apoyo de la docente Danny Paola
Villamil, como parte de las actividades programa-
das por el equipo APPEAL, Colombia en el marco
del convenio de colaboracién existente entre la



UDFJCy la UNAM que se realiza en coordinacion
con el programa APPEAL, México en la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM.

Al respecto es importante tener en cuenta que la
Federacion Colombiana de Educadores (FECODE),
es la organizacion que agrupa, a nivel nacional, los
sindicatos departamentales y distritales de maes-
tros y maestras de Colombia. Es la federacion mas
importante de la Central Unitaria de Trabajadores
(CUT), dada la alta tasa de sindicalizacion de la
educacién publica. La FECODE cuenta con mas de
un millén de afiliados en todo el pafs.

La Revista del Centro de Estudios e Investigaciones
Docentes de la Federacién Colombiana de Educadores,
se constituyd en el principal medio de divulgacion
y difusién de las ideas del Movimiento Pedagdgico.
La primera edicion se imprimié en 1982, desde ese
momento hasta la actualidad se contintia editando
y publicando con un tiraje promedio de 30,000
ejemplares que se distribuyen por todo el territorio
nacional.

Grupo de investigacion clasificado por COLCIEN-
CIAS (2001), adscrito a la Especializacion en Infancia,
Culturay Desarrolloy a la Licenciatura en Pedago-
gfa Infantil de la Facultad de Ciencias y Educacion
dela Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

FECODE, “El Movimiento Pedagdgico’, en Revista
Educacidny Cultura,nimero 1, julio. Bogotd, Centro
de Investigaciones Docentes-FECODE, 1984, p. 2.

Entrevista a Abel Rodriguez Céspedes. Bogots,
Colombia, junio, 2011.

Entrevista al profesor Jesus Alberto Echeverry.
Medellin, Colombia, julio, 2011.

Hernan Sudrezy Abel Rodriguez Céspedes (coords.),
Veinte arios (1982-2002) del movimiento pedagdgico,
entre mitosy realidades. Bogot3, Editorial Magisterio,
2002.

Entrevista a Abel Rodriguez Céspedes. Bogotd,
Colombia, junio, 2011.

Idem.

Gantiva, Jorge. Origenes del Movimiento Peda-
gdgico. En: Revista Educacién y Cultura No. 1. 1984,
pag. 13.

Entrevista a José Fernando Ocampo. Bogotd, Co-
lombia, junio, 2011.

Idem.

Entrevista a Abel Rodriguez Céspedes. Bogota,
Colombia, junio, 2011.

Se entiende por localidad una divisién politica, ad-
ministrativa y territorial de la Ciudad de Bogota D.C.

El Centro de Investigacion y Educacion Popular/
Programa por la Paz (CINEP/PPP), es una Fundacion
sin fines de lucro que define el cambio social desde
las orientaciones de la Compania de Jesus. Trabaja
por una sociedad justa, democrética y por la paz
defensora de los Derechos Humanos.

Entrevista a una de las maestras que participd en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

Entrevista a una de las maestras que participd en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

Idem.

Quinceno, “Movimiento Pedagdgico: posicién cri-
ticay lugar de liberacién’, en Herndn Suérez y Abel
Rodriguez Céspedes (coord)), Veinte. .. op. cit, p. 39.
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Aqui se retoma el concepto de Zemelman, sobre
sujeto politico, quien sefala:”...cuando hablamos
de constitucién de un sujeto, se trata de dar un
vasto y complejo proceso de produccién de
experiencias que no pueden estar de antemano
delimitadas con precision. Se trata de especificar
dinamismos socioculturales que se expresan en
coyunturas particulares y en dmbitos de relacién
determinados y que cubren una variedad de di-
mensiones tanto del sujeto como de la realidad”
(Hugo Zemelman, Determinismos y alternativas
en las Ciencias Sociales de América Latina. Caracas,
Nueva Sociedad, 1995, p. 14).

Entrevista a una de las maestras que participd en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

Entrevista a una de las maestras que participd en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

La Expedicién Pedagdgica Nacional fue una
propuesta de investigacion que desarrolld una
movilizacién pedagdgica por todo el territorio
nacional para recuperar y sistematizar los proyec-
tosy las experiencias que los maestros y maestras
venian realizando en escuelas y colegios del pais,
con el fin de evidenciar los saberes, la diversidad y
la riqueza pedagodgica de la escuela en Colombia.
El proyecto es liderado por intelectuales y lideres
sindicales del Movimiento Pedagdgico Colombia-
no y cofinanciado por el Ministerio de Educacion
Nacional y la Universidad Pedagdgica Nacional.

Entrevista a uno de los docentes que participé en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

Entrevista a una de las maestras que participd en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

Adriana Puiggrés y Marcela Gémez Sollano, “Sabe-
res socialmente productivos, educacion, legado
y cambio’, en Marcela Gémez Sollano (coord.),
Saberes socialmente productivos y educacion. Contri-
buciones al debate. México, Secretarfa de Desarrollo
Institucional-UNAM, 2009, p. 23.

Ibid., pp.21-37.

Entrevista a Abel Rodriguez Céspedes. Bogotd,
Colombia, junio, 2011.

Entrevista a José Fernando Ocampo. Bogotd, Co-
lombia, junio, 2011.

La conceptualizacion de experiencia que recu-
peramos en este trabajo es tomada del articulo
de Cecilia Rincén, “Senderos v significaciones de
la experiencia educativa’, en Sistematizacion de
experiencias: innovaciones y subjetivaciones. Bogota,
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2010,
pp. 75-91.

Asumimos en este estudio la conceptualizacion
que realiza Dewey sobre la experiencia educativa,
donde: “La experiencia, es un saber que se situa
en un momento histérico social, da cuenta de las
intenciones pedagdgicas, de los procesos educa-
tivos y sociales; es un saber que se recontextualiza,
se aplica; por tanto la experiencia constituye la
actuacion, la escenificacion, el ritual, el drama que
produce significacion y conocimiento de la préctica
y la teorfa pedagdgica. La experiencia constituye
la totalidad de las relaciones del individuo con su
ambiente[...] Tiene un aspecto activoy otro pasivo,
puesto que es simultdneamente una accion [...]
Y es algo que le sucede al individuo: el individuo
actua sobre el mundo y éste a su vez actla sobre
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el individuol...] Pero la experiencia no sélo trans-
forma al mundoy al individuo, también transforma
la experiencia pasada y la futura: constituye una
reconstruccion de la experiencia pasada y modifica
la cualidad de las experiencias posteriores” (Jonh
Dewey, Experiencia y Educacién. Madrid, Biblioteca
Nueva, 2004, p. 37).

Ibid., pp. 71-72.

Entrevista a una de las maestras que participd en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

Jorge Larrosa, Laexperienciay sus lenguajes. Barcelo-
na, Departamento de Teorfa e Historia-Universidad
de Barcelona, 2004, p. 5.

Ibid., p. 7.

Entrevista a una de las maestras que participd en
este proceso. Bogotd, Colombia, 2011.

De acuerdo a Madximo Gonzélez, “... lo alterna-
tivo nace con la intencion de complementar la
diversidad, la pluralidad y con eso presentar una
tendencia distinta, un discurso que intenta exponer
las otras partes desechadas y anuladas por lo oficial.
Lo alternativo es la actividad que aparece, por su
fuerte discrepancia con otra actividad, planificada
y desarrollada desde la estructura del poder. Se
entiende como alternativo todo cuanto se opone
y seresiste a los modelos y esquemas provenientes
de las instituciones del poder” (Maximo Gonzalez,
Claves paraentender la literatura emergente de fin de
siglo. Chile, UTEM, 1999, p. 36).

Cfr. Cecilia Rincon, Senderos. ... op. cit.

El proyecto Génesis, liderado por los investiga-
dores Rodrigo Parra Sandoval, Elsa Castafeda,
Marina Camargo y Juan Carlos Tedesco. En 1995
por iniciativa de COLCIENCIAS y la Fundacion FES,
se desarrolld el proyecto de investigacion sobre
las Innovaciones Educativas en Colombia; desde
la observacién cuidadosa de algunos casos, se
confrontaron los conceptos que sobre ese tema
existen en la abundante bibliografia que hay en el
pafs. Este proyecto fue relevante por la coyuntura
de transformacion del sistema educativo colom-
biano generado por la apariciéon de la Ley 115 de
1194 (Ley General de Educacion), segun la cual la
innovacion, entendida como cambio urgenteen la
organizacién y la calidad de la educacion, deja de
seruna posibilidad y se convierte en una obligacién
que cada institucion debe consignar en su Proyecto
Educativo Institucional (PEI).

Rodrigo Parra Sandoval y otros, Proyecto Génesis.
Innovacion escolar y cambio social, tomo |. Bogota,
COLCIENCIAS, 1997, p. 19.

Raul Barrantes, “Las innovaciones educativas: es-
cenarios y discursos de una década en Colombia’,
en Estados de Arte de la Investigacion en Educacion
y Pedagogia, volumen 2. Colombia, 2001, p. 119.

Al respecto véase el capitulo de Marcela Gomez,
LizHamuiy Martha Corenstein en la primera parte
de este tomo.

Entrevista a José Fernando Ocampo. Bogotd, Co-
lombia, junio, 2011.
FECODE, “Editorial’, Revista Educacidn y Cultura,

numero 1, julio. Bogotd, Centro de Estudiose
Investigaciones Docentes-FECODE, 1984, p. 2.

46 Idem.

EDICION 128 ocTUBRE /2018 | 35



46 INVESTIGACION

Kateryn Yohana Bedoya

Licenciada en Biologia, Universidad
Pedagdgica Nacional y estudiante de
maestria en la Universidad de la Sabana

Claudia Patricia Zabala

Licenciada en Educacion Basica con
énfasis en Lengua Castellana de la Uni-
versidad Santo Tomds y estudiante de
maestria en la Universidad de la Sabana

TRANSFORMACION DE LA ,
PRACTICA PEDAGOGICA A TRAVES DEL
DESARROLLO DE LAS HABILIDADES
ORALES Y ARGUMENTATIVAS DE

Resumen

El presente trabajo analiza la naturale-
za de la practica pedagdgica y como su
transformacién incide en el desarrollo
de las competencias comunicativas,
mas especificamente, la oralidad y la
argumentacion. La investigaciéon fue
realizada en la Instituciéon Educati-
va Municipal Cundinamarca durante
los afios 2017 y 2018, involucrando a
dos grupos de estudiantes en las cla-
ses de Lengua Castellana y Ciencias
Naturales. Se realizé previamente un
diagnostico e identificaciéon de las
problematicas de la practica pedago-
gica, a partir del cual se plantearon
actividades, guiadas a través del enfo-
que comunicativo, que permitieran la
transformacion de la practica pedago-
gicay el fortalecimiento de la oralidad
y la argumentacion.

LOS ESTUDIANTES.

Palabras clave

Pricticas pedagdgicas, competencias
comunicativas, oralidad, argumenta-
cién.

Introduccion

La problemadtica abordada en el pro-
yecto, surge de la reflexion del queha-
cer docente, en el que se ha observado
a través de los instrumentos aplicados
que a los estudiantes se les dificulta
comunicarse asertivamente, com-
prender y seguir instrucciones, argu-
mentar sus ideas, y a su vez, tienen
problemas en sus relaciones inter-
personales al no poseer herramientas
para comunicarse de forma adecuada.
Estas dificultades pueden ser un fac-
tor que influye en el rendimiento aca-
démico, que no sdlo se ve reflejado en



el desempefio en el aula, en los resultados de las Pruebas
de Estado, sino también en el ejercicio comunicativo coti-
diano de los estudiantes.

A partir de las circunstancias expuestas, surge la pregunta
¢Como al transformar las practicas pedagdgicas se forta-
lecen las habilidades orales y argumentativas de los estu-
diantes?

Para dar respuesta es necesario generar cambios en las
practicas pedagodgicas, fundamentos en la reflexién del
quehacer docente, aplicando diferentes estrategias hacien-
do uso del enfoque comunicativo

Metodologia

Teniendo en cuenta que el proyecto investigativo busca
transformar la practica pedagdgica, la metodologia de in-
vestigacidn accidn cualitativa resulta ideal para el desarro-
llo del mismo, ya que en ella, segin Herndndez y otros
(2010) el investigador estd inmerso en el ambiente en el
cual realiza observaciones holisticas, lo que le permite
indagar sobre hechos que ocurren en el contexto, ademas
al tener vinculos con los participantes le permite obtener
informacion real de los acontecimientos para analizarlos

de forma objetiva. Asi mismo estos autores sefialan que el
investigador a través de este procedimiento puede: “de-
tectar procesos sociales fundamentales en el ambiente y
determinar como operan (p, 374)”. En otras palabras, los
objetivos que traza la investigacion-accién son aplicables
para indagar los hechos sociales que acontecen en el aulay
que pueden llegar a ser motivo de estudio.

Se elige el Enfoque Comunicativo porque permite el de-
sarrollo de las competencias comunicativas, definido por
Bermudez y Gonzéles (2011) “un compendio de saberes, ca-
pacidades, habilidades o aptitudes que participa en la pro-
duccion de la convivencia y las relaciones interpersonales
e intergrupales, ya que la coexistencia humana requiere la
mediacion de una eficaz comunicacion” (p. 2).

El desarrollo del proyecto se llevo a cabo a través de cua-
tro ciclos: reflexidn inicial, planificacion, puesta en prac-
tica, andlisis e interpretacion los cuales fueron realizados
en cada una de las 4reas y posteriormente unificadas con
fin de encontrar los puntos en comun y de esta manera re-
flexionar sobre el proceso. A continuacion, se presentan
los ciclos de reflexion de Lengua Castellana y Ciencias Na-

turales. Tablas1y 2.

Tabla 1. Ciclos de reflexion de Lengua Castellana

Lo que se encontrd en la exploracidn inicial, fueron los constantes llamados de atencion
y los problemas de convivencia en el aula dificultan el desarrollo de la clase, limitan la
comprension y participacion de los estudiantes, no favorecen la responsabilidad de los
educandos sobre su propio proceso de formacion y establecen diferencias entre docente
y estudiante

Araiz de la reflexidn, surge una serie de propuestas a ejecutar en el aula:

Hacer a los estudiantes mas participes en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
(rear productos culturales relacionados con los temas abordados.

Retroalimentar el desempefio de los estudiantes.

Fortalecer las habilidades comunicativas para adquirir competencias sociales, tales como
tolerancia, expresion y comprensién de los mensajes.

Mantener relaciones interpersonales agradables.

Es fundamental escuchar la opinidn de los estudiantes sobre la practica pedagdgica, ya
que son ellos quienes pueden establecer los criterios para desarrollar una clase agradable
y significativa. La forma como se inicia la clase, las palabras que el docente utiliza, los
gestos y la forma como evaltia son esenciales para el buen desarrollo de la clase.

requiere de una previa preparacion del discurso y debe estar estrechamente relacionado
con su realidad.

El desarrollo de las conversaciones estructuradas permite que los estudiantes se expresen
con mayor sequridad, y asi mismo, da la posibilidad de percibir sus dificultades para
expresar las ideas en publico favoreciendo la convivencia.

El docente, para desarrollar su labor, debe tener conocimiento sobre la realidad de cada
uno de los estudiantes, ya que sus relaciones personales, familiares y sociales permiten
el desarrollo de la personalidad de cada uno de los educandos. De esta forma, el docente
establece qué se debe fortalecer en cada uno de ellos y en el grupo en general.

Para que los estudiantes sientan confianza en si mismos a la hora de expresar sus ideas, se

Las actividades y cambios en la préctica pedagdgica, estan orientadas a desarrollar un
aprendizaje que permita solucionar problemas, y a su vez, transformar la realidad de los
participantes de la investigacion. Por tal motivo, desde lo pedagdgico se elige el modelo
de la ensefianza para la comprension, ya que permite construir, representar, organizary
relacionar los conocimientos.

Asi mismo, las actividades indagan sobre las situaciones que interfieren en la convivencia
y establecen la forma de mejorar las relaciones interpersonales a través de una comuni-
cacion asertiva. Las actividades también buscan fortalecer la oralidad mediante la reco-
pilacion de informacion, seleccionando y ordenando sus ideas para expresarlas de forma
organizada a sus compafieros, y a través de la expresion de sus pensamientos y emociones
de modo espontaneo. Dichas actividades fueron:

El folleto: hablar y escuchar para aprender a pensar.
El teatro: hablar y escuchar para aprender a hablar.

Autobiografia: hablar y escuchar para conocer al otro.
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Tabla 2. Ciclos de reflexion de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental

La misién institucional, la cual contempla la comunicacion como un eje articulador para el
desarrollo de competencias, inicialmente se realizé un andlisis de la practica pedagégica
con fin de generar cambios que aportaran al mejoramiento de la comunicacién en el aula.
En dicho andlisis se detectd que se debia mejorar la planeacidn, el ambiente de aula, la
evaluacion y la comunicacion-docente estudiante.

Posteriormente se realizaron observaciones, en las que se evidenciaron falencias en los
estudiantes en sus habilidades orales y argumentativas. Las observaciones arrojaron

que éstas afectan no solamente el nivel académico, sino también el ambiente de aula.
Por ejemplo, al momento de realizar exposiciones, a los estudiantes se les dificulta
hablar con fluidez y sequridad, acuden a la lectura y les cuesta participar. En cuanto a la
argumentacién, se evidencid que no estan habituados a sustentar sus ideas o postulados
mediante la razon y la l6gica. Se les dificulta la escucha y tienden a ser agresivos en su
trato personal.

De acuerdo a la reflexion previa, se concluyé en la necesidad de transformar la practica
pedagdgica para fortalecer las habilidades orales y argumentativas de los estudiantes, con
el fin de mejorar la comunicacién en el aula, el nivel académico y la convivencia. En sequida,
se consultan estrategias pedagdgicas que aporten principalmente a la mejora de las habili-
dades antes mencionadas; ademds, se indaga sobre la EPC, con fin de mejorar los procesos
de ensefianza y aprendizaje.

Se eligen como estrategias pedagdgicas:

Debate:

De acuerdo a Plantin (2004) el debate tiene las caracteristicas necesarias para desarrollar
competencias argumentativas. Esta estrategia, por sus caracteristicas, también permite
mejorar las habilidades orales.

Anélisis de caricatura:

Segun Barragdn y Gomez (2012) es “un texto argumentativo en sentido estricto que actta
como detonante de operaciones cognoscitivas altamente complejas gracias a su riqueza
semantica y expresiva” (p. 81)

Rutinas de pensamiento:
Aunque la finalidad de las rutinas es hacer visible el pensamiento, el estudiante en la mayo-
ria de ellas se ve obligado a dar explicacion y a argumentar su pensamiento.

A partir de los instrumentos aplicados, observaciones, opiniones y percepciones de los es-
tudiantes frente a la prctica pedagdgica, se evidencid la importancia de la comunicacién
en el aula que debe estar mediada por el trato amable y respetuoso del docente hacia el
educando, la buena actitud.

Laimplementacion de la planeacion a través de la E.P.C, generé un cambio positivo en
las clases y su planificacion, ya que permitid desarrollar diversas metas de comprension,
contando con actividades de inicio, centrales y de finalizacion, ademds de facilitar la
evaluacién continua.

La reflexion de la préctica docente es una herramienta dinamizadora fundamental que le
permite al docente evaluar desde la autocritica su labor, lo que conlleva a reconocer sus
adiertos y sus dificultades para tomar decisiones frente a ellos, lo que beneficia tanto su
labor como los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Para transformar la practica pedagdgica desde la asignatura se realizo previa consulta
de las estrategias que podria aplicar en el aula para el fortalecimiento de las habilidades
orales y argumentativas.

Las estrategias pedagdgicas aplicadas permitieron realizar cambios en la practica ped-
agdgica que se evidenciaron a través de la planeacion, la evaluacién y el ambiente de
aula. Respecto a la planeacion, se siguid el modelo de la Ensefianza para la Comprension,
cuyo propdsito es lograr una comprension real de lo que se pretende ensefiar, teniendo en
cuenta metas, aspectos cognitivos, comunicativos, de propdsito y de método. En cuanto a
a evaluacion, los cambios generados se ven reflejados en la evaluacién continua e inte-
gral; finalmente, el ambiente de aula suftié cambios positivos, ya que las relaciones entre
docentes y estudiantes se fortalecid gracias a la buena comunicacion.

Al reflexionar acerca de la practica docente, se hace evi-
dente hacer un analisis de los procesos que se han llevado a
cabo en el aula y como éstos repercuten en los estudiantes.
Dicho analisis se realiza con el objetivo de generar cambios
que permitan el mejoramiento continuo de la labor docen-
te, y es por ello que se considera que la transformacién de
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la practica se da a través de cambios en la planeacion, el
curriculo, el ambiente de aula, la evaluacién, asi como la
misma pedagogia y didactica. Estos aspectos, constituyen
las categorias mediante las cuales la practica pedagogica es
susceptible de ser desglosada y descrita para su reflexiéon y
analisis. Tabla 3.
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Tabla 3. Categorias de la practica pedagdgica.

Categorias de la practica pedagdgica

Categorias Aspectos Caracterizacion

Se elige el modelo de ensefianza para la comprension, ya que posibilita reflexionar en
EPC la practica pedagégica, ya que sus criterios apuntan a la comprensidn del conocimiento.
Ver anexo S

Folleto: hablary escuchar para aprender a pensar

Planeacion El teatro: hablary escuchar para aprender a hablar
Estrategias pedagdgicas enfocadas al fortalecimiento Autobiografia: hablar y escuchar para conocer al otro
de la oralidad y de la argumentacién Fl debate

Interpretacién de imagenes

Rutinas de pensamiento

Ceder el turno para hablar
Relaciones interpersonales Guardar silencio para escuchar

Utilizar vocabulario apropiado

Escuchar a los estudiantes
Actitud docente Valorar las opiniones de los estudiantes

Resaltar los aspectos positivos de los estudiantes

Ambiente de aula "
Implementar y cumplirnormas en el aula

Manejo de autoridad Concertar pactos de aula con los estudiantes

Tratar equitativamente a los estudiantes

o Disefiar actividades fortaleciendo las habilidades comunicativas
Pedagogia y didactica . » y
Realizar actividades de recuperacion y refuerzo

y ) Pautas evaluativas
Evaluacién continua ) )
Estrategias evaluativas

Evaluacién - - m
Reflexion de la préctica pedagdgica
Autoevaluacion . .
Innovacién de los procesos académicos

Asi mismo se establecieron las categorias de andlisis de oralidad que estan conformadas por la escucha y el habla, ya que
debido a su funcion es necesario comprender dichas habilidades de forma similar. Para el habla, se tienen en cuenta los
criterios que plantea Paredes (2006) para evaluar una exposicidn oral, y para el caso de la escucha, se consideran las tres
acciones especificas para reducir la brecha en la escucha de Echeverria (2007). Véase la tabla 4.

Tabla 4. Categorias y subcategorias de analisis de oralidad.

Categorias y subcategorias de analisis de oralidad.

(Categorias Subcategorias Aspectos Caracterizacion
Voz Fuerte y clara, con buena diccidn, con entonacién adecuada.
Contenido Coherente, claro, bien fundamentado, que demuestre estudio y dominio del tema.
Vocabulario variado, adecuado y preciso en sus sindnimos, cuidadosos en la
Uso de lalengua y ) i - .
Hablar construccion correcta de las oraciones; sin muletillas ni barbarismos.
Elaboracién del discurso Discurso bien organizado, con introduccién y remate acertados.
Oralidad . » . Seguridad en si mismo, vehemencia, entusiasmo, impacto, actitud convincente,
Actitud y proyeccion sobre el piblico . .
con dominio sobre el pdblico.
Verificar escuchas Permite asegurar que lo escuchado es lo adecuado.
Escuchar Compartir inquietudes Compartir con el oyente las inquietudes que conducen a decirle tal o cual mensaje.
Indadar Preguntar al orador que proporcione mds informacién, con el fin de completar o
g corregir, lo que hasta el momento se ha escuchado.
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En cuanto a las habilidades argumentativas, se caracterizaron los niveles con base a lo planteado por Alzate (2012), donde
la elaboracion de los argumentos de los estudiantes fue clasificada de la siguiente manera, de acuerdo a su uso al momento
de justificar una idea o lo planteado en una tesis. Tabla 5.

Tabla 5. Categorias de analisis de argumentacion, basado en Alzate (2012)

Categorias de andlisis de argumentacion, basado en Alzate (2012)

Niveles argumentativos Caracteristicas
1 Elabora argumentos que son una descripcion simple de la vivencia.
2 Elabora argumentos con datos y conclusiones.
3 Elabora argumentos en los que incluye datos, conclusiones y justificaciones.
4 Elabora argumentos de nivel 3 y los respalda teéricamente.
5 Elabora argumentos de nivel 4y es capaz de crear contraargumentos

Resultados

Los instrumentos de recoleccidn (encuestas, diarios de campo y videos), se consolidan como herramientas que permiten
encontrar patrones, significados y coherencia en las propuestas pedagdgicas o actividades didacticas que se realizan (Salga-
do, 2007). Tanto las observaciones como los videos y encuestas propias de cada drea, aportaron informacién necesaria para
realizar cambios en la practica pedagdgica y evidenciar una evolucién en las competencias comunicativas de los estudiantes
de ambos grupos. Tabla 6.

Tabla 6. Triangulacion

Categorias de analisis de argumentacion, basado en Alzate (2012)

Encuestas a 70*
Categorias  Aspectos Participantes Diarios de campo Analisis de videos Resultados
Resultados en porcentajes (%)
EI 71% considera que las docentes realizan La planeacién evidencia los pasos para Las docentes a pesar dere- | La planeacion carece de
L actividades que facilitan su aprendizaje y cumplir con los objetivos de la clase, alizar una planeacion deben | objetivos que contribuy-

Practlc? . Planeacién presentan los temas con claridad. sin embargo su desarrollo se basa hacer ajustes durante el an al fortalecimiento de
P E190% afirma que se les entrego el programa | Principalmente enla adquisicion de desarrollo de las clases para | las habilidades comu-

de la asignatura al inicio del periodo. conocimientos. cumplir con los objetivos. nicativas.

El 67.1% estima que las docentes explican el El docente evalia el aprendizaje de los A pesar de poseer las her- Se debe fomentar la

sistema de evaluacién y lo dan a conocer. temas abordados en cada una de las dis- | ramientas para desarrollar | evaluacién integral y

B ciplinas al final del periodo, en el quese | la evaluacion de forma continua.
Evaluacién ) . ) . .
califica a través de una escala valorativa. | continua, se le da prioridad
al cumplimiento de la
planeacién.

El 9.1.4% responde que el docente mantiene | El respeto es |a base para el desarrollode | Se observa que charlan Fortalecer la comuni-

una relacion de cordialidad y respeto. las clases, sin embargo la comunicacién | constantemente a pesarde | cacion asertiva en el

E1 72.8% expresa que el docente responde que se da entre docente-estudiante las recomendaciones dadas. | aula entre todos los
Ambiente Actitud con daridad a las preguntas que se generan tiende a ser distante y la comunicacion Los estudiantes interrumpen | Miembros del grupo
deaula docente en dase. entre pares afecta el ambiente deaula. | |3 cjase de forma regular deaula.

F192.8% declara que el docente es puntual a la y desacatan las ordenes

hora de iniciar la clase. dadas.
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E194.2% indica que el docente establece Apesar de establecernormasenelaula | Sellama constantemente Establecer pactos de
normas de comportamiento claras que todos se evidencian problemas de convivencia. | al ordeny con frecuenciael | aula, teniendoen
deben cumplir. Frente a los llamados de atencién fre- docente hace intervenciones | cuenta la opiniény
Manejo de EI 85.79% aprecia que el docente es respetado | cuentes a los mismos estudiantes, ellos | alusivasal respetoyala sugerendias de los
autoridad por todos los estudiantes del curso. responden de forma agresiva. escucha. estudiantes. La forma
o , en la que las docentes
E192.8% refiere que las orientaciones que dala | Se observa que la mayoria de los estu- q o
) ) o enundian, intervieneny
docente son sequidas por todos los estudiantes. | diantes incumple constantemente las
) ) reclaman, es clave para
orientaciones dadas por el docente. o
lograr los objetivos.
El 35.7 % manifiesta que ceden el turno para Los estudiantes muestran interés por la Las docentes modulan lavoz | Falta estructurary
hablar. participacion en clase, sin embargo se para llamar la atencién de hacer seguimiento al
El 90 % expresa que nunca se agreden para interrumpen para participar, se burlan los estudiantes. enriquecimiento de las
Habilidades COnvencer. de sus compafieros y se agreden verbal- | | ¢ docentes evitan el uso habilidades orales de
oati ; mente para ser escuchados. Se evidencia Gy A los estudiantes.
comunicativas | QOralidad E1 77.1% declara que algunas veces conoce el I dp " ) o de términos técnicos para
- el uso de la jerga comdn en sus interven- i 0 familiari
significado de las palabras que usa para ofender | J 9 o : favorecer la comprension. Es necesario familiarizar
iy ciones. Usan términos inapropiados para alos estudiantes con
expresar sus ideas. ol uso del lenquaie
El 58.5% informa que cuando desconoce una o 9ua)
o . técnico.
palabra busca su significado en el diccionario.
E155.7% considera que algunas veces les En el momento de sustentar una idea Se le da mayor relevancia Generar espacios a
cuesta explicar una idea porque se les dificulta | los estudiantes se muestran confusos y ala memorizacion de través de estrategias
justificarla. carecen de términos para argumentar. conceptos. pedagdgicas que
.| E152.8%refiere que se abstienen de participar | Elaboran explicaciones de tipo descriptivo | El docente favorece los favorezcan el andlisis y
Argumentacin ~ ondi : : laargumentacion
en clase porque no encuentran palabras preci- | de acuerdo a sus experiencias, porlo que | aciertos de los estudiantes, 9
sas para lo que tienen que decir. se les dificulta crear contra argumentos. | y limita la sustentacion de
E1 64.2% manifiesta que nunca gritan para ser ideas consideradas errdneas.
escuchados.
Conclusiones

Para transformar la practica pedagdgi-
ca es fundamental mejorar los canales
de comunicacion entre docente-es-
tudiante, ya que las relaciones que se
gestan en el aula repercuten de forma
positiva o negativa en los procesos de
enseflanza y aprendizaje.

Para fortalecer la oralidad y la argu-
mentacién, es necesario observar los
procesos de ensefianza y aprendizaje
de dichas habilidades comunicativas,
desde la responsabilidad del docente.

Las estrategias pedagogicas seleccio-
nadas para fortalecer las habilidades
orales y argumentativas tuvieron un
impacto positivo en los educandos,
puesto que se observaron avances en
el discurso argumentativo, proyeccion
de la voz y coherencia al hablar.

El enfoque comunicativo permitié que
los estudiantes hicieran parte activa
de los procesos de ensefianza y apren-
dizaje de las habilidades orales y ar-
gumentativas, ya que, al escuchar sus

opiniones y sugerencias respecto a las
practicas educativas de Lengua Caste-
llana y Ciencias Naturales, surgieron
mejoras en la planeacién, el ambiente
de aulay la evaluacion en las dos asig-
naturas, mediados por una comunica-
cién asertiva entre estudiante - docen-
tey viceversa.

La evaluacion continua permitio fo-
mentar la valoracion objetiva desde
diferentes perspectivas, logrando asi
que cada uno de los estudiantes re-
flexionara acerca de sus aciertos y
debilidades. Sin embargo, pocos estu-
diantes demuestran interés por supe-

rar sus falencias.
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DE CHILE

Departamento de Educacion y
Perfeccionamiento DEP-CP

Diagnostico

Nuestra vision sobre
la educacion chilena

Introduccion

Como Colegio de Profesores de Chile
nos hemos propuesto reposicionar al
magisterio en la discusion publica,
disputar las actuales transformacio-
nes en el sistema educativo y asegurar
la participacion del profesorado, junto
al resto de los actores educativos que

ensanchan el amplio movimiento por
la educacidn, en el devenir de la edu-
cacion chilena como un actor educati-
vo en el debate, mas alld de la legitima
defensa de sus intereses gremiales.
Esto se sustenta en un programa de
transformaciones que reconoce que la



reflexién sobre la educacién publica
que queremos debe recobrar el lugar
perdido entre sus principales actores.

Dentro de la comunidad educativa
son las y los docentes quienes deben
dar sustento a esta nueva mirada que,
mediante el empoderamiento sec-
torial, la recuperacién de la identi-
dad docente y la pedagogizacion del
pensar /quehacer deben posicionar
la dignidad del ejercicio docente y la
humanizacion de labor educativa en
primera linea.

El presente documento entrega un
diagnostico sobre la educacion chile-
na, asi como una mirada general sobre
el proceso de reformas y los linea-
mientos a partir de los cuales se busca
construir una propuesta que apunte
a la generacion de un nuevo sistema
educativo para el pais, poniendo como
centralidad la educacion publica.

Diagndstico

A partir de las transformaciones neo-
liberales llevadas adelante por la dic-
tadura y profundizada en los gobier-
nos democraticos, se constituyd un
sistema educativo orientado por el
mercado y los incentivos a la privati-
zacion (Larrafiaga, 1995; Larrafaga,
2004; CPCh, 2003, Fundacién Sol,
2008; Assael, J., Cornejo, R., Gonza-
lez, J., Redondo, J. & Sanchez, R. 201;
Gonzélez, L. 2015). Dichos cambios
han afectado de manera global al
conjunto de las distintas dimensio-
nes del sistema educativo y no tienen
que ver exclusivamente con variables
econdmicas asociadas al régimen de
propiedad o a las formas de financia-
miento de la educacion. Los cambios
han posibilitado el desmantelamien-
to de la larga tradicion de educacion
publica que existi6 en Chile (Ruiz C.,
2010) a la vez que impuso como prin-
cipios de organizacion la competencia
(Soto, R., Mera J., Naiiez C., Sisto, V.
& Fardella, C.; 2016), los mecanismos
de presion e incentivos y estandariza-
cién (Cassasus, 2003; Revista Docen-
cia 2008a, 2008b) del conjunto de los
procesos educativos, entre otros.

Las dimensiones que definen la esen-
cia de los cambios desarrollados en
los casi 40 afios del sistema educativo
neoliberal chileno se pueden organi-
zar en torno a tres ejes centrales: 1. La
instalacion de la nocién de subsidia-
riedad y libertad de ensefianza, que
posibilita una reinterpretacién neo-
liberal de la relacion estado-sociedad
en un doble significado, a saber, la
promocion de la libertad de proyectos
educativos privados (de eleccién y de-
sarrollo), con baja regulaciéon publica
y la libertad de emprendimientos en
educacion como manifestacion de la
actividad econdmica; todo lo cual se
instala por sobre el derecho a la edu-
cacion, operando como fundamento
ideologico y socio-politico del siste-
ma. 2. La politica de estandarizacion
como perspectiva educativa y cons-
truccion de sentido estratégico de los
proyectos escolares, lo que incide en
las nociones de calidad y fines sociales
de la educacion. 3. El gerenciamiento
como concepcion del disefio, la orga-
nizacidn y la gestidn institucional.

Sobre estos tres pilares (Subsidiarie-
dad y libertad de ensefianza, estanda-
rizacion y gerenciamiento) se sostiene
la educacion de mercado y el estado
de abandono en que se encuentra la
educacion puablica. Transformar el
actual modelo educativo requiere
por comprender en profundidad sus
caracteristicas y proponer una nueva
concepcidn de sistema educativo.

Estado subsidiario y
libertad de ensenfanza

La consagracion subsidiaria de la li-
bertad de ensefianza elaborada en
dictadura constituye el punto de ori-
gen de la reduccion del derecho a la
educacién a su minima expresion. La
reconfiguracion subsidiaria establece
a la libertad de ensefianza en la doble
concepcion de libertad de empresa
y libertad de proyectos educativos,
entendido esto ultimo como la po-
sibilidad de desarrollar y elegir pro-
yectos privados (Romero, A. y Zarate,
M. 2013). Ello permitié a los privados
asegurar las condiciones para que el
Estado fije igualdad de trato a sus
instituciones y a los proyectos priva-
dos, bajo el supuesto que el incentivo
a la participacion de los privados re-
dunda en grados mayores de libertad
para los individuos (OPECH, 2014),
la proliferacién de proyectos educati-
vos diversos y la flexibilidad de ges-
tion de las unidades educativas. Muy
por el contrario, este cambio fijo los
términos para abrir un largo ciclo de
privatizacion del sistema educativo
chileno y el persistente deterioro de
la educacion publica. A la larga, ade-
mas, este marco dio paso al proceso
de mercantilizacion de la educacion
escolar y permitié que las institucio-
nes escolares sean objeto de empren-
dimientos privados con afan de lucro.
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El proceso de mercantilizacién de la
educacién rompe la relacion entre
educacion y proyecto pais, en la me-
dida que solo es expresiva de las deci-
siones de mercado y por tanto de los
intereses particulares de los agentes
econdmicos involucrados. Que la edu-
cacion sea expresiva unicamente de
intereses parciales -y no del proyecto
de sociedad- ha generado una total
desregulacion para definir los senti-
dos y las finalidades de la educacién.
La propiedad privada no tiene respon-
sabilidad por la totalidad social, sélo
en lo publico lo social logra expresarse
en su diversidad y sentido global.

El predominio de la libertad de ense-
fianza y la educacidn privada ha supe-
ditado el derecho de las y los estudian-
tes de nuestro pais de educarse en un
espacio laico y democratico. Hoy en
dia priman los intereses y las volunta-
des particulares, lo que redunda mu-
chas veces en la formacion de sujetos
individualistas, competitivos, sin con-
ciencia del entorno, poco solidarios y
sin sentido de sociedad (Mejia, M.R,;
2004; 2006). Este es un aspecto clave
de la mercantilizacion educativa.

Asitambién el mecanismodel financia-
miento a la demanda (voucher), consa-
gra la igualdad de trato ante institucio-
nes publicas y privadas, posibilitando
que el Estado abandone su responsa-
bilidad sobre la provision de la educa-
cién. La evidencia muestra que el sis-
tema de pago por matricula-asistencia
incentivo la privatizacién del sistema
en tanto permitio a los privados contar
con recursos equivalentes a los publi-
cos para la gestion de sus proyectos, sin
exigencias de inversion ni mecanismos
de control, mientras las escuelas mu-
nicipales estaban sometidas a adminis-
traciones muchas veces en déficit y con
altas restricciones y controles sobre los
gastos. Con esta disposicion, el sistema
completo, inclusive las escuelas muni-
cipales, se ha inclinado a procesos de
endo-privatizacién!, con la adopcion
de criterios de competencia.

Contrario a lo que sostiene el pensa-
miento neoliberal la libertad de ense-
Aanza -entendida como libertad de

OCTUBRE /2018

emprendimiento, eleccidon de escuelas
y desregulacion- no se conecta histé-
ricamente con el pensamiento liberal
clasico, sino que forma parte de una
recuperacion del ideario conserva-
dor y confesional (Jobet, 1970). Esta
reinterpretacion busca disminuir la
presencia del Estado y el sentido de
derecho social de la educaciéon im-
partida por éste (Orellana, V. & Gua-
jardo, F. 2014). Esta interpretacién de
la libertad, que no esté en el origen de
nuestro sistema educativo republica-
no, es afin a la pretension neoliberal
de otorgar incentivos a los empren-
dimientos con la sola motivacion del
beneficio econdmico y de potenciar el
surgimiento de proyectos educativos
particulares, con la menor injerencia
posible del interés publico. (Chubb, J.
& Moe, T. 1990)

El fundamento conservador de la li-
bertad de ensefianza, vinculado al ca-
racter subsidiario del Estado, origind
una expansion desregulada del sistema
y profundizé la segmentacion educa-
tiva de este con la generacion de tres
componentes diferenciados (Particu-
lar Pagado, Particular Subvencionado,
Municipal). Tal desarticulacion impide
estructuralmente desarrollar una poli-
tica educativa vinculada a un proyecto
paisy fundada en principios comunes.

Calidad de la educacién
y estandarizacion

La estandarizacion genera una nocion
restringida de calidad educativa, que,
tras la consigna de la modernizaciény
la mejora, reduce los procesos y pro-
positos de la educacion a certificacio-
nes de atributos “objetivados” de los
“servicios” producidos. Esta nocion
unidimensional de la calidad y la mo-
dernizacion de la educacion se susten-
ta en la idea de que es posible reducir
a unidades objetivas, atribuibles a los
individuos, los procesos educativos, la
labor de los docentes y los resultados
de la educacién en una escuela. Pero,
finalmente se constituye como un ins-
trumento de presion que distorsiona
las practicas pedagogicas y evaluativas
(Flérez, 2013).

La idea de estandar se sustenta en lo
que se considera la medida minima
aceptable o pertinente para el con-
junto de la poblacién escolar, de los
aprendizajes y de los educadores, lo
cual constituye un supuesto epistemo-
légico que, alo menos, estd refiido con
la naturaleza diversa de los contextos
y necesidades y con el desarrollo con-
creto de los procesos de enseflanza y
aprendizaje. En ella priman los argu-
mentos propios de la Economia de la
Educacion (eficiencia, eficacia, resul-
tados y gerenciamiento), que impac-
tan negativamente en las dimensiones
curricular, evaluativa y pedagdgicaz.

Desde el punto de vista curricular, la
estandarizacién es una pretension
que intenta justificar un discurso de
equidad mal entendida. Primero por-
que descansa en supuestos acerca del
tiempo requerido muy alejados de
las problematicas cotidianas que en-
frenta la labor educativa y segundo,
porque tiene a la base un enfoque de
aprendizaje por acumulacién de in-
formacion y/o reiteracion de habilida-
des a partir de un/a estudiante prome-
dio. Curricularmente y en términos de
teoria del aprendizaje, la equidad no
pasa por la distribucion homogénea
de contenidos entre poblaciones so-
cioculturalmente diferenciadas; por el
contrario, estd asociada al desarrollo
de capacidades fundamentales, como
pensamiento critico, investigacion,
transferencia a contexto, abordaje de
problemas sociales (Apple y Beane,
2000), culturales y ambientales rele-
vantes, integracion interdisciplinar,
etc. Capacidades que pueden movi-
lizarse en torno a saberes clave y a la
apropiacion de lenguajes fundamen-
tales para denominar globalmente los
fenomenos y cuyo volumen de infor-
macién es variable dependiendo de
los contextos.

Tratar de asegurar equidad por la via
de la igualdad de contenidos acumu-
lativos y/o de habilidades fragmenta-
das y descontextualizadas, tal como
lo ofrece el estandar -lo que es propio
de enfoques academicistas y técnicos
(Da Silva, 2001) - sélo profundiza las



desigualdades y la falta de pertinen-
cia cultural de la escuela. Esta vision
restringida del ejercicio docente, de
la labor pedagdgica y el trabajo curri-
cular redunda en una reduccion de la
nocion de calidad y, por consecuencia,
de las definiciones de su medicién. La
llamada evaluacidn a través de prue-
bas estandarizadas (entre ellas el SI-
MCE), en rigor, es simplemente me-
dicion del desempefio (OPECH; 2005;
2009) desde un enfoque de habilidad
cognitiva centrado en las dreas mas
funcionales del curriculum y en torno
a contenidos que no reflejan la diver-
sidad cultural y de contextos.

La evaluacién asi concebida promue-
ve, en definitiva, la homogeneizaciéon
cultural y la adaptacion pasiva a las
necesidades  econdmico-laborales,
ademas de practicas de estrecha-
miento de la experiencia de educativa
-entrenamiento, teaching to the test,
etc.- y formas sistematicas de reduc-
cién de la amplitud de los proyectos
educacionales, propias de las teorias
del capital humano (Ruiz, 2010). De
hecho, es posible afirmar que muchas
escuelas que suben sus puntajes SIM-
CE, al saturar la instruccion funcional
en las dreas medidas, reducen a tem-
prana edad la multidimensionalidad
del desarrollo de los sujetos y, por tan-
to, bajan significativamente la calidad
de la educacién, entendida esta desde
una perspectiva de integralidad.

A su vez, y derivado de la concepcidon
curricular-evaluativa, la estandariza-
cién implica la reduccion del ejercicio
pedagdgico. En esta dimension, se im-
ponen esquemas de formacidn y ejer-
cicio docente que son impulsados en
abstracto, promoviendo marcos de ac-
tuacion que operan como recetas me-
todoldgicas, sin consideraciéon de los
contextos, de la necesaria traduccién
del saber a distintas realidades y de la
diversidad de fines que una educacion
pertinente debe perseguir.

En ese marco, lalabor pedagogica que-
da situada como un ejercicio técnico,
desprofesionalizado, de ejecucion
individual y limitado a la aplicacion

de recomendaciones de implemen-
tacién, sin interpretacion problema-
tizadora y critica de los propositos
generales del Estado y de los objetivos
que ofrece el curriculum oficial.

En definitiva, la estandarizacion de
la calidad educativa, que condiciona
fuertemente las practicas docentes, cu-
rriculares y evaluativas de todo el sis-
tema, dificulta la formacion integral y
el surgimiento de miradas educativas
pertinentes a las diversas realidades,
necesidades e intereses, lo que produce
pérdida del sentido de la educacionyel
vaciamiento del concepto de lo publico.
La adopcién de esta mirada, es causa'y
efecto de la ausencia de fundamentos
propiamente educativos y pedagdgicos
en el disefio de los diversos instrumen-
tos de politica educativa, reafirmando
con ello su mercantilizacion.

Organizacion gerencial
para la competencia

El disefio de la organizacidén esco-
lar para la competencia y la gestion
institucional como gerenciamiento
ha supuesto un modo de concebir la
unidad educativa y el desarrollo de
los establecimientos escolares como
espacios de rendimiento productivo y
de eficiencia en la gestion de los pro-
cesos, cuyos propositos son entendi-
dos como productos de un mercado
y en donde los fines ulteriores no son
explicitos y no se discuten. La escuela
como objeto del emprendimiento pri-
vado, que nace en la reforma dictato-
rial, tiene como principal unidad de
su éxito la demanda, lo que es grafico
del motor que ha hecho funcionar al
mercado de escuelas, a saber, la bus-
queda de captura de matricula. La
definicién de resultados como rendi-
mientos y el éxito como demanda son
planteamientos propios del mercado
y, a nivel de la gestion, del manage-
ment, basado en la idea de calidad to-
tal que utiliza los principios de gestiéon
privada para administrar lo publico.

El gerencialismo funciona en torno a

metas cuantificables, indicadores “ob-
jetivos” de desempefio institucional y

profesional; la gestidn se llena de me-
canismos, formatos, evidencias y res-
paldos y los procesos son disefiados
-y se validan- sélo en la medida que
sean exitosos en el mejoramiento del
“servicio” en funcion de los resultados
previamente establecidos. La “receta”
sugerida centra su preocupacion en el
liderazgo (en sus distintas versiones)
e imagina las escuelas, mas que como
comunidades, como estructuras fun-
cionales de roles y procedimientos, en
que el “jefe” debe convertirse en lider,
sea democratico, sea distribuido, pero
la clave estaria en su gestion.

Para enfrentar los desafios de la ges-
tién, las politicas del management
han instalado un modelo conceptual
organizado en torno al “sistema de
aseguramiento de la calidad”, dirigi-
do a producir “eficacia escolar”, y en
base a criterios de productividad que
no consideran el cardcter especifico de
los procesos educativos. Este modelo
asume la idea que la nocién de “ase-
guramiento” y de “calidad” puede va-
lidarse de manera paramétrica. Pero,
lo que es util con unos estudiantes, en
unos contextos y en un determinado
tiempo, no necesariamente lo es en
otros; y el avance de los procesos no
es necesariamente lineales ni acumu-
lativos, ni se pueden reducir a indica-
dores numéricos. Al mismo tiempo,
la idea de “aseguramiento” descono-
ce por completo que la formacion en
el espacio escolar es mucho mas que
aprendizaje de materias de origen dis-
ciplinary que los factores que afectan
su apropiacion son amplios y de muy
diversa profundidad.

A nivel de sistema esto opera en torno
al cumplimiento de metas de desem-
pefio y estd sujeto a procesos de super-
vision y rendicion de cuentas. El pro-
posito es una definicion restringida de
la mejora continua, el que funciona
conforme a que la institucion escolar
se oriente a mejorar la magnitud de
sus resultados -de eficiencia interna
y aprendizajes estandarizados- expre-
sados en un puntaje, afio tras aiio, in-
dependiente de la composicion socio-
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cultural, psico-cognitiva y afectiva de
los estudiantes. De la misma manera,
en su afan por homologar y categori-
zar a las escuelas, el sistema genera los
incentivos y las sanciones orientado
por esos mismos resultados, cerrando
un circulo de reduccion de los fines de
la labor de la escuela.

Por otro lado, la evaluacion estanda-
rizada ha contribuido a empobrecer
la imagen de la educacion publica y
estimular la fuga de matricula hacia
el sector privado, sobre la base de un
juicio de calidad que, ademas de ser
unidimensional, es impreciso. Efecti-
vamente, en materia de rendimiento
en el SIMCE, al controlar la variable
segmento socio-econ6mico, los resul-
tados son similares entre las escuelas
de distinta dependencia, lo que cues-
tiona la supuesta efectividad de las
instituciones de dependencia particu-
lar y echa por tierra la idea de que las
escuelas publicas son peores que las
privadas (UNESCO, 2009).

Finalmente, el gerenciamiento, al
buscar maximizacion del rendimien-
to productivo, no desarrolla las con-
diciones adecuadas de desempefio
profesional docente con un criterio
de inversion social (Ball, 2003). Este
enfoque tiende mas bien a buscar
la productividad individual con el
menor costo econdémico y de tiempo
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posible. Hoy las condiciones labo-
rales y la organizacion del trabajo
docencia tienen alto impacto en las
condiciones de agobio laboral que vi-
ven los profesores (lo que repercute
en el aprendizaje) y tiene implican-
cias para la vida personal y familiar
(Cornejo, 2009). De hecho, algunos
estudios sefialan (Centro UC, 2016)
que se generan en promedio 11 horas
semanales de trabajo fuera del espa-
cio laboral, que se resta al necesario
descanso, recreacion, vida social y
familiar. Esta problemdtica es mas
compleja aun dada la composicion
de género del gremio, caracterizado
por un alto porcentaje de mujeres do-
centes (alrededor del 70%), lo que en
términos de intensidad y magnitud
del trabajo se asocia a doble explota-
cion, especialmente en un contexto
aun marcado por la cultura patriarcal
existente en nuestra sociedad.

Las profesorasy profesores hemos sido
paulatinamente desplazados de los
procesos de construccidon/discusidon
de la educacién, siendo entendidos
como ejecutores de un trabajo gené-
rico y meramente técnico, sufriendo
como consecuencia una precarizacion
laboral y pérdida de nuestra identi-
dad, rol e importancia dentro de la
sociedad en general y la comunidad
escolar en particular.

Fotografia - Alberto Motta

Las reformas educativas
de la nueva mayoria

Las politicas impulsadas durante
cinco gobiernos consecutivos?, en ge-
neral, tendieron a profundizar este
modelo, perfeccionando sus sistemas
de gobernanza y atenuando margi-
nalmente sus efectos mas extremos
con politicas de focalizacion, pero sin
cambiar los pilares que lo fundaron
bajo el paradigma neoliberal. Incluso
bajo el ultimo gobierno de ese perio-
do (S. Pifiera), se radicalizd ain mas
la idea de educacién como bien de
consumo Y el enfoque estandarizador
a través de la semaforizacion de las
escuelas. En el actual ciclo (gobierno
de la Nueva Mayoria), bajo la presion
generada por las movilizaciones de
201 en adelante, se han impulsado re-
formas que en el nivel declarativo y en
relacion algunos aspectos especificos
del funcionamiento del sistema, pro-
mueven cambios que tienden a reco-
ger demandas del movimiento social
por la educacion. Sin embargo, nin-
guna de las politicas propuestas, o ya
implementadas, han apuntado a pro-
ducir transformaciones estructurales
del sistema educativo vigente.

Se mantienen intactos los pilares del
modelo y no se reconoce el estado de
crisis profunda de la educacion puabli-



ca. Las reformas no cambian el pre-
dominio de la libertad de ensefianza
por sobre el derecho a la educacion y
se mantiene la total desconexion en-
tre educacion y proyecto de desarrollo
nacional. No se revierte la privatiza-
cién y baja cobertura del Estado en
la matricula estudiantil. Continda sin
variacion significativa la desarticu-
lacién y segmentacion institucional
(siguen los tres subsectores de depen-
dencia), con su correlato en las 16gi-
cas de competencia entre escuelas. Se
mantiene la estandarizacién y el con-
trol gerencial del sistema, ratifican-
dose la politica curricular y evaluativa
contenidista y estandarizada del siste-
ma de aseguramiento gerencial de la
calidad, asi como la instalacién de una
carrera docente basada en practicas
individuales y condiciones de ejercicio
profesional inadecuadas.

Del mismo modo, no se modifica el
principio de subsidio a la demanda,
ni se regula el sentido de los proyec-
tos privados que reciben fondos pu-
blicos. Se mantienen la externaliza-
cién de servicios, la inestabilidad y la
precarizacién laboral. A su vez, no se
constata ninguna transformacion real
en los mecanismos de participacion
resolutiva (con baja representacién de
actores educativos y mecanismos so6lo
consultivos) y se mantienen los estilos
autoritarios de gestion, el clientelismo
y la desprofesionalizacion (la norma-
tiva sobre seleccién de equipos direc-
tivos y el sistema de alta direccion pu-
blica son mecanismos absolutamente
discrecionales). Complementaria-
mente, tampoco se desmercantilizan
la formacién docente inicial y conti-
nua, lo que refuerza la precarizacion
del espacio educativo y no genera una
tendencia de renovacién en el media-
noy largo plazo.

Hacia un verdadero sistema
nacional de educacién publica

En el marco de la realidad antes des-
crita, la apuesta central del DEP es
contribuir a la generacion de propues-
tas que tiendan a desmantelar la mer-
cantilizacion educativa y a promover

la construcciéon de una nueva edu-
cacion publica. Una educacion, por
tanto, entendida como derecho social
inalienable, que contenga los valores
de la democracia participativa, de dig-
nidad del ejercicio profesional docen-
te; de diversidad, inclusion, justicia
social y pertinencia curricular y eva-
luativa; de conexion con el desarrollo
local y nacional en toda la amplitud de
necesidades e intereses.

Una formacién basada en el respeto
y compromiso con las condiciones de
igualdad bio, psico y socio-cultural de
sujetos y comunidades, promoviendo,
por tanto, la educacion no sexista y el
feminismo entendido como igualdad
de derechos de género, asi como la
convivencia hermanable con los pue-
blosy naciones que coexisten en nues-
tro pais. Un sistema que comprenda
la plurinacionalidad y plurietnicidad
como una oportunidad de abrir los
horizontes de la cultura hasta ahora
oficial y educar a nuestros niflos/as
y jovenes desde la interculturalidad
propia de nuestros territorios latinoa-
mericanos.

Esto supone crear un sistema articu-
lado, que promueva universalmente
la ciudadania y el pensamiento criti-
co, el trabajo colaborativo por sobre
la competencia, el desarrollo integral,
la construccion de comunidad y la in-
clusién e igualdad de derechos, etc.
Se trata de un sistema que garantice y
exija para todas las instituciones que
reciben fondos publicos este conjunto
de valores principios y condiciones.

Un nuevo sistema de educacion puabli-
ca requiere de una nueva pedagogia,
una que recupere la perspectiva cri-
tica, el rol social humanizador, trans-
formador y liberador; esto es parte
inherente de la historia de la organi-
zacion magisterial. Concebir a las y
los docentes como intelectuales trans-
formativos (Giroux, 2001) implica la
posibilidad de la definicién del propio
papel docente en la formacion y auto-
formacion, en cuanto que actor social,
reconociendo lo que histéricamente
hasido el pilar del trabajo pedagdégico:
la colaboracién y la autonomia para

la humanizacién y la emancipacion
individual y colectiva. Desde esa pers-
pectiva, la pedagogia critica, activa
y humanizadora es central para una
nueva praxis docente y para la elabo-
raciéon de la propuesta educativa del
gremio, como aporte a los procesos
de transformacion social que nuestro
pais requiere.

Referencias

Apple, M y Beane, ] Comps. (2000): Es-
cuelas Democraticas. Tercera Edicion.
Madrid, Morata.

Assaél, ]., Cornejo, R., Gonzdlez, J., Re-
dondo, J. y Sanchez, R. (2011). La em-
presa educativa chilena. Educagdo &
Sociedade (32) 115, 305-322.

Ball, S. (2003). Profesionalismo, Geren-
cialismo y Performatividad. Revista
Educacion y Pedagogia, 37(15), 87-104

Cassasus, J. (2003): Los sistemas estanda-
rizados de medicion: tema en debate
en Revista Docencia N¢ 20, Colegio
de Profesores de Chile A.G., Santiago,
Chile.

Centro UC (2016). Uso del tiempo no lec-
tivo: Desafios para politicas publicas y
comunidades educativas

Revisado en: http://politicaspublicas.
uc.cl/wp-content/uploads/2016/06/

Estudio-Tiempo-Docente.pdf

Colegio de Profesores de Chile (2003): La
privatizaciéon de la educacion. Edit.
Por IEAL. Internacional de la Educa-
cién. Oficina Regional para América
Latina. http://www.opech.cl/biblio-
grafico/Doc_Financiamiento/privati-
zacion_educacion_en_chile.pdf

Cornejo, R. (2009). Condiciones de tra-
bajo y bienestar/malestar docente en
profesores de ensefianza media de
Santiago de Chile. Educ. Soc., 30(107),
409-426.

Chubb, J. & Moe, T. (1990). Politics, Mar-
kets, and America’s Schools. Broo-

kings Institution Press. Washington,
DC.

Da Silva, T. (2001). Espacios de Identidad:
nuevas visiones sobre el curriculum.
Barcelona: Octaedro

Florez, T. (2013): Analisis Critico de la
Validez del Sistema de Medicidn de la
Calidad de la Educacién (SIMCE) [Cri-

OCTUBRE /2018



tical Analysis of the Validity of the Sys-
tem for the Measurement of Quality in
Education]. Santiago, CNED.

Fundacién Sol (2008). Cuadernos de
Investigacion N°10. Recuperado de:
http://www.fundacionsol.cl/wp-con-
tent/uploads/2010/09/Cuaderno_io1.
pdf

Giroux, H. (2001): “Los profesores como
intelectuales informativos” en Revista
Docencia N°15. Ed Colegio de Profeso-
res A.G. Santiago.

Gonzalez, L. (2015). Arriba profes de Chi-
le. De la precarizacién laboral a la reor-
ganizacion docente. Santiago de Chile:
Editorial América en Movimiento.

Jobet, J.C. (1970) Doctrina y praxis de los
educadores representativos chilenos.
Santiago. Andrés Bello

Larrafiaga, O. (1995) Descentralizacion
de la educacién en Chile: Una evalua-
cién economica. En Revista Estudios
Publicos N°65.

Larrafiaga, O. (2004) Competencia y
participacion privada: La experiencia
chilena en Educacién, Documento de
Trabajo N¢ 207. Departamento de Eco-
nomia, Facultad de Ciencias Economi-
cas y Administrativas. Universidad de
Chile

Mejia, M.R. (2004): “Implicaciones de
la globalizacién en el dmbito social,
educativo y gremial”. Revista Docencia
N2 22, Colegio de Profesores de Chile,
Santiago.

Mejia, M.R. (2006): “Cambio curricular y
despedagogizacion en la globalizacion:
Hacia una reconfiguracion critica de
la pedagogia”. Revista Docencia N2 28,
Colegio de Profesores de Chile, Stgo.

Romero, A.y Zarate, M. (2013) “Introduc-
cién al derecho educacional chileno”,
Ed. Legal Publishing Chile.

OPECH (2005): Documento N° 1: “Sis-
tema de Medicion de la Calidad de
la Educacién” SIMCE: Balance Criti-
co y proyecciones imprescindibles”
en  http://www.opech.cl/inv/docu-
mentos_trabajo/Doc_Trab_SIMCE_
Final%5B1%5D-1.pdf

OCTUBRE /2018

OPECH (2009): Mejoramiento de la Ca-
lidad de la Educacién: (mucho) mas
alla de las pruebas estandarizadas en
“La busqueda de un sentido comun no
privatizado.

Documentos de trabajo de opech para el
debate educativo” http://www.opech.
cl/documentos-de-trabajo/

OPECH (2014) ;Reforma y educacio-
nal? Sobre la nueva ley que regula el
lucro, copago y seleccion. Recupe-
rado de http://www.opech.cl/wp/
wp-content/uploads/2015/08/Refor-
ma-y-educacional-sobre-la-nueva-
ley-que-regula-el-lucro-copago-y-
selecci%C3%B3n.pdf

Orellana, V. & Guajardo, F. (2014). La
gran confusion sobre lo publico en
educacion: El riesgo entre los falsos
consensos y los falsos disensos. En
Cuaderno de Coyuntura N°5, Afio 2.
Fundacion NodoXXI. Santiago, Chile.
http://www.nodoxxi.cl/wp-content/
uploads/CCs-Editado-inserto-a3.pdf

Revista Docencia (2009a): La Ley General
de Educacion: Nuevo avance del neoli-
beralismo en Chile, Revista Docencia
Ne 37, Colegio de Profesores de Chile
A.G., Santiago, Chile

Revista Docencia (2009b): La Ley General
de Educacion: Estandarizacion educa-
tiva en Chile: un peligroso habito, Re-
vista Docencia N¢ 38, Colegio de Pro-
fesores de Chile A.G., Santiago, Chile

Ruiz Sch., C. (2010): De la Republica al
mercado. Santiago. Ed.LOM

Sisto, V., & Fardella, C. (2015). El eclip-
se del profesionalismo en la era de la
Rendicién de Cuentas-Modelando
Docentes en el Contexto del Nuevo
Management Publico. Cadernos de
Educagdo, (49), 03-23.

Soto, R., Mera J., Nufiez C., Sisto, V. &
Fardella, C. (2016). Entre la efectivi-
dad y los afectos: nuevos docentes en
tiempos de nuevo management publi-
co. Athenea Digital, 16(3), 3-19. http://
dx.doi.org/10.5565/rev/athenea.1528

UNESCO (2009) Informe de seguimiento
de la ETP en el Mundo.

Notas

1

Implica utilizar l6gicas privadas y de mercado al
interior de las instituciones de dependencia estatal.

Existe una vasta bibliografia al respecto: Bolivar,
Antonio (2001): “La calidad en educacion: ;Qué
alternativas tiene la izquierda?’, Espafna; Carnoy, M.
(2005):“La Busqueda de la igualdad a través de las
politicas educativas: alcances y limites’, en Garcia
Huidobro (ed.): Politicas Educativas y Equidad,
Reflexiones del Seminario Internacional sobre Poli-
ticas Educativas y Equidad, UNESCO-FORD-UNICEF,
Santiago; Cassasus, J; “Reformar o Transformar la
reforma’;, Documento de trabajo, Junio 2006; Dar-
ling-Hammond, L. (2001): El derecho de aprender.
Crear buenas escuelas para todos, Barcelona, Ariel;
Elacqua, G. (2004):"El consumidor de la educacién:
El actor olvidado de la libre eleccién de colegios
en Chile”, Universidad Adolfo Ibénez, Santiago;
Elmore, Richard, “Salvar la brecha entre estandares
y resultados. El imperativo para el desarrollo pro-
fesional en educacién’, en: Profesorado, revista de
curriculum y formacion del profesorado, 7, (1-2),
2003, pp. 17,22; Escudero, J. M. (1998):"Calidad de la
educacion: entre la seducciony la sospecha’, Actas
delV Congreso Interuniversitario de Organizacion
deInstituciones Educativas, 201.216, Espaia; Fullan,
M. (1993):“Las fuerzas del cambio. Explorando las
profundidades de la Reforma Educativa’. Editorial
Akal 2002, Madrid. Cap 3.; Murillo, FJ. (Coord.)
(2003): “La investigacién sobre Eficacia Escolar
en Iberoamérica. Revision Internacional sobre el
Estado del Arte”. Convenio Andrés Bello — Centro
de Investigacion y Documentacién Educativa.
Bogotd; OPECH (2006): "SIMCE: Balance Critico y
Proyecciones imprescindibles”. Documento de
Trabajo 1 del Observatorio Chileno de Politicas
Educativas Universidad de Chile; Redondo, J,; Rojas,
K.y Descouvieres, C.(2004):"Equidad y Calidad de la
Educacion en Chile. Reflexiones e investigaciones
de eficiencia de la educacion obligatoria (1990-
2001)" Universidad de Chile. Facultad de Ciencias
Sociales. Vicerrectoria de Investigacion. Santiago,
Chile; Tedesco, Juan Carlos y Lopez, Néstor (2002):
“Las condiciones de educabilidad de los nifios y
adolescentes en América Latina’, Instituto Inter-
nacional de Planeamiento de la Educacion (IIPE),
UNESCO, Buenos Aires — Argentina; UNESCO (2007):
UNESCO/OREALC: “Educacion de calidad para
todos: un asunto de derechos humanos”. Oficina
Regional de Educacién para América Latina y el
Caribe de la Organizacién de Naciones Unidas para
la Educacion, la Cienciay la Cultura. Documento de
discusion sobre politicas educativas en el marco
de la Il Reunién Intergubernamental del Proyecto
Regional de Educacion para América Latina y el
Caribe (EPT/PRELAC).29 y 30 de marzo de 2007;
Buenos Aires, Argentina.

Los gobiernos de P. Aylwin, E. Frei, R. Lagos, M.
Bachelet y S. Pifiera.



Jesus Alberto Motta Marroquin

Pedagogo - artista, docente LEA - UD
Ph.D. en Ciencias Pedagdgicas

4 4 -

Fotografia - Alberto Motta

ludica, patrimonio,
didacticay juego

n el siguiente texto me propon-

go presentar procesos de inclu-

sidn, re-conocimiento, partici-
pacion y visibilizacion en los cuales se
propician y consolidan expresiones y
creaciones en que cada ser llega a pro-
yectarse en su territorio, contexto o
escenario. Al interactuar adquirimos
habilidades y destrezas de otros para
saber estar en la comunidad mere-
ciéndonos la mirada, el abrazo, la con-
fianza y la escucha. Entre juegos socio
dramadticos y juguetes simbolicos, po-
demos re- construir simultdneamente
la memoria individual y colectiva, al
re-crear la memoria ideica, estética,
historica, episodica, onirica, kinesté-
sica, poética, y fantasmagorica, con
las que podemos llegar a reconfigurar
la coexistencia.

El impulso ludico es punto de partida
en la afirmacién de la existencia de
la persona porque permite multiples
formas de expresion y creacion indivi-
dual o colectiva. La pedagogia ludica
posibilita la cooperacion, la partici-
pacién, la conmiseracion y unos altos
niveles de lealtad, respeto y diversi-
dad. Una metodologia ladica ayuda
a generar un pensamiento analogico
y metafdrico que no suscita la dicoto-
mia entre lenguaje narrativo y lengua-
je discursivo, ni entre juego - trabajo
o estudio y juego.

La ludica se concibe como una actitud
del espiritu, que renueva concepcio-
nes éticas y estéticas del mundo; las
experiencias ludicas favorecen la ar-
monia, lo bello, la curiosidad, la fan-
tasia, el asombro y la alegria desde una



mirada de trascendencia. El ser ladico
opone el impulso creativo frente al
autoritarismo para generar aprendi-
zaje liberador y se convierte en acom-
pafante y facilitador de actos pedago-
gicos integrales; permanentemente el
ser redisefia con la comunidad mate-
riales de uso propiciatorio para los
procesos de creacidn y re- creacion en
donde se actualizan saberes e innovan
métodos. El juego también aporta eu-
foria, divertimento de la cotidianidad
y goce pero puede llegar a devenir en
actitudes que en muchos casos suelen
ser maltratantes. Hay juegos fisicos y
mentales que se hacen a costa de una
de las partes y terminan afectando su
naturaleza; lo suscitador en la cons-
truccion de un nuevo paradigma esta
en que aprendamos a redimensionar
y revalorar el contexto con el impul-
so ladico e imaginario. La teoria de
juegos permite acercar solidariamente
economias al tiempo que urdimos y
tejemos puentes para aunar y entre-
tejer relaciones sustantivas entre lo
ancestral y lo digital.

El concepto de ladica se inscribe en
la dialéctica que actualiza y reivindica
a la muyjer y el hombre que saben ju-
gar; la pedagogia, saber dindmico con
discurso propio y contextualizado, se
generay re-crea en ambientes comuni-
tarios altamente consensuadores y de
bienestar; el juego se asume como ele-
mento de creacién y de comunicaciéon
en el que cada persona aparece como
co-autor del acto pedagdgico. Ludica,
pedagogia y juego son elementos que
interactian para mejorar las relacio-
nes sociales en dmbitos de educacion
informal, no formal y formal. El juego
se ha reconocido en la cultura colom-
biana como un elemento bdsico del
desarrollo de las infancias; su esencia
ha sufrido un cambio brusco en los ul-
timos siete lustros al considerarse una
subcategoria del folclor a una categoria
virtual de estudio que vislumbra otra
educacion artistica, ambiental y estéti-
ca para que la solidaridad y el desarro-
llo sustentable logren extirpar de raiz el
calentamiento global, las hambrunasy
toda forma de esclavitud y miseria.
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A principios del siglo XXI muchos
saberes, oficios y practicas ancestra-
les agonizan... las artes de la tierra en
nuestro contexto han perdido la valo-
racion que tenian desde la infancia, la
mayoria de infantes no se re-dibujan
o re-modelan con arcilla o barro, el
descubrimiento de la tercera dimen-
sion se hace parcialmente en las pan-
tallas que la exploracion con distintos
materiales para descubrir en ellos sus
limitaciones y posibilidades. En cada
barrio, localidad, vereda, municipio y
region podemos re-valorar arte-sanos
con sus procedimientos, técnicas, me-
todologias y productos, para llegar a
merecernos las materias primas con
las que podemos materializar ideas,
renovando, a la vez percepciones e in-
teracciones.

La educacion artistica y estética inter-
cultural hace del juego imaginativo,
sensible, comunicativo e incluyente
su mejor complice; en esta ludica plu-
ricultural comparten conocimientos
sabedores, empiricos, autodidactas y
maestros. El tejedor trama concien-
cia con el escendgrafo, la abuela des-
peja aromas con la ingeniera que in-
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nova artefactos en el arte de la buena
mesa, el agricultor recupera siembras
en cambiamano o manovuelta con la
juventud que re-elabora la cocina ver-
nacula en bazares y festividades; los
desplazados forzosos con su legado
recuperan solares y baldios convir-
tiéndolos en parques y plazas en las
cuales se acogen por igual a némadas
y desterrados.

Las distintas etnias, los pueblos afro-
colombianos, las comunidades rura-
les, el pueblo gitano y los colectivos
interculturales han resignificado for-
mas de aprendizaje y conocimiento en
las didacticas del agua: didactica de
rio, didactica de laguna, didactica de
paramo; trazan a diario nuevas rutas
0 caminos que hacen aflorar la didac-
tica de sabana, la didactica de valle, la
didéctica de llanura. En las didacticas
interculturales y bioéticas re-nace la
didéactica de bosque, la didactica de
selva, la didactica de montana vy la di-
dactica de arenal o zonas desérticas...
en ellas animadores y gestores cultu-
rales pueden recoger, sistematizar,
consensuar y materializar propuestas
de artes del paisaje, arte efimero y arte



naturaleza para llegar a devolver ar-
monia y equilibrio a territorios, esce-
narios y contextos.

Ladidactica se contextualiza artistica,
cultural o estéticamente al re-formu-
larse segun el lenguaje o la disciplina
especifica que aborda épocas o eras
determinadas. La didactica la define
el método, pero no la metodologia; la
metodologia surge en la universalidad
de los métodos, no se debe imponer
porque cada lenguaje artistico con
su gramatica representada en signos,
formas, géneros, simbolos, formatos y
estilos, puede llegar a generar e im-
plementar métodos singulares; las ac-
ciones artistico-culturales y estéticas
devienen del entorno, que fusiona dis-
ciplinas; llegamos, asi, a hipertextos o
metarrelatos.

Una propuesta de ejercicios didacti-
cos disciplinares, interdisciplinares,
transdisciplinares o multidiscipli-
nares con sus laboratorios, talleres y
observatorios, permite representar o
abstraer musical, plastica, visual, poé-
tica o escénicamente la accién ritual,
simbdlica o cultural, por ejemplo al
escuchar, interpretar, re-crear o con-
cebir la composicién o accién musi-
cal se puede percibir y valorar lo que
acontece en la imaginacién de los in-
térpretes o escuchas; al incluir en la
composicion signos, sonidos, formas
y simbolos podemos actualizar per-
manentemente la didactica, concep-
tualizando lo que la obra o el proceso
creativo y de curaduria dejo o retomo
el colectivo o la comunidad.

La didactica artistica surge de la siste-
matizacion de los momentos, bocetos,
fraseos, maquetas, improvisaciones o
etapas del proceso de ideacidn, cons-
truccion, visualizacidon e interioriza-
cion de expresiones, creaciones o pro-
ducciones artisticas y estéticas que
llevan a que los métodos sean singu-
lares al poderse innovar, permitiendo
que la investigacion artistica se valide,
contextualice, divulgue o perviva. La
didactica disciplinar o interdisciplinar
puede dimensionar su singularidad
intercultural en composiciones con

estética propia donde timbres, gestos,
matices, formas y movimientos, re-
crean lo identitario.

Las didacticas contempordneas per-
miten otras expresiones, creaciones o
comunicaciones desde: la idea, la ar-
monia, el concepto, la ritmica, el dise-
fio, el equilibrio, la forma, el contraste
y la melodia. El pedagogo-artista, al
encontrar matices en expresiones,
textos, poéticas, fotomontajes, meta-
rrelatos, animaciones y narraciones
multimediales re-creadas con la in-
fancia puede ideary elaborar materia-
les didacticos donde se generen pro-
cesos de entonacion, interpretacidn,
apropiacion, interiorizacién y renova-
cién de procedimientos, técnicas, gé-
neros, formatos y tecnologias propias
del hacer sabery saber hacer.

Complementando lo anterior se plan-
tea que el patrimonio tangible sirve de
encuentro a conservadores, ambien-
talistas, restauradores y disefiadores
para que con la comunidad se conci-
ban, recuperen, mejoren, adecuen y
reutilicen lugares, sitios, ambientes,
rutas, ambitos de convivencia y coe-
xistencia que re-crean valores y ethos
culturales; en trazos, planos, cartogra-
fias y maquetas se pueden concebir y
redisefiar en colectivo las construc-
ciones publicas; los juguetes autode-
gradables pueden ayudar a renovar el
paisajismo urbano.

En el patrimonio natural es urgente
hacer inventario y diagnostico de es-
pecies en via de extincidn; la biodiver-

sidad permite redimensionar la bioé-
tica que reconoce a las mujeres que
proyectaron sus existencias en 0jos o
nacederos de agua al lado de hombres
que recuperaron alimentos con sus
bancos de semillas en truequesy con-
vites; heroinas y héroes culturales que
la historia local vuelve a re-conocer; la
trashumancia por la periferia y los su-
burbios permite volver a evocarlos es-
cuchando: liquidos por distintos sue-
los con sus corrientes subterrdneas,
retraerlos en alientos y ecos de cobijos
con alternativas de vivienda comuni-
taria en casasy edificios abandonados.

Con la oralidad se dimensionan los
encuentros, sucesos, asambleas, even-
tos y acontecimientos que recrean di-
chos, refranes, adivinanzas, retahilas,
trabalenguas, coplas, relatos, epope-
yas, testimonios... El re-conocimiento
del paisaje sonoro ayuda a identificar
otras cosmovisiones e imaginarios lo-
cales por la sonoridad del contexto;
los festivales, conciertos didacticos y
audiciones generan atmdsferas pro-
piciatorias para la re-conciliacion y el
re-encuentro.

El juego dramadtico, el juego predan-
cistico, el juego simbolico y el juego
gestual dimensionan la conciencia
corporal; las artes del cuerpo amplian
sus posibilidades de representacién
en el performance, los ensambles, los
montajes y las puestas en escena don-
de la expresion y la conciencia corpo-
ral de la diversidad, re-descubren o re-
significan las posibilidades expresivas
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y creativas, comunicativas y curativas
del arte terapia, el mimo, el teatro de
sala, los titeres, las marionetas, el tea-
tro callejero, la danza, la pantomima,
las artes circenses, los juegos de magia
y prestidigitacion. Ejemplo de singu-
laridad y resignificacién es la pintura
corporal en el pueblo Embera, en el
cual el gesto y el trazo pictérico pro-
tegen, transforman y curan corporei-
dades.

El cuerpo al ser el instrumento y la
forma mas completa y compleja per-
mite concebir propuestas de educa-
cion artistica y estética que valoren
las habilidades y destrezas con las que
cada persona cuenta para su forma-
cién integral reconociendo las cultu-
ras que concibieron y evolucionaron
producciones ancestrales, tradiciona-
les y contempordneas. El docente de
educacién artistica y estética puede
combinar formatos y estilos para sus-
citar nuevas formas de composicion
que promuevan distintas sensaciones,
estados y emociones. Los conoci-
mientos, lenguajes y disciplinas ar-
tisticas en interaccidn con otras dreas
propician y brindan un aprendizaje
complejo y contextualizado que per-
mite reciclar por igual tanto lo tangi-
ble como lo intangible.

El arte en y con el publico cualifica y
amplia circuitos artisticos y estéticos,
que permitan interactuar a distintas
mentalidades, estratos, generaciones
y creencias; en las composiciones de
pintura mural se reencuentran tra-
z0s, gestos graficos y pulsaciones de
la nifiez, la juventud y la adultez. Las
emisoras comunitarias, las carteleras
publicas, los canales de televisiéon lo-
cal, las salas concertadas, los audito-
rios abiertos, las plazas, los parques,
las galerias publicas deben ser reva-
loradas como lugares para compartir
bienes y servicios.

Los planes de desarrollo cultural co-
munitarios a la vez que promuevan
el re-disefio de politicas culturales
publicas, sirven igualmente para
difundir y relacionar procesos inter-
culturales e interdisciplinarios co-
municativos y creativos en los cuales
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las personas pasan de sobrevivir a
pervivir; en la cotidianidad la anima-
cién cultural puede encontrar otros
aspectos o elementos para formular
teorfas y programas re-descubriendo
manifestaciones y producciones que
cualifican la coexistencia.

La época de transicion que vive la so-
ciedad colombiana es consecuencia
del conflicto, la globalizacidn, la crisis
economica y la corrupcion, llevando
a consolidar y construir procesos de
autogestidn en las comunidades para
generar vias participativas propias,
que, a su vez, promueven una pedago-
gia pluricultural basada en la solucion
concertada de los conflictos sociales.
Las metodologias ladicas permiten
que las personas estén en una dispo-
sicion de experiencias, de descubri-
miento, de encuentro o de interioriza-
cién permanente; esta actitud ladica
ayuda a generar nuevas imdgenes y
relaciones, nuevos conceptos y méto-
dos. Por ende, la infancia colombia-
na juega en serio con incertidumbres
y reglas complejas, recordandonos
permanentemente que sin asombro,
voluntad, risa y curiosidad la barbarie
aumenta y la utopia se desvanece. Los
videojuegos preferiblemente interac-
tivos y los juguetes tradicionales re-
diseflados y re-significados se pueden
convertir en artefactos culturales con
los que la infancia se reconoce y reen-
cuentra a los otros en condiciones de
alteridad y reciprocidad.

El impulso ladico al ser una fuerza in-
terna, a la vez que permite leer la es-
piritualidad, ayuda a profundizar en
la lectura para ser mas conscientes de
la realidad. La actitud lddica ayuda a
generar lo que propone Paulo Freire:
“una sintesis entre desesperacién so-
cial y aprendizaje”. La escuela ludica
es una alternativa a la barbarie que
vive la sociedad colombiana donde
la nifiez juega en medio del conflicto;
inmigrantes o emigrantes son escindi-
dos, fragmentados y debilitados por
la guerra actual, pero ellos al jugar
con su bagaje cultural re-crean situa-
ciones y ambientes. Las expresiones
ludicas posibilitan el dialogo entre las

diversas culturas y ayudan a consoli-
dar y propiciar multiples proyectos de
investigacién que incluyen diferentes
formas de compartir. La vision ludica
da una dimensio6n integral al hombre
y a la mujer que realizan y adminis-
tran sus producciones. Una metodo-
logia ludica permite instruir en las
multiples cualidades humanas; un ser
humano integral existe porque se ex-
presa ludicamente; el juego al ser par-
te de la naturaleza humana ha estado
presente en todas las edades y épocas
en diferentes formas; el dia en que se
decida el ser humano a aprender per-
manentemente volvera a ser integral-
mente ludico y auténtico. A partir
de la ludica se potencia una mayor
identidad, lo ludico aflora como
una via de autoafirmacion donde
podemos pensar y actuar juntos; ela-
borar nuevas alternativas multicultu-
rales que propicien la trasformacion
social y cualifiquen simultdneamente
el andar, la siembra, el vuelo, el com-
partir...

Las expresiones ladicas pasan del
rio a la piscina, de la calle al patio,
del parque al apartamento, del salén
de clase a la ludoteca, del tablero al
computador; en otras pantallas se
promocionan productos y marcas en
plataformas de video a distintas velo-
cidades por plataformas o artefactos
tecnoldgicos de alta gama o de ulti-
ma generacién; los nuevos emporios
de la comunicacién siguen nuestros
pasos en el ciberespacio ampliando
oportunidades y consumos; otros im-
pulsos eléctricos nos familiarizan con
lenguajes digitales; otra nube nos
inscribe en  cierta virtualidad con
tecnologias, multiples efectos visuales
y promesas de co-gestién y animacio-
nes por las redes sociales...

La nifiez de ciudad, hoy, cuando va
en un vehiculo no sefiala el paisaje
con el dedo sino el reflejo de éste en
la ventanilla como si estuviese frente a
una pantalla. La infancia indigenay la
campesina tienen otras posibilidades
de jugar a la observacidn, a la ayudan-
tia en la chagra, conuco, huerta o na-
satul; al interactuar con fendmenos



naturales, como la lluvia y el viento
puede agudizar la observacion y la
contemplacion. Los juegos solitarios
y aislados en algunos espacios colom-
bianos se multiplican, mientras las
manifestaciones ladicas grupales dis-
minuyen. Los juegos ceremoniales y
de inscripcion en un saber en muchas
ocasiones, son ignorados por la nifiez
urbana, en tanto que la infancia indi-
gena apenas comienza a re-conocer
y utilizar la lidica digital. Las infan-
cias insisten en invitarnos a reiniciar
un viaje permanente por la biodiver-
sidad y por las culturas colombianas;
la ludica indigena y afrocolombiana
no tiene limitaciones de tiempo y es-
pacio; en estos pueblos existen juegos
ceremoniales: ritos, danzas, mitos y
celebraciones que pueden durar va-
rios dias con sus noches. La mayoria
de expresiones ludicas indigenas y
afrocolombianas contienen un simbo-
lismo magico y tienen una concepcion
de mundo diferente al conocimiento
occidental. Las comunidades indige-
nas, afrocolombianas y raizales no es-
tablecen barreras con otros pueblos;
las diferencias culturales las asumen
como posibilidades creadoras en el
momento de establecer relaciones
afectivas y econémicas con otras et-
nias; la diferencia, como valor ético y
social, y el respeto a la biodiversidad

son contribuciones de las culturas in-
digenas y afrocolombianas a la resolu-
cién de los conflictos colombianos.

De otra manera para vivir plenamen-
te, dos épocas simultdneas, la ances-
tral y la contemporanea, se requiere
re-conocer formas milenarias y reno-
vadoras de educacion que refrendan
la heterogeneidad, tan necesaria para
los tiempos actuales. El hombre con
su creacion permanente de cultura es
capaz de sobreviviry pervivir en regio-
nes distintas. La humanidad al propi-
ciar un encuentro permanente con la
biodiversidad, logra fortalecer la coe-
xistencia; este es un postulado que la
cosmovision indigena y afrocolombia-
na siempre nos han propuesto, pues
supera y engloba el de la convivencia.
Si aceptamos al que se nos parece, no
debiéramos rechazar al diferente; la
democracia debe fundamentarse so-
bre la heterogeneidad. El impulso lu-
dico se gesta en un ambiente natural;
humanidad y naturaleza son la diada,
en la cual la ladica entreteje las expre-
siones de la complejidad y la intercul-
turalidad.

En este sentido, juego y educacion
son una hibridacion que resulta deter-
minante en la elaboracién de una cor-
poreidad. ;Por qué los procesos edu-
cativos solo consideran importante el

juego en los primeros afios de vida?
¢+ Desde donde se dice que el juego pu-
diera ser de toda la vida? ;Por qué la
educacion, en muchos periodos, des-
echa y destierra intencionalmente lo
ludico en sus planes de estudios supe-
riores? ;Por qué el adulto pierde la ca-
pacidad y la nocion de jugar? ; Por qué
la educacion ayuda muy poco a que la
persona transforme, re-construya o
al menos re-dimensione su concep-
cion y actuacion ludica? ;Por qué al-
gunos procesos educativos desplazan
e incluso llegan a condenar el humor
develador, el ensofiar despierto y en
muchos casos la fantasia suscitadora?
Si al menos estos elementos son los
que impiden que el cuerpo se forma-
lice, se estacione, se inmovilice, se li-
mite ;Por qué muchos procesos edu-
cativos abandonan la nocién integral
de corporeidad? ;Serda que es dificil
conjugar profesionalidad y ser ludico?
¢Cémo incorporar la existencia plena
del cuerpo y el impulso imaginario
al quehacer cientifico, tecnoldgico,
artistico y espiritual? ;Por qué, aun,
dimensiones tan cercanas al cuerpo
como la musica, la literatura, la danza,
la educacién fisica, la expresion visual
en ocasiones, no relacionan la cor-
poreidad con otros roles o escenarios
de produccidn simbolica? ;Por qué
la cdmara es prolongacion del ojo, el

Fotografia - Alberto Motta
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cuerpo continuidad del instrumento
aerofono y no el flautin prolongacion
del cuerpo? ;Por qué el instrumen-
to se convierte en un fin y no en un
medio que gratifique la condicion de
quien lo lleva? ;Por qué para muchos
la métrica poética esta primero que
la ensoflacion? ;Sera que es posible
que la educacion forme seres poéti-
cos que al tiempo manejan elemen-
tos de la robotica y la simulacidn,
re-creando problemas? ;Sera que no
podemos propiciar el encuentro del
saber informatizado y la creacién fi-
losofica? ;Por qué no nos podemos
hacer juguetones al tiempo que nos
desempefiamos profesionalmente?
La especializacion es importante si
previamente existe una conciencia y
un desarrollo inter, tras y multidis-
ciplinar. ;Por qué algunos procesos
educativos nos bloquean, al no pro-
piciar otras aptitudes u otras actitu-
des ludicas? Lo ludico reconoce mas
al sujeto que al objeto.

Los paradigmas epistemologicos han
generado escuelas de pensamiento
y de actividad pedagogica, inscritas
en sistemas histéricos de practicas
que establecen diferentes visiones
sobre la relacion del hombre con el
mundo, con la naturaleza, con el
arte, con la ciencia y consigo mismo.
Estos sistemas de pensamiento han
tenido fundamentacién cientifica de
teorias, es decir, son constructos co-
herentes, afianzados en unas logicas
que podrian ser estéticas, lineales,
matematicas, dialécticas, con pro-
puestas como las ludicas, las pedago-
gicas y las didacticas que actualizan
nuevas formas del saber conocer. La
pedagogia tradicional desprovista
de explicitaciones, cargada de ins-
trumentalismo se opone a una pe-
dagogia intercultural posibilitadora
de autonomia, pensamiento liber-
tario... animacion, gestién cultural
y re-creacion que evidencia su con-
dicién creadora de saber y de poder,
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generando un reconocimiento histo-
rico en la afirmacion de su condicion
social, estatuto historico de saber y
funciones critico-liberadoras.  Este
modo de pedagogia abre espacios a
otras, tales como la publica, la comu-
nitaria; ambas reivindican espacios
de comunicacién de expresiones so-
ciales y culturales. Si bien la episte-
mologia entendida como la reflexion
permanente sobre el saber-conocer
permite establecer niveles empiricos,
pragmadticos, racionales, dialécticos
y culturales; las pedagogias inscritas
en cada una de estas categorias lle-
van a analizar el sujeto y objeto del
conocimiento, a generar dialogo en-
tre pares de saber, a re-crear conoci-
mientos y saberes. Desde la praxis se
evidencia que es posible que el cono-
cimiento no se transmita, pero si el
ambiente afectivo para que el sujeto
lo elabore a partir de su impulso la-
dico e imaginario.

Con esta perspectiva se entra a obser-
var y describir el juego y la liidica en
grupos, comunidades, pueblos y et-
nias con sus procesos educativos y cul-
turales. El proposito principal consis-
te en captar concepciones, sentidos,
motivaciones, inquietudes, imagina-
rios y significaciones que estos grupos
humanos otorgan a sus ideas, actos,
creaciones y expresiones individuales
y colectivas en contextos o ambientes
especificos. Ello nos permite acercar-
Nos mas rigurosamente a sus COSmMovi-
sionesy a la comprension cultural que
les debemos. El acercamiento a estas
comunidades, ha permitido poner en
evidencia un conjunto de particulari-
dades que complejizan el tema de la
ludica y el juego, en los cuales la rela-
cién trabajo-ludica-naturaleza-juego
es la constante en la cotidianidad de
localidades, pueblos y comunidades,
lo que hace que el conjunto del te-
rritorio habitado se convierta en un
espacio de realizacion ludica perma-
nente. El disefio en pedagogia es si-

nonimo de innovar o de crear; dado a
partir de él, se generan espacios propi-
cios para aplicar, mostrar, o demostrar
una potencialidad; en este caso la de
interpretar, comprender, relacionar o
construir conocimiento. Disefiar en lo
didactico es disponer de elementos
para organizarlos con sentido de uni-
dad y orden para llamar la atencion
estableciendo relaciones que pro-
duzcan atraccion, belleza o convali-
den conocimiento.

En resumen la expresion o creacion
artistica como acto, idea, ritual o per-
formance puede llegar a asumir lo
real desde la alteridad o la diversidad
cultural; el arte desde multiples ca-
tegorias, niveles, perspectivas o ima-
ginarios puede dar cuenta de proce-
sos creativos o interpretativos en los
cuales la dimensidn creadora cualifica
las expresiones sensibles y comunica-
tivas. Las diddcticas contemporaneas
deberian posibilitar la exposicion de
tendencias, explicaciones de sentido,
re-conocimiento de procesos de ense-
flanza y analisis de conceptos para re-
flexionar en estos aspectos ;Cdmo se
aprende una técnica o procedimien-
to artistico? ;jDonde y cuando surge
el conocimiento artistico y estético?
;Como se aprende a interpretar, re-
presentar, a dar sentido o comunicar
artistica o estéticamente? Con la dis-
posicion, la actitud y la intencion de
re-crear métodos, escuelas, lenguajes
y estilos que decanten y reformulen
orientaciones metodologicas.

La apropiacion simbolica y significati-
va de los sonidos, gestos, movimien-
tos y pulsaciones de la edad con sus
imaginarios dimensionan memoria
e imagen corpodrea; las expresiones
de la naturaleza con sus fenémenos
naturales y las expresiones locales,
multimediales e industriales, pueden
convertirse en campo de accién donde
se aborden temas o problematicas que
permitan la investigacion, la produc-
cion, la innovacidn y la didéctica.
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Reflexiones en torno al documento
“Aprender a leer y escribir en el tiempo correcto”

Respetada Sra Loaiza. Cordial saludo

En las siguientes lineas condensamos las reflexiones de los maestros y maestras
de la Red Colombiana para la Transformacion de la Formacion Docente en Len-
guaje, Nodo Bogotd, en torno a lo que se da en llamar, en un documento publica-
do porla SED, “Aprender a leery a escribir en el tiempo correcto”. Como maestros
innovadores/investigadores, que hemos cursado maestrias con los apoyos de la
secretaria, conocemos los aportes epistemologicos de diversas fuentes, naciona-
les e internacionales, que propenden por considerar la importancia del contexto
y la cultura en el aprendizaje escolar de los estudiantes; estas fuentes sefialan
cdémo desde los intereses de los nifios y los jovenes es posible vislumbrar espacios
de convivencia y participacion ética y politica en la escuela y en la sociedad.
Después de una lectura juiciosa de los documentos recientes publicados por la
SED llegamos a la conclusién que estos constituyen un retroceso a las décadas
de 1960 y 1970, cuando las investigaciones con enfoques socio- constructivistas
en el campo del lenguaje todavia no despuntaban; a partir de la década de 1980,
con los trabajos de Emilia Ferreiro, se fue mostrando la relevancia de concebir
la lectura y la escritura desde la perspectiva psicogenética y sociocultural y esto
hizo que los nifios se entusiasmaran mds por aprender y por asistir a la escuela;
en gran parte se paso del aburrimiento de las planas al asombro de descubrir la
escritura jugando a escribir.



Progresivamente y, sobre todo, en las
décadas de 1990 y las dos primeras de
este siglo, la SED fue considerando en
sus politicas curriculares los enfoques
que estan a tono con las investigaciones
contemporaneas. Bogotd ha sido desde
entonces un referente para el pais.

Sin embargo, vemos con mucha pre-
ocupacion el perfil prescriptivista
de ciertos documentos que la SED
esta promoviendo en el semestre que
transcurre. Son documentos que des-
califican a los documentos que son
legitimos para el disefio curricular
(decreto 1860, de la ley 115, lineamien-
tos curriculares y estandares basicos
de competencia) en cuya elaboracion
participamos muchos maestros de
Bogota. Es sin duda gracias a estos
documentos legitimos y su remodela-
cién en las mutiples estrategias curri-
culares y pedagdgicas de los docentes
que en las ultimasdos décadas Bogota
ha tenido los mas altos resultados en
las pruebas Saber.

En el documento referenciado cues-

tionamos este tipo de afirmaciones:
“De esta forma estamos planteando una
propuesta de intervencidén pedagogica
que atienda a las necesidades reales de
las instituciones educativas y que ga-
rantice el derecho de todos los nifios a
aprender en el tiempo correcto.”

Frente a lo cual preguntamos: quién
plantea “una propuesta de interven-
cién pedagdgica’, juna empresa o la
SED, y si es la SED, con quiénes? Asi-
mismo, ;quién determina “el tiempo
correcto” de los aprendizajes de los
nifios?; ;acaso hay un tiempo homo-
geneo para aprender, mds alla de las
diferencias sociales tan agudas en
nuestro pais?

Cuestionamos también cuando se

afirma que
“Por ello, desde los primeros ciclos edu-
cativos, se deben fortalecer procesos en
el aula de clase que permitan a los estu-
diantes el acceso al sistema alfabético y
que desarrollen su competencia comu-
nicativa en el tiempo correcto”

En una sociedad tan desigual ;cudl
es “el tiempo correcto” para apren-
der? En dicho documento se entien-
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de por “acceso al sistema alfabético”
a las rutinas escolares para la buena
pronunciacién de palabras descontex-
tualizadas, tan recurrente en aquella
educacion que desemboco en el anal-
fabetismo funcional y no en la forma-
cion de ciudadanos con pensamiento
critico. Consideramos que enseiiar la
“conciencia fonologica” (la rutina so-
nido/grafia) es considerar a los nifios
como incapaces para proponer hipote-
sis sobre el sentido social de la lectura
y la escritura y sobre su construccion
en contextos naturales y auténticos.

Asi entonces no nos parece que, COMo
se dice en el documento 2 (Orienta-
ciones Conceptuales y Metodologi-
cas), “El desarrollo de la conciencia fo-
nologica (es) un factor determinante
para el éxito en los procesos de lectura
y escritura” y que “El papel de los De-
rechos Bésicos de Aprendizaje (DBA)
(sea) la equidad y la organizacién pe-
dagodgica”. Los enfoques de estos do-
cumentos son contradictorios, porque
a la vez que promueven la ensefianza
de unidades menores de la lengua (so-
nido/fonema/grafema) pretenden el
desarrollo de la “competencia comu-
nicativa en el tiempo correcto.” Con-
sideramos que hay mucha ingenuidad
y ausencia de consistencia conceptual
en los planteamientos. Lo mas gra-
ve es que se remitan a la experiencia

)

A

de otro pais (Minas Gerais, en Brasil)
para avalar lo que proponen y no en
experiencias y enfoques construidos
en nuestro pais; es importante anotar
que en Brasil también se esta cuestio-
nando este modelo conductista para
la escuela (cfr. Maria Cecilia de Oli-
veira Micotti: El nifio: sus derechos de
aprendizaje y su desarrollo”, en Red:
Sobre los aprendizajes fundamentales,
2016).

Es contrario al desarrollo de la com-
petencia comunicativa considerar que

“Este trabajo se hace paralelo al desa-
rrollo de aprendizajes y habilidades
propias del dominio del sistema alfabé-
tico de escritura, tales como: la concien-
cia fonologica; comprender diferencias
entre la escritura alfabética y otras for-
mas graficas; dominar convenciones
graficas; comprender la orientacion y la
alineacion de la escritura de la lengua
espafiola; comprender la funcién de
segmentacion de los espacios en blanco
y de la puntuacién al final de las frases;
comprender la naturaleza alfabética del
sistema de escritura; entre otras. (p. 9)

Es decir, se busca que los estudiantes
asimilen reglas sobre la lectura y la
escritura desde la perspectiva del sis-
tema alfabético, asi como laortografia
de la Lengua Castellana, en contra-
diccién no solo con los lineamientos
y los estandares de competencia sino
con todos los procesos de investiga-



cion e innovacion adelantados por los maestros en torno al
enfoque comunicativo (estudiar |0 lengua desde el usoy no
desde la prescripcion).

El argumento que justifica las acciones del “Plan de Lectura
y Escritura” son los bajos resultados obtenidos por los estu-
diantes en las pruebas Saber y Pisa, pero en el transcurso de
este gobierno nos han dicho que los resultados han mejo-
rado; y si han mejorado es gracias al enfoque comunicativo
que se propone en los lineamientos y en los estandares; en-
tonces ;por qué retroceder hacia los enfoques gramaticalis-
tas y mecdnicos si estamos mejorando?. Parece que hubiese
intereses econémicos e ideoldgicos de grupos o personas,
mds alla de repensar de manera profunda la situacién de la
educacion colombiana. Al respecto, habria que indagar por
los contratos que estan en juego.

En relacién con la importancia del desarrollo de la cons-
ciencia fonolodgica que se promulga en los documentos 1y
2, es sensato decir que dicho elemento no se contempla en
ninguna de las pruebas mencionadas: en el documento 3
(Marco de andlisis de la prueba de Lenguaje PISA 2009) se
observa la evaluacion de los componentes sintdctico, prag-
matico y semdntico, siendo los dos ultimos los de mayor
prevalencia, mientras que el elemento fonoldgico no se tie-
ne en cuenta.

En lo que tiene que ver con el desarrollo de la Competencia
Comunicativa en los documentos 1y 2 se afirma que “.. para
que mdximo a los 8 arios de edad los nifios lean, escriban,
desarrollen el gusto por la lectura y la escritura y partici-
pen plenamente en la cultura escrita, es decir, que tengan
el derecho de aprender y desarrollar su competencia comu-
nicativa en el tiempo correcto” (p. 7). Hymes (71) diria que
dicha competenciaresponde a un proceso continuo que se
complejiza con la incursion del sujeto en diversos ambitos
de comunicacion. Hecho que se corresponde con los plan-
teamientos de Vigotsky, quien asegura que a esa edad el
individuo apenas esta saliendo del pensamiento concreto.

Como el enfoque fonetista/fonolégico fue cuestionado
cuando en el afio 2015 el MEN lanzé los DBA, entonces
ahora nos encontramos con documentos eclécticos. El do-
cumento 3 expone:

“La lectura es, por tanto, el instrumento bdsico privilegiado
para que puedan producirse futuros aprendizajes, pero no es
algo que se empieza y termina de aprender en los primeros afos
de la escolarizacién, sino que se considera como un conjunto
de habilidades y estrategias que se van construyendo y desarro-
llando a lo largo de la vida en los diversos contextos en que ésta
se desarrolla y en interaccion con las personas con las que nos
relacionamos”. (p. 8 Doc. 3).

Por tanto, no es clara la intencion de hacer énfasis en la con-
ciencia fonoldgica, cuando es solo una microhabilidad del
reconocimiento de vocabulario... y sobre las otras ;por qué
no se hace énfasis en ellas? Esta situacion resulta cuestiona-
ble en tanto, ni en la propuesta ni en laspruebas, se concede
gran importancia al desarrollo de la oralidad...
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"B PEDAGOGIA Y DIDACTICA

Creemos que la principal dificultad
evidenciada en el plan es que se sigue
viendo que el desarrollo de las habili-
dades lectoras y escritoras es un pro-
blema exclusivo del drea de lenguaje.
Deberia proponerse un proceso que
involucre las diversas areas del saber
(en el primer documento se menciona
brevemente, pero en ninguno de los
dos se propone una estrategia al res-
pecto).

Queda una preocupacién muy gran-
de sobre varios aspectos, que lejos de
“ayudar” a los nifios, podrian generar
un retroceso en gran parte del cami-
no avanzado frente a la construccion
de la lengua escrita. Por ejemplo, uno
de los peligros de este planteamiento
es que empiece una presion hacia los

nifios para que “lean” y “escriban” en
el tiempo correcto y esto lleve a la reu-
tilizacion de practicas obsoletas como
las planas y los silabarios, pues parece
que las concepciones de los docentes
no son un campo de interés, ni de re-
flexién y mucho menos de investiga-
cion para la SED.

Otro peligro que empieza a vislum-
brarse es que cuando se habla de ac-
ceder a materiales de lectura se puede
caer en el error del uso de cartillas o
libros poco adecuados. ;C6mo se po-
sibilita a los nifios el acceso a textos
de calidad y que sean estimulantes y
necesarios de leer?
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En cuanto a escritura dice que “.. la
mayoria de estudiantes no prevén los
temas, contenidos o ideas para produ-
cir textos de acuerdo con el proposito
comunicativo; y desconocen las silue-
tas o caracteristicas fundamentales de
las tipologias textuales, es decir, cdémo
se organiza un texto”, mezclando una
serie de términos y haciéndonos pen-
sar en qué experiencias de escritura
significativa se pueden estar presen-
tando en las diferentes instituciones
cuando no se nombra por ningtn lado
estrategias como la pedagogia por
proyectos, por ejemplo, que seria un
aliciente para este tipo de propuestas.

¢ Estos “asesores” han leido las innova-
ciones premiadas, y las no premiadas,
por Compartiry por la SED? ;Han ido

a observar como trabajamos en las es-
cuelas de la periferia de la ciudad, de
donde provienen un gran namero de
estos proyectos reconocidos?

Cuando hablan de evaluar la apropia-
cién del sistema alfabético, no puede
uno evitar un escalofrio, y la amena-
za constante de devolvernos a mds de
60 afos en la asuncion de la escritura
como una totalidad. El sistema alfabé-
tico se “adquiere” en tanto se usa es-
cribiendo textos interesantes y signifi-
cativos, pero esto aun es desconocido
para los que creen que la escritura o
la lectura se “adquieren” aplicando
formulas y estrategias. No se asume

como una complejidad el resultado
de experiencias valiosas en la vida, en
la escuela y en esos mundos virtuales
que estan cada vez mas presentes en
los nifios.

Por otro lado, el papel del profesor
como lector y escritor tampoco se
toma en cuenta en el documento. El
papel del profesor no puede ser solo
el “compromiso” de llevar a cabo unos
programas planteados, sino el de un
ser reflexivo que sea capaz de reflexio-
nar en torno a la construccion de la
lectura y la escritura, de cambiar los
enfoques y las practicas y esto solo se
logra con un estudio riguroso y pro-
fundo de sus propias practicasy la po-
sibilidad de acceder a otras propues-
tas para la construccion de la lengua
escrita.

Consideramos finalmente las siguien-
tes preguntas:

¢Coémo se llega a constatar que a los 8
afios los nifios aprenden en el tiempo
correcto; Nos gustaria leer lo que se
ha investigado en el pais al respecto.

¢+ El contexto de los proyectos pedago-
gicos de las instituciones educativas
son subestimados, por qué? ;Por qué
se desconoce a los proyectos educati-
vos institucionales?

¢Donde esta la voz de los maestros;,

¢Donde estan las experiencias de los
maestros;,

¢Donde estd la ORALIDAD en el pro-
grama que proponen?

;Quiénes son los autores que propo-
nen esto?

Esperamos con este analisis, contri-
buir a la reflexiéon de documentos de
politica pablica tan necesaria en estos
momentos en que el pais clama por
una renovacion en muchas dimensio-
nes, especialmente en la educacion.

Cordialmente,
Docentes del Nodo Bogota
Redlenguaje

Julieta Rojas Charry
Coordinadora del Nodo
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Alfabetizacion historicay
pensamiento historico

Apuntes para pensar la
ensenanza-aprendizaje de
la historia en la escuela

Resumen

A partir de una reflexién tedrica fun-
damentada en la corriente de in-
vestigacion “History Education’, se
establece una revisién critica de la
enseflanza-aprendizaje de la histo-
ria en el sistema escolar colombiano.
Para ello, se identifican algunas de las
principales dificultades educativas
que han impactado negativamente la
formacion histdrica de los estudiantes
en la escuela. Luego, a través de los
conceptos de alfabetizacion histérica
y pensar histéricamente, se analizan
logicas educativas que ponen en cues-
tion la naturalizacion de concepcio-
nes y procedimientos que restringen
la nocién de aprendizaje historico a

la reproduccién y memorizacién de
informacion. Con base en estos ele-
mentos, se propone que la historia en-
tendida como saber escolar, debe es-
tar fundamentada en la bisqueda del
desarrollo del pensamiento histérico
de los estudiantes, hecho que implica
transformar los sentidos a través de
los cuales se define el valor formativo
del conocimiento histdrico en el curri-
culo oficial y la practica docente.

Palabras claves

Alfabetizacion Historica, Cognicién
histdrica situada, Curriculo, Practica
docente.



"B PEDAGOGIA Y DIDACTICA

Introduccion

El debate ptblico! desarrollado durante los ultimos afios en
Colombia en torno a la pertinencia formativa que tendria,
retornar curricularmente a la ensefianza de la historia en
la escuela luego que este saber disciplinar -a partir de la
década del ochenta del siglo XX- se fuera “diluyendo” en la
nocion de ensefianza de las Ciencias Sociales, ha configu-
rado una serie de posicionamientos en la academia a favor
y en contra de esta iniciativa, los cuales, a finales del afio
pasado han vuelto a cobrar fuerza tras la discusion y pos-
terior expedicién de la ley 1874%. No obstante, y a pesar de
la importancia educativa de este
tema, el debate desde el comien-
zo -salvo algunas excepciones- se
ha caracterizado por una serie de
limitantes analiticas asociadas a
presupuestos que impiden que el
problema sea entendido en toda
su complejidad por parte de de-
fensores y detractores. Ejemplos
diversos de estas limitantes se
encuentran por ejemplo en: creer
que tener mas horas de Historia
en el curriculo oficial asegura-
rd mejores aprendizajes en este
campo del conocimiento; asumir
como superada la discusién so-
bre el valor formativo del cono-
cimiento histdrico entendiéndola
como un problema curricular sin
vigencia; asumir que la ensefianza
de la historia y las ciencias socia-
les sblo estan determinadas a par-
tir de lo manifiesto en el curriculo
oficial, etc.

No obstante, el principal de estos
presupuestos ha sido, centrar la
discusidn en la “vuelta” de la His-
toria a las aulas de clase. Desde
esta perspectiva, algunos acadé-
micos -fundamentalmente his-
toriadores- han sustentado su discurso de defensa en la
exaltacion de los elementos formativos positivos que trae
consigo para las nuevas generaciones el necesario retorno
de la Historia, luego de su ausencia prolongada en la escue-
la. Asi mismo, algunos sectores que promovieron laidea de
interdisciplinariedad a partir de la cual se sustentan los li-
neamientos generales de la asignatura de Ciencias Sociales
en el curriculo oficial vigente, se oponen a esta presencia,
partiendo del retroceso curricular que para ellos significa
ese retorno. Al revisar estas posturas, aunque en principio
se entienden como opuestas, su logica argumentativa pre-
senta un problema analitico comun: no existe tal vuelta o
retorno de la Historia, ya que, en Colombia “(...) la fuerza
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del conocimiento histérico como articulador del curriculo
oficial nunca se ha marginado de las escuelas” (Arias, 2015,
p. 142). Prueba de ello, se encuentra en algunas variables
y realidades educativas tales como: la asociacion que ha-
cen los estudiantes entre las clases de Ciencias Sociales
y el aprendizaje de datos histéricos (Arias, 2015, 2017); la
estructura organizativa de los contenidos de los textos
escolares de Ciencias Sociales que han circulado durante
los dltimos treinta afios, la cual, segtn el grado escolar,
se fundamenta principalmente en contenidos histéricos,
que se van desarrollando temdticamente a partir de una
perspectiva lineal cronoldgica
(Ibagon, 2016); la planeaciéon
y practica docente, que en mu-
chos casos, sigue evidenciando
el peso de ciertos contenidos
histéricos como parametros de
orientacion de lo que se debe o
no estudiar en determinado gra-
do —pese a que existen experien-
cias significativas que rompen
con este criterio-.

Por lo tanto, si la Historia siguié
estando presente en las dindmi-
cas escolares durante todo este
tiempo en el que muchos asu-
mieron que habia desaparecido
como referente de enseflanza y
aprendizaje en la educacién ba-
sica primaria, bésica secunda-
ria y media, una pregunta que
podria llevar a otro nivel la dis-
cusion déndole profundidad es
;qué significa aprender historia?
Esta es una cuestion central que
parece ser asumida como obvia
en el debate, pero que depen-
diendo del tipo de respuesta,
puede marcar el éxito o fracaso
de la presencia de este saberen la
escuela, definiendo asi sus alcan-
ces formativos.

De ahi que, el presente escrito a partir de los desarrollos
tedricos y practicos de la corriente de investigacion conoci-
da como Educacién Histérica? —History Education- explore
brevemente posibilidades de respuesta a esta pregunta,
buscando con ello evidenciar la complejidad que define en-
tender la ensefianza-aprendizaje de la Historia en &mbitos
escolares. Para ello, se han establecido tres ejes de andlisis:
en primer lugar se exploran algunas perspectivas restringi-
das y limitadas alrededor de la definicion del aprendizaje
histdrico, que afectan negativamente la comprension del
lugar que debe ocupar la Historia en el curriculo; poste-
riormente, por medio de las categorias alfabetizacién his-



térica y pensar histéricamente se ana-
lizan horizontes formativos, que al
promover el desarrollo de habilidades
meta-histdricas* trascienden los es-
quemas de memorizacion en los cua-
les se apoya la ensefianza tradicional
de la Historia, y; finalmente, a partir
de la idea del desarrollo del pensa-
miento historico como pieza central,
para entender qué significa aprender
historia, se identifican los retos que
se configuran en la ensefanza y por lo
tanto en la practica docente.

Memorizar para no cuestionar:
Limitantes de la ensefianza
tradicional de la Historia

La problematica central para enten-
der el lugar que ha ocupado y ocupa
la historia entendida como un saber
escolar en el sistema educativo co-
lombiano, se condensa en el tipo de
discursos y practicas que han estruc-
turado su ensefianza y aprendizaje en
la escuela. Pese al establecimiento de
algunos cambios en el curriculo ofi-
cial y el desarrollo de algunas reflexio-
nes innovadoras en el campo tedrico
y practico’, durante las dltimas tres
décadas el peso de la memorizacion y
la acumulacion de informacién como
criterios de “aprendizaje historico”
han sido muy fuerte. Légica que se ve
reforzada por perspectivas lineales,
descriptivas y acriticas en torno al es-
tudio del pasado, las cuales de forma
directa e indirecta, siguen permeando
el curriculo oficial, los textos escolares
y algunas practicas docentes.

En este sentido, las posibilidades de
cuestionamiento, problematizacion
e interpretacion del pasado se ven
obturadas por imaginarios, ideas y
concepciones que ligan directamente
la ensefianza y aprendizaje de la His-
toria a procesos de difusién de “verda-
des” fijas e incuestionables que deben
ser incorporadas por maestros y estu-
diantes, ya sea, como parte de la cul-
tura general o, como principios iden-
titarios ligados al origen y desarrollo
del Estado-Nacion. Este enfoque hace
que el “conocimiento” histdrico esté,
por una parte, desconectado de la

comprension critica del presente -ya
que lo naturaliza-, y por otra, vincu-
lado a arbitrarios culturales que legi-
timan el olvido como mecanismo de
preservacion del statu quo. A partir de
estos criterios se ha limitado y reduci-
do el valor educativo de la Historia, los
principios que regulan lo que se define
como conocimiento histéricoy, lo que
finalmente se ensefa en el ambito es-
colar. En otras palabras, se ha definido
un tipo de cddigo disciplinar (Cuesta,
1997) que impacta negativamente la
presencia de la Historia en la escuela.

Alfabetizacion histoéricay
pensamiento historico

Un principio fundamental para su-
perar estas perspectivas limitadas
y restringidas de la ensefianza de la
historia, se encuentra en reconocer el
sentido contraintuitivo que determina
su conocimiento (Lee, 2006). A través
de este principio la naturalizacion del
presente y la predominancia de ideas
comunes y cotidianas, que impiden
habitualmente a las personas com-
prender el pasado, comienzan a ser
vistas y replanteadas criticamente.
Sin embargo, este proceso de andlisis
y las habilidades que lo posibilitan,
no se dan naturalmente en el ser hu-
mano ni se adquieren con el desarro-
llo psicoldgico de éste, lo que implica
que deben ser ensefiadas (Wineburg,
2001). Esta formacion especializada se
ha denominado alfabetizacién histo-
rica -Historical literacy- (Lee, 2004,
2016; Marshall y Wassermann, 2009;
Shemilt, 2011), un tipo de capacitacion
sustentado en la adquisicion de habi-
lidades que permiten a las personas
orientarse en el tiempo por medio de
principios meta-histéricos, que am-
plian de una forma organica los es-
pectros de comprensidn del pasado, el
presente y el futuro.

Aprender historia desde esta 1dgica,
implica entonces una reorientacién
cognitiva (Lee, 2016), que permite a
las personas y particularmente a los
nifios y jovenes cuestionar los supues-
tos tacitos que orientan su compren-
sion restringida del mundo. En este

sentido, el aprendizaje histérico no
se explica por medio de la acumula-
cién de informacién y memorizacion
de ésta, sino a través de la capacidad
de dar sentido a lo que se aprende en
medio de un proceso formativo, que
moviliza nuevas formas de entender,
sery estar en el mundo.

Sin embargo, para viabilizar esta
transformacion en el contexto escolar,
es indispensable entender la Historia
como un método, como una forma de
investigar sustentada en el desarrollo
de la reflexion critica y, no solo, como
un relato. Es en este punto en el que
la idea de cognicién histérica situada
cobra relevancia en el desarrollo de
la alfabetizacion histérica (Schmidt,
2009). A través de esta categoria se
explican experiencias escolares con-
cretas de ensefianza-aprendizaje,
sustentadas en la epistemologia de la
ciencia historica, las cuales aunque
reconocen la existencia de marcos
generales de cognicién, desarrollan
procesos formativos que se estructu-
ran a partir de formas especificas de
pensar y conocer derivadas de la dis-
ciplina. De ahi que, desde esta pers-
pectiva, ensefiar y aprender historia
desconociendo su epistemologia sea
imposible. Por ello, se hace un énfasis
especial en el método de la Historia
para estructurar y fundamentar los
principios didacticos que promueven
el aprendizaje historico.

En este proceso, el trabajo con fuen-
tes histdricas es central, ya que, los
ejercicios de seleccion, organizacidn,
comparacion, analisis y validaciéon de
informacion derivadas del estudio de
éstas, permiten a los estudiantes ser
agentes activos de aprendizaje (Go-
mez, Ortuiio, Molina, 2014; Seixas y
Morton, 2013). No obstante cabe acla-
rar, que la busqueda de la educacion
histdrica no es formar historiadores
profesionales en la escuela, sino apro-
vechar las dimensiones cognitivas,
emocionales, estéticas, éticas y politi-
cas que se derivan del aparato concep-
tual y metodologico de la disciplina,
con el fin de formar pensamiento his-
torico en los estudiantes. Un tipo de
pensamiento que no solo les sera util
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en las clases de historia o ciencias so-
ciales, sino que a la vez les dard herra-
mientas significativas de orientacién a
la accion en su vida practica.

Asi pues, la funcion formativa de la
educacion histérica no estd cimen-
tada en la reafirmacion de lo que el
alumno ya sabe, por el contrario, esta
centrada en la expansidn de su aparato
conceptual, hecho “(...) que presupo-
ne un proceso de internalizacion dia-
logica y no pasiva del conocimiento”
(Schmidt, 2009, p.15). En este sentido,
la problematizacion de la ensefianza-
aprendizaje de la historia no puede
estar fijada exclusivamente en deter-
minar los contenidos sustantivos o de
primer orden que deben ser ensefia-
dos, esto es, contenidos que “hacen
referencia tanto a conocimientos de
conceptos o principios, como a fechas
y acontecimientos histéricos concre-
tos” (Gémez y Miralles, 2017, p. 58).
Ademas, debe incorporarse con fuer-
za la preocupacion alrededor del de-
sarrollo de contenidos estratégicos o
de segundo orden, los cuales al estar
ligados a la naturaleza intrinseca del
saber historico (Lee, 2004), permiten
entender su aprendizaje en términos
explicativos y no meramente descrip-
tivos dando valor y centralidad a la
comprension meta-histdrica.

Estos contenidos de segundo orden
se expresan en conceptos de pensa-
miento, que dan cuenta de la comple-
jidad que representa orientarse en el
tiempo. Su desarrollo impulsa en los
estudiantes un sentido de criticidad
sustentado en la seleccion, organiza-
cién y andlisis de la informacion, asi
como en la solucion de problemas. Al-
gunos ejemplos de dichos conceptos
son: a) empatia histérica, entendida
como la posibilidad del estudiante de
analizar el pasado a través de un pro-
ceso de descentracién respecto a su
presente, lo que evita la produccion
de anacronismos y juicios valorativos
descontextualizados; b) causalidad
histdrica, o la busqueda necesaria por
responder el por qué de los hechos y
procesos historicos; ¢) Cambioy conti-
nuidad, asumida como una capacidad
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enfocada en la identificacion de lo que
varia y lo que permanece en el tiem-
po; d) pluriperspectividad historica,
entendida a partir de la posibilidad
de reconocer la diversidad explicati-
va que existe sobre el mismo hecho o
proceso, ya sea desde el andlisis de las
miradas heterogéneas de los agentes
histdricos que participaron o, el estu-
dio de diversas formas interpretativas
que se han construido para entender
el fendmeno histdrico en cuestion; e)
relevancia histérica, lo que implica
que el estudiante comprenda el pro-
blema que representa la definicion de
qué y quién del pasado debe ser parte
de la memoria colectiva y por lo tanto
recordado y estudiado.

En conjunto y de forma relacional,
dichos contenidos estratégicos per-
miten entender la historia como un
conocimiento no acabado, que esta en
continua construccion, y definido por
una permanente reflexion critica (Go-
mez y Miralles, 2017; Prats, 2016); re-
flexion que solo es posible en la escue-
la a través del fomento de capacidades
intelectuales superiores (Minte & Iba-
gon, 2017), esto es, la posibilidad del
estudiante de plantear y solucionar
problemas, tomar decisiones y pensar
criticamente. Desde este horizonte
de formacion el aprendizaje histori-
co como objeto de reflexion escolar se
complejiza, planteando retos signifi-
cativos en los campos especificos de la
Historia a ensefar (Curriculo oficial),
La Historia ensefiada (Practica docen-
te) y la Historia aprendida (Aprendi-
zaje de los estudiantes).

Transformar la ensefianza de
la historia para impactar posi-
tivamente su aprendizaje

Fundamentar y justificar la presencia
de la Historia en la escuela a partir
de la alfabetizacidn historica y el de-
sarrollo del pensamiento histérico de
los estudiantes, presupone como base
el cuestionamiento de la idea de ense-
flanza afincada en la reproduccion de
informacion. Esta critica aunque pone
de manifiesto la necesidad de revisar

el alcance de los objetivos formativos
y mediaciones pedagogicas conteni-
das en el curriculo oficial, no se limita
exclusivamente a este &mbito, ya que,
las posibles transformaciones deriva-
das de ella, solo son factibles en tanto
que impacten las practicas docentes
y consecuentemente los procesos de
aprendizaje de los estudiantes.

Asi pues, transformar la ensefianza de
la historia buscando una mejora en su
aprendizaje, es un proceso que esta di-
rectamente relacionado con la modifi-
cacion de la funcién del profesor como
un simple reproductor/transmisor de
conocimiento; posicion desde la cual
el aprendizaje del estudiante tiende
a ser pasivo. De ahi que, el desarrollo
del pensamiento historico y la alfa-
betizacion historica al interior de las
aulas de clase demande de los profe-
sores constituirse como productores/
facilitadores de conocimiento. Este
transito implica para los docentes: 1)
establecer una reflexion sistematica
constante alrededor de su quehacer;
2) emprender un conocimiento siste-
matico de las ideas y concepciones de
los estudiantes; 3) valorar a los estu-
diantes como agentes educativos pro-
ductores de conocimiento; 4) desa-
rrollar su ejercicio profesoral a través
de metodologias de indagacion y pro-
blematizacion; 5) reconocer y abordar
criticamente otras formas publicas de
socializacién de la historia que tienen
un impacto considerable en el apren-
dizaje de los estudiantes; 6) conocer
el funcionamiento interno de la dis-
ciplina histérica, con el fin de orien-
tar y fundamentar su aprendizaje; 7)
comprender las diferencias y proximi-
dades entre la disciplina historica y la
ensefianza escolar de ésta.

Todas las acciones enumeradas se for-
talecen en la medida que se relacio-
nan entre si y estan sustentadas en el
analisis critico de preguntas alrededor
del qué, para qué, por qué, y como en-
sefiar y aprender historia. Discusion
que no es nada sencilla, en la medi-
da que contiene las claves, ya sea para
pensar una enseiianza-aprendizaje
de la historia que responda a su com-



plejidad intrinseca o, legitime por el
contrario el mantenimiento de las
limitantes que han debilitado signi-
ficativamente su razon de ser como
conocimiento escolar.

Consideraciones finales

La reivindicacion del valor formati-
vo de la ensefianza-aprendizaje de la
historia en la educacion bésica y me-
dia colombiana, no se debe inscribir
exclusivamente en requerimientos
asociados a temas formales como el
que representan, ser una asignatura
independiente en el curriculo oficial
o tener mayor carga horaria para su
estudio - sin que esto busque negar la
importancia relativa de estos temas-;
implica en principio, cuestionar las
logicas limitadas y restringidas que
han ligado su presencia a procesos de
memorizacién descontextualizada y
acritica de informacion, proponiendo
simultaneamente posibilidades tedri-
cas y practicas de transformacién en
torno a como se entiende el aprendi-
zaje historico y cuales son los objeti-
vos que se persiguen con su desarrollo.

En este punto las nociones de alfabe-
tizacién y desarrollo del pensamiento
histérico se configuran como referen-
tes de cambio en las formas y sentidos
a través de los cuales se fundamenta 'y
entiende la importancia de ensefiar y
aprender historia en la escuela.

Aunque la base de estas nociones
se sustenta en logicas disciplinares,
hecho que establece un primer dis-
tanciamiento con perspectivas que
defienden la inter y transdisciplina-
riedad como principios orientadores
del estudio de las ciencias sociales
escolares en el pais, su vinculo directo
con procesos formativos fundamenta-
dos en la promocidn de la meta-cogni-
cién’, el replanteamiento de la practi-
ca docente, y un aprendizaje afincado
en la construccion del conocimiento,
permite proyectar un dialogo fecundo
a mediano plazo con estas apuestas
curriculares.
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Notas

1 Desarrollado principalmente en espacios como:
congresos y seminarios especializados, medios de
comunicacion como; la prensa escrita, iniciativas
de caracter legislativo, etc.

2 Normativa mediante la cual se restablece la ense-
fanza obligatoria de la Historia de Colombia.

3 Enladécadadel setenta del siglo XX investigadores
de Alemania e Inglaterra comenzaron a cuestionar
las formas hegemonicas de entender y abordar el
aprendizaje de la Historia. Los estudios desarro-
llados por esos investigadores conocidos como
History Education, se difundieron posteriormente
a paises como Estados Unidos, Portugal, Espafa y
Brasil. Su caracteristica central es problematizar y
cuestionar las concepciones de aprendizaje histori-
co fundamentadas conceptualmente en las teorfas
psicoldgicas y encontrar interfaces para desarrollar
investigaciones sustentadas en las discusiones
epistemoldgicas sobre el conocimiento histérico.

4 Saber particular relacionado con la historia y que
la trasciende, en la medida que explica sus formas
de produccion.

5 Sedestaca, por ejemplo, la publicacion del docu-
mento “Orientaciones curriculares para el campo
de Pensamiento Historico” (SED Bogotd, 2007) por
parte de la Secretarfa de Educacién de Bogotd, el
cual a través de sus postulados, se configura en
un texto de avanzada para pensar la ensefianza-
aprendizaje de la Historia de una forma renovada
y compleja.

6 Forma por la cual los alumnos relacionan nuevos
conocimientos con los que ya poseen.
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Cuando ellas quieren
(Book Club)

Comentario desde una referencia

autobiografica infantil

“Cuatro amigas muy distintas se man-
tienen unidas gracias a su club de lec-
tura” Lei esa primera frase en la carte-
lera y un escalofrio me recorri6 con el
retorno del espacio-tiempo. Repenti-
namente me senti de regreso a laaldea
de mi infancia, pasada la primera mi-
tad de la década de 1940, flotando por
entre el grupo de mi joven madre y sus
amigas, sentadas en duros taburetes

de madera mientras leian sus libros
de historias romanticas. Nunca supe
cdmo llegaron a sus manos los relatos
de La panadera, Honor de esposa y
corazén de madre, Aura o las violetas,
Malditas sean las mujeres, Malditos
sean los hombres, Malditas sean las
suegras y otros que se me pierden en
las nieblas de la nifiez. Eran tiempos
primitivos y tiernos. Durante el dia,



las mujeres iban al arroyo a lavar las

ropas, recogian el agua para limpiar
trastos y cocinar los alimentos, se ba-
fiaban de cuerpo entero a si mismas y
sus criaturas. La vida diaria podia ser
chata y reiterativa a no ser porque los
maridos conversaban de las matanzas
de la guerra europea y de los miedos
politicos locales, exacerbados por las
diatribas entre liberales y conservado-
res. Asi que la hora de la lectura era
entre las 4 y las 6 de la tarde. Recuer-
do que iba y venia con mi hermano,
deambulando de los gallos de pelea
al grupo de lectoras que trataban de
mantener su entonacién tranquila,
si bien eran acosadas por lagrimas y
mocos que se desprendian conforme
avanzaban los relatos. Confieso que
no entendia mayor cosa, pero, en el
sollozo de las mujeres y sus conversa-
ciones en voz baja percibia la enorme
energia de los libros. Por su parte, la
desazén de los hombres tenia razén,
pues en la Madre Patria se consolida-
ron la dictadura de Franco y su séquito
catolico, Europa quedo devastada por
la guerra, el hongo de la bomba atémi-

ca erigid su corona de dolor y muerte
en Japon, mientras el candidato con-
servador Mariano Ospina Pérez ga-
naba la presidencia de Colombia; este
pais fue consagrado al Santo Rosario
y al Corazon de Jesus, en Bogotd ma-
taron a Gaitdn y se genero6 la revuel-
ta, y nuestra aldea fue invadida por la
policia politica del conservatismo. Las
nuevas autoridades, apoyadas en los
sermones dominicales, con la discul-
pa de perseguir a los herejes y destruir
las chicherias, prohibieron todo tipo
de reuniones. Las amigas y los libros
fueron abandonados poco a poco, asi
como los cafetales, las arrierias, los
campos de tejo y los parientes. De
esas mujeres y sus hombres so6lo que-
dé el recuerdo y un par de fotografias
amarillentas, en el dlbum familiar. En
cualquier caso, las traiciones amoro-
sas y malentendidos de los libros en
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un libro que cada una lee por cuenta
propia, pero se reunen y se comuni-
can para comentarlo. En la cinta, se
trata de Cincuenta sombras de Grey,
libro erdtico que provoca el asalto a
esos cuerpos en desuso, comprometi-
dos con las actividades profesionales
exitosas a costa del placer genital. Y
lo gracioso esta en el choque entre la
ansiedad natural y lo que nos parece
imposible, de lo cual voy a exponer al-
gunos episodios.

Bajo los estimulos de la lectura, una
adusta y respetadisima jueza busca
citas erdticas a través de las agencias
de Internet en lo cual es sorprendida
por uno de los mas jévenes colabora-
dores de su despacho: ;quién se asusta
mas, €l o ella? Una viuda que quiere
ser protegida por sus hijas debido a
lo avanzado de su edad es rastreada
por la policia hasta que todo el grupo

...La pelicula narra las aventuras de

cuatro mujeres muy mayores que viven

en la cosmopolita Santa Modnica, rodeadas
de comodidades y dinero...

nada se parecen a la vida que nos arro-
po porque en adelante se traté de no
dejarse ahogar en la tragedia social del
desarraigo. Seguro que la pelicula no
me iba a contar lo que esas mujeres de
mi aldea querian a finales de la década
de 1940. Pero me estremecieron los re-
cuerdos y decidi entrar al cine.

Precisamente. Fue todo lo contrario
de las historias de mi memoria. La
pelicula narra las aventuras de cuatro
mujeres muy mayores que viven en la
cosmopolita Santa Ménica, rodeadas
de comodidades y dinero. Como pasa
tiempo y ejercicio de amistad, elijen

la encuentra en plena escena sexual,
sobre un cisne de plastico inflable, en
la piscina de su amante recién des-
cubierto: ni ella, ni su amante, ni las
hijas, ni la policia podia esperar el ri-
diculo desenlace de este episodio. Una
patrullera del trénsito detiene un auto
por el dafio en una luz reglamentaria,
pero descubre que la pareja de adultos
mayores que viaja en él esta en punto
de ceder a los resultados de una alta
dosis de viagra que la mujer ha echa-
do a escondidas en el frasco de cerveza
del hombre. La sorprendida patrulle-
ra, con su mirada complice, los libera

EDICION 128 OCTUBRE /2018 | 75



desedndoles que disfruten su regre-
so a casa. Una vieja flaca, que se ha
llenado de dinero ejerciendo como
especialista en Inversiones de Alto
Riesgo, comprende que el hombre
con quien ha pasado la noche es, en
realidad, su secreto amor de toda la
vida y conduce rauda al aeropuerto a
detener la partida de su hombre, pero
llega demasiado tarde. Su frustracion
se remedia cuando al regreso se en-
cuentra que Fl la esta esperando en
su lujoso apartamento porque tam-
poco esta dispuesto a abandonar el
lecho compartido la noche anterior,
con lo cual la vida de ambos se tras-
toca cediendo a la fidelidad tras déca-
das de olvidarse mutuamente.

Sinceramente, estaba fastidiado por
esta historia ridicula, pero algo me
detenia en la butaca. Decidi que per-
maneceria hasta el final esculcdndo-
me en los entresijos de mi mal gusto.
Pronto entendi que pertenezco a una
generacion tragica, de rupturas histo-
ricas y sociales. Que disfruto la tras-
cendencia, la comprension del dolory
las revueltas contra lo pernicioso, pero
me aburre el humor americano. Con
una sonrisita boba, trataba de dejarme
llevar por los acontecimientos del fil-
me cuando me asalté mi mala leche:
esta pelicula trata de la masturbacion
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de cuatro mujeres mayores porque es
imposible que ellas, tan inteligentes
y sagaces no hayan comprendido que
sacrificaron su genitalidad en el altar
del éxito y la acumulacién de dolares;
que solo la lectura porno las lleve de
regreso al placer del cuerpo. Se trata
de la estimulacion erdtica mediante la
literatura y, podria ser que la pelicula
tratara de aventuras sexuales imagina-
rias. Cuando llego la escena en que la
juezay su virtual amigo, entre la con-
fusion de ropasy corsés, salen del auto
buscando la manera de recomponer-
se, sufri algo asi como un ataque a lo
Tarantino que me impulsaba a gritar
“Ese es el camino correcto: desnudar-
los para que se vea el ridiculo de los
trajes que no pueden ocultar las an-
sias de la carne magra’, pero se trataba
del episodio risible de un par de viejos
mofletudos que habian tenido sexo,
como jovencitos en el interior de un
automovil.

Sin quererlo, se me fueron abriendo los
secretos del goce de esta comedia grin-
ga que, en vez de brindar comprensiéon
y sana admiracion a la manera como las
urgencias del deseo carnal se transmu-
tan en serena compafiia entre viejos, se-
gun rezan los tratados de gerontologia,
intenta divertirnos con las descabella-
das aventuras de un retorno imposible

—
-

a los paseos juveniles en motocicleta,
la participacién en concursos de bai-
le, la excitacion de los vuelos en viejos
aviones monomotores por el espacio
abierto sobre una propiedad que no co-
noce limites en los costos econémicos
de la realidad, regresos fantasiosos a la
adolescencia para permitirse ensayar
amores con diversos personajes al cual
mas descuadernados pero incrustados
en un hdlito de triunfo profesional y
de dinero a montones. Es la desmesura
del bienestar que se burla de las limita-
ciones naturales de la senectud y de la
cotidianidad.

Al término de la funcién, me pedi un
café y regresé al club de lectoras de mi
madre y sus amigas, la época en que mi
admiracion pueblerina no era soporte
para ver criticamente sus lagrimas y
mocos. Pero, qué bueno que, a esa edad
no comprendia el engaiio, la interlocu-
cién perversay las razones para un des-
pechado suicidio, ni me liberaban el
resorte para preguntar qué habria de-
tras de esas historias. Ahora, aqui sen-
tado en la barra del café de Juan Valdés,
intentaba resolver mil preguntas sobre
el disfrute de lo cdmico. ;Serd que l@s
nifi@s y l@s jévenes podran sefialarnos
los caminos para comprender la enor-
me diferencia entre el dolor de lo tragi-
coy larisa de lo comico?



FroHiBiDo

MIRAR
HACIA
| AFUERA

E<TE. E5 M)
PRoYECTE 2

m ﬁE ﬁz‘e 4 0
NOT 70 BE




Pensamiento y lenguaje

Autor: Lev Vygotsky
Editorial: Planeta
Precio: $34.900
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Lev

Vygotsky

Pensarniente v feugriatie

El presente libro, que desde su aparicion ya
se ha convertido en todo un clasico, es el
que revel6 a Lev Vygotsky como una de las
fuerzas tedricas mas vivas e impetuosas del
pensamiento contemporaneo, un hombre
con una fama e influencia cada vez mayo-
res. Esta edicion revisada y ampliada de una
obra tan venerada contiene gran cantidad
de material nuevo y muchas referencias de
las que no se disponia anteriormente, pero
las ideas del autor conservan la misma fres-
cura e idéntica capacidad de conviccion.
A partir de ahi, la conclusion que extraera
el lector es clara: en el ambito del pensa-
miento relacionado con la psicologia y la
linglistica, nadie nos ha ensefiado mejor
que Vygotsky como armonizar las exigen-
cias del individuo con las de la sociedad y la
cultura. Y nadie, tampoco, se ha atrevido a
pergefar, con tanta perspicaciay a la vez ri-
gor cientifico, una teoria general de las rai-
ces genéticas del pensamiento y el lengua-
je, iluminado simultdaneamente algunos de
los mas importantes aspectos colaterales
del tema; desde el descubrimiento de los
singulares modos en que se desarrollan los
conceptos “cientificos” del nifio, hasta la cla-
rificacion experimental de la naturaleza del
lenguaje interno en su relacién con el pen-
samiento, pasando por la demostracién de
la naturaleza psicoldgica especifica del len-
guaje escrito. La presente ediciéon cuenta
con un prélogo de Alex Lozulin que consti-
tuye, no sélo la mejor sintesis escrita hasta
la fecha sobre la vida y la obra de Vygotsky,
sino también una excelente aportacion a la
historia de la psicologia del siglo XX.

Etica del profesorado

Autor: Francisco Esteban Bara
Editorial: Herder
Precio: $57.000
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La ética del profesorado que aqui se pre-
senta se centra en la buena influencia edu-
cativa y personal que un profesor puede
ejercer en los alumnos y que produce dig-
nos y admirables resultados, constatando
la tarea del buen educador como algo in-
sustituible y vital.

Necesitamos profesores que sepan explicar
las cosas que conocen, que estén a la ulti-
ma en nuevas tecnologias y en novedosas
estrategias didacticas y que, ademds, mo-
tiven a los alumnos y que se comporten
de manera responsable, justa, respetuosa
y empdtica. En definitiva, necesitamos ex-
pertos profesionales que cumplan con la
deontologia de la profesion docente. Y, sin
embargo, json solo asi los profesores que
necesitamos?, ;jes suficiente con disponer
de conocimientos y técnica y con respetar
ciertos principios éticos? Algo nos dice que
no: también necesitamos que los profeso-
res sepan ensefiar mas alld del plano aca-
démico, que hagan de la educacién una
maravillosa aventura humanizadora; un au-
téntico acontecimiento de transformacion
personal. Este libro no es un recetario: la
ética no pretende dar soluciones sino pro-
mover una madurez argumentativa. Y, pre-
cisamente, eso es algo en lo que destacan
los profesores que convierten la educacion
en una espectacular obra de arte.

Educacion ecosocial

Autores: Victor Rodriguez y otros
Editorial: Icaria
Precio: $114.000
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Educacién Ecosocial: cdmo educar frente al
cambio global explora las dreas tradiciona-
les de la educacién ambiental, tales como
el aprendizaje basado en la comprensién
del funcionamiento de la naturaleza y el
pensamiento sistémico, y también otros
aspectos esenciales de la educacién como
el aprendizaje socio-emocional o las peda-
gogias que conceden gran importancia al
juego. Con ello, la presente edicién de la
coleccion La situacion del mundo, principal
publicacion del Worldwatch Institute, exa-
mina como repensar la educacién con el
fin de desarrollar una sociedad sostenible
preparada para adaptarse al cambio global.
Los retos globales que configuran nuestro
tiempo, desde el cambio climatico hasta
toda clase de malestares y conflictos so-
ciales, hacen necesaria una auténtica re-
volucién educativa que nos dote de herra-
mientas para afrontar las turbulencias del
siglo en el que nos estamos adentrando.
En particular, el conjunto de transforma-
ciones ecolégico-ambientales derivadas de
las actividades humanas, que conforman el
cambio global y alteran las posibilidades de
sostener la vida humana en el planeta, ha-
cen que el contenido y la manera de ense-
Aar evolucionen hacia una imprescindible
eco alfabetizacion, la preponderancia de
un aprendizaje profundo y la adopcién de
un liderazgo moral, que permitan educar
integralmente a la personas para enfrentar-
se a unos desafios sin precedentes.



Cienciaen el aula

Autores: Gabriel Gellon y otros
Editorial: Siglo XXI

Precio: $92.000

En su busqueda de ampliar los limites de
lo posible, la ciencia esta teiida de aven-
tura, de debates acalorados y de pasiones
encendidas. Sin embargo, en al aula parece
todo lo contrario: arida, acartonada y desa-
pasionada. O asi la perciben muchos chicos
y jovenes que salen de la escuela sintiendo
que se trata de un terreno aburrido, dificil o
que no los convoca.

Los autores de este libro, cientificos y do-
centes de mucha experiencia, comparten
aqui su conviccién de que la ciencia puede
ser un maravilloso desafio del pensamien-
to, tanto para los alumnos como para los
profesores. ;Cémo? Recreando el camino
que suelen recorrer los cientificos para ge-
nerar conocimiento.

Para esto, tienen en cuenta cinco aspectos
fundamentales de la ciencia: empirico, me-
todolégico, abstracto, social y contraintuiti-
vo, y proponen actividades concretas que
los docentes de ciencias naturales pueden
realizar con sus alumnos para que estos
construyan sus ideas a través de observa-
ciones, experimentos, analisis y discusiones.
En La ciencia en el aula, los autores toman
como punto de partida las clases reales y
las fortalezas de cada docente, y buscan
llevarlas un paso mas alld, apostando a
convertir cada grupo y cada escuela en una
comunidad de aprendizaje en que la curio-
sidad, el pensamiento critico y la colabora-
cién sean valores centrales.

Pensar las TIC desde la ciencia
cognitiva y la neurociencia

Autores: Sebastian J. Lipinas y otros
Editorial: Gedisa
Precio: $63.000
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La humanidad atraviesa uno de los cam-
bios mas importantes de su historia a raiz
de la introduccién de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) en la
vida cotidiana, laboral y educativa. En la
actualidad, si bien persisten brechas digi-
tales entre los paises del mundo, debido
a las diferencias en el desarrollo cultural y
socioecondmico de las diferentes regiones,
el acceso a las TIC es cada vez mas abarca-
dor. En este escenario de cambio casi revo-
lucionario, la reflexién sobre la compleji-
dad y las multiples implicaciones de estas
tecnologias, asi como los distintos marcos
ideolégicos desde los que se abordan tales
andlisis, cobra especial interés. Esta obra
propone analizar dos temas centrales de
la educacion del siglo XXI: el uso de nuevas
tecnologias digitales en la educacién y la
creacién de nuevas pedagogias basadas en
la neurociencia cognitiva, como una espe-
cie de doble hélice del conocimiento, don-
de los procesos de ensefar y de aprender
se encuentran entrelazados en un didlogo
cada vez mas fascinante y prometedor.
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Paulo Freire: Historia del nifio
que leia el mundo

Autor: Carlos Rodrigues Brandao
Editorial: Desde abajo
Precio: $23.000

“En primer lugar, debo decir que ser pro-
fesor se convirtié en una realidad para mi,
después de que empecé a ensefar, se con-
virtié en una vocacion, para mi, después de
que empecé a hacerlo. Comencé a dar cla-
ses muy joven, y claro, para conseguir dine-
ro, un medio de vida; pero cuando empecé
a ensenfar, crecié dentro de mi la vocacién
para ser profesor.
Yo ensefiaba gramdtica portuguesa, y em-
pecé a amar la belleza del lenguaje. Nunca
perdi la vocacién.
Ensefnando descubri que era capaz de
ensefiar y me gustaba mucho, comencé
a sofar cada vez mas en ser un profesor,
aprendi cémo ensefar en la medida en
que mas amaba ensefar y mas estudiaba
al respecto.

Paulo Freire
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la presentacion

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extension mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucién, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espanol (entre 100y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segiin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompafnado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espafiol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, deberd indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
tardn articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicion www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptardn articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacion. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacion
cientifica, tecnoldgica, educativa, pedagdgica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacién,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacion. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucién
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompafnado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, dénde se desarrollé, fecha en que se realizo, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espafiol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliogréfico, coherente con el problema de investiga-
cién. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realiz6 para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolvery las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacidn, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracién con las especificaciones respectivas segun las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucion)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacién y Cultura, al correo electro-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.
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