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La violencia se ha convertido en el pais en
una categoria abstracta que se usa para
caracterizar todas aquellas acciones que de
una w otra forma desestabilizan el orden
wnstitucional y social. Esteuso generalizado
del término la ha convertido en una sombra,
en una mano tnvisible que actuaria en
Jorma secreta y anénima. La violencia ha
terminado por convertirse hoy en el pro-
blema del pais. Se olvidan las condiciones
especificas en que se produce y los diferentes
matices que la tdentifican. A tal punto se ha
Jetichizado el término que se ha llegado a
creer que esa cultura violenta tiene raices
kistoricas que se remontan a la formacion
de la nacionalidad; los colombianos posee-
riamos un ethos violento que nos identifica.

Con el tema que estamos presentando,
Educacion y Cultura no quiere hacer eco a
esta vision stmplista y nociva del problema.

Reconocemos la grave situacion por la
que atraviesa la escuela, envuelta de
manera aparentemente incomprensible en
una ola de violencia que estd cegando las
vidas de nifios, jovenes y maestros en pro-
porciones cada vez mds alarmantes. Pero
tan preocupante realidad mo puede ser
objeto de juicios ligeros como los que estdn
haciendo carrera en la opinién publica
colombiana.

Para la mayoria de funcionarios del
Estado los maestros estan siendo persegui-
dos, amenazados y asesinados por desviar
sus funciones hacia actividades politicas
que los expondrian a los riesgos del caso.
Para otro sector significativo de la pobla-
cion, la escuela se ha orientado de acuerdo a
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un congunto de valores y principios que
estarian incitando a la violencia. Otros
consideran que la escuela se rezago frente a
las exigencias de los nuevos tiempos y, por
ello, seria responsable de la ausencia de
valores como la paz y la convivencia
ciudadana.

Unos y otros parecen coincidir de alguna
Jorma en sefialarle a la educacion parte
importante de la responsabilidad en la cri-
sis soctal quevivimos. En todo caso, se culpe
0 no directamente a los maestros, la socie-
dad vuelve los ojos hacia la escuela para
buscar en ella la solucion a los conflictos.

Pero el problema no es tan sencillo. Esta
Suposicion no resiste una mirada juiciosa
de la realidad.

La escuela de hoy es el resultado de un
proceso complejo de modernizacion, no
exento de violencia. La accion de legitima-
cion y ajuste a la nueva institucitonalidad
de esta dindmica condugjo a una violencia
que se manifesto de una u otra manera en la
escuela.

En ese sentido no puede pensarse que la
escuela es el lugar donde se forman las nue-
vas generaciones con los conocimientos y los
valores ideales. Para nosotros la escuela es
un lugar donde confluye la sociedad y la
vida en toda su complejidad y en cada
coyuntura, de manera que los conocimien-
tos y los valores que alli se expresan no son
solamente los ideales, sino también los que
la sociedad produce en un momento deter-
manado. Pero esto no lo han tenido en cuenta
quienes creen que la escuela es una caja de
cristal en la que se deben echar los cimientos
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de una futura soctedad feliz. Eso no lo ha
entendido el gobierno nacional cuando cree
que es suficiente incluir en los programas
escolares algunos contenidos sobre la paz,
la democracia y los derechos humanos. La
escuela, tanto como en la sociedad toda, debe
ser un lugar donde la democracia, la paz y
los derechos humanos se expresen, pero hay
un malentendido que debe resolverse cuan-
do se piensa que nuestra violencia es resul-
tado de la falta de una educacion que
tncluya esos wvalores como contenidos
curriculares.

Paradojicamente varios de los maestros
asesinados en los ultimos arnios eran lideres
defensores de los derechos humanos. La res-
puesta ingenua de las autoridades, de
algunos wviolentologos y de la opinion
publica frente a este hecho es la misma: la
causa es la violencia. Esta respuesta nos
plantea un circulo vicioso, un callejon sin
salida.

St hacemos un mapa de la violencia sobre
los maestros y sobre los nifios y jovenes esco-
lares, se puede ver como la mayoria de las
victimas pertenecen a aquellas zonas donde
el conflicto social ha desembocado en
enfrentamientos armados de distintos gru-
pos. Son zonas como URABA, ANTIOQUIA,
MAGDALENA MEDIO, BOYACA, CASANARE,
META, CAQUETA, CAUCA (gtodo el pais?). Si
esos maestros caen no es por ser ciudadanos
anonimos, sino precisamente porque su
papel de maestros les ha permitido alcan-
zar un liderazgo significativo que los coloca
en la mira de grupos militaristas del ejér-
cito y de la sociedad civil.

Ahora bien, la violencia del pais es miil-
tiple, pero no por eso imposible de ser iden-
tificada. Un mapa de la violencia que ubi-
que las razones de los asesinatos y las
persecuciones es perfectamente factible, y
mostraria que las muertes no son indiscri-
minadas.

Debemos preguntarnos con mas sensatez
y responsabilidad donde radica el pro-
blema.

La solidaridad y el sentido de pertenen-
cia se restringe a un relativo grupo de

“pares’ y se relativizan valores universa-
les como el respeto por la vida.

En estas condiciones no podemos seguir
pidiéndole al maestro que se margine de la
vida politica, encerrdndose en su cubiculo o
en su laboratorio a inventar de la nada un
prototipo de hombre que corresponda al
ideal de un mundo fantdastico.

En contra de esa tendencia viene traba-
jando el MOVIMIENTO PEDAGOGICO. Quie-
nes lo venimos impulsando consideramos
que la escuela debe pensarse en términos de
lo que hoy constituye la realidad social y en
términos de un proyecto estratégico. Esto
implica que debemos responder a algunas
preguntas fundamentales:

— ¢Como puede la escuela contrarrestar
los efectos de un pragmatismo que ha dert-
vado en cinismo?

— ¢Tiene la educacion un proyecto res-
pecto a la soctedad capaz de contrarrestar
la ética de la ganancia de empresarios y
politicos?

— ¢Como puede la escuela contrarrestar
determinaciones del medio social y de los
medios masivos de comunicacion que pro-
pician la violencia?

La escuela cumple un papel fundamental
de socializacion en el conjunto de valores y
saberes que una sociedad reconoce como
propios. La escuela es el espacio de encuen-
tro entre los valores y saberes locales, una
cultura wuniversal y wuna identidad de
cardcter mnacional. En este sentido las
opciones pedagogicas son opciones éticas y
politicas.

St de lo que se trata es de la formacion de
una ética civil, el aporte de la escuela
dependerd fundamentalmente de su énfasis
en el lenguaje y en el desarrollo del pensa-
miento critico que permitla el contraste de
las posiciones y el reconocimienio de la
validez de los argumentos del interlocutor.

Yocurre que la cultura de la democracia
y de la responsabilidad respecto a las con-
secuencias de las acciones constituye no solo
una salida posible frente al problema de
violencia, constituye también la base para
una cultura de la paz.
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Una forma de vida sometida al rebusque
y un comportamiento ético guiado por la
audacia y el predominio de la fuerza, no
pueden ser resistidos por los millones de
ninos y jovenes en edad escolar que estdn
abocados a sobrevivir diariamente en ese
contexto.

Sea porque los procesos migratorios han
superado completamente la capacidad que
tiene la ciudad de absorber los recién llega-
dos del campo, sea porque las relaciones
Jamiliares y laborales se complican grave-
mente en situaciones en las cuales no es
posible producir el minimo quegaranticela
subsistencia, el caso es que la violencia se
encarna con nombre y apellidos en las
escuelas, sobre todo en zonas y barrios
marginales.

Los nifios maltratados en sus casas, los
Jovenes de barrio que encuentran formas
riesgosas pero eficaces de hacer algin
dinero, no pueden ser transformados por
un discursovacio y autoritariocomo el dela
cartilla de buenos modales. No se trata de
recuperar una moral que ha sido superada
por su incapacidad para convencer a quie-
nes no aceptan leyes incuestionadas o cos-
tumbres que ya caducaron o que correspon-
den solo a un sector muy limitado de la
sociedad.

La wviolencia se manifiesta de muchas
Jormas en el entorno cotidiano delos nifios y
adultos. Es violenta el hambre y la imposi-
bilidad de satisfacer las necesidades mi-
nimas de una existencia digna. Es violento
el marginamiento al que se ven sometidos
grandes sectores de la poblacion por falta de
trabajo justamente remunerado, de servi-
ctos publicos, de educacion. Es violenta la
creacion indiscriminada, por parte de los
medios masivos de comunicacion, de nece-
stdades cuya satisfaccion es imposible para
las mayorias. Los héroes de la television son
violentos y es violenta la informacion per-
manente sobre la violencia.

Asi mismo es violenta la politica neolibe-

ral del capitalismo desenfrenado contra el
pueblo y la nacion colombiana y todas las

Jormas de coaccion y aplicacion de la fuerza
por motivos politicos.

Pero también son violentas ciertas formas
de funcionar la escuela. Desde la época dela
colonia, y hasta hace un siglo, la escuela en
Colombia se asimilaba al convento. Se cas-
tigaba el cuerpo. Se lo reprimia radical-
mente. Luego se ha venido reemplazando el
castigo por el control, se vigila en vez de
castigar. Se vigila para evitar el castigo.
Esto significa que han aparecido formas
mds sutiles, y en cierto sentido mds econd-
micas de violencia.

Hoy se pretende que en las escuelas se
tmplementen formas de organizacion del
trabajo que, como el disefio instruccional,
promueven mds la busqueda del logro
tnmediato que la conciencia de totalidad y
el gjercicio de la solidaridad. Aparte de que
la racionalidad instrumental, pese a queen
ocasiones afirme lo contrario, cosifica a los
individuos sobre los cuales se aplica, lo que
también es una forma de violencia.

La eficacia y el pragmatismo no se oponen
necesariamente a la violencia y, en ciertos
sentidos pueden servir como criterios para
sustentarla. Un pragmatismo en ese sentido
estrecho, el individualismo radical y el des-
conocimiento de intereses universales en
procura del beneficio personal, son parte de
las causas y no de las soluciones del pro-
blema de la violencia. Con todo, la escuela
no queda atrapada en estos modelos.

Las opciones pedagogicas, las formas de
educacion, constituyen también opciones
politicas. La escuela construye cultura y
crea sociedad. Alli también se fabrican los
imagiarios sociales que se convierten en
Jormas de vida politica y social. La escuela
no solo es parte de la cultura, ella invenia,
crea y recrea principios, valores y prdcticas
sociales.

Una pregunta final: Para todos es claro
que es necesario superar todas estas formas
de wviolencia. La nueva constitucion se
orienta, en efecto, por la ética de lo civil. Sin
embargo, scomo es posible que, asumida la
opcion de la bisqueda de la paz, se cree en
nuestro pais un nuevo impuesto de guerra?

editorial
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Revista del Centro de Estudios e Investigaciones Docentes
de la Federacion Colombiana de Educadores

Estimado maestro:

Reciba un saludo cordial de la Gerencia de “Educacién y Cultura”.

Queremos contarle que hemos iniciado una nueva etapa en la revista; teniendo como prioridad la
atencion al suscriptor.

Es de nuestro conocimiento que usted en alguna oportunidad estuvo suscrito a la revista, por este
motivo lo estamos invitando de nuevo a tomar su suscripeién, seguros que a partir de esta oportu-
nidad vamos a brindarles un mejor servicio.

Algunas de las razones para que disfrute el beneficio de la suscripcién son:
— Los primeros a quienes les estaremos enviando la revista sera a ustedes.
— Sale mds econdémica la suscripcién que la compra de nimeros sueltos.

— Se asegura la obtencion del ejemplar y no se corre el riesgo de que se agote.

Contamos con los mecanismos necesarios para facilitarle la adquisicién de la suscripcion y garantizar
la entrega 4gil y oportuna en cualquier lugar del pais.

VARO CARVAJAL ARIAS
erente

Santafé de Bogota, D.C. octubre de 1991
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escuela y violencia

Violencia

*l

un peligro mortl

Pocas wveces la prensa colom-
biana se ocupa de manera respon-
sable por indagar e informar sobre
las verdaderas razones que moti-
van y explican la protesta magiste-
rial. Pero no todo estd perdido.
Para un periodista serio y respon-
sable como Javier Dario Restrepo,
vinculado también al Noticiero de
T.V. 24 HORAS, el asesinato de 30
maestros en 6 meses requeria una
explicacion que trascendiera los
lugares comunes y el registro frio de
la cifra. El resultado de este profe-
stonal empeiio es el articulo que
EDUCACION Y CULTURA repro-
duce a continuacion, publicado
inicialmente por Javier Dario Res-
trepo en la edicion dominical de EL
NUEVO SIGLO del 18 de agosto del
presente afio. El Editor.

Los hombres que llegaron a la
pequenia escuela veredal ese miér-
coles al amanecer, no llevaban dis-
tintivo “alguno y cualquiera los
hubiera tomado por unos campesi-
nos comunes. Le dieron la orden
seca de reunir a los padres de fami-
lia al atardecer y desaparecieron
tan silenciosamente como habian
llegado. Confusa y asustada, la
maestra hizo lo que le habian orde-
nado. S6lo cuando los oy6 hablar
ante los asustados campesinos
comprendié que la guerrilla estaba
haciendo lo mismo en todas las
escuelas de la region. Tres dias des-
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pués la escena se repitio, pero esta
vez fueron otros hombres que lleva-
ban distintivos del ejército y que de
entrada la acusaron de subversiva
por su colaboracion “con los bando-
leros esos”. Después de la reunion,
una campesina amiga que lo habia
oido todo, se lo dijo con temblor en
la voz: “jsefiorita, es mejor que se
vaya. A usted ya la ficharon!”.

Puesta a escoger entre el desem-
pleo y la muerte, no lo pensé dos
veces. Desde entonces la escuelita se
quedo6 sin maestra. Es una de las
centenares de plazas que se han
quedado vacias desde que en
Colombia comenzoé la guerra subte-
rranea contra los maestros, y la
maestra fugitiva hace parte del
grupo de 750 maestros amenazados
que hoy agobian a las autoridades
educativas con sus demandas para
que les asignen una plaza en un sitio
mas seguro.

En los ultimos diez afios la profe-
siébn de maetro en Colombia se ha
vuelto tan peligrosa como la de sol-
dado, policia o periodista. En pro-
medio, ha muerto asesinado un
maestro cada quince dias, Hubo
afios como el de 1988 en que los
muertos fueron 56, mas de uno por
semana. En este ano de 1991 la
cuenta de los muertos llegé a 30 el
pasado 10 de agosto cuando un
grupo de sicarios asesindé a Her-
nando de Jesus Restrepo, rector del
Instituto Educativo América en
Medellin. Una muerte parecida han
tenido durante este ano 10 maes-
tros mas en Antioquia: o acribilla-
dos a bala en las calles, o en el
mismo salén de clase y a manos de
algiin estudiante armado. Gene-
ralmente se trata de muchachos
que habian actuado como sicarios
hasta que sus crimenes dejaron de
ser fuente de dineroy sus padres los
obligaron a volver a la escuela. Pero
alli continuaron convencidos del
poder de la violencia y la aplicaron
contra los maestros para obligarlos
adarlesbuenas notas. Maestros que
no hicieron caso de la amenaza han
sido asesinados en presencia de los
alumnos. Por eso, anotaba recien-
temente un directivo sindical: “He-
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mos decidido que no se evalie a
nadie en las zonas de violenciay que
el pasode un curso aotro se haga de
forma automatica”.

Lo dificil en este momento es
senialar cudles son las zonas no vio-
lentas. Hay maestros que han sido
asesinados en pobladas y aparen-
temente pacificas zonas urbanas,
victimas de la accién de grupos de
basuqueros y narcotraficantes que
llegaron a ver en el maestro un
enemigo natural de su negocio. Eslo
que al parecer sucedié con el her-
mano Jaime Gutiérrez, rector del
Colegio de La Salle en Medellin, ase-
sinado el pasado 21 de mayo
cuando el religioso se dirigia a su
trabajo en el que se habia distin-
guido por su campaiia educativa
para librar a los jévenes del influjo
de las drogas.

Pero el factor mas explosivo en
contra de los maestros ha sido el
politico. A falta de lideres en los
niicleos de poblacion en donde tra-
bajan, los maestros llegan a conver-
tirse, sin proponérselp, en el pano
de lagrimas de todo mundo y en los
promotores de toda suerte de acti-
vidades comunitarias. Por esono ha
sido extrano verlos llegar al cargo
de concejales, diputados, dirigentes
de accion comunal o a ser identifi-
cados como lideres de algin partido
0 grupo de oposicién. Esa circuns-
tanciale ha costadolavida anume-
rosos maestros, o porque los politi-
cos locales o regionales los miraron
como competidores y como a tales
los trataron; o porque fueron clasi-
ficados como subversivos, o como
cémplices de la subversion. Esta
acusacion ha sido mortalmente
peligrosa en las zonas del pais en
donde el gjército y la policia comba-
ten la guerrilla. Relataba el presi-
dente de la federacién sindical
FECODE, Jaime Dussidn, que como
director de una escuela rural en el
Huila era frecuente encontrarse en
su camino al comandante del ejér-
citoy, luego, a algin guerrillero. Con
ambos se saludaba, entre otras
razones, porque entre sus alumnos
habia hijos de soldados y de guerri-
lleros. Moviéndose entre esas tor-
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mentosas aguas el maestro corre el
peligro permanente de ser califi-
cado por los militares como com-
plice de la subversién y por los gue-
rrilleros como informante del ejér-
cito. Cuando eso ocurre su suerte no
es distinta de la que soportan los
campesinos con los que trabajan a
los que la violencia politica ha
mantenido entre la espada y la
pared. En las regiones en donde
operan grupos de autodefensas, por
ejemplo, es inevitable que el maes-
tro algin dia sea clasificado como
comunista y que ese calificativo sea
su sentencia de muerte. Pero atin si
el maestro se proclama apolitico y
se convierte en defensor de la paz,
puede sucederle como al médico y
profesor universitario Héctor Abad,
asesinado en Medellin el 25 de
agosto de 1987 con Leonardo
Betancur, también médico y profe-
sor universitario. Ese mismo dia
otros dos dirigentes sindicales de
los maestros iban a ser asesinados
pero los salvé un oportuno aviso.
Los maestros aseguran que estos
crimenes fueron cometidos por
grupos organizados y apoyados por
elementos de las fuerzas armadas
en Medellin.

Cuando se trata de hallar una
explicacion para esta persecucion
sistematica de los maestros no se
encuentra un elemento comun. Los
muertos se han encontrado igual en
escuelas de barrio o de vereda, en

ciudades o en inspecciones de poli-

cia. Lo mismo pueden ser sacerdo-
tes, religiosas, idealistas defensores
de la no violencia o lideres de la
izquierda. De modo que no cuentan
nilos lugares, nila condicion ideol6-
gica, aunque si el factor politico que
es la explicacion de numerosas
muertes en Colombia. La conclusién
a que llegan los propios maestros es
que los matan porque su profesion
los convierte en parte viva de la
sociedad colombiana y por eso
corren su misma suerte.

Rutinas de amenazados

El presidente de FECODE, Jaime
Dussédn, inconscientemente hace



una frase macabra cuando dice a
los periodistas “por esta oficina han
pasado 30 muertos”. Se refiere a los
inttiles intentos de 30 maestros
para obtener una proteccion eficaz.
En algunos casos, al verlos salir dela
oficina, Dussédn ya tenia la certeza
de que no los volveria a ver. Los ase-
sinos se ajustan a ciertos protocolos
que observan escrupulosamente,
como el de avisarle a las personas
sentenciadas que las van a matar.
No se sabe si por alguna extrafia
cortesia, o como un refinamiento de
la crueldad. El otro protocolo es que
siempre cumplen. Todos los esfuer-
zos de la Federacion de Educadores
para impedir el cumplimiento de
esas amenazas han resultado casi
intdtiles. En algunos casos se ha
corrido con suerte y se ha logrado
sacar a los maestros del campo de
accion de los asesinos. Pero en
otros, la actividad sindical sé6lo ha
logrado alargar los plazos; la sen-
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tencia se ha cumplido sin contem-
placiones.

La tarea de proteger a los maes-
tros amenazados, que deberia tener
la maxima prioridad y convocar los
més nobles sentimientos de solida-
ridad, se ha convertido en una
rutina burocratica fria y deshuma-
nizada. Los altos funcionarios deci-
den no creerle al maestro que llega
en busca de proteccién, y cuando
encuentran argumentos suficientes
paradarle fe ya es demasiado tarde.
La Federacion ha pedido, por ejem-
plo, que para remover el obsticulo
que significa la municipalizacion de
la educacion se creen plazas méviles
que permitan agilizar los traslados
de acuerdo con la urgencia de los
amenazados. Esa solicitud no se ha
tenido en cuenta porgue la buro-
cracia oficial parece méas apegada a
una férmula administrativa que ala
defensa de una vida humana, Los
directivos sindicales han pedido
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En los iltimos diez
afos la profesion de
maestro en Colom-
bia se ha vuelto tan
peligrosa como la
de soldado, policia
o periodista. En pro-
medio, ha muerto
asesinado un maes-
tro cada quince
dias. Hubo afios co-
mo el de 1988 en
que los muertos fue-
ron 56, mis de uno
por semana.

sanciones ejemplares para los pa-
gadores que se niegan a entregar su
salario a los maestros trasladados,
pero esa peticién no ha sido consi-
derada y unos cuantos empleados
han resultado tan eficaces como los
asesinos para mantener a los maes-
tros bajo amenaza.

Maés irénico todavia es que des-
pués de 223 asesinatos no hay un
solo detenido en las cérceles y sélo
tres procesos estdn en marcha. Los
asesinos de maestros saben que
pueden contar con una casi total
impunidad. Cada nueva demanda
tropieza o con un juez intimidado, o
con la voluntad politica de no darle
importancia a estos procesos.

En cambio es sorprendente la
actividad de los funcionarios cuan-
do se trata de procesar a los maes-
tros. En FECODE existe una lista de
3.000 maestros a los que se les
siguen proceso en la Procuraduria
por participacién en politica.
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El paro

Estas fueron las razones que
movieron al gremio para decretar
un nuevo paro nacional esta se-
mana*. Esos paros, decretados con
demasiada frecuencia, han perdido
credibilidad y provocan una irri-
tada protesta entre los padres de
familia porque se cree que se trata
de mis demandas salariales. Pero
cuando se pasa revista a los exten-
sos listados de muertos, cuando se
tiene delante a los sobrevivientes de
las amenazas, cuando se examina
ese terrible fenémeno social de un
pais en que ser maestro es un peli-
gro mortal, se comprende el men-
saje del paro. Es un asunto devidao
muerte que el pais entienda que sus
maestros tienen derecho avivir. Eso
debe entenderse por el bien de los
maestros, pero, sobre todo, por el
bien del pais mismo.

Hay una rutina que los amenaza-
dos deben cumplir en su tentativa
por sobrevivir. Para que las autori-
dades educativas tengan en cuenta
su pedido de ayuda tienen que pre-
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sentarse en primer lugar ante un
Juez para formalizar una demanda
por amenaza de muerte; el segundo
pasoeslaentrega de una queja ante
la Procuraduria; en tercer lugar
deben aportar evidencias de que
han sido amenazados. Para cumplir
este requisito tienen que entregar
los sufragios, las cartas amenazan-
tes, las coronas fiinebres, los peque-
nios atatides, la constancia de las
llamadas telefénicas en que voces
anénimas entremezclan insultos,
obscenidades y promesas de muer-
te; o la certificacion de que han
tenido que apelar a los servicios de
un guardaespaldas. Cuando se
cumplen todos estosrequisitos y las
autoridades estan convencidas del
peligro mortal que corre el maestro,
viene una segunda etapa: las gestio-
nes de traslado. La idea es que el
maestro pueda ponerse fuera del
alcance de sus amenazadores en
una regién distante; pero las regu-
laciones sobre regionalizaciéon o
municipalizacién de la educacion
han hecho imposible esa solucién.
Dificultades estrictamente admi-

nistrativas imposibilitan el traslado
hacia una regién distinta; entonces
corren el riesgo de ir a un municipio

cercano y aqui les surge una nueva.

dificultad: los funcionarios encar-
gados de pagar sus sueldos se nie-
gan a hacerlo porque, alegan, no
figuran en sus néminas. En esos
casos es probable que el maestro
escape a la amenaza de muerte,
pero queda condenado a morirse de
hambre. Fue el caso de Santos Men-
divelso Coconubo, un profesor del
Colegio Nacionalizado de Turme-
qué. Lo amenazaron de muerte,
pidio él traslado, los funcionarios de
tesoreria se negaron a pagarle en su
nueva plaza; decidié correr el riesgo
yregresar asu cargo anterior. Allilo
estaban esperando los asesinos que
cumplieron sus amenazas el pasado
5 de abril. Una hermana suya hablé
en el funeral para pedir que el cri-
men no quedara impune. Dias des-
pués cay6 asesinada.

* Paro Nacional del Magisterio realizado los
dias 13 y 14 de agosto, en protesta por los
asesinatos de educadores.

Listas profesores asesinados en 1991
Los ultimos 37

1. Mery Otilia Sotelo Salazar, educadora de la Escuela
Mercedes Pardo Simons, de Popavan, asesinada el 25 de
enero de 1991 a la 1 p.m. cuando salia de la escuela. La
profesora era afiliada a la Asociacion de Institutores del
Cauca "Asoinca”.

2. William David Sanmiguel, Mutat4, Antioquia.

3. Hernén Javier Cuaran, profesor de la vereda Las Pal-
meras del municipio de Mocoa, intendencia nacional del
Putumayo, asesinado en su sitio de trabajo el dia 23 de enero
de 1991, junto con seis personas mas.

4. Martha Luz Loaiza Valencia, profesora asesinada el dia
28 de enero de 1991, a la 1:30 p.m. en Medellin, en la sala de
profesores del Colegio IDEM Fe y Alegria. Era activista sin-
dical de ADIDA.

5. José Antonio Martinez Cardozo, profesor que laboraba
en la Escuela Rural Cuesta Rica del municipio de Rionegro,
departamento de Santander, desaparecido desde el 22 de
enerode 1991 y encontrado el 26 del mismo mes, asesinado.

6. Lidierman Gallego Lopez, educador de la vereda El
Cominal, del Santuario, afiliado al Sindicato de Educadores
de Risaralda SER, asesinado en el municipio de La Celia,
departamento del Risaralda, el domingo 27 de enero de
1991, a las 6 p.m.

7. Jairo Sandoval Enciso, maestro de la Escuela Rural
Mixta de Lajas, municipio de Falan, departamento del
Tolima, asesinado el dia 6 de febrero de 1991 cuando se
dirigia del pueblo a la escuela.

8. Martha Gavalo Rivas, de Monteria.
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9. Victor Velasquez Padilla, presidente de la subdirectiva
de San Stanislao (Arenal), departamento de Bolivar, profesor
del Colegio Mauricio Nelson Visbal, del mismo municipio,
ametrallado el 20 de febrero de 1991 en la noche, junto con
otras personas, entre ellas el profesor Adolfo Parra, quien fue
gravemente herido.

10. Alberto Gémez, profesor del INEM Guadalupe, en
Medellin, Antioquia, asesinado el 26 de febrero de 1991,

11. Oscar Arias, maestro de la Escuela del Barrio Santa
Fe, Monteria, departamento de Cérdoba, asesinado el dia 5
de marzo de 1991. Se desconocen los moviles,

12. Jaime Contreras Morales, educador de la vereda La
Escora, municipio de Tietra Alta, departamento de Cérdoba,
asesinado el 19 de marzo de 1991.

13. Omar Ramirez, profesor del Colegio Pablo VI, del
municipio de Dosquebradas, departamento de Risaralda,
asesinado el 23 de marzo de 1991.

14. Edgar Osorio, profesor del Colegio Pablo VI, del muni-
cipio de Dosquebradas, departamento de Risaralda, asesi-
nado el 23 de marzo de 1991.

15. José Ignacio Vargas, coordinador del Colegio Juan
XXI11, del municipio de Algeciras, departamento del Huila y
quien estaba también amenazado, fue retenido por desco-
nocidos el sdbado 23 de marzo de 1991 y aparecid asesinado
el 27 del mismo mes y afio.

16. Santos Mendivelso Coconubo, profesor del Colegio
Nacionalizado de Tummequé, departamento de Boyaca,
habia sido amenazado anteriormente. Asesinado el 5 de
abril de 1991.

17. José Omar Patifio, presidente de la subdirectiva de la
Asociacion de Instructores del Caqueté (AICA), asesinado el
7 de abril de 1991 en el municipio del Doncello, al noroeste
del departamento.

18. Satl Espinosa, maestro de la Escuela Rural Mixta “Los
Uvos”, del municipio de La Vega, departamento del Cauca,
asesinadoel 8 de abrilde 1991 junto con 16 personas mas en
la masacre del corregimiento de Piedra Sentada, municipio
de El Bordo, departamento del Cauca.

19. Albeiro Londofio, educador jefe del Distrito No. 2 de
Medellin, departamento de Antioquia, asesinado el
domingo 21 de abril de 1991. No habia sido amenazado. No se
conoci6 mas informacion al respecto.

20. Edgar Foe Foronda, educador de la Concentracién La
Herradura del municipio de Armenia, departamento del
Quindio, asesinado el domingo 21 de abril de 1991 por
robarle un taxi. No habia sido amenazado.

21. Cicerdn Ortiz Parada, licenciado del Colegio Depar-
tamental de La Esperanza, Villavicencio, Meta, asesinado el
18 de mayo de 1991 en su casa ubicada en el Barrio Canta-
rana del mismo municipio. Habia sido trasladado por ame-
nazas en 1989 de un colegio de la poblacién de Medellin del
Ariari (Meta).

22. Sacerdote Jaime Gutiérrez Alvarez, rector del Colegio
La Balle de Medellin, departamento de Antioquia, asesinado
el 21 demayo de 1991 cuando se dirigia al colegio en el cual
laboraba.
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23. Fabiola Higuita, profesora del municipio de Apartad6,
Antioquia, asesinada el 12 de junio de 1991.

24. Gilberto Arbelaez, director de la Escuela Leon de
Greiff de Medellin, departamento de Antioquia, asesinado
el 13 de junio en horas de la mafiana. habia sido amenazado
y victima de un atentado.

25. Abel Hemandez Tafur, maestro de la Escuela José
Domingo Boscan, de la subdirectiva de la Asociacion de
Institutores de la Guajira “Asodegua”, Maicao, asesinado el
13 de julio de 1991.

26. Alba Jaramillo,directora del Centro de Adultos Marco
Fidel Suarez de Medellin, Jornada Nocturna, asesinada el 16
de julio de 1991 cuando salia de su trabajo.

27. Humberto Arroyave, rector del IDEM, Raul Guevara
Castaiio, institucion publica noctumna, asesinado el sabado
13 dejulio de 1991, en Medellin, departamento de Antioquia.

28. José Eutiquio Murcia Ramirez, profesor al servicio del
Distrito Educativo No. 5 en el municipio de Tulud, departa-
mento del Valle, donde adquirié derecho a pension, asesi-
nado el 25 de julio de 1991 en el mismo municipio.

29. Miguel Campos Argtiello, profesor del municipio de
San Rafael, departamento de Antioquia, desaparecido
desde el 26 de julio de 1991 y encontrado asesinado el 29 del
mismo mes cerca de ese municipio.

30. Lourdes Montaiio, maestra, quien trabajaba en el
municipio de Ituango, departamento de Antioquia, en la
Escuela La Florida, fue asesinada el 27 de julio de 1991.

31. Hernando de Jestus Restrepo Vélez, fundador, rector y
propietario del Instituto Educativo América, de Medellin,
Antioquia, ademas era diputado de la Asamblea Departa-
mental de Antioquia y soci6logo de la Universidad Auté-
noma Latinoamericana. Asesinado por sicarios en Medellin
el 10 de agosto de 1991.

32. Carmen Alicia Estupifidn, maestra del corregimiento
La Cabuya, departamento de Norte de Santander, asesinada
el 13 de agosto de 1991 en el mismo cormregimiento,

33. Emilia Rubio Herrera, profesora del INEM Juan
Manuel Murillo Toro, con sede en Ibagué, departamento del
Tolima, asesinada el 21 de agosto de 1991,

34. Henry Elias Ramirez, profesor de la escuela ubicada
en la vereda Barriales, municipio de Chameza, departa-
mento del Casanare, asesinado el 24 de agosto de 1991.

35. Aydé Martinez Oliveros, maestra dela Escuela Nueva
Santa Cruz en el municipio de Cisneros, departamento de
Antioquia, desaparecio el 23 de agosto y se encontrd asesi-
nada el 26 de agosto de 1991.

36. Maria Antonieta Higuera de Villarreal, profesora dela
Concentracion Fray Nepomuceno Ramos en el municipio de
Rionegro, departamento de Santander, falleci6 el 26 de
agosto de 1991 en el atentado que le hicieron a su esposo, el
doctor Tiberio Villarreal, candidato al Senado de la Repu-
blica. Ademéas murieron 3 de los escoltas.

37 Diego Agudelo, docente del Instituto Técnico del
municipio de Toro, departamento del Valle. Fue asesinado
el 5 de septiembre de 1991 en su lugar de residencia.
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Aunque este texto gira en torno al
problema de la violencia, tan sélo
sefiala algunas formas particulares
de ella. Sabemos que hay otras for-
mas, actores, lugares y causas a las
que no nos referiremos. Sabemos
que la violencia, alli donde es mas
evidente, no ocupalatotalidad dela
vida cotidiana y que coexisten con
ella formas de solidaridad y de
afecto. Pero ello no significa que
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La violencia ronda

la escuela

podamos cerrar los ojos ante el
problema.

Observo con descuido los titula-
res de los peri6dicos del paradero
donde espero el bus que me ha de

Mireya Valdés

Mireya Valdés

Maestra del Distrito Capital de
Santafé de Bogota e integrante del
Grupo Escuela-Universidad.
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Los nifnos no soélo la padecen, la asumen*

llevar a la reunién del grupo
Escuela-Universidad y, en el mas
amarillista de ellos, descubro los
rasgos de un joven que hasta hace
tan solo tres afos recorria los pasi-
llos y salones de la escuela donde
trabajo. Me detengo y leo; se en-
cuentra sindicado de pertenecer
aunabanda de atracadores. Con un
profundo sentimiento de impoten-
cia empiezo a recorrer una historia



vivida desde hace poco mis de
nueve anos.

En los altos de la capital

Los barrios aledafios a la escuela
son el resultado de los procesos
migratorios acelerados de las dos
ultimas décadas. Uno de ellos es un
proyecto de vivienda para obreros
de bajos ingresos levantado hacia
1968, los otros barrios son pobla-
mientos informales que se iniciaron
como lotes y hoy constituyen vi-
viendas reducidas, casas prefabri-
cadas o apenas si iniciadas en su
construccién.

Hasta hace tan sélo nueve anos
uno podia observar las casalotes
aledanos y potreros donde los habi-
tantes tenian vacas, cerdos, ovejas o
gallinas que lograban mantener
gracias a la recoleccion de lavazas
en el centro de la ciudad (¢nos
habremos dado cuenta los bogota-
nos de c6mo nuestros tradicionales
lavaceros casi han desaparecido?),
también contaban con una pequeiia
huerta con maiz, papa o hierbas
aromaticas. Las actividades rurales,
apesar delo reducidas, contribuian
al sustento familiar y, a su vez,
hacfan que estas familias tuvieran
mediante ellas una relacién con el
mundo, con el trabajo, con sus cos-
tumbres originales, sintiéndose par-
te de algo, aunque fuese intangible.

El proceso migratorio no se ha
detenido, al contrario, cada vez es
més acelerado; llegan nuevos po-
bladores con su carga de historias
de violencia a cuestas, con unas
difusas ilusiones (reducidas a veces
tan s6lo a poder sobrevivir); llegan a
engrosar los barrios; los lotes se
subdividen,

El tio, el primo, el hermano, el
compadre, se vieron obligados a
venirse, hay que hacerles espacio y
el espacio para esa economia semi-
rrural casi ha desaparecido. Los
ingresos se reducen y sélo queda la
esperanza de un empleo que no se
encuentra y si se encuentra “es més
lo que joden quelo que pagan” —por
lomenos eso afirman quienes traba-
Jjan en “la rusa” (albaiiileria)—.
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Huyendo de San Pedro
del Estero

—¢De qué escuela viene la nifia?

—De San Pedro del Estero.

—iPor qué la matricula aqui,
acaso sevan a quedar?—. (Yo inten-
taba decir algo que los persuadiera,
que les hiciera ver que la ciudad era
un falso espejismo). —All4 la nifia
iba bien.

—iProfesora! Si alld no hay maes-
tros. Una gente llegd vy los sacé. Los
pusieron una noche con sus chiritos
en la carretera para que se fueran o
si no los mataban,

—Pero si eso es aqui, en Cundi-
namarca—. (Yo no sabia de los nive-
les de violencia en mi departamento
y eso que todos los dias oigo “las
noticias™).

—Uno ya no puede vivir alla. Sino
son los unos son los otros. De dia,
santoybueno, pero de noche uno no
sabe. Siviera la cantidad de noches
que hemos pasado sin dormir.
Cualquier ruido nos asusta y sali-
mos corriendo al monte, detrds de
la casa. Mi esposo se quedé alld, con
la esperanza de poder vender la fin-
quita, aunque ahiyalatierranovale
nada. Menos mal que mi compadre
nos acogio.

La nifia de escasos 9 afios se
escondia tras su madre mostrando
en sus ojos un profundo temor. Yo
tontamente pregunté: —;Cuidntos
nifios son?

—Cuatro, profesora,

Y la matriculé, reconociendo lo
poco que sé de mi pais y mi gente.

“No es que me pegue, sélo
cuando llega borracho”

La situacién econémica obliga a
que se cambien las costumbres, los
horarios, los valores, las relaciones
entre los miembros de la familia. Los
suenos iniciales de las familias se
ven abruptamente truncados, el
padre se torna irascible y en
muchos casos “bebe para olvidar las
penas” o huye para no tener que
afrontar una situacion intolerable,
Las madres se tienen que emplear
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en cualquier cosa, oficios domésti-
cos, recoger papel o botellas, o sim-
plemente hacen lo que pueden; en
ocasiones frecuentes consiguen
otro marido que les ayude allevarla
carga creindose unos nuevos con-
flictos, y claro, nuevos hijos.

En estos 9 afos de trabajo, 6
padres de mis nifios han reconocido
que realizan trabajos ilegales para
obtener su sustento. En otros casos,
los nifios o ellos mismos son quienes
se “delatan” ingenuamente.

Asiocurri6 con unos compafneros
maestros de una escuela aledafa: al
profesor Javier lo habian robado
una vez en-el centro y al poco
tiempo, en una entrega de libretas,
reconocio al ladrén dentro de los
padres de familia. Este, pidiéndole
disculpas, explicé que no sabia que
él era maestro de su hijo y que haria
todo lo posible por recuperar sus
cosas, pues ya las habia vendido.

En otra ocasién una maestra de
esa misma escuela llegé llorosa y
disgustada al salén, pues le habia
sido arrebatado su reloj cuando
subia camino a la escuela. Un rato
después un pequeno se acerco y le
pregunté como era el ladron. Al
describirselo, el nifio dijo que no se
preocupara, que era su tio que
estaba muy varado pero que al otro
dia se lo traia. Y, en efecto, asi
ocurrio.

Las relaciones con los padrastros
generalmente no son buenas. Gol-
pean y discriminan a los que no son
sus hijos y las nifias grandecitas
sufren persecucién sexual, a veces
con la anuencia de la madre que
prefiere que su hija sea violada, o
que se vaya de la casa, a tener que
enfrentar de nuevo el hambre si el
marido se va.

Las madres aceptan también las
golpizas como un hecho natural
“No, profe, no es que me pegue tanto
como dice el nifio, s6lo cuando llega
borracho”y, a veces, “..no nos pega,
s6lo nos echa a la calle a la madru-
gaday por eso el nifio ayer novino a
estudiar”.

He tenido que escuchar tanto a
padres como a madres que recono-
cen que han terminado odiando a
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sus hijos. “Usted cree que uno no se
muere de la rabia cuando ve a esos
chinos que no hacen sino pedir y
uno que no ha levantado nada en
todo el dia” o “Sino fuera por ellos yo
estaria mejor, no pelearia tanto con
mi marido”. “Yo ya no sé qué hacer
con ellos, si alguien me los reci-
biera...”. —;Y por qué no los da en
adopcién? —;Si?, ;para que todo el
mundo diga que soy una mala
madre, una desalmada?

Cierto dia un nifio habia perma-
necido en el aula con gorrodelanaa
pesar de ser un buen dia. Cuando
salimos al patio y estdbamos ju-
gando le rapé el gorro y salio a relu-
cir tremenda rajadura en la cabeza;
el nifio se asusté mucho, no debia-
mos darnos cuenta de esto o su
nuevo padrastro le pegaria otravez,
Cuando fueron requeridos los pa-
dres para hablar, se hizo presente la
madre. Solicitaba trasladar al nifio
para otra escuela donde los profe-
sores “no se metan en lo que no les
importa”. Y retiré al nifio de la
escuela.

La violencia de padres y familia-
res contra los pequeiios es cosa fre-
cuente. Hemos visto nifios con las
planchas calientes dibujadas sobre
la piel. Los hemos traido alzados
porque se les ha ortigado hasta las
plantas de los pies. No los podemos
abrazar porque sus heridas causa-
das con cable o cinturones mojados
sobre sus espaldas nos lo han impe-
dido. No han podido escribir porque
sus manitas han sido quemadas por
tomar algo ajeno, y asi, en una lista
interminable,

Pero, ;es que las actitudes de
algunos padres obedecen a una
maldad innata? ;No podriamos
considerar, en muchos casos, que la
ira causada por el hambre, la mise-
ria y el marginamiento es desaho-
gada irreflexivamente contra los
més débiles? ;No es acaso respon-
sable en gran medida una sociedad
enferma que condena a miles de
colombianos a condiciones infra-
humanas y permite que se generen
tensiones tan fuertes que se reflejan
en los hechos mencionados? ;Si no-
sotros estuviésemos en una situa-
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cién desesperada como éstas, no
actuariamos probablemente en for-
ma irracional ante un entorno opro-
bioso?

Y es que los nifios constituyen una
pesada carga, pues su sosteni-
miento implica, para la gran mayo-
ria de padres, en particular las
madres, dobles jornadas, trabajos
extras y muchas privaciones —en-
tre ellas la de poder atender a sus
hijos, darles el amoryla orientacién
adecuada como ellos desearian—.

Un ejemplo palpable de esta
situacién la constituye la madre de
Marina, alumna mia hace algunos
afios. Dofia Teresa se levanta a las
cuatro de la mafiana para poder
dejar hecho el desayuno y el
almuerzo de los nifios. A las cinco
salia rumbo al otro extremo de la
ciudad parallegar alas siete al lugar
donde trabajaba quitando el ce-
mento y la pintura sobrantes,
lavando pisos y ventanas, para
dejar presentables las nuevas y ele-
gantes viviendas de una construc-
tora. Hacia las cinco de la tarde
terminaba su jornada. Partiay,sino
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tenia contratiempos, a las siete y
media de la noche estaba haciendo
la comida, lavando, planchando, y
arreglando la deteriorada vivienda
prefabricada donde vivian, le habia
pedido el favor a unavecina que una
vez sus hijos llegaran de la escuela
les dejara con llave para “evitar que
cojan la calle”. La nifia, si no se sen-
tia cansada al llegar, calentaba el
almuerzo y luego le daba a su her-
mano menor. Luego hacia su tarea.
Algin dia, probablemente ante la
falta de alternativas de su encierro,
descubre que oliendo gasolina se
queda dormida.. y asi lo va ha-
ciendo a diario hasta crearse una
adiccién.

Después de algin tiempo, yo
comienzo a notar un cambio de
comportamiento en Marina; se la ve
pasiva y dormida a diferencia del
ano anterior. La envio al centro de
salud que le diagnostica anemia.
Pero, a pesar del tratamiento, su
actitud persiste. Fue dofia Teresa
quien un domingo descubrié el
habito que la nina habia venido
creando. La nifia fue sometida a un



tratamiento terapéutico y psicol6-
gico pues ya presentaba pérdida
neuronal. La madre, debido a los
constantes permisos que pedia para
llevar a su hija donde el médico, fue
despedida. Asi se cort6, por un buen
tiempo, la tnica fuente de ingreso
de esta familia.

“No me jodan, yo no soy
bueno, yo no soy pendejo”

Nuestros niflos muestran toda la
violencia circundante, y no sélo en
sus cuerpos lacerados. Ellos la imi-
tan, juegan con ella. Generalmente
los mas violentados son los mas vio-
lentos en la escuela, Pero no sélo es
la violencia familiar lo que se refleja.
De tiempo atris, la carretera cer-
cana a la escuela, que conduce a un
municipio vecino era (y es todavia),
uno de los botaderos de caddveres
de la ciudad. Si en un principio
encontrar un cadaver era un es-
candalo después los hallazgos se
hicieron tan cotidianos que ya no
afectan, tan sélo constituyen noti-
ciaenlaescuelasise trata de varios
muertos.

En las inseguras calles que pue-
blan estos barrios, no dejan de ocu-
rrir asesinatos, ya sea por atraco o
por venganzas entre pandillas. La
mayoria de los nifios de un sal6n
levantaron la mano en sefial afirma-
tiva al preguntarles si habian visto
algunos de estos hechos.

En sus juegos podemos observar,
ademas de la violencia mencionada,
el gran aporte de nuestra “forma-
tiva” televisién en el juego de matar:
Rambos o Karatekids, en los roles de
pandillas de barrio, son perfecta-
mente interpretados en las horas de
recreo.

Tan cruzados se encuentran mu-
chos de nuestros nifios por la
muerte que, a diferencia de los otros
nifios, sus cuentos no terminan con
el consabido “.y vivieron felices”,
sino con la muerte de los prota-
gonistas.

Pero el problema no se reduce
tan sélo a los juegos. En todos los
salones encontramos nifios que
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ejercen su liderazgo por ser los mds
violentos, los “chachos” como los
llaman ellos, y con los cuales “no se
mete nadie”. Generalmente estos
nifos son los que mas problemas
familiares y sociales padecen. Nece-
sitan de una buena dosis de agresi-
vidad para defenderse de los adul-
tos en las colas de cocinol, o para
que no les roben lo que han ganado
trabajando o pidiendo. De esta
manera no sélo se defienden, sino
que construyen su identidad, su
autoestima, sobre ésta, a veces
supuesta, superioridad fisica ame-
drentadora. Es su mecanismo de
defensa ante distintas fuentes de
hostilidad que perciben no sélo con-
tra si mismos sino contra sus
padres. Han aprendido que en esta
ciudad “al que es pendejo se lo come
el tigre” y que “o jode o lo joden”.
Cierta mahana esperando a que
las puertas se abrieran para entrar
a la escuela, un perro le ladré “al
nino que no debia”. Luego de una
persecucién, el nifio logré atar al
perro y, después de herirlo a pedra-
das y navaja,lo maté echdndole una
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pesada roca, ante la mirada aténita
de unos ylos aplausos de otros. El se
sentia un héroe: habia ratificado en
“berraquera”.

Este mismo afio, a los pocos dias,
se mostroé en una situacién comple-
tamente distinta. A la hora de
recreo un pequenito quedoé colgado
del barranco que tiene el patio en la
escuela, agarrado tan s6loalarama
de un retamo y el nifio del que
hablamos, sin pensarlo dos veces,
tomé impulso, trep6 cinco metros y
asistié al nifio en peligro y lo baj6
completamente ileso. Pero, cuando
me acerqué para valorar su accién,
semostré molesto. “No me jodan, yo
no soy bueno, no soy ningtin pen-
dejo”,

El provenia de una familia con
muchas dificultades econémicas, a
pesar de ser muy trabajadores, con
unas relaciones tan deterioradas
que habiamos desistido llamar a sus
padres. Estos, en cierta ocasién,
convocados porque el hijo insulté a
unamaestra, se agredieron de pala-
bra entre si. El entonces director
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tuvo que intervenir para que no lle-
garan a las manos.

Un dia en que él no estaba en plan
de pelea, pues habia una Coca-cola
bailable, le pregunté sobrelo que iba
a hacer después de salir de quinto y
si iba a trabajar. “Pura mierda,
profe, me dijo, tanto como mi papa
se ha jodido trabajando y ahi lo ve.
Aqui lo que hay que ser es un vivo,
;me entiende? Hoy ya nadie puede
hablar con él, porque hace algunos
afios fue asesinado”.

Hace unos tres anos, ante la queja
de que unos nifios atracaban a otros
para quitarles algo de sus onces
indagamos la presencia de las nava-
jas, saber cuantas habia en misalén
implicaba que los nifios las mostra-
ran sin prevencion, se propuso una
actividad en la que en cierto mo-
mento era preciso cortar pero don-
de no me servian las tijeras e in-
genuamente se pusieron sobre mi
pupitre doce de ellas; una posterior
charla sobre su uso denoté que esto
les daba seguridad y prestancia
ante su grupo de pares en donde se
socializan estas valoraciones.,

El continuo robo de onces nos
llev6 aindagar qué eralo que estaba
pasando con la alimentacién de los
nifios llegando a resultados que
no habiamos supuesto tan graves,
15 nifios promedio en cada salén
llegaban a estudiar sin haber de-
sayunado y eran muy pocos los que
contaban con una alimentacion
diaria aceptable y nosotros mien-
tras tanto con regainos insulsos o
condenando desde un cédigo moral
en abstracto.

Nuestros muchachos tienen que
hacer un profundo esfuerzo parano
dejarse seducir por las permanen-
tes invitaciones a delinquir. Antonio
es un chico de 14 aios, el afio ante-
pasado terminé el quinto de prima-
ria y se destac6 por ser un buen
estudiante, pasé su examen en el
ICFES pero tuvo que abandeonar sus
estudios debido a la imposibilidad
de lamadre para proporcionarle los
titiles necesarios (la sola sudadera
del colegio. costaba $7.000 y ni qué
hablar de los libros y la plata parael
transporte diario). Entonces opt6
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por buscar trabajo; sacd el respec-
tivo permiso en la alcaldia por ser
menor yyalleva casiun anosin con-
seguir empleo. “No sé qué hacer
—me dice—, ya trabajé en larusa’y
no me pagaron casi nada por no ser
de tiempo completo. Mi mama se la
pasa peleando conmigo. Dice que
soy un vago. El otro dia me invitaron
unos a que yo los ayudara a pistiar
un carro que iban a bajar, pero yo
les dije que no, porque comprome-
terse con ellos una vez es compro-
meterse para siempre”. Guardo
silencio, ignoro si existe un consejo
valido en este caso. Sé que €l actua
asi porque le han calado los discur-
sos y las discusiones que frente a
este problema hemos tenido en la
escuela, pero alternativas reales de
vida, de subsistencia no las hemos
logrado construir. Y ahi estd Anto-
nio en su encrucijada y como él
muchos de nuestros muchachos.

La escuela: se hace
lo que se puede y se exploran
caminos

En la escuela se ha intentado
hacer simplemente lo que se puede.

La marginalidad y sus problemas
derivados no se contemplan en las
normales y facultades de educa-
cion. Allise trabaja con lo universal,
nifios abstractos, escuelas y saberes
sin contexto. Y de igual manera se
piensa la educacién en los progra-
mas y las orientaciones del ministe-
rio. Tal parece que esta situacioén no
existiera o, por lo menos que no
fuese importante tratarla. Y éste no
es un problema de reciente apa-
ricién.

Ademais la escuela no cuenta con
recursos de ninguna indole; se
carece hasta de las cosas mas ele-
mentales. La escuela no se ha caido
gracias a los aportes que tienen que
hacer los padres.

La bisqueda de caminos, para
atender estos problemas s6lo cuen-
ta en la escuela con la buena volun-
tad de unos cuantos maestros qui-
jotescos que generalmente tienen
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que vencer obstaculos desde el
mismo interior; que deben enfren-
tar contradicciones con otros maes-
tros y, sobre todo, con algunos
directivos docentes.

Las discusiones en los consejos de
maestros en torno al preblemadela
violencia ponen en evidencia los
mas diversos puntos de vista al res-
pecto. Desde los que consideran que
la represion es la alternativa més
inmediata y eficaz, y en consecuen-
cia opinan que un drastico regla-
mento de aplicacién estricta nos
libraria de tener estos problemas,
pasando por los que ven en esta
situacién el asunto de agresividad
individual para ser tratado por el
sicélogo, por lo que remiten gene-
ralmente a sus alumnos problemé-
ticos a los Centros de Diagndstico,
hasta los que pensamos que desde
la escuela es posible buscar caminos
y, afortunadamente, hemos podido
lograr algunos consensos.

Desde hace nueve anos el pano-
rama de la escuela lentamente ha
venido cambiando. Nos propusimos
mejorar el ambiente escolar supri-
miendo las tradicionales formas de
castigo, acabando con las filas sin
objetivo, haciéndonos mas flexibles
frente a las normas y la disciplina.
Realizamos talleres de creatividad
para permitir la expresion de los
nifios y recuperar la lidica. Trata-
mos de rescatar los valores cultura-
les originales invitando a los abuelos
a que nos contaran sus historias.

Fuimos a las casas de los alumnos
buscando mejores explicaciones
para los problemas. Compartimos
algunas de sus actividades extraes-
colares y reuniones familiares bus-
cando acercamientosy unarelacién
afectiva mas profunda hasta llegar
a admirar la recursividad y el valor
para subsistir de los habitantes del
sector.

Tratamos de contrarrestar la vio-
lencia intrafamiliar haciendo talle-
res y jornadas de juegos con los
padres, a pesar de su renuencia, lo
que en muchos casos contribuyé a
una distensién en las relaciones.

Inventamos restaurantes contra
el hambre permanente de nuestros



ninos que nunca pu-

dieron construirse por K-
falta de espacio y %"g-
recursos econémicos !

¥ por la indiferencia
de las entidades res-
ponsables. Nos limi-
tamos, en fin, a con-
seguir recetas faciles,
econdmicas y nutri-
tivas con bienesta-
rina,quecuidadosamen-
te copiaban los nifios
pero que pocas veces
sellegaron a hacer en
casa por falta de cos-
tumbre y tiempo de
las madres.

Hace como cuatro
anos se constituyé
unacooperativa esco-
lar manejada por los
ninos, como un espa-
cio para que pudie-
ran desarrollar su
autonomia, su capa-
cidad de organiza-
cién y su responsabi-
lidad, un espacio pa-
ra el ejercicio demo-
cratico que, sin embar-
go, duré poco menos
de un afio porque
desafortunadamen-
te las nifias tesoreras tomaron un
poco de dinero, por lo que el pro-
yecto fue sometido a una critica
destructiva, y asi se disolvid otro
suefio.

Ultimamente pareciera que nos
hemos dedicado también a hacer
“obras de caridad” hacemos colec-
tas para las familias que estdn en la
méas absoluta miseria y recogemos
ropa y zapatos viejos con tal de
poder tener y mantener -cierto
nimero de alumnos en el salén. Una
forma paternalista de retencién
escolar que hasta ayer me hubiera
negado a aceptar y que todavia me
cuestiono.

Asi, en cada uno de los afos
transcurridos, inventamos nuevos
proyectos que se van gquedando por
el camino, tal vez porque sus resul-
tados no son inmediatos, por el
freno y el desestimulo permanente o
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también por falta de persistencia,
porque enfrentar estos problemas
implica un trabajo extra que nunca
es reconocido o simplemente por-
que la escuela sola no puede dar
solucién al problemade la margina-
lidad.

La sociedad debe hacer
lo suyo

Con frecuencia nos hemos pre-
guntado a quién corresponde la
solucién. La responsabilidad se
diluye al pasar de uno a otro, como
si lo que compete a todos no fuera
asunto de ninguno.

La sociedad se limita a hacer
sefialamientos, a juzgar sin tener en
cuenta las causas y a exigir mayor
control policiaco. Pero debemos
preguntarnos sies correcto atribuir
todo el dafio a los protagonistas

escuela y violencia
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més directos de los
hechos de violencia,
o si el problema es
més profundo. Va-
rios de mis alumnos,
son, paralasociedad,
un nimero en las
cdrceles, un nimero
en los juzgados.
Nos hallamos ante
una sociedad que le
ofrece al piblico de
todo pero que a su
vez le niega todo,
creando una cadena
permanente de frus-
tracion. La publici-
dad y la televisién
han ido socializando
el concepto, asi no
sea explicito, de que

Oy
e
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usted vale por lo que

i} i < T
3 i ;)
L consume, Al mismo
tiempo se rechaza a

quienesintentan obte-
ner lo que necesitan
por cualquier medio,
Estamos ante una
sociedad indolente, in-
dividualista, competiti-
va e insolidaria que-
permite que los ros-
tros de los nifios po-
bres se endurezcan
en tan s6lo unos pocos anos,

El problema necesita soluciones
que van maés alla del toque de cam-
panas, de minutos de silencio, de
agitacion de panuelos blancos o de
encender velas por la paz. Necesi-
tamos de un compromiso social que
rebase los ambitos de las promesas
electorales o de planes coyuntura-
les que duran muy poco.

Laescuela, sin dudas, tiene en sus
manos la solucién al problema de la
violencia. Muchos maestros, sin
embargo, sabemos que no basta
cerrar los ojos y olvidar lo que ocu-
rre todos los dias. Seguimos explo-
rando caminos porque no estamos
dispuestos a evadir nuestras res-
ponsabilidades. Continuaremos tra-
bajando por una vida digna para
todos, porque estamos convencidos
de que esta situacién ineludible-
mente tiene que cambiar@

kekqn



Violencia

Treinta y siete maestros asesinados en 1991,
todos bajo total impunidad y sin un solo dete-
nido, requieren una respuesta y una explicacion
ante el pais, el magistertio y la comunidad inter-
nacional. En busca derespuestas y explicaciones
EDUCACION Y CULTURA decidid entrevistar al
Ministro de Gobierno, Humberto dela Calle Lom-
bana, quien oportuna y amablemente recibio en
su despacho a nuestro director Jaime Dussdn y a
los periodistas Gustavo Escobar y Luis Alberto
Sierra. La entrevista recoge nuestros interrogan-
tes y las opiniones del jefe de los asuntos politicos
del Gobierno Nacional y la ofrecemos al magiste-
rio como parte de las preocupaciones de la
Revista por desentrafiar esta inaceptable e
incomprensibleola de violencia desatada contra
el magisterio y la escuela.

Educacion y Cultura: Sefior Ministro, hay una esta-
distica que habla de 250 maestros asesinados en los
iltimos cuatro anos en Colombia, 37 de ellos en lo
corrido del presente aino y de mas de 500 docentes
amenazados. ;Qué piensa usted sobre esta cifra, sobre
esta realidad?

Mingobierno: En primer término, hay que decir que .

realmente se trata de una realidad pavorosa, extre-
madamente preocupante, se ha escalado una agresiéon
realmente fuera de todo contexto contra personas que
desempeiian labores magisteriales, miembros del
magisterio y en verdad es un punto extremadamente
grave que ha movido al Gobierno a entrar en contacto
permanente con las asociaciones gremiales de los
maestros y profesores. Las causas profundas de este
fenémeno, probablemente se ligan a la condicién de
liderazgo que desempena normalmente el mastro, par-
ticularmente en los sectores rurales, y que lo hace vic-
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Entrevista
al Ministro de Gobierno,
Humberl:o de la Calle Lombana

“Una realidad pavorosa y extremadamente grave”

tima de toda esta escalada de violencia generalizada y
multiforme como la ha llamado permanentemente el
Gobierno y que coloca al maestro como blanco de
todos estos fuegos cruzados de los distintos factores de
violencia que vienen operando en el pais.

A través de mecanismos como el Comité Antisicarial y
los organismos de seguridad, ademds del abordaje en
profundidad de este fenémeno, hemos tratado de con-
tribuir a través de medidas especificas particulares.
Por un lado, la proteccion de maestros amenazados,
que aun cuando rinde sus frutos no siempre es total-
mente efectiva, como ha ocurrido también con perso-
najes de la vida nacional que se desempenan en otros
campos de actividad profesional. De algin modo y es
lamentable decirlo, estamos viviendo una etapa de
tanta gravedad que personas que son visibles en la
sociedad, que desempefian funciones de liderazgo
[pues, naturalmente] corren unos riesgos en la medida
en que, repito, se convierten en blanco predilecto de
fuerzas oscuras que tratan de promover la violencia.
Este sistema de proteccién personal, tanto a los profe-
sores como a las sedes sindicales, repito que ha tenido
efectos, pero nunca estas medidas pueden garantizar
un ciento por ciento su efectividad.

En segundo lugar, se ha venido trabajando en el
tema del traslado de los maestros amenazados. En esta
materia creemos como gobierno que se halogrado una
mayor operatividad, se halogrado evitar realmente un
cumulo de atentadosy de actos de violencia contra los
profesores, si bien entendemos que es necesario agili-
zar los mecanismos de traslado, que encuentran algu-
nas dificultades especialmente de orden institucional,
con aquellos maestros que no dependen directamente
delaNacién, sino que tienen vinculaciones con entida-
des territoriales, pues encontramos dificultades para
lograr su traslado. Esa es la razén por la cual FECODE ha
propuesto al Gobierno la creacion de un conjunto de
plazas moéviles que hagan mucho mds flexible esta
tarea de los traslados. En la dltima reunién que tuvi-
mos con el organismo sindical de los maestros y profe-
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sores se planted este
tema y esta siendo mate-
ria de estudio hoy en el
Ministerio de Educacion,
que es el responsable en
esta materia.

Educacion y Cultura:
Sefior Ministro, el dia de
ayer se conocié unaestadisti-
ca de la Procuraduria se-
gin la cual en 1990 en
s6lo cuatro meses fueron
victimas de masacres 589
personas, dentro de esta
problematica ;qué solu-
cion de fondo se ha pen-
sado para combatir los
origenes de la violencia
en el caso de los maes-
tros?

Mingobierno: En el
tema de los derechos
humanos, que es parti-
cularmente delicado, hay
que resaltar varias co-
sas. En primer lugar, co-
mo lo dijo el sefior Pro-
curador en su interven-
cién de ayer, el informe se
refiere s6lo a wviola-
ciones que provienen de
agentes institucionales
del Estado, pero ello
ocurre sencillamente por
una razon, porque la Procuraduria es encargada
exclusivamente de vigilar los aspectos disciplinarios
de la funcién publica, es decir, de vigilar a los funciona-
rios publicos, de talmanera que la Procuraduria expli-
citamente ha dicho que no va a estudiar la situacién de
otros violadores de derechos humanos. Este es un
punto importante para que no aparezca la informa-
cién sesgada o falta de objetividad, no puede decirse
que los tnicos que violan derechos humanos en
Colombia sean agentes oficiales. Hay otras fuentes muy
graves de violaciéon de derechos humanos a manos de
la delincuencia comin, de la guerrilla, de los grupos
paramilitares, que no hacen parte del informe senci-
llamente porque no es la funcién de la Procuraduria.
No obstante, nosotros reafirmamosy reconocemos que
la primera responsabilidad en materia de derechos
humanos corresponde al Estado y que las autoridades
no se pueden equipar a los delincuentes comunes a la
hora de su juzgamiento, es decir, quienes deben asumir
una mayor responsabilidad en esta materia son los
funcionarios piblicos.

Ensegundo lugar, el Estado y el Gobierno han venido
propiciando una politica de defensa de los derechos

Humberto de la Calle Lombana Ministro de Gobierno,
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humanosquese haexpresa-
do de muchas maneras,
con instrumentos juridi-
cos como los que con-
tiene la nueva Constitu-
cion, con herramientas
como el defensor del
pueblo, el derecho de
tutela y con acciones
concretas para desver-
tebrar grupos que per-
manentemente han veni-
do asolando a la pobla-
cién. En ese caso tene-
mos tanto una politica de
dialogo frente a la delin-
cuencia politica y un
mecanismo de sometimien-
to alajusticiay de franca
represion de las fuentes
de violacién que provie-
nen de grupos de narco-
traficantes, de paramili-
tares, etc., esa politica se
mantiene y se continuara
llevando adelante.

Ahora bien, el Estado
no admite que haya una
politica oficial de viola-
cion de derechos huma-
nos. Nosotros no cree-
mos que institucionalmen-
te las fuerzas del orden
estén empenadas en una campana de destruccion de
grupos politicos o que busquen institucionalmente
establecer o instaurar una politica que tienda a
menoscabar los derechos humanos de los asociados,
pero eso no impide al Gobierno reconocer, como lo ha
hecho ayer la Procuraduria, que en casos aislados,
personas revestidas de autoridad, en ocasiones incu-
rren en desafuerosy es el propio Gobierno y la propia
autoridad militar la que ha venido rechazando y
reprimiendo esos desmanes que son lamentables y que
en todo caso el Gobierno condena, ese es el panorama
general de derechos humanos.

Sibien es cierto que han aumentado los niveles de vio-
lencia en general en Colombia, un dato interesante es
que han venido declinando aquellos casos en que
aparecen envueltos agentes del orden, agentes o
miembros de la fuerza piblica, yo creo que es una
estadistica importante, que esperamos tratar de con-
solidarla hacia el final del afo. Por fin, después de toda
esta escalada de violencia encontramos que ese
aspecto particular, esto es, la violacién de derechos
humanos a cargo de agentes publicos y de oficiales
publicos, ha venido declinando y el Gobierno aspira a
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que ese sea un elemento que se supere y entendemos
que es un eslabén importante en ese circulo vicioso de
la violencia que tiene que romperse para lograr en
algin momento la paz que todos los colombianos
anhelan.

Educacién y Cultura: Victimas de la violencia han
quedado 150 viudas, 300 huérfanos, ;cudl es la posi-
cién del Gobierno?

Mingobierno: Nosotros hemos recibido por parte de
los organismos gremiales de la educacién propuestas
en torno al establecimiento de mecanismos que traten
de aliviar la situaciéon de viudas y huérfanos. Como
Ministro de Gobierno, entiendo que es un tema extre-
madamente importante, no podria pronunciarme
sobre él sin el concurso del sefior Ministro de Educa-
¢ién, que es el responsable en estas materias y, natu-
ralmente, entiendo que el escenario apropiado para
discutir este tipo de medidas tendria que ser el Con-
greso de la Republica por razones de orden constitu-
cional y de competencia, pero lo que si quiero seiialar
ahora como inspiracion general de lo que pudiera
decir en este momento, es que el Gobierno mira con
simpatia algiin sistema, algin mecanismo que habria
que precisar en el futuro que permitiera concurrir a
aliviar la situacién de las personas que en general han
sido victimas de la violencia, y esto cubriria particu-
larmente a aquellas personas que por vinculos de
parentesco con miembros del magisterio que han des-
aparecido por accién de los violentos, pudieran recibir
entonces alguna forma de apoyo estatal. Es decir, lo
que quiero significar es que nosotros miramos con sim-
patia las ideas de la organizacién gremial del magiste-
rio, pero naturalmente han de comprender ustedes
que no puedo comprometerme oficialmente en una
propuesta, repito, sin la concurrencia de los demas
sectores de la administracién y en todo caso para
discutir todas estas ideas en el terreno apropiado que
es el Congreso de la Repiiblica.

Educacién y Cultura: Sefior Ministro, en el caso de
los amenazados y luego de la reunion del Comité Anti-
sicarial, ;qué posibilidad hay de que tanto el DAS
como la Policia y eventualmente el Ejército pudieran
garantizar la seguridad de los maestros?

Mingobierno: Ese es justamente uno de los proposi-
tos de este tipo de reuniones y lo hemos hecho en
infinidad de casos. Hay muchos miembros del magiste-
rio que estan recibiendo proteccién asi como las sedes
sindicales y todos aquellos objetivos que se han conver-
tido en victimas de laviolencia. Yo he invitado y lo hago
ahora, en los casos en que existan este tipo de amena-
zas serias, a que se hagan conocer del Ministerio de
Gobierno, enfendemos que ese es nuestro deber y
estamos prontos a resolver las inquietudes que se pre-
senten sobre este particular.

y cultura

Educacién y Cultura; Ministro, hay una peticién que
se ha hecho por parte de la Federacion en el sentido de
como la administracion de la educacion fue entregada
en varias partes del pais a los alcaldes, ellos tienen en
este momento la jurisdiccion sobre los maestros. ;Qué
accion podria adelantar el Ministerio de Gobierno y el
Gobierno Nacional para que en el caso de los maestros
amenazados, los alcaldes municipales pudieran rapi-
damente agilizar sus traslados y reubicaciones?

Mingobierno: Como es conocido y ha sido materia
de discusion antes, el Estatuto Constitucional le con-
fiere cierto grado de autonomia a los alcaldes, de tal
manera que en esta materia pues lamentablemente no
es posible sencillamente impartir una orden desde el
Gobierno central, en nuestro casolalabor tiene que ser
de promocién, de convencimiento. El Ministerio de
Educacién y eventualmente el Ministerio de Gobierno
han servido como puente para tramitar ante los alcal-
des este tipo de inquietudes y yo reafirmo esa vocacién,
particularmente en el caso del Ministerio de Gobierno,
en que estamos prestos a recibir los casos en que haya
amenazas particulares, serias, graves, de maestros
vinculados a las administraciones municipales para
tratar de buscar soluciones en asocio en todo caso de
los alcaldes, que son las personas que auténomamente
tienen la responsabilidad en estas materias. Nuestra
labor, repito, es de promocién, de servir de puente, de
convencer razonalmente a los alcaldes dela situacién y
promover algin tipo de solucién en estos casos y esta-
remos dispuestos ahacerlo siempre que se nos plantee,

Educacién y Cultura; Hay dos preocupaciones fun-
damentales: los asesinatos y particularmente la impu-
nidad. ;Qué hay sobre esto? Porque vemos que la
muerte de maestros se ha vuelto ya algo rutinario y no
hay soluciones ni hay responsables.

Mingobierno: No s6lo de maestros sino también de
concejales municipales, de lideres politicos de distin-
tos partidos, realmente yo no vacilo en calificar la
impunidad como el peor de los males que padece hoy
Colombia. Yo creo que el diagnéstico es acertado y
cubre con sus efectos, repito, no sélo a las personas que
se desempefian en el magisterio, sino en general a
miembros de la comunidad, dirigentes politicos tanto
de sectores de izquierda como del Partido Liberal y de
otros partidos.

Lo que hemos visto en los ultimos afios es una cre-
ciente incapacidad del Estado para sancionar y casti-
gar los responsables de los crimenes. Realmente el
Gobierno confia en que nuevos mecanismos de investi-
gacién criminal y particularmente la instauracién de
la Fiscalia General de la Naci6n, nos puedan permitir
como sociedad superar esta crisis de eficacia de la
Jjusticia que es realmente alarmante. El Gobierno com-
parte esas-inquietudes que usted plantea y esa es la
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razén por la cual defendié con vehemencia un nuevo
esquema de investigacion criminal a partir de las nor-
mas constitucionales y ahora de la implantacién del
nuevo Codigo de Procedimiento Penal y la Fiscalia que
esperamos, antes de la finalizacién de las labores de la
comision especial, esto es, antes del 30 de noviembre,
se adopten estos estatutos que permitan entonces una
accion administrativa mucho mas eficaz en lo que
tiene que ver la instruccién criminal que es realmente
la fase clave para efectos de combatir laimpunidad. Es
unarealidad dolorosay desgarradora como ustedes lo
plantean y consideramos que toda la sociedad tiene
que solidarizarse con la lucha contra el delito y en la
superacién de la impunidad, que es el mayor y maés
grave de los males que padece el pais en este momento.

Educacién y Cultura: Ministro, un mensaje para los
maestros colombianos. A través de esta Revista EDU-
CACION Y CULTURA nosotros trabajamos por la paz.
;Segiin su criterio en qué més podriamos contribuir los
maestros desde las aulas, desde las reuniones de
padres de familia en el trabajo por la paz en que esta
empefiado su Gobierno?

Mingobierno: Pues yo creo que en una cosa funda-
mental: en todo el tema de derechos humanos. La
convivencia politica, en el fondo estd asentada en valo-
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res fundamentales como el pluralismo, la tolerancia,
ello es un verdadero aprendizaje de convivencia que
s6lo es util y sélo atiende en profundidad al verdadero
fenémeno que padece Colombia si comienza desde las
aulas,

El tema por ejemplo de la nueva Constitucién, la
manera de evitar que se convierta en un simple docu-
mento escrito sin trascendencia, en que los valores que
hay alli implicitos se conviertan en algo cotidiano, en el
quehacer diario de los colombianos y eso no se logra
sino a través del mecanismo de la educacién. La ver-
dad es que el disefio de un nuevo esquema que nos
permita vivir en paz, sélo tendra verdadero arraigo en
la medida en que sea implantado en las mentes de los
colombianos jévenes a través de la accién del magiste-
rio y yo creo que las acciones represivas, los mecanis-
mos de emergencia para combatir estassituaciones de
criminalidad son necesarios, pero no atacan el fondo
del problema. El fondo del problema, que es cultural,
que exige unareeducacion de los colombianos haciala
tolerancia, s6lo puede ser eficaz y atacar realmente el
fondo de esta situacion si el magisterio, si los profeso-
res, los maestros, las personas encargadas de transmi-
tir esos valores culturales a los ninos y a los jovenes
bues cumplen con ese cometido de implantar en las
mentes de ellos una nueva Colombia.@
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Este ensayo solicitado por la
Revista EDUCACION Y CULTURA
pretende puntualizar algunos pro-
blemas de la educacién primaria y
secundaria en Colombia en rela-
ci6én con la violencia. No tiene por
objeto polemizar con nadie, ni con
ninguna corriente del pensamiento
en particular, por mas que el ensayo
refleje posiciones definidas sobre
problemas o asuntos que otras for-
mas del pensamiento plantean de
distinta manera,

Los procesos de socializacion

Si partimos definiendo el proceso
de socializacién como aquel proceso
complejo mediante el cual los indivi-
duos van adquiriendo la impronta
del medio social en que nacen y cre-
cen, entonces estamos frente a una
inmensa cantidad de posibilidades,
al punto que podriamos decir que es
tantala diversidad de situaciones, de
entornos diferentes, de sucesiones
de vivencias, que no hay dos seres
humanos iguales.

Sin embargo, si no se extreman las
cosas a tal punto, se vera que dentro
de una cultura o todavia mejor, den-
tro de una subcultura bien definida,
se dan para distintos individuos
muchas situacionesy atin sucesiones
de situaciones similares que hacen
que haya cierta similitud entre gru-

Santiago Pelaez

Profesor e investigador de la Facul-
tad de Economia de la Universidad
de Antioquia.




pos sociales sometidos a influjos
similares.

Puede observarse que, a veces, la
gente de ciertos pueblos con fuerte
vida comunitaria o también, los que
proceden de determinados colegios
o familias, se comportan de tan pecu-
liares maneras que es como si lleva-
ran una especie de sello en la frente
que delata su procedencia, a pesar
de su innegable diversidad indivi-
dual. Son portadores de formas simi-
lares de pensar, de asumir las opor-
tunidades, los riesgos y los retos que
la vida misma va poniendo en su
camino. Ese sello es la huella dejada
por aquellos procesos de socializa-
cién comunes que homogenizaron
parte de los valores, creencias y acti-
tudes de grupo social de que se trate.

La excesiva diversidad, la impre-
decibilidad de los comportamientos
individuales de un grupo puede ser
un sintoma o expresion de un débil
proceso colectivo de socializacién. Su
excesiva homogeneidad, un reflejo
de un riguroso proceso colectivo de
socializacion en todos los 6rdenes.

Pero también a un nivel macroso-
cial, supragrupal, se pueden apreciar
marcadas diferencias de comporta-
miento. Por ejemplo, las tasas de
delincuencia y criminalidad de las
mujeres es muy inferior a las de los
hombres, lo que apunta a procesos
de socializacién distintos de uno y
otro sexo, como una fuente, no la
unica, de explicacion de las diferen-
cias de comportamiento aludidas.

En una sintesis muy apretada, suele
indicarse como los principales agen-
tes de socializacién: a la familia, la
escuela y el entorno social inme-
diato asociado con los lugares de
morada, trabajo, ocio o de utiliza-
cién del tiempo libre.

Es bien conocida por los trabajos
de Virginia Gutiérrez y otros antropé-
logos la variedad de estructuras
familiares que hay en Colombia,
tanto de una subcultura a otra,
como dentro de ellas mismas. Las
estructuras familiares “antioque-
nas” por ejemplo, sise pudiera vli-
damente generalizar tanto, son dis-
tintas de las “costefias”, “narinen-
ses”, etc. Y, cada estructura familiar
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genera sus peculiares formas de
dejar su huella sobre los vistagos.
Pero es aventurado y se presta a
equivocos, tratar de manejar el tema
de la socializacién a ese nivel de
generalidad; como se podrian decir
asertos, se podrian alimentar mitos
que no dan cuenta de la situaciéon
actual. Seria riesgoso, por ejemplo,
generar una teoria sobre los altos
niveles de violencia (o de criminali-
dad, que dicho sea de paso, son dos
cosas bien distintas) en la ciudad de
Medellin, o en ciertas regiones del
departamento de Antioquia, ba-
sandose en la tipificacién del “antio-
queno” o en los mitos que sobre él
se han creado. La verdad es que los
“antioquenos” de hoy, a pesar de
rasgos distintivos como su acento,
sus vocablos y otros elementos
comunes al complejo cultural antio-
queno, presentan tantas caracte-
risticas nuevas, hay tantos elemen-
tos nuevos en ellos y tantas con-
diciones de vida diferentes entre
distintos conglomerados sociales,
gue no es recomendable, de ningin
modo, seguir agrupiandolos por sus
caracteristicas generales ancestra-
les para entender el problema de los
altos indices actuales de criminali-
dad y violencia.

Mucho més promisorio para el
entendimiento de la situacién ac-
tual es preguntarse: ;Qué ha pasado
en los procesos de socializacién?
(Cémo han cambiado ambos, los
procesos de socializacion y el
entorno de los procesos de vida de
los diversos grupos sociales? Y, por
este camino encontrar, quizds mas
facilmente, claves para descifrar los
procesos de violencia en que se ven
inmersos los individuos de esos
diversos grupos sociales,

Los procesos de violencia suelen
tener una dinamica social circuns-
crita a entornos que la reproducen,
bien porque en esos entornos es
alimentada, bien porque no haya
quien la contrarreste. Quien tiene la
desgracia de vivir en un barrio o
estudiar en un colegio donde la vio-
lencia se respira a todas horas,
puede verse ficilmente envuelto, no
s6lo como victima, sino como actor

escuela y violencia

23

“activo” de la misma sin proponér-
selo.

Un buen ejemplo, un tanto ex-
tremo pero real, de un entorno de
socializacion que reproduce la cri-
minalidad y la violencia es el de la
mayoria de los grandes centros car-
celarios colombianos. Es tal el haci-
namiento y la revoltura de sindica-
dos con condenados, jévenes con
adultos, enfermos con sanos, homo-
sexuales con heterosexuales, homi-
cidas con ladrones, criminales pro-
fesionales con presos que pagan
condena por un solo delito ocasio-
nal, etc., que légicamente, alli no
puede mejorarse nadie. Podria
escribirse a la entrada el fatidico
motto: “Todo lo que aqui entrare
saldrd empeorado”. El recluso, en su
desgracia, dificilmente escapa a la
violencia intracarcelaria y, si acaso
escapa de ser victima, de todos
modos la “respira” y de alguna
manera, la internaliza; se le vuelve
“normal” justamente lo que va con-
tra los ideales de la sociedad y las
buenas costumbres. Se “producen”
en élvalores, en una palabra, que no
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son propiamente de convivencia.
Loégicamente, las circeles no debe-
rian ser asi sino lugares adecuados
a las diferentes clases de reclusos,
en donde se les brinda oportunida-
des de acuerdo a sus posibilidades
de transformacioén, bien en perso-
nas titiles a la sociedad, en el caso de
ideal, 0 menos daifiinas como mi-
nimo; en todo caso, no peores, como
actualmente ocurre en muchos cen-
tros carcelarios.

En el estudio de los procesos de
socializacién es de especial impor-
tancia tener en cuenta, en primer
lugar, el orden temporal en que
éstos se dan y, en segundo lugar, la
simultaneidad entre algunos de
ellos. En cada etapa de la infancia,
la nifiez, la adolescencia o de la vida
adulta, intervienen diversos agentes
socializadores simultdneamente. La
eficacia de cada agente, es decir, su
capacidad para dejar aquella huella
que se mencion6 anteriormente, en
un individuo, suele ser distinta en
cada etapa, pero la eficacia particu-
lar de un agente depende, no sélo de
€l mismo sino también, de si los
demads agentes que actiian sobre ese
individuo, actiian en similar direc-
cién, en una cierta concertacion, o si
por el contrario, lo que se logra de
bueno por un lado se lo malogra por
el otro.

En relacién con el ordenamiento
temporal de los procesos de sociali-
zacion, suele haber un consenso en
cuanto a que los de las primeras
edades juegan un papel muy critico,
que los delas que le siguen son tam-
bién muy importantes y que con el
tiempo, la posibilidad de influir
sobre los valores va siendo més y
mas dificil, hasta llegar a creerse
que a los viejos ya no los cambia
nadie,

La teoria psicoanalitica de Freud
y de sus vertientes posteriores ha
podido mostrar y advertir cuén
delicado y fragil es el proceso en el
cual se estructura un individuo,
particularmente en su infancia y
cuidn importantes son las primeras
relaciones y su sucesién en la
estructuracion definitiva de la per-
sonalidad de ese individuo.
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No es del caso exponer aqui la
teoria psicoanalitica y mucho me-
nos desarrollarla. Sin embargo, si es
importante retomar algunos de sus
resultados como punto de partiday
de apoyo para otros andlisis poste-
riores.

Para el psicoandlisis, no hay seres
humanos buenos al nacer que la
sociedad luego dana. El psicoanali-
sis los concibe de entrada, usual-
mente en términos de conceptuali-
zaciones que reflejan una condicién
polarizada, contradictoria, ambi o
polivalente. El comportamiento in-
dividual se explica por fuerzas que
operan sobre el individuo pero que
no son todas de su dominio; fuerzas
internas a €l que se constituyen
desde su nacimiento, codeterminan
su comportamiento frente a una
situacién o entorno dado.

Para el psicoandlisis la agresivi-
dad individual no parece ser una
cuestién accesoria o casual, sino
una especie de condicion humana.
La salida de la extrema dependen-
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cia de la primera infancia implica
necesariamente el surgimiento de
rivalidades y éstas llevan al deseo de
eliminacién de los rivales. Precisa-
mente el papel de la cultura con-
siste en lograr que las rivalidades se
desenvuelvan sin la necesidad de la
eliminacién fisica “del otro”. Acaso
no todos los seres humanos, aun los
mds “sanos” y “decentes” no desean
que tal o cual “otro”, muriera, des-
apareciera, fuera eliminado, y si su
ideologia no le permite decirlo o le
hace reprimir tales pensamientos
en su vida despierta, en suefios, eli-
minard sutilmente a sus rivales: los
enviari a viajar, los sofard enfer-
mos, accidentados, fracasados, ete,
nadie esté libre de tener rivalidades
y por ello, nadie estd libre de gene-
rar agresividad, aunque tampoco lo
admita.

Pero la agresividad, o sea, el deseo
de infringir dafio a un rival, es decir,
a alguien que se interpone a la satis-
faccion de los deseos de uno, no
necesariamente ha de convertirse
en un hecho, es decir, en violencia.



La agresividad se convierte en vio-
lencia tanto mads fAcilmente, cuanto
menos barreras encuentren los
individuos para contenerla. Esas
barreras pueden ser imaginadas de
dos clases: internas y externas. Las
internas aluden a la capacidad de-
sarrollada en el propio individuo,
para controlar o desviar el deseo y
la satisfaccion de eliminar o hacer
dafio a alguien que se interpone en
la satisfaccion de los deseos o nece-
sidades de la vida pulsional.

Las barreras externas, aluden
mas bien a las restricciones que la
sociedad pone de presente al indi-
viduo si actiia en determinadas
formas consideradas por ella con-
trarias a sus ideales manifiestos. En
este orden actiian las creencias reli-
giosas en combinacién con las orga-
nizaciones eclesiisticas, las comu-
nidades con su capacidad para
repudiar o aprobar las conductas
que van en contra de sus ideales y
las leyes del Estado con sus apara-
tos judiciales.

En cuanto a las primeras, las
internas, el resultado en toda socie-
dad moderna es que habra unos
individuos que dificilmente torna-
ran su agresividad en violencia,
porque su proceso de socializacion
los llevé a tener un enorme grado de
autocontrol sobre su vida instintiva
y pulsional. En el otro extremo,
habri individuos que no son capa-
ces de contener sus impulsos, que
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estdn dispuestos a toda hora, a
hacer dafno o a eliminar a todo el
que se interponga en el camino de
sus deseos. En el medio, estara qui-
zas lamayoria; estarian aquellos que
si bien tienen un cierto grado de
autocontrol, se mantienen dentro
de las pautas de sus creencias, la
moral y las leyes en la medida
misma en que las instituciones que
las agencian sean eficaces. Pero en
ausencia de éstas, es decir, en un
clima de confusion de creencias o
debilitamiento de las organizacio-
nes religiosas, ausencia de vida
comunitaria o debilitamiento de la
capacidad de la comunidad para
imponer sanciones, o de impunidad
legal, el comportamiento de los per-
tenecientes a este tipo de individuos
deviene facilmente violento, credn-
dose un clima cada vez mas confuso
y propicio para la violencia.

Expertos en cuestiones policiales
afirman que si en Suiza, quizd uno
de los paises mas organizados y cul-
tos del mundo, se redujera a la
mitad el nimero de policias por
habitante, la violencia y la crimina-
lidad “florecerian” y se volverian
inmanejables.

De otro lado, expertos en delin-
cuencia con vasta formacion psi-
coanalitica han encontrado en su
trabajo con delincuentes y crimina-
les juveniles, el rasgo comiin de ser
personas que no lograron desarro-
llar un autocontrol de sus impulsos
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o deseos inmediatos, debido en gran
medida a deficiencias tempranas en
el entorno familiar,

El proceso de socializacién esco-
lar no es independiente del proceso
que se da en la familia, ni estos pro-
cesos son independientes de la
socializacion que se da en el entorno
inmediato del nifio o del joven: el
barrio, la parroquia, la televisién,
ete.

La familia, por decirlo de algin
modo, pone la materia prima, el
nino con algin grado de dominio
sobre sus pulsiones, sus instintos, en
manos de la escuela. Esta y el resto
del entorno del nifio entran a ope-
rar sobre esta base reforzando o
disminuyendo la capacidad de éste
para controlar su vida pulsional.

Si la escuela no estd organizada
primordialmente en funcion de una
apropiada evaluacion individual de
cada uno de sus alumnos, dificil-
mente podrd actuar compensato-
riamente llenando las deficiencias
de la familia o el entorno; no podra
interactuar con la familia para que
ésta, si acaso esta en condiciones,
remedie las deficiencias o carencias
del nifio o el joven en intima colabo-
racién con la escuela,

Mientras mas deficiente el medio
familiar, mayor papel esta llamada
la escuela a jugar frente al nifio o el
joven. Pero es claro, que la escuela
no puede ser sustituto de lo que el
nifio debiera recibir del medio fami-
liar.
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El papel de la escuela
en la formacion del individuo

Muchas fuerzas sociales han ope-
rado en contra de un papel més
activo de la escuela en la formacion
individual en Colombia, con gran-
des efectos sobre el potencial ejerci-
cio de actos violentos. Detengamo-
nos ahora si, a puntualizar algunos
de esos problemas.

Es bien conocido que muchas de
las luchas intestinas de los colom-
bianos estuvieron relacionadas con
el papel de la escuela. Durante el
siglo pasado y parte del presente
esas luchas tuvieron que ver con si
la ensefianza debia ser confesional,
para garantizar una formacién de
los jévenes de acuerdo con creen-
cias y preceptos ajustados al catoli-
cismo de la época y sujetos a la dis-
ciplina de la Iglesia, o si por el
contrario, los jévenes debian ser
formados en el espiritu de la liber-
tad de pensamiento, como personas
que obedecen a su conciencia indi-
vidual dentro de un profundo res-
peto por los demas y sujecion a las
leyes. La pugna por tener el dominio
sobre uno u otro tipo de formacion
se volvié un problema central del
poder politico. Liberales y conser-
vadores se fueron mis de unavez a
la guerra, entre otras cosas, por
tener su dominio sobre las nuevas
generaciones. Cada uno creyé, no
sin razon, estarse jugando el futuro
y la permanencia de su tipo de
hegemonia. Muchos maestros mu-
rieron en esas luchas defendiendo
ideales que creyeron vitales a su
papel.

Pero lo notable, lo interesante de
esas luchas y esos debates, es que de
alguna manera, la pugna era mas
por el aspecto formativo que por el
instruccional. Aunque es evidente
que el uno no podia desligarse del
otro. Es claro que los librepensado-
res querian, a toda costa, introducir
contenidos instruccionales cientifi-
cos en todas las dreas, lo que de
alguna manera, ponia en una pre-
caria situacién al andamiaje de
creencias religiosas sobre el uni-
verso, la concepcion del hombre, la
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evolucion, la historia, ete. Pero lo
importante en el fondo, era “de
quién” iban a ser esos jovenes
maiiana, de “ellos” (los rivales) o de
“nosotros”,

El Estado abandona
la formacion

En el periodo de la postguerra,
con el Frente Nacional, al disminuir
la belicosidad entre conservadores
yliberales, al pactar el manejo de los
grandes asuntos del Estado, la
escuela y en general la ensefianza,
comenzaron a tener un valor dis-
tinto dentro de las estructuras de
poder. La mayor parte del tiempo,
en este periodo, los asuntos educa-
tivos estuvieron en manos de con-
servadores, los mas conservadores
dentro de los liberales, la Iglesia, el
Opus Dei, la Universidad Javeriana,
ete. Mantuvieron el poder sobre el
Ministerio de Educacién, los institu-
tos descentralizados, el ICETEX, el
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ICFES y las rectorias de muchas uni-
versidades por un tiempo signifi-
cativo.

El aparato escolar fue sometido a
reformas, en aras de una supuesta o
real modernizacién, Los pardme-
tros cambiaron radicalmente. El
problema de la formacién desapa-
reci6 como una preocupacién del
Estado. Lo que comenzé a primar
fue el problema de “la cobertura’”. Lo
importante era lograr reducir los
indices de analfabetismo y aumen-
tar los de escolaridad en primaria,
en secundariay aumentar los cupos
en las universidades estatales, sin
mayor preocupaciéon por la selec-
cion ylaformacion. Aparecieron las
Facultades de Educacién a remedo
de las de los Estados Unidos. El
gobierno de ese pais, desde la confe-
rencia de Punta del Este, en un
esfuerzo por oponer resultados en
estos pafses a los logrados en Cuba
en los primeros anos de la Revolu-
cién Cubana, otorgé masivamente
becas a los paises de América



Latina. En Tallahassee y en otros
lugares se formaron los nuevos ide6-
logos de la educacién, que irian
luego a formar durante casi tres
décadas a las nuevas generaciones
de maestros, sobre la base de la
“Tecnologia Educativa” que pone
todo su acento en las instrucciones
sin preocuparse por el educando
como individuo, por la calidad
humana de su formacion,

A la nueva corriente de mando,
s6lo le interesa el individuo en la
medida que sea receptor (alumno)
de contenidos emitidos por un
transmisor (maestro). El proceso
de conocimiento pasa a ser tratado
como un proceso de transmision
.. cuya eficiencia, llamada “efecto de
aprendizaje” depende de esas técni-
cas de ensefanza. El buen maestro
no necesita para estas corrientes
ser poseedor, haberse apropiado de
algin saber especifico; necesita los
métodos de ensefianza. No necesita
ser biélogo, ni fisico, ni matematico,
ni gedmetra, ni misico, ni historia-
dor: todo lo puede ensefiar, aun sin
dominarlo, sin pasién ni gusto.
Tampoco interesa aqui el profundo
conocimiento del ser humano, el
estudio a fondo de la psicologia,
porgue el maestro ya no entra en
relacion con los individuos para
ayudar a moldear su caricter,
corregirlos o compensar las defi-
ciencias familiares o del medio.

El gran pensador francés Gastén
Bachelard decia que el ser del maes-
tro no se podia basar sobre el prin-
cipio socréatico del presumir no
saber nada y proceder a avanzar
con preguntas desde esa supuesta
ignorancia. Mas bien, decia, el prin-
cipio de la ensenanza parte de la
conciencia de la apropiacién de un
saber “sé de algo, luego lo puedo
ensenar”. El problema del prototipo
del nuevo maestro es que no es ni
del tipo socratico, ni del bachelar-
diano.

Quedé pues el nuevo tipo de
maestro, sin la posibilidad de haber
sido instruido a fondo en el virtuo-
sismo de un saber, con todo lo que
ello implica para poderse erigir
como autoridad fundada, en su
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medio: como fisico en ejercicio, vio-
linista, gedgrafo practicante, etc.
Pasé mas bien a ser profesor de
fisica sin dominio de la matemaética
y sin pasion por los experimentos,
profesor de solfeo o de canto sin
jamas haber dado un concierto, ni
compuesto una sola cancién, profe-
sor de geografia incapaz de hacer
técnicamente los mapas de su
vereda natal, ete. El asunto es sin
embargo, méas grave de lo que apa-

renta, por lo que se dijo antes, por-
que no fue formado para la auto-
nomia, para alumbrar con luz
propia como fruto de la utilizacién
de un saber o saberes verdadera-
mente apropiados. Por ello, no
puede brillar, ni como fisico, ni
como musico, ni como gedgrafo
para continuar con el ejemplo. Si lo
hace o lo logra, ya sera por condi-
ciones especiales de su persona,
pero no porque sea lo que se espera
de este nuevo maestro. Y al no estar
sometido a los rigores de ninguna
disciplina, ni cientifica, ni artistica,,
con el correr del tiempo, en vez de
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mejorar como los vinos, empeora;
en vez de volverse mds sabio y mas-
refinado, se vuelve més repetitivo,
se pregunta menos y su capacidad
para asombrarse de los fenémenos
se anula.

Decia, que el asunto es mads grave
de lo que aparenta por lo siguiente:
en la educacién de tipo formativo,
no instruccionista, la identificacion
con los maestros es esencial para el
progreso individual de los alumnos.
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Segun el gran psicoanalista francés
J.B. Pontalis, la personalidad es el
resultado de unaserie o sucesion de
identificaciones, entendiendo por
“identificacion” una relacién trans-
formadora, que no lo deja a uno
igual, que lo cambia. Asilas cosas, el
maestro virtuoso en su saber o su
arte, desata fuerzas en sus alumnos
a querer ser como €. Si él estd acos-
tumbrado a asombrarse, a no temer
enfrentar sus conocimientos a los
fenémenos, sin pretender ser po-
seedor de todas las respuestas, sus
alumnos lo imitaran. El maestro
rutinario, que enseiia sin pasién por
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el saber o el arte que representa,
pierde posibilidades de ser fuente
de identificacién. Pasa a ser alguien,
sin pena ni gloria que no deja huella
en la personalidad de los otros.

Por otro lado, al poner todo su
acento en los métodos de ensenanza
y descuidar casi totalmente el
aspecto formativo del individuo, la
nueva politica educativa de la post-
guerra en aras de una supuesta
concepcién mds integral del cono-
cimiento, pone a los maestros a pre-
sentar integralmente los temas,
revolviendo disciplinas diversas, sin
darse cuenta tal vez, aunque la
intencion fuese buena, que una
ensefianza contextual con todas las
ciencias a la vez requiere un maes-
tro todavia mas culto y mejor for-
mado, que puede desplazarse de la
biologia, ala fisica, ala geografiaola
técnica sin dificultad. Pero sobre
todo, al no capacitarlo a fondo, en
las disciplinas pertinentes para el
conocimiento del “alma” humana,
como es, beber en las fuentes de la
psicologia, las grandes obras litera-
rias, el maestro pierde ademis, la
oportunidad de formarse como
consejero de los nifos, los jovenes y
por qué no, de los padres en muchos
€asos.

Y, si aparte de no haber sido
entrenado para erigirse en autori-
dad fundada en el saber y la expe-
riencia, el maestro tuvo que sopor-
tar con frecuencia la falta de
oportunidad en sus pagos, y tuvo
que emplear métodos de presién
frente al Estado para que ésta cum-
pliera con su obligacién. Y, por esta
via, los maestros se convirtieron
esporiddicamente, en un factor des-
institucionalizador sin proponér-
selo. Cuantas veces, los maestros
buscando licitamente el apoyo de
alumnos, padres de familia y pobla-
dores en general, enfrentaron al
Estado descalificindolo, en com-
pleta contravia de todo lo que en
clase de historia, sociales, etc.,
ensenaban sobre ese mismo Estado.
Asi, la misma accién gubernamental
contribuyé a que los maestros,
fuente de identificaciéon de los jove-
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nes, incitaran a la desobediencia
civil, a los paros civicos y al enfren-
tamiento con la fuerza publica.

La pérdida del recreo y otros
espacios de socializacion

Pero, volvamos al problema de la
politica educativa, que busca atoda
costa aumentar la cobertura de los
servicios educativos, olvididndose
casi por completo del objetivo prin-
cipal, cual es formar gente decente,
hébil y creativa. Pues bien, para
alcanzar con mayor rapidez los
indices deseados, los magos de la
educacion, que ahora ven a los edu-
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candos nuevamente como “capital
humano” en el que se hacen “inver-
siones” que rentan para ellos mis-
mos y la sociedad, decidieron que lo
mejor era reducir la jornada com-
pleta a media jornada para asi, uti-
lizar hasta en tres turnos las mis-
mas instalaciones con el mismo
rector, secretario y mensajero. Ha-
ciéndole dar a los colegios lo que los
economistas denominan “ren-
dimientos de escala”, es decir, que
los costos por alumno disminuyan
al estar diluidos los costos fijos en
un mayor nimero de unidades pro-
ducidas (alumnos-afio).

Los colegios crecieron, se dupli-
caron, se triplicaron. Los maestros
comenzaron a compensar sus defi-
ciencias salariales trabajando va-
rias jornadas en varios colegios a la
vez. Perdieron en muchos casos
hasta sus escritorios personales; en
la silla todavia caliente llegaba otro
a sentarse. Con la media jornada se
comprimié todo; se redujeron o se
acabaron los recreos largos en los
que los alumnos ejercitaban el trato
con los demds, se acabaron los
semiinternados en que los alumnos
que vivian muy lejos almorzaban en
el colegio. Se redujeron o se acaba-
ron las horas libres en que se hacian
las tareas del dia siguiente con la
presencia del director de grupo en
un salén.

No quedé espacio para lo que el
gran pedagogo Miguel Roberto Té-
llez decia: “La pregunta mas impor-
tante no eslaquesehaceen clase, es
la que hacen los alumnos en ese
espacio temporal bellamente de-
nominado recreo”. Se perdié la
posibilidad de conversar libremente
con los maestros, de construir una
relacién distinta a la que es posible
frente a los demas. El maestro per-
di6 en gran parte la posibilidad de
expresarle atencion, carifio, afecto
a sus alumnos a través de esos dia-
logos de tu a tid, sin simulacros,
donde ambos se reconocen como
personas que se complementan, que
se ayudan, que se pueden decir
“verdades” sin herirse porque no se
estd frente a los demads. Se perdié,



en una palabra, el principal espacio
formativo, el recreo largo, los juegos
y los deportes cotianos.

Elrector de uno de los més gran-
des liceos de Medellin, asesinado
por jévenes en presencia de sus
alumnos, en ejercicio de su rectoria,
cuenta otro ilustre rector de un
colegio vecino, decia: “Es una las-
tima pero lo que yo manejo no es
mas un plantel educativo, lo que
tengo ahora es una fabrica de vio-
lencia”. Y, esta es unahistoria del Me-
dellin de principio de los afios ochen-
ta, antes de que se desbocaran los
indices de criminalidad y terro-
rismo que condujeron a la ciudad al
deshonroso lugar de ser quizds la
ciudad mas violenta del planeta.

En los nuevos colegios agranda-
dos se perdio el sentido de la perte-
nencia, se perdié el orgullo de ser de
éste o aquel plantel. Desaparecieron
hasta las bandas de guerra, que con
todo y su triste denominacién, eran
un simbolo y ayudaban a mostrar
algo propio.

La tecnologia educativa
florece, la formacién
languidece

Es mds, en algunos de estos nue-
vos colegios, para que floreciera la
“tecnologia educativa” se departa-
mentalizd a los maestros como si
fueran una universidad. Ahora el
profesor ensefiaba a cualquier nivel.
La importancia de los niveles de-
saparecio6. Las direcciones de grupo
se volvieron un formalismo. Los
grupos de edad dejaron de ser
importantes, como si se tratara de
adultos. Los profesores dentro de
este sistema, dejaron de conocer a
sus alumnos y se volvié imposible el
ejercicio de la disciplina. Las expre-
siones agresivas tanto wverbales
como de fisica violencia en los jue-
gos y las relaciones interpersonales
sevolvieron pan de cada dia, sin que
los maestros pudieran hacer algo. El
ejercicio de su natural autoridad les
fue siendo negado por este proceso
social. Sus vidas mismas comenza-
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ron a ponerse en juego por intentar
corregir a sus alumnos, o asignar
una mala calificacién.

Nada mads erréneo en la forma-
cién de jovenes que la revoltura de
los grupos de edad. Las distintas
edades de nifios y jovenes tienen
distintas problematicas y, si se
quiere tener bajo control el proceso
de formacién del caricter, de la
personalidad, es esencial no olvidar
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padres. En el caso de los primeros, el
acento estd dado sobre los procesos
integrales del nifio, y todos los pro-
fesores que tienen que ver con un
determinado nifo hacen sus obser-
vaciones en rueda al director de
grupo, en los otros existen materias,
sus notas y disciplina.

Si al desastre educativo anterior
se suma la pérdida de capacidad de
las comunidades, las iglesias y el
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nunca la edad de los nifios con que
se trabaja.

Hay también muchas honrosas
excepciones a todas estas practicas:
hay colegios donde todavia lo fun-
damental es formar gente decentey
creativa y por lo tanto socialmente
util. Lo normal, en cambio, en mu-
chos colegios masivos de hoy, es Las
que no haya un seguimiento cualita-
tivo riguroso de cémo va mar-
chando el proceso de socializacion
delos nifios a nivel individual. Basta
comparar las libretas de califica-
ciones de unos y otros, o la forma
misma como los informes son pro-
ducidos y cémo estos se les dan alos
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Estado para hacer que las personas
se comporten de acuerdo a sus idea-
les o costumbres, creencias y leyes
respectivamente, entonces tenemos
una situacion desastrosa, en la que
la escuela en vez de compensar esas
pérdidas de la capacidad socializa-
dora de tales agentes pasa a ser un
vacio més, con el agravante, que el
tiempo escolar ocupa casi toda la
mitad del tiempo disponible para
formar. El otro medio, queda para
una inmensa cantidad de ninos
colombianos para que entre la fami-
lia, la televisién y la calle se termine
dellevar a cabo el proceso cotidiano
de socializacién.
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¢Quién complementa
la escuela?

Pero hay un problema que es mas
bien de naturaleza teérica que tiene
que ver con la apropiacion de valo-
res sociales. La apropiacion de valo-
res y del conocimiento aunque dis-
tintas, tienen algo en comin. El
conocimiento, como decia Platon ya
348 anos antes de Cristo, no es
transmisible como el vino se trans-
vasa de una copa a otra a través de
un pabilo. El conocimiento es un
acto de produccién, que debe darse
en el individuo, que requiere de
esfuerzo y de unas condiciones pre-
vias y de entorno para que se dé.

Los valores, los ideales de la
sociedad no se implantan porque se
les repita a los nifios o a los jovenes,
por un maestro, en clase, lo que esta
bien o estd mal hacer. Los valores no
se afirman en ninguna sociedad por
una especie de cantaleta axiolégica.
Si asi fuera, el problema de la vio-
lencia no seresolveria ficilmente ya
bajo costo. '

Para que un valor social, expre-
sado por otro como deseable (o
indeseable) se internalice, se pro-
duzca como algo propio, es decir se
reproduzca, se requiere de procesos
de identificacibn y éstos estan
mediados por relaciones inmedia-
tas o remotas de afecto, basica-
mente inconscientes, El control de
la vida pulsional en la temprana
infancia, se logra en buena medida
como una especie de compromiso,
como una manera de mantener el
afecto y la proteccién de la persona
clave, usualmente la madre. Por
ello, el castigo o advertencia opor-
tunos de un maestro que uno sabe
que lo estima y lo quiere a uno,

_puede lograr su efecto correctivo. El
castigo o reproche de un maestro o
un padre con quien uno no se identi-
fica ni tiene relacion afectiva, no
pasa de ser un reproche, un motivo
para hacer justamente lo contrario
o guardar resentimiento. El castigo
o exigencia deja reconciliado al
amonestado cuando éste es opor-
tuno, mesurado y esta rodeado del
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contexto personal apropiado. Lo-
gra su efecto correccional.

Alli donde hay verdadera vida
comunitaria, como todavia la hay
en muchos pueblos de Colombia, los
individuos aceptan los regaiios o
llamadas de atencién que se les
hace cuando se violan las costum-
bres. En las grandes ciudades, en
cambio, con la desaparicion de la
vida comunitaria, nadie se siente
con derecho allamarle la atencion a
otro, ni anadie le gusta que un cual-
quiera se entrometa en sus asuntos.
“Y, ;austed quéle importa?”’seriala
normal y minima respuesta.

Por dltimo, para cerrar este
ensayo quisiera reflexionar un po-
co, o puntualizar algunas cosas
sobre esos agentes socializadores
como los medios de comunicacion
masivos, particularmente la televi-
sion y aquel que por simplicidad
llamaremos “la calle”.

Lo primero es anotar que para
muchos nifios y jovenes, los espacios
temporales liberados por la escuela,
que la familia no sea capaz de ocu-
par en labores domésticas, los suele
ocupar la televisién, la radio o la
calle.

Bajo condiciones de marginali-
dad y hacinamiento extremo en el
hogar, los nifios varones son fre-
cuentemente considerados un es-
torbo dentro de la casa, mientras
que las ninas son integradas plena-
mente a las tareas hogarenas,
internalizando valores limpieza, or-
den, cuidado, esmero y responsabi-
lidad frente a las tareas encomen-
dadas. Los nifios varones urbanos,
en cambio, no suelen ser responsa-
bilizados por la familia de ninguna
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tarea productiva, como si ecurre
con los nifos del campo que
encuentran tareas agricolas o pe-
cuarias. Los nifios varones urbanos
son privados de uno de los espacios
mads importantes de socializacion, el
trabajo mano a mano con su abuelo,
padre, tios y otros hermanos que si
tienen los nifios del campo. Pierden
asi los nifnos urbanos frecuente-
mente muchas de las fuentes de
identificacién con figuras paternas
fuertes cuyos valores se internali-
zan porque media el afecto y la
identificacion.




Frente a figuras paternas desva-
lorizadas, frente a maestros que
s6lo instruyen sin virtuosismo que
no llegan a ocupar un lugar impor-
tante en la vida afectiva del nifio o
del joven, la logica del proceso de
socializacion lleva a muchos jévenes
a identificarse con figuras sustituti-
vas cambiantes: con los personajes
de la televisién, con los deportistas
que disfrutan de notoriedad y
dinero, con los que por cualquier
via, particularmente por aquellas
que no requieran esfuerzo ni mu-
chas condiciones previas, llegan a
alcanzar el supremo poder de la ri-
queza y la no sujecion a las leyes. A
identificarse con esos personajes se-
midioses, lo que no fueron sus pa-
dres, que parecen poderlo todo,
como los reyes fantdsticos de los
cuentos infantiles que todos quisi-
mos de nifos alguna vez ser.

Particularmente desinstituciona-
lizante son muchos de los persona-
jes de la television y del cine que
todo lo logran con base al arrojo, la
temeridad ylaviolencia, burlando el
sometimiento a las leyes y violando
cada minuto las mas elementales
formas de convivencia. Y, estos per-
sonajes mencionados se convierten
en sustitutos de las figuras paternas
y aquellas que simbolizan las leyes.

El otro ambiente de socializacién
es “la calle”, los grupos de nifios y
jovenes que se van formando entre
el vecindario. Alli cualquier cosa
puede pasar, desde el grupo que se
divierte jugando dentro de un
ambiente de cordialidad hasta los
grupos que se forman con marcadas
tendencias agresivas, que vuelven
un oficio aprovecharse de los
demds, volverse llamativos y pode-
rosos con base en su capacidad de
intimidacion. Estos ultimos grupos
tienden a generar asu interior, con-
ductas, codigos yvalores que entran
a competir con los valores débil-
mente implantados en ellos que
reflejan los valores de la sociedad.
Se forma una dualidad de valores,
una coexistencia que a la larga es
vencida por los valores anti-socie-
tales, en la medida que ni la comu-
nidad, ni las organizaciones ecle-
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siasticas, ni las leyes son capaces de
constituir o reconstituir en ellos el
autocontrol sobre la vida pulsional,
ni ejercer los controles externos con
eficacia.

En conclusién, familia, escuela y
entorno deben cumplir tareas de
socializacion complementarias, ar-
monicas y simultaneas. Las defi-
ciencias de un agente deben ser
suplidas por el otro si se quiere evi-
tar trastornos de la personalidad
que inducen ficilmente al descon-
trol de la agresividad y su conver-
sién en violencia.

El papel primordial del maestro
como formador debe recuperarse
plenamente. Ello implica la reforma
del sistema escolar sobre bases
radicalmente nuevas, distintas a las
operantes en muchos colegios en la
actualidad.
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Por ser los maestros fuente privi-
legiada para la identificacion, estdn
llamados a aspirar a un virtuosismo
en las disciplinas que ensefian a
desarrollar una gran capacidad de
entendimiento de la condicién hu-
mana, de la psicologiay allevar una
vida ejemplar que concuerde con el
papel que la sociedad espera de éL

El Estado debe propiciar un giro
completo de la educacién que le
devuelva a la escuela su papel for-
mativo y velar porque la figura del
maestro no entre jamas en pugna
con la figura del Estado.

Los mayores indices de cobertura
deben lograrse mediante una ex-
pansion de la infraestructura fisica
y humana, que no afecte negativa-
mente los procesos de socializacién
y permita a la escuela ser un ele-
mento compensatorio de las defi-
ciencias de los otros agentes@
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- Escuela y violencia:

Escuela

A una reflexion desde la cotidianidad escolar

1. Afuera reina
la zozobra

Nunca le he creido
a las estadisticas ofi-
ciales, pero hace unos
dias leyendo un ar-
ticulo de Eduardo
Umaiia Lunasobreel
menor abandonado,
el autor presentaba
unas estadisticas del
DANE, basadas en
“estudios cientificos,
objetivos e imparcia-
les” que me hicieron
estremecer. Descubri
que en los balances
estadisticos habian
aparecido nuevas for-
mas de clasificacion
global de la pobla-
cién, méas alla de los
conflictos interclase,
los que por ahora
parecen superados.
Los datos organiza-
ban el 656% del total
de la poblacién cal-
culada en 33 millo-
nes de colombianos
en dos niveles de
desamparo: la pobre-
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za absoluta y la mise-
ria absoluta. 21 mi-
llones de colombianos
viviendo en el limite
entre las expectativas minimas de
existencia y la pérdida de dichas
expectativas. De ellos 9.8 millones

son menores, de los
cuales 3.5 millones
moran los limites de
la desesperanza en
los lugares dela mar-
ginalidad total, reser-
vados a los que viven
en la miseria abso-
luta.

El 46.5% de la po-
blacién colombiana,
o sea, 15.5 millones
son menores. De ellos
10 millones viven en
distintos niveles de
abandono y zozobra
sometidos a practi-
cas ‘rutinarias” de
violencia social. Des-
provistos de las posi-
bilidades de una vida
digna, crecen en me-
dio de limitaciones
de todo orden: ca-
rencias alimentarias,
habitacionales, de
servicios, salud, edu-
cacion, recreacion y
afecto. Se juegan
desde muy jévenes
en el universo de la
adversidad, en las
logicas del rebusque,
sometidos a la explo-
tacion “laboral” en la

Carlos Medina

Investigador del

Instituto de Estudios Politicos
de la Universidad Nacional

mendicidad o utili-
zados en actividades
contrarias a la convi-
vencia social solidaria, el robo, la
comercializacién de estupefacien-
tes, el sicariato o en préicticas des-
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humanizantes como la prostitu-
cién infantil y el abuso sexual. Son
menores que crecen en barriadas en
las que las relaciones de fuerza pre-
dominan sobre las relaciones del
entendimiento. Sometidos a presio-
nes fisicas, viven hacinados e inmer-
s0s en una atmosfera de promiscui-
dad desarrollando un conjunto de
valores trastocados que llegan a
constituirse en contracultura; sus
universos simbélicos se normatizan
en los limites entre la vida y la
muerte, entre las constelaciones de
lo imaginario y las urgencias vitales.

La unidad familiar se ha redefi-
nido. A la estructura tradicional la
sucede el dominio matriarcal, la
paternidad temporal impuesta, la
orfandad y el abandono absoluto.
Inmersos en el mundo de los con-
flictos de familia, los jévenes son vic-
timas del desacomodo de la rela-
cion, espectadores mudos de la
violencia conyugal, de las desave-
nencias de la pareja, de las separa-
ciones temporales o definitivas.
Esto no quiere decir que un consi-
derable grupo de familias no sortee
las dificultades de la existencia

abordando los conflictos internos-

en las perspectivas de sostener y
mejorar su nivel de vida. Familias
que cuentan con entradas minimas,
con aportes colectivos y con practi-
cas y rituales unificadores alimen-
tados en la tradicién religiosa y la
formacion moral.

En medio de la desolaciéon gene-
ral, atribulada por la desesperanza
la poblacién marginada de Colom-
bia, que sufre las inclemencias de la
pobreza y la miseria absoluta lucha
por no dejarse excluir de los espa-
cios educativos y en el amanecer de
cada ano, forma desde tempranas
horas extensas colas “para que los
jovenes se eduquen y progresen”;
persiguen hasta lo imposible un
cupo escolar, el que muchas veces
también se les niega.

2. La dialéctica
de las negaciones

Entiendo la escuela en una doble
dimensién: primero, como un esce-
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nario en el que se expresan las con-
tradicciones del orden social en los
aspectos econémico, politico, cultu-
ral y simbélico, y segundo, como el
conjunto de relaciones que giran en
torno a la socializacion del conoci-
miento, en el marco de la dindmica
de las confrontaciones que se deri-
van de la relacion saber-poder.

La permanencia en la escuela es
larga y dolorosa, es una condena a
pagar futuro, de no menos de 12
afios; una manana sin darse cuenta
el parvulo llega de la mano de la
madre, feliz cargando su lonchera
nueva, a un mundo que pinta mara-
villoso: la escuela, pero, poco a poco,
el lugar se va convirtiendo en un
infierno. Un proceso interminable
de sometimiento a normas expre-
sadas como “sugerencias” comien-
zan a negarlo, hasta que por fin un
dia sale totalmente atolondrado
con su cartén de bachiller del brazo
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de la novia, que es lo mejor que le
pudo ocurrir en todo ese tiempo ylo
linico que le queda de la escuela.
La escuela es una institucién
social que se estructura sobre pre-
supuestos normativos, simbdlicos y
cognoscitivos, con la finalidad de
reproducir el ordenamiento social y
garantizar la estabilidad politica.
Para hacerlo se dota de un discurso
ideolégico mediante el cual persigue
la autoanulacién del individuo, con
el pretexto de su realizacién indivi-
dual. Dicha negacién se expresa en
la obligatoria adopcion de hébitos
“civilizados”, en el manejo adecuado
de convenciones y normas sociales y
enla aprehensiéon de conocimientos
establecidos oficialmente como in-
dispensables y “ltiles”. En la coti-
dianidad escolar se desarrollan las
relaciones en que el espiritu indivi-
dual se subordina al universo de las
representaciones convencionales de
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lasociedad, asulégica de desarrollo
y a sus limites de crecimiento y
expresion. En ella se adiestra al
individuo hasta que alcanza los
niveles de unificacién y cohesion
que el sistema requiere para su
reproduccion formal. La escuela
tiene la funcién explicita o implicita
de bloquear la identidad individual
y colectiva, de reorientarla sobre la
base de las necesidades sociales
creando un sentimiento de insegu-
ridad, incapacidad y soledad que
arroja al joven a la aceptaciéon
sumisa de los érdenes establecidos
o al aislamiento yalanegacion dela
realidad social, como mecanismo de
resistencia.

La formacién de valores éticos y
civicos que se le ha asignado como
tarea académica a la escuela, tro-
pieza con multiples interferencias
que provienen del entorno social; el
juego de pricticas culturales de dis-
tinto origen, enmarana la junga de
las relaciones escolares en univer-
s0s a los que la academia no puede
llegar con sus lecciones de corduray
sus prédicas conductistas.

Primera negacion: la relacién
ensefianza-aprendizaje

El Ministerio de Educaci6n a tra-
vés de sus distintos organismos e
instancias administrativas se en-
carga de programar, disenar, eva-
luar y controlar la ejecucién de los
planes educativos. La escuela es el
lugar en que esos planes se llevan a
cabo. Las relaciones de ensefianza-
aprendizaje se dan en la institucién
sobre la base de justificaciones
autoritarias o moralistas cruzadas
por practicas de obligacion y obe-
diencia.

Elmaestro, en cumplimiento de lo
dispuesto oficialmente, y rara vez,
con capacidad para irrumpir desde
su propia iniciativa en la cons-
trucciéon de nuevas formas de orga-
nizar el conocimiento termina por
reducir su programa al recorrido
acritico por los contenidos del
manual que recibié como “muestra
profesional” a comienzos de afio del
representante de la editorial.
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Las temadticas se asumen como
obligacién fastidiosa, que muchas
veces, ni el maestro, ni el alumno
estdn interesados en abordar, pero,
el Ministerio y el ICFES a través del
Sistema Nacional de Pruebas estdn
interesados en evaluar, para de-
terminar la calidad de los egresados
y sus posibilidades de exclusién de
la educacién superior,

,Qué se ensefia en la escuela y
para qué le sirve al individuo en la
cotidianidad de su existencia?, es
unabuena pregunta, que la mayoria
de veces se contesta con formula-
ciones desencajadas y moralistas.
La ensefianza como se viene proyec-
tando es la negacién del aprendi-
zaje. Si la finalidad del aprender es
conocer éste no consiste en dar res-
puesta, sino en formularse pregun-
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tas. La escuela tradicional navega
como naufrago en el océano de las
incoherencias reclamando respues-
tas, sin haberse formulado pregun-
tas. El Ministerio programa, las edi-
toriales publican, los maestros di-
vulgan y el alumno victima de toda
la estructura memoriza contenidos
ininteligibles para dar las respues-
tas que le exige el sistema, sus pre-
guntas, las que nacen de la cotidia-
nidad de las inmediatas necesi-
dades de sus vivencias encuentran
respuesta en otros espacios, en
otras escuelas, en las invisibles.

La socializacién del conocimien-
to, cuando obedece a la logica de la
premeditacion y persigue objetivos
ajenos ala conciencia de quien debe
aprender se constituye en una
forma de agresion contra la per-
sona, pues la enajena de sus propios
intereses, la escuela cumple ese
papel: divoreiar al individuo de la
vida con el pretexto de prepararlo
para vivirla.

Segunda negacion: la competencia
de las antipatias

Las relaciones en la escuela son
tensas, la autoridad atraviesa todos
los espacios, la norma rompe la
armonia de la convivencia y genera
el roce permanente entre los distin-
tos actores de la trama educativa: el
aprendizaje se impone a través dela
autoridad del maestro, generando
una conducta vertical frente al
conocimiento. Si el maestro lo dice
es cierto, si el alumno lo dice hay que
verificarlo. Existen maestros que
consideran ofensas personales las
preguntas que formulan sus estu-
diantes y no son capaces de respon-
der y van generando con su com-
portamiento frente a los mu-
chachos actitudes en las que en
lugar de odiar la ignorancia que teje
cadenas sobre ellos, odian el cono-
cimiento que se les entrega como
pesados grillos en inagotables jor-
nadas de tortura llamadas clases, y
por el cual deben dar razén en ago-
biantes exdmenes en los que no
queda otro camino, ante las limita-



ciones intelectuales de la memoria,
que madurar la ética del fraude.

El resentimiento va llenando la
relacién maestro-alumno, el pri-
mero subestima al segundo, lo
enmudece negandole la insolencia
que por lo general acompana la
palabra, lo aniquila espiritual y fisi-
camente disponiendo de él como los

recursos que le concede la autori-

dad del maestro, lasnotas y las san-
ciones, la expulsién de clase y la
ofensa verbal aumenta los rencores
y genera conductas retaliatorias en
el joven, “los maestros también se
mueren, profe”. Alld a la salida en
alguna parte madura la tragedia.

Los profesores malos o autorita-
rios son casi siempre personas que
tienen miedo en el fondo de ellos mis-
mos, de no ser capaces de imponer
por otros medios que no sean la
condescendencia o la arbitrariedad,
temas que al dejar libre la capaci-
dad productiva y creativa de los
alumnos, el entusiasmo de éstos
conduzca a la institucion al caosy a
la anarquia, y se pierda el orden, ese
estado atmosférico que les da segu-
ridad y apacigua sus temores. En
busca de su tranquilidad personal
generan un ambiente de resistencia
colectiva: el orden no nace de la
norma, ni de la autoridad, surge
naturalmente del trabajo. Nada
mas desabrido en la vida escolar
que las referencias a la disciplinaya
la conducta, conceptos estructura-
dos desde concepciones predomi-
nantemente carcelarios. La vigilan-
cia de los comportamientos, la
negacién de los entusiasmos, la
maduraciéon de la intolerancia, la
reduccion de la iniciativa, la imposi-
cion del silencio como norma de
comportamiento obligado.

Es evidente que algunos alumnos
no vienen de un medio en el que
predomina la tolerancia, proceden
por lo general de ambientes en que
confrontan la negaciéon en la que
viven, se resisten al aniquilamiento
y asumen actitudes que les permi-
ten sobrevivir, muchas de las cuales
estdn cargadas de altas dosis de
agresividad y de comportamientos
andmicos, que no se controlan por
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la via del control policivo. Las
carencias no se corrigen con el cas-
tigo, sino con la satisfaccion de las
necesidades.

Los castigos y las sanciones
representan la negacién de la labor
educativa mas que su afirmacion.
Los consejos de maestros para tra-
tar los problemas disciplinarios, son
pequenas réplicas de “consejos de
guerra” para condenar desaptados
sociales, subvertores del orden. Los
retiros temporales ylas expulsiones
de alumnos-problema, no redifican
las situaciones, sino desplaza los
conflictos hacia otros escenarios.
Nada mas arbitrario que devolver
los estudiantes porque llegan algu-
nos minutos tarde o porque no
traen su uniforme completo, o
incomodar a los padres de familia
citindolos a las instituciones en
horas de trabajo, para comprome-
terlos en ayudar a superar peque-
fas y rutinarias desavenencias dis-
ciplinarias. Nada me disgusta mas
de milabor de docente que asistir a
las reuniones de maestros a escu-
char el coro de las lamentaciones de
los agredidos permanentemente
por el ejercicio de la resistencia legi-
tima de los estudiantes ante rutinas
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de dominaciéon y sometimiento en
los que se quieren enredar sus espi-
ritus juveniles. La escuela no estd
para que aniquile la rebeldia, sino
para que la alimente en forma posi-
tiva. El alumno le debe al maestro el
mismo respeto que éste le debe al
alumno. Cuando el maestro violenta
al alumno fisica o verbalmente, no
tiene autoridad para reclamarle
respeto. Las relaciones de tipo ver-
tical que se establecen entre los
estamentos sociales de la escuela,
limitan las posibilidades de la con-
vivencia armoénica y nutren los con-
flictos. El camino de la aproxima-
cién entre los individuos debe re-
correr necesariamente, el mutuo
reconocimiento de las posibilidades
individuales y las limitaciones de
una atmosfera en que predomine la
complicidad en el conocimiento y la
camaraderia: las competencias de
la antipatia deben superarse por la
via del respeto mutuo y el recono-
cimiento de las desigualdades.

En el universo de la escuela las
relaciones de los maestros con ellos
mismos no son menos agresivas, la
odiosa separaciéon de saberes, ha
generado un sentimiento de supe-
rioridad de algunos maestros con
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respecto a otros, que hieren las sen-
sibilidades y generan resquemoresy
roces desagradables, no creo que
nadie sepa més que otro, cada uno
tiene un saber distinto e igualmente
importante. No son mas sabios los
matematicos, quimicos, fisicos y bio-
logos, que los profesores de educa-
cion fisica, dibujo, miisica o comer-
cio, como tampoco son inferiores los
de idiomas y sociales; no se puede
reproducir la divisién social de los
oficios y profesiones que ocurre en
la sociedad convencional que hace
pensar que un médico, es superior
que un abogado y éste superior que
un mecanico, como si cada uno no
necesitara del otro. La division
social y técnica del trabajo debe
concebirse en una perspectiva dis-
tinta a la tradicional, como la
manera ideal de respetar las incli-
naciones de las aptitudes de cada
cual, potencializar las capacidades
yelevarlos niveles devida de la exis-
tencia humana.

En la misma forma se hace
necesario disolver los grupos de
presion de los maestros en los que
maduran los obstidculos a los proce-
sos de cambio, superar el chisme,
limar las asperezas que conducen a
los enfrentamientosy alas ofensasy
aunar esfuerzos para que las rela-
ciones entre maestros se den sobre
labase delrespeto, la toleranciayla
distribucién equitativa de respon-
sabilidad y oportunidades.

Tercera negacion: lo que mas
me gusta de la escuela

Cuando la campana suena anun-
ciando el inicio de la jornada esco-
lar, ya no evoca la voz de la sabidu-
ria convocando al aprendizaje, sino
el peso delas obligaciones llamando
a su cumplimiento. La asistencia a
clase, no constituye un hecho grati-
ficante, durante su ejecucién se
producen sutiles actos de agresivi-
dad entre los protagonistas del
evento; en ocasiones, el maestro
presiona con sus actitudes niveles
de resistencia de los jovenes, pro-
mueve la competencia insana entre
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ellos e inconscientemente alimenta
sus roces y conflictos. El silencio se
impone para que el educador hable
o para que el alumno con sus expo-
siciones ponga a descubierto publi-
camente sus limitaciones yno con el
objeto de ser corregidas, sino san-
cionadas. La libretica de notas apa-
rece para acongojar a los espiritus
escolares, bien por las pequenas
insubordinaciones disciplinarias
que se doblegan a punta de gritos y
unos, bien para castigar la desobe-
diencia académica de los alumnos
en el incumplimiento de sus leccio-
nes y tareas. Es necesario experi-
mentar la sensacién de descanso
cuando en medio de una clase el
maestro es convocado a una reu-
nion o el alivio que sienten los alum-
nos cuando suena el timbre que
anuncia unos minutos de regocijo,
mientras se inicia el nuevo suplicio.

“Lo que mas me gusta de la
escuela, profe, ahora que me lo pre-
gunta, es el recreo, las vacaciones,
los paseos y cuando no vienen los
maestros; lo que menos, las clases y
las evaluaciones”. Parece ser la idea
que mueve la vida en la escuela; los
espacios que le pertenecen al joven
como propios, en los que pueden
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darrienda suelta a sus motivaciones
sou la otra escuela, la invisible, la
que tratalos temas de interés de los
Jjovenes; sus apetencias afectivas y
sociales, sus inquietudes lidicas y
sexuales, su curiosidad sobre lo
trascendente. En esos espacios
igualmente madura la agresividad,
pero ésta tiene mayores posibilida-
des de contrarrestarse porque las
relaciones se establecen y se des-
arrollan sobre otros c6digos, los de
la convivencia en el conflicto, la con-
frontacién inmediata, la madura-
cién de la camaraderia y la solidari-
dad. El recreo es lo més parecido a
la vida que tiene la escuela. Alli se
hacen presentes las necesidades
econdmicas, se realizan las transac-
ciones comerciales, se incurre en las
infracciones, se desarrollan los nive-
les de agresividad y se pactan los
enfrentamientos, los grupos escola-
res, “las galladitas” crean su reino y
dominan, exigen impuestos, formu-
lan amenazas, agreden. Pese a todo,
el recreo es el momento mas alegre
de la jornada escolar porque se
puede hacer lo que se quiere, aiin
bajo la mirada vigilante de los maes-
tros de disciplina que observan,
pero no ven nada.



Cuarta negacion: la sexualidad
en la escuela

El encanto de las relaciones afec-
tivas es otro de los universos que se
controlan en la escuela, la estricta
vigilancia de las relaciones de
camaraderia afectiva, la negacion
de sus manifestaciones esponta-
neas y clandestinizacion obligada
de los noviazgos, reproducen la
moralidad familiar. La educacion
sexual, es una catedra mais, como la
matemadtica, la fisica o el idioma,
que se desarrolla con los mismos
parametros que las clases conven-
cionales y estd muy lejos de respon-
der alas necesidades inmediatas de
los jovenes. La represiéon en la
escuela primaria y el control en la
secundaria desplaza este tipo de
formacién a escenarios menos con-
vencionales. Hay un momento de la
vida escolar en la que el joven vive
inmerso en la dinamica de lo social,
alabisqueda de serreconocido por
el conjunto para poder hacer parte
de €], en un lugar de privilegio. Su
atencion gira en torno a la miisica,
el baile, l1a moda, el reconocimiento
de los atributos sexuales de su con-
trario, el surgimiento de sus inclina-
ciones afectivas, el desfogue de su
pulsién sexual y no tiene interés
ajeno asuvivencia inmediata a esos
aspectos. Es apenas logico, que
cuando el joven alcanza la etapa de
desarrollo psicobiolégico necesaria
para enrumbar sus pensamientos
hacia la conquista del otro, el maes-
tro ylaescuela tengan que competir
“temdticamente” con los pechos de
las j6venes escolares, la proximidad
erética de los muchachos, los temo-
res del embarazo y las cargas emo-
cionales que conjuntamente here-
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dan de la masturbacion. Ese con-
junto de apetitos insatisfechos de
orden afectivo y sexual, no van a ser
controlados por ningin tipo de
normatividad, ni ninguna forma de
represion o discurso moralista, a
esa edad el joven es mas adrenalina
que neurona y ninguno esti dis-
puesto a sacrificar en aras de la
racionalidad el encanto de la pasion.

El comportamiento segregacio-
nista de las instituciones con res-
pecto a las jévenes embarazadas,
constituye el hecho deviolencia mais
repudiable existente. El retiro for-
zado de la rutina escolar, para evi-
tar el “mal ejemplo”, o el traslado
obligatorio a la nocturna, son
inconcebibles en una institucién
que esta formalmente llamada a
humanizar las relaciones sociales y
a construir nuevas pricticas de
tolerancia y comprension de las
relaciones sociales.

El morbo, la pornografia y el
acoso sexual desafortunadamente
atraviesan los espacios de la vida
escolar, en distintos momentos. Las
representaciones simbélicas de la
sexualidad rondan el imaginario de
los jévenes, unas veces en forma
inteligente y precoz, en ocasiones,
alimentando los tabues y las creen-
cias populares, creando limitacio-
nesytraumas, estados de depresion
yangustia extremos. La carenciade
una actitud abierta y clara sobre la
educacion sexual, que lejos de aca-
demizar el conocimiento, con clases
y evaluaciones formales, aborden
con seriedad y respeto las inquietu-
des de los jévenes, permite la exis-
tencia de practicas contrarias y des-
favorables a la educacién integral
de los muchachos.
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Quinta negacion: a la salida
nos vemos, “sapo”

Los conflictos que se suceden en
la escuela van creando niveles de
solidaridad y complicidad entre los
grupos que llevan, cuando no son
canalizados, hacia comportamien-
tos altamente agresivos. El hurto
menor, “me robaron las onces,
profe”, deviene en ocasiones a
reprimendas generales, o en practi-
cas de “delacion” que generan
resentimientos. Las requisas, por la
pérdida de objetos personales o la
presencia de armas, s6lo son com-
parables con las que ocurren en los
centros de rehabilitacién carcelaria
ymuchas veces colocan alavista de
los maestros los otros implementos
de “educacion™ naipes, dados, revis-
tas pornograficas y de fardndula,
bolas, trompos, figuritas, preserva-
tivos y toda una misceldnea de
recursos de evasion.

La sancién generalizada ante la
imposibilidad de romper el mu-
tismo colectivo es una préactica en
que lo que se coloca de presente no
esla aplicacion de la justicia, sino de
la injusticia. “Por unos, pagan
todos”. Los “delatores”, por lo gene-
ral jovenes que cuentan con la sim-
patia de sus maestros, corren los
riesgos de la persecucién colectiva,
el aislamiento y la golpiza.

No quisiera dejar la impresién de
que los estudiantes son victimas de
una conspiracién generalizada con-
tra su existencia y que los maestros
son los encargados de llevarla a
cabo. Existen jovenes altamente
desadaptados que en forma vio-
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lenta disponen el ordenamiento
interno de la escuela a su favor.
Amenazan a sus companeros, bus-
can el lado débil de los maestros, los
acosan e intimidan e incluso llegan
a agredirlos. Son alumnos que pro-
vienen de un ambiente en el que han
“madurado” en el manejo de la
fuerzaylaintimidacién y cargan un
acumulado de experiencias que les
permiten controlar situaciones e
imponer ordenamientos en el mi-
crocosmos de lavidaescolary fuera
de ella.

La solucion de los conflictos por
la via de la aplicacién de la “justicia
privada” se produce en el ambito
extraescolar: “alasalida nos vemos,
‘sapo’”. A la salida, porque afuera
reina otra norma, se establecen
otros criterios de autoridad, la calle
es el lugar en el que se purgan las
culpas, se pagan las deudas. La
autoridad es més difusa, existen
mayores margenes de evasion de
responsabilidades. La impunidad
es el nombre que asume el con-
flicto méas alld de la puerta de la
escuela,

educaciéon
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3. Lalogica
de las afirmaciones

Se ha dado en sefalar que nues-
tra sociedad atraviesa una crisis de
valores, yo no creo que eso sea cierto
en términos estrictos; lo que esta
ocurriendo en nuestro pais no es el
resultado del advenimiento de “tiem-
pos dificiles”, acomparniados de “fuer-
zas extranas”, es la consiguiente
expresion de lalogica del desarrollo
del sistema. La exclusién y la mar-
ginalidad conducen necesaria e ine-
vitablemente a la criminalidad, a la
delincuencia, a la agresividad per-
manente, a la irracionalidad social,
alaintolerancia, alafalta de solida-
ridad colectiva, al desprecio por la
vidaylacondiciéon humana. De todo
este universo de desadaptaciéon no
se salva la escuelanies responsable.

Modificar esta situacion, requiere
de mucho més que debuenas inten-
ciones, significa cambiar las estruc-
turas simbolicas que dinamizan la
vida social, trastocar la moral y la
ética institucional por una nueva
éticay una nueva moral civil, alterar
las costumbres, destruir los valores

Todas sus necesidades pueden ser tramitadas
a través de su jefe de niicleo,
COMFENALCO - Antioquia esta para servirles.

convencionales, trasgredir leyes y
preceptos impuestos, en el camino
de crear el ambiente propicio para
que madure nuevas formas de com-
portamiento social, nuevos para-
metros morales y principios éticos.

No es facil oponer a la racionali-
dad de la desesperanza y la muerte,
la plenitud de la vida, alterar el
microcosmos de la escuela de forma
tal que ésta se convierta en un espa-
cio para el didlogo, el ejercicio de la
democraciaylalibertad, para el for-
talecimiento del espiritu, el creci-
miento y desarrollo del pensa-
miento abstracto e imaginario, el
autodescubrimiento de la inteligen-
cia, la satisfaccion y el gozo espiri-
tual, en el camino del engrandeci-
miento de la existencia humana.

Afuera reina la zozobra, 21 millo-
nes de colombianos, esperan encon-
trar un camino de esperanza para
poder salir del estado de pobreza y
miseria absoluta en que viven. 10
millones son jévenes que suefan
con que la escuela se transforme en
un espacio en el que lavida vuelva a
tener expectativas@

Comfenalco




La escuela en el
cine y la literatura
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Escuela

Recuerdos de un espectador y lector | y

Jesus Alberto Echeverry

A Herndn Sudrez, quien descubrio,
al igual que Baruch de Spinoza,
que la araiia era una tejedora de
textos.

Recuerdos
de un espectador

Recuerdo una hermosa pelicula:
La sociedad de los poetas muertos
(1982, Peter Weir), con una gran
acogida entre el puablico juvenil,
puesto que el protagonista es un
apuesto joven de la clase media-
alta. Mis recuerdos no son forzosa-
mente exactos.

Cuento la historia sin entrar en
detalle: Neil y un grupo de seis
muchachos estudian en la acade-
mia Welton, famosa institucién ubi-
cada en Vermon, Estados Unidos, y
cuyos lemas son: tradicién, honor,
disciplina, excelencia,

Una institucion destinada a for-
mar a las élites cientificas y empre-

Violencia

sariales de los Estados Unidos,
mediante un mecanismo disciplina-
rio denominado internado (en el
que fueron formados nuestros me-
jores sacerdotes y policias).

El mecanismo del internado es
totalizante, envuelve por completo
la vida de estudiantes y profesores.
Le impone limite tanto a su sentido
de la espacialidad como a sus ideas,
pues sus disefiadores suponen que
la reduccion de espacios facilita el
control de las pasiones y evita que la
atencion transite por caminos ve-
dados a juveniles entendimientos.

El encierro que conlleva sitia a
los cuerpos de los estudiantes bajo
la mirada de sus superiores en casi
la mayoria del tiempo y en todos los
puntos del espacio institucional.

Jesus Alberto Echeverry

Profesor e investigador de la Facul-
tad de Educacion dela Universidad
de Antioquia.

escuela y violencia
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La obsesion por los espacios
cerrados marca la disposicion geo-
métrica del colegio, la distribucion
espacial de los salones, la organiza-
cion de los pupitres y la lacerante
sobriedad de las habitaciones.

La cdmara, y desde muy diversos
dngulos, nos muestra como la edifi-
cacién no permite ver a los estu-
diantes mas alld de sus libros de
texto.

La cdmara describe una violencia
espacial que arranca al estudiante
de la vida y la sociedad para conge-
larlos en un internado por gusto y
comodidad de sus padres (ver la
escena que marca el inicio de las
labores académicas).

El internado como mecanismo de
encierro se inspira en la idea mona-
cal que el aislamiento permite for-
mar hombres superiores, de alli se
derivan las prohibiciones de escu-
char radio y ver television.

Desde hace un tiempo se ha sefia-
lado el programa, la clase y el exa-
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men como un obstiaculo para for-
mar hombres pensantes. Hay tres
escenas que ponen de presente los
limites de la clase en cuanto movili-
dad de los cuerpos y expresion del
lenguaje. El terrorismo lingiiistico
del profesor de trigonometria exi-
giendo precisién y un volumen con-
siderable de trabajo; el de latin
semidormido en la repeticion. Entre
los alumnos flota el miedo y el abu-
rrimiento. En oposicion a estos dos
cuadros aparecen las clases del
sefior Keating, en donde el contacto
profesor-alumno, es un contacto de
labio a oido, y donde se rompen las
pautas espaciales establecidas por
la tradicién.

Merecen especial atencion las
escenas donde se sacan a los estu-
diantes del salén de clases para
producir una confrontacién con el
pasado mediante la observacion de
los mosaicos de las generaciones
que los precedieron en el colegio. Se
aprovecha esta confrontacién para
lanzar la consigna Carpe Diem,
expresion latina que significa “Apro-
vecha el dfa”.

Y el trabajo que se hace en el
campo de fiitbol, en donde se relieva
el estrecho contacto entre profesor
y alumino. A cada uno se le imparte
una consigna poética que tiene
como finalidad propiciar la expre-
si6n de su vitalidad.

Ahora bien, las escenas en donde
esta vitalidad se multiplica son
numerosas: los estudiantes se pa-
ran sobre el pupitre del profesor en
el salén de clase, este simple ejerci-
cio invierte las relaciones de poder
en su interior.

La pedagogia practicada por el
sefor Keating se puede clasificar
bajo el rétulo de hedonista, tal como
entiende esta acepcion el grupo de
trabajo del profesor Antanas Moc-
kus, es decir una pedagogia donde el
deseo de saber es esencial para la
conformaciéon de la voluntad de
saber. Es dificil que los alumnos
después de haber saltado sobre el
pupitre del profesor vuelvan a ser
los mismos, no por el salto sino por
el contexto en que el profesor los
sitia.

educacién
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Un maestro como el sefior Kea-
ting sorprende placenteramente,
pues retine en su personalidad ele-
mentos que son monopolio del ejer-
cicio del poder pastoral en pedago-
gia, asaber, la capacidad de atender
tanto el cuerpo como el alma de sus
estudiantes, y su existencia tanto
adentro como por fuera de la
escuela.

En la hermosa pelicula de Louis
Mallé Adiés a los nifios, el prior del
Convento de los Carmelitas ofrece
suvidaen aras de lasalvacién delos
ninos que pertenecen a la religion
judia. El personaje de Peter Weir
encuentra su consecuencia en la
pérdida de su empleo, el de Louis
Mallé en la pérdida de su vida. En
ambos se da la consecuencia, exi-
gida por Kant después de conocerse
a s mismo y conocer a los otros.

El director de esta famosa escuela
es de aquellos que sacrifica un
mundo por mantener la apariencia
de una institucién. El conocimiento
¥ los jévenes importan muy poco
para él. Lo central es mantener los
lemas que en la escena donde se ini-
cian las labores escolares los estu-
diantes portan como en una mani-
festacién politico-religiosa: tradi-
¢ién, honor, disciplina, excelencia.

La escena en que se golpea a
Nuwanda, nos recuerda la pedago-
gia lancasteriana y la reforma del
alma mediante el castigo del cuer-
po. En sus otras apariciones el
director nos recuerda las triste-
mente célebres adquisiciones del
internado: la delacion, la confesion
y el chantaje. Obliga, con la compli-
cidad de los padres de familia, a los
alumnos a formar mentiras en con-
tra del profesor Keating,

En la escena final de la pelicula, el
rector es derrotado por unos ros-
tros y una sonrisa que siempre
buscé expulsar de su internado.
Seguramente, la sonrisa con que
estos jovenes despiden al sefor
Keating, es la de los hombres que
Kant denomina como que han
alcanzado la mayoria de edad.

El Cénsul, personaje de la novela
Bajo el volcdn del escritor inglés
Malcom Lowry, encuentra en un

escuela y violencia

muro de una olvidada ciudad mexi-
cana un lema que dice: “Nadie
puede vivir sin amar”,

El sefior Keating vivié siempre su
oficio con amor, asi se lo confiesa a
Neil: —Me gusta ensefiar.

El resto de maestros son bueyes
cansados, con la excepcién del
maestro de latin que aprendié a
ensenar caminando.

De las violencias que la pelicula
denuncia restan por sefialar dos: la
restriccion del paisaje y la austeri-
dad que se impone en los rostros.

Los horizontes estrechos del cole-
gio son puestos en evidencia por el
vuelo de las aves asustadas por la
arremetida de un estudiante en
bicicleta.

La lectura de la poesia descubre
en los jévenes un rostro que rompe
las prescripciones de la industria, el
comercio y la familia, y conduce a
parajes jamas soiiados.

Loslemas del colegio permanecen
intactos, ellos deben su solidez y
persistencia ala expulsién del sefior
Keating.

Recuerdos de un lector

En la novela, del escritor nortea-
mericano John Updike, ya no se
trata de la violencia contra los
nifos. Se describe la violencia de los
ninos contra los maestros y de los
maestros contra los maestros.

Un maestro que durante 20 afios
ha subido las mismas escaleras
puede sentir esta ascension, como
la ascension a la cumbre del Eve-
rest. Asi se sentia el maestro de
nuestra historia. Se apellidaba Cadl-
well y vivia en un olvidado pueblo de
los Estados Unidos, que como a los
del tercer mundo se le puede llamar
—parodiando a Pedro Piramo—
“Una comala del espiritu”. Pues
como bien lo anota el autor de La
hoguera de las vanidades, el tércer
mundo comienza a la vuelta de Wall
Street,

Una flecha metdlica se clava en su
tobillo, unos perdigones se estrellan
contra su cara y un resentido diree-
tor de colegio espia con sorna su



clase mientras descompone el cor-
pino de su mas bella alumna.

En cierto modo, en estas descrip-
ciones reside la utilidad de la novela
para una historia de la préactica
pedagdgica. Captan voces y accio-
nes que no estian contenidas en los
manuales de pedagogia, ni en la
legislacion vigente o caduca, y difi-
cilmente alguien se apea de ellas
para dejar su relato en una historia
oral.

La narraciéon de Updike, saca a
flote una historia del maestro como
una historia de la servidumbre,
entendiéndola como lo hace Spi-
noza, como “la impotencia humana
para moderar y reprimir sus afec-
tos, pues el hombre sometido a los
efectos no es independiente, sino
que estd bajo la jurisdiccién de la
fortuna, cuyo poder sobre él llega
hasta el punto que a menudo se
siente obligado, aiin viendo lo que es
mejor para €l, a hacer lo que es
peor”, \

El Centauro es la historia de un
hombre que siempre escoge lo peor,
que siempre se niega a si mismo, yen
medio de esta autoliquidacion se fil-
tra un tragico amor por sus estu-
diantes, mediante el cual descifra
sus destinos. La siguiente expresion
habla por si misma: “Los fundadores
de esta nacion —explicé él— deci-
dieron juiciosamente que los nifios
eran una carga anormal para sus
padres. Asi construyeron circeles
denominadas colegios, equipadas
con la tortura llamada educacion.
El colegio es el sitio donde vas mien-
tras tus padres y la industria no
pueden hacer nada contigo. Yo soy
un guardidn, a sueldo, de aquellos
que la sociedad no puede utilizar:
paraliticos, rengos, locos e ignoran-
tes. El tinico incentivo que puedo
proporcionarte, estimado joven, pa-
ra que te comportes adecuada-
mente, es éste: si no trabajas en
serio y aprendes algo, serds tan
idiota como yo y tendris que ser
maestro para ganarte la vida. Yo no
tenia nada cuando la depresién me
golpeé de lleno en 1931. No sabia
nada. Como Dios me habia cuidado
durante toda la vida, no podia con-
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seguir trabajo porque no sabia
hacer nada. Por ser tan bondadoso
el sobrino de mi suegro, Al Hummel,
me consiguié un trabajo de profe-
sor. No te lo deseo. Aunque eres mi
peor enemigo no te lo deseo”,

Recuerdos de un spinozista

Spinoza lo conduce a uno por
senderos insospechados. Fernando
Pessoa, el poeta portugués, es uno
de ellos. Autores que te rompen la

imaginacion... Veamos un ejemplo:

La palidez del dia es levemente
morada.

El lenguaje pule un cuerpo por
afios para poder expresarse en
estas palabras, estos signos parali-
zan el tedio y te sumen en un atar-
decer nunca visto, ni siquiera pre-
sentido. Y la belleza no te da tregua:
El sol de invierno hace lucir como
vacio las curvas/ de los troncos de
las ramas secas./ El frio leve
tiembla.

Un poeta de la levedad.

;Podemos ser los maestros leves?
El Estado pesa sobre nuestro cuello
y lo maés sutil se arrastra como un
hipopétamo én siesta.

Conservar la alegria cada vez que
se escribe en el tablero es el arte de
alejar la violencia.

escuela y violencia
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Mejores y mas grandes maestros
disfrutarin la audiencia.

Spinoza desconoce lo pesado.
Define el amor como positividad, no
como ausencia, como alegria. El
amor tampoco es para €l una pose-
sién, una propiedad, algo que se
lleva como un perro encadenado. El
amor como la muerte es un
encuentro.

En las palabras de Pessoa se des-
liza un cierto “tacto pedagogico”
(Herbart). Nada mas alejado del
director de la escuela Welton que se

sentaba sobre la cabeza de los jéve-
nes como un doberman,

En los tonos de Pessoa no hay
idealizaciones ni pesadeces, por
ejemplo: tradicién, libertad.. ni
héroes, nisillas voladoras, ni efectos
especidles, ni maquinas de guerra.

Mil historias de vida
que derrotan la muerte

(A propésito de Las mil y una
noches)

La lectura de este libro, nos per-
mite recuperar un lenguaje perdido
donde la palabra era todopoderosa,
tan poderosa que detiene la muerte
y prolonga la vida. Sin leer este libro
moriria. Sus signos han recorrido mi
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garganta, como agua fresca, y han
calmado mi sed en la travesia del
desierto.

En la pelicula sobre Las mil y una
noches, Passolini se detiene con
deleite en la picardia, la mofa y en
las expresiones naturales de los
cuerpos. Se detiene donde maés le
duele a los violentos y resentidos: en
el juego inocente de los cuerposyen
esas promesas de amor absoluto
selladas piel a piel. Porque el cuerpo
de nifios y adolescentes es risa y
juegos. :

Este libro es la historia del triunfo
de la palabra sobre la muerte, el
miedo, los celos, la desconfianzayla
inseguridad.

En la noche, el amor repara en la
palabra: sereno y protegido. Esta-
mos en la primera noche y en la
ultima palabra.

Sus exdéticas palabras han de-
vuelto a mis ojos la humedad y el
cuerpo de Zcherezade se ha vuelto
maestro del éxtasis. Y la palabra
que nace en la palabra de la mujer
es hija de la carne. Y ella ofrece su
cuerpo,al hombre para que viva en
¢l todas sus soledades. Y el hombre
hechizado por el verbo acepta vivir
delamano delasabiduria femenina
las noches de dolor y gozo.

Pessoa, Passolini, Las mil y una
noches... nos acercan a la negacién
de la inocencia del nifio, la misma
que Spinoza nunca le reconocio.

Recuerdos de un lector II
(A Rogelio Castaiio)

El retorno a la violencia, frustra-
cién de una fuga a los territorios de
la ternura.

Se abre una segunda puerta,lade
la llanura del mal. El texto se lama
El marinero que perdio la gracia
del mar, del novelistajaponés Yukio
Mishima. La podemos leer a la
manera de un arcano, o si se quiere
como una novela-programa. Ella es
lanza y escudo.

Definicién del hifio: ser sometido
permanentemente a reforma y cui-
dados intensivos.
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Nunca podemos escapar a la
infancia. Ella nos engloba y explica
a diario. Para evitar su desborde, el
Estado le fija limites y le asigna
guardianes.

En Mishima nos encontramos con
un nifio al que todos tememos,
incluyendo el Estado. No se hace
esta lectura como abate de la nifez
o defensor de su pura espontanei-
dad. El miedo conduce la pluma: el
miedo de haberlo avizorado dema-
siado tarde, y el dolor por haber
mistificado la nifiez.

escuela y violencia

Devenir por estos lares a causa de
una obsesion que quita el suefio y
dice asi: “El nifio: esa edad siempre
subestimada” (Julio Cortazar).

El enfoque no es roussoniano. Los
nifios descritos por Mishima no son
los Angeles de lalogica piagetiana, ni
mucho menos esos lidicos seres
encantados a punta de flautas dise-
cadas.

Son los ninos existentes en la
materialidad histérica, que no tie-
nen remedio y poco pueden decir de
ellos los tinterillos.

Este libro nos lleva a interrogar-
nos por la causa y naturaleza de los
nifios criminales. ;Hijos de la gue-
rra? Se puede pensar asidespués de
ver la pelicula de Liliana Cavani, La
piel, en donde se concluye que la
guerra la pierden siempre los nifios
y las mujeres. No cabe duda. Las
madres italianas venden los cuer-
pos de sus hijos a los soldados
marroquies para no perecer de
hambre.

Los nifios de Mishima son hijos
del vacio y el vértigo, sin dejar de
haber materia prima para todas las
miradas: Noburo, uno de los prota-
gonistas centrales de la novela,
observa cémo su madre hace el
amor con un marinero. Ellos se
apropian temprano de los secretos
de los adultos y los juzgan de
acuerdo con sus propios tribunales.

De esta manera se dificulta la
reproduccion de la especie, no tanto
por el coste de los bebés sino por el
sentido critico de los infantes, cuya
potencia no puede ser explicada
con conceptos como el de creci-
miento o desarrollo... ellos han sido
forjados por los medios y es tal la
cantidad de informacién que han
acumulado que sus acciones sdlo
adquieren su verdadera dimensién
en el cine, la musica y la literatura.

Sé6lo una pedagogia centrada en
la estéticayen la ética puede captar
la forma como en estos novedosos
seres se comunica el deseo de saber.

Los nifios de Mishima son habi-
tantes del vacio urbano, habitantes
del desecho. “Detras de un gran
cobertizo, en el que se leia mante-
nimiento ciudadano A, una he-



rrumbrosa via muerta, abandonada
al parecer desde hace mucho
tiempo”. Ocupan espacios que han
perdido sentido para los adultos,
con la horrorosa excepciéon de los
enamorados.

Los huéspedes del vacio y el vér-
tigo no viven el miedo como sus
mayores. Los critican por confundir
el peligro con el peligro fisico, y por
ignorar la definicién del miedo. El
jefe del grupo a través de una larga
perorata precisa su definicién de
peligro: “El verdadero peligro no
radica sino en el vivir”, remata con
esta sentencia sobre la escuela: “Yla
escuela, el colegio, no es sino una
sociedad en miniatura. Por eso nos
estin dando Ordenes continua-

mente. Un pufiado de ciegos nos

dice lo que tenemos que hacer, y
hace trizas ilimitadas facultades”.
En la novela El marinero que
perdid la gracia del mar, no se trata
de la violencia que se ejerce sobre la
juventud, ni de la violencia que los
jovenes ejercen sobre los maestros,
ni de la violencia que el maestro
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ejerce sobre si. Sino de la violencia
que los nifios ejercen sobre la socie-
dad y los adultos,

Con la misma violencia nos vol-
vemos a encontrar en los relatos
que Rubén Dario Lotero recopild
entre los jovenes de la comuna
nororiental de la ciudad de Mede-
llin, en su libro Historias de la calle.

Recuerdos de La Habana

Lalectura de unanovela como La
Habana para un infante difunto, del
escritor cubano Guillermo Cabrera
Infante, nos permite sumergirnos
en la gran influencia que la musica
tuvo en la formacion de la intelec-
tualidad cubana. Me refiero tanto a
la misica clasica, como a la anti-
llana, y a ésta en su conjunto como
lenguaje, sentimiento y norma de
comportamiento histérico.

El caso colombiano difiere bas-
tante del cubano. Nuestra miusica
no ha incorporado a sus letras las
vicisitudes de la historia nacional; y
la posibilidad del disfrute colectivo

escuela y violencia
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e individual de la misica se hace
escasa.

Estos factores y otros, influyen en
que la escuela no se haga acompa-
nar de la misica. A menos misica
en la escuela mas violencia se
ejerce sobre el nino. De la misma
manera que Walt Whitman nos dice
que un hombre no puede caminar
un metro sin amor porque marcha
directamente hacia su tumba, un
nino sin miusica marcha hacia la
soledad.

En la novela, Cabrera nos lleva de
la mano a leer la forma como los
intelectuales cubanos fueron for-
mados a imagen y semejanza del
cinematégrafo, en su deseo, en su
pensamiento, en su escritura. En el
caso de Cabrera, su escritura es una
escritura de superficie, de image-
nes, lisa; en donde los pliegues son
parte de la misma superficie,

El cinematoégrafo modela la vida
de hombres y mujeres.

Es competencia de los maestros
potenciar el acceso de los estudian-
tes a la cultura cinematogrifica, y
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rechazar el mero uso instrumental
de las cintas o videos. Es necesario
hacerles saber que el cine tiene un
lenguaje propio, unas leyes, una
semidtica, y le da a las masas parti-
cipacion en los grandes dramas de
la cultura universal -

La cdmara descubre aconteci-
mientos que la cultura oral y escrita
pasan por alto. En la Estrella de
David, la historia de un nifio judio
que deambula por los campos de
Holanda en plena Segunda Guerra
Mundial nos ofrece la vision de los
limites entre el sentido y el sin-
sentido en la vida de un nifio: él
juega en el tejado de su casa, y al
regresar a su interior, su familia ha
desaparecido. Este leve desplaza-
miente ha sido suficiente para
dejarlo sumido en la nada. Ha
pasado de ser el hijo de una familia
judia de clase media (holandesa)
para convertirse en un don nadie,
un perseguido; un joven que lleva la
estrella de David... la estrella de la
muerte,

Atisbar esos abismos que median
en un abrir y cerrar de ojos, sélo es
posible mediante el cine.

Elcine es un avance para la sensi-
bilidad de las masas, pues hace que
sienta como suyo el dolor de un
Jjoven judio que ha perdido su fami-
lia en la Holanda aterrorizada de
1944,

Recuerdos de un espectador
II

La pelicula Pelle el Conquista-
dor despliega el drama entre dos
personajes: el padre y el hijo; rodea-
dos de miseria y esclavitud. El padre
decae y el hijo se eleva hacia la vida.
La pelicula estd permeabilizada por
un universo bergmaniano en donde
se entiende que la felicidad estid
compuesta por unos momentos
muy breves de vitalidad, de genero-
sidad, de impetu.

Al padre de Pelle no le cabe espe-
rar mucho de la vida, es un hombre
que no conoce sus propias limita-
ciones, calla ante ellas, como si el
engaiio fuese un barco que llegase a
alguna parte, a no ser al encubri-
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miento de sus debilidades y ver-
glienzas. Es movido por la concien-
cia del trabajo, y el hijo por el
optimismo de la vida que vence
todos los obstaculos.

Los momentos de felicidad son
muy pocos en la pelicula. Ellos son
protagonizados por el mis fuerte de
los inmigrantes suecos cuando
interpreta y baila al compéas del
acordeo6n, como un gesto de rebel-
dia en contra de los patronos dane-
ses que han rebajado, arbitraria-
mente, la calidad de los alimentos
en la Nochebuena. El baile, el jolgo-
rio son los momentos de vitalidad y
felicidad que acompanan a las lar-
gas y extenuantes jornadas de tra-
bajo en los campos de trigo.

Los otros momentos de felicidad
los encuentra el espectador en la
ensonacién, encarnada en Pelle y
en el anhelo del fuerte obrero

escuela y violencia
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sueco que ve a América como la
tierra de la libertad prometida.

La infancia que se agita ante
nuestros ojos no es feliz, niinocente,
ni tampoco revejida. Es una infan-
cia guerrera que nos recuerda algu-
nas definiciones que encontramos
en El Emilio de Rousseau. En El
Emilio, la formacion del nifio no
obedece a un gradualismo, el tiem-
po de su formacion es inmanente a
sus costumbres. Traduccion exacta
de lo que Rousseau entiende por
naturaleza. Pelle se forma en con-
tacto con la naturaleza; la escuela
aparece como un bostezo, los nifios
no pueden distinguir cuando el
maestro estd vivo o estd muerto. Me
refiero a uno de los gestos més paté-
ticos que el cine ha registrado: el
maestro ha muerto recostado en su
silla, durante la clase y los alumnos
lo creen dormido o practicando una
de sus marrullas habituales.@
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El discurso
del maestro:

Fuente de conocimiento de la escuela*
Patricia Calonje y Miralba Correa

Diferentes fuentes, entre ellas
varias investigaciones realizadas en
Colombia en la dltima décadal, dan
cuenta de la existencia de un fené-
meno bastante generalizado en
muchas escuelas oficiales de prima-
ria: la presencia reiterada de pro-
blemas de orden disciplinario cuyas
expresiones y manifestaciones, ri-
cas y variadas, estan inscritas de

* Este articulo ha sido elaborado con base
en los resultados obtenidos en la investi-
gacion “El Discurso del Maestro sobre sus
Précticas Disciplinarias” realizada por
las autoras en colaboracién con la profe-
sora Cecilia Ortiz en la Facultad de Edu-
cacion, Universidad del Valle, 1988.

1. Aracelli de Tezanos, et al. Escuela y
Comunidad: Un problema de sentido.
CIUP. Universidad Pedag6gica Nacional.
Bogot4, 1983.

Rodrigo Parra Sandoval. La FEscuela
Inconclusa. Plaza & Janés. Bogotd, 1986.

— Los Maestros Colombianos. Plaza &
Janés. Bogotd, 1986.

— Pedagogia de la Desesperanza. Plaza

& Janés. Bogot4, 1989,

— Ausencia de Futuro. Plaza & Janés.
Bogot4, 1989,

Jaime Arocha, et al. Colombia, Democra-
cia y Violencia. Universidad Nacional y
Colciencias. Bogot4, 1988.
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manera permanente en la cotidia-
nidad escolar urbana. Sea que se
destaque la presencia de un “clima
de violencia” en algunas escuelas
publicas de las grandes ciudades? o
de pricticas autoritarias generali-
zadas en un buen niimero de escue-
las oficiales urbanas, semiurbanasy
rurales de distintas regiones del
pais, todos los estudios concuerdan
en responsabilizar a la institucién
escolar de no favorecer ni impulsar
experiencias colectivas en las que se
promueva la prictica permanente
de formas democriticas. Estos
estudios ponen en evidencia, a par-
tir del anélisis de las formas de par-
ticipaciéon de maestros y de alum-
nos en la escuela, el tipo de
relaciones sociales que alli se ins-
tauran, relaciones, basadas en una
disciplina rigida de corte vertical en
las que se niega al nifio el derecho
de disentir, se enfatiza la imposici6n
y negacién de las diferencias y los
conflictos no se dirimen en el
terreno de la discusion de las ideas
sino con el uso de la fuerza o por
medio de la imposicién.

Algunas de estas investigaciones,
cuyo propoésito ha sido realizar
estudios etnograficos sobre diversi-
dad de tépicos referidos a la vida
escolar y al maestro caracterizan la
interaccion maestro-alumno como
una relacion manejada vertical-
mente de manera autoritaria en la
que el maestro lleva a cabo una
labor rutinizada, calificada como
“memoristica, repetitiva y mecani-
cista’, que determina en gran
medida que el intercambio con sus
alumnos esté basado en la obedien-
cia ciega que impide el cuestiona-
miento de las ideas, sea porque cen-
sure las intervenciones o porque
impida su expresién. La rutiniza-
cion del trabajo lleva a que el maes-
tro ensefie todo de la misma
manera; los alumnos deben apren-
der las reglas del juego de manera
que con el tiempo, interioricen
cierto tipo de comportamientos, y
respondan las preguntas de acuer-
do con lo que el maestro espera,
poner “cara de duda” cuando
corresponde, no hacer preguntas
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indiscretas que puedan ponerlo en
apuros académicos, observar silen-
cio porque es la condicién sine qua
non del aprender, acatar las 6rde-
nes de superiores porque su autori-
dad no puede ni debe ser cuestio-
nada. Por todo esto, no es extrafio
que la ensefianza se haya conver-
tido en un proceso en el que los por-
qués en relacién con los saberes
ensefiados, con la normatividad
particular que rige las relaciones
sociales en la escuela, con las for-
mas de organizar el trabajo escolar,
con la manera como se han dis-
puesto y se utilizan el espacio y el
tiempo o con las formas que adopta
el trabajo del maestro, no tienen
cabida.

Estos estudios coinciden en mos-
trar que los maestros invierten una
gran cantidad de su tiempo en la
escuela en aplicar medidas discipli-
narias. Si bien en algunas institu-
ciones ha desaparecido el castigo
fisico, esta prictica ha sido reem-
plazada por otras formas de san-
cién, que no por ser mds sofistica-
das, dejan de ser por ello menos
agresivas. En reemplazo de un ejer-
cicio de la autoridad intelectual,

necesario a la profesion de ensefiar,

se expresan en el maestro posturas
irracionales y autoritarias frente a
sus alumnos como las de ignorar sus
respuestas o preguntas, calificar su
trabajo con ironia y sarcasmo, aca-
llar sus preguntas “indebidas”, des-
preciar sus intervenciones ridiculi-
zdndolas o simplemente no tenién-
dolas en cuenta ni considerindolas
en su justo valor. Fuera de esto,
también vale la pena sefialar otro
tipo de préacticas institucionales,
caras a los maestros: el empleo de
“ejercicios gimnasticos” para con-
trolar la clase y “despertar el interés
y la atencién del alumno”. Al consi-
derar la atencién exclusivamente
como un acto fisico, el maestro
enfatiza la correecion en las postu-
rasyen los gestos, tratando de afec-
tar el comportamiento del alumno.
Con ello desconoce, que la ausencia
de “motivacién” se debe a que la
organizacion de la clase, su desarro-
llo y los temas que se trabajan no

parten de la légica que manejan los
nifios, de sus propios intereses, de
su cultura. El hecho de que los
temas estén por fuera de las rela-
ciones naturales que los nifios tie-
nen con su propia realidad hace
dificil que se genere en ellos un inte-
rés por el conocimiento.

El problema, que pareceria ser
atribuible a una proporcién poco
importante de escuelas del pafs, se
ha ido generalizando. Como resul-
tado de ello en gran nimero de
escuelas colombianas existe una
estructura de relaciones sociales en
la que no tiene cabida la expresién
de practicas de solidaridad, de tole-
ranciayde mutua aceptacién delos
individuos, dada en buena parte
porque la misma institucién se
encarga de promover practicas y
comportamientos individualistas y
competitivas.

La institucién escolar se plantea
ambiguamente porque trata de
controlar al maximo los compor-
tamientos agresivos de los nifios
pero no cuestiona nisancionalos de
los adultos con éstos en los momen-
tos en que interactian en la escuela.
Aunque se ha logrado neutralizar
internamente la aparicién de gru-
pos, 0 ha sido posible, en cambio,
contrarrestar las agresiones fisicas
contra establecimientos escolares
realizadas por jévenes que son o
fueron alumnos de éstos. (Parra
Sandoval, 1986).

1. Orientaciones
metodoloégicas

La constatacion de los hechos
mencionados en varias escuelas de
la ciudad de Cali, asicomo el interés
por conocer, en su origen, las for-
mas de pensar de los maestros con
relaciéon a sus pricticas disciplina-
rias, nos llevo a realizar un estudio
que posibilitara, a partir del dis-

2. Eltnico estudio que caracteriza los pro-

blemas disciplinarios existentes en algu-
nas escuelas como expresiones de vio-
lencia civil es el realizado por Arocha y
colaboradores en 1988,

didactica y experiencias pedagodgicas



curso del maestro de primaria, la
reconstrucciéon en forma descrip-
tiva y analitica del sistema discipli-
nario de varias escuelas oficiales.
Ahorabien, ;jpor qué proponerse un
estudio semejante si varias investi-
gaciones etnogréficas, principal-
mente las de Parra Sandoval y Ara-
celli de Tezanos, han caracterizado,
entre otros temas, la relacion
maestro-alumno en el salén de
clase, centrandose particularmente
en los problemas que plantea el
manejo de la autoridad, la forma-
cién de habitos y valores con res-
pecto a la disciplina y al conoci-
miento y la generacién de obstdcu-
los que intervienen en los procesos
de apropiacién de los saberes y de
las formas tradicionales empleadas
por el maestro para relacionar a los
alumnos a é1?

Estas investigaciones abordan
metodolégicamente el estudio de
estos temas desde una perspectiva
etnografica que tiene en cuenta, por
un lado, no sélo el punto de vista del
investigador sino también el de los
actores escolares, a quienes se los
escucha para analizar su particular
vision del mundo escolar: la forma
como viven y piensan su cotidiani-
dad. Parten, de otro lado, de una
consideracion global del proceso
educativo, es decir, tienen en cuenta
la manera como inciden en los
fenémenos escolares una serie de
factores histéricos, econémicos y
sociales, Se analizan las transcrip-
ciones de entrevistas realizadas a
los actores escolares (maestros,
alumnos, directivos, padres de fami-
lia) o de registros de clases, combi-
nando simultineamente y de ma-
nera superpuesta lo que se deno-
mina “una historia de vida" y el
andlisis convencional por medio de
la sobreimposicién de una red con-
ceptual aplicada a ésta.

Nuestro trabajo®, se basa en el
andlisis de las producciones discur-
sivas de un grupo de maestros de
primaria, pertenecientes a escuelas
oficiales, consignadas por escrito en
forma de relatos*.

Trascendiendo la literalidad de
los enunciados, se analiza la visién
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que estos actores escolares poseen
de sus practicas disciplinarias, de
como conciben el ejercicio de la
autoridad, la normatividad, de cémo
entienden la disciplina y el tipo de
papeles que se asignan en los pro-
cesos disciplinarios escolares®. Al
llevar a cabo este anilisis surgie-
ron nociones como: disciplina, auto-
ridad, orden, obediencia, atencion,
control, ensefanza, conocimiento,
maestro, alumno, a partir de las
cuales es posible reconstruir el
lugar, las funciones y las valoracio-
nes que, articuladas mediante re-
glas, configuran una red simbdlica
del control en la escuela.

Las formas como el maestro “sig-
nifica” el proceso de “moldeamiento
del alumno”, se indagan a partir de
lo que el maestro dice. La recons-
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3. Cir. Patricia Calonje, Miralba Correa y
Cecilia Ortiz. Andlists del Discurso del
Maestro de Primaria sobresus Prdcticas
Disciplinarias. Informe Final de Inves-
tigacién. Facultad de Educacién, Univer-
sidad del Valle, 1988, Trabajo inédito.

4. El material documental seleccionado
para trabajar en la blsqueda de las
nociones centrales que configuran el
saber disciplinario, estuvo constituido
por treinta (30) relatos elaborados por
maestros de primaria pertenecientes a
los grados 1 y 2 de escuelas oficiales ubi-
cadas en ciudad de Cali. A los maestros
se les pidi6 que hablaran sobre diferentes
tematicas, entre otras, la autoridad y su
forma de ejercerla, el desarrollo de una
clase, de un recreo, las maneras como
disciplinan, ete. Se les invit6 igualmente a
que elaboraran su autobiografia.

5. El analisis de los relatos ha permitido
poner en evidencia las concepciones del
maestro en relacién con sus précticas en
la escuela, con el alumno, con el sistema
disciplinario; permite identificar en qué
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truccion de cada una
de las nociones su-
pone un examen de
los efectos de sentido
presente en los tex-
tos. No se trata de
analizar frases aisla-
damente sino de con-
siderar la connota-
¢ién de los enuncia-
dos para mostrar
aquello que en los
relatos no es eviden-
te, para sefialar que
lo que se significa es
distinto a lo que apa-
rece explicitado. La
significacion, tal co-
mo la entendemos, es
una resultante de los
procesos de sentido
cuya ocurrencia de-
termina, en virtud de
cierta economia pro-
pia de los textos, las
funciones, las clasifi-
caciones, la ubica-
cién que el conjunto
textual, elaborado por
los maestros, asig-
na a lo disciplinario.
Por ello cuando el
maestro habla de su
quehacer, no esta ex-
presando simplemen-
te unas ideas, comu-
nicando unas opinio-
nes sobre uno u otro
tema. La palabra del
maestro es produccién y despliegue
de significaciones que se materiali-
zan de muchas formas: practicas,
valores, creencias y modelos de
comportamiento.

Como efecto del sentido resulta
un modelo de organizacién de las
relaciones sociales en la escuela que
se fundamenta en el conjunto de
nociones ya mencionadas y que se
materializa en el discurso en forma
de controles expresados de muilti-
ples maneras.

El anilisis de este sistema de codi-
ficaciébn y sus circunstancias dis-
cursivas clarifican el juego de reen-
vios constantes que encontramos
en los relatos a otros aspectos dife-
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educacion
y cultura

*,

(A

rentes a aquellos que la enunciacién
explicita. En este trabajo de recons-
truccion de la significacién emergen
las nociones mencionadas que alu-
den, entre otros, al manejo del
cuerpo del alumno, de su sexuali-
dad, a concepciones sobre la moral,
el espacio, el tiempo, a la cadencia
de los ritmos escolares, en fin, remi-
ten a los sentidos otorgados a los
disciplinarios.

Ahora bien, es importante preci-
sar que el discurso del maestro,
como toda produccion de significa-
cién, remite necesariamente a la
consideracion del funcionamiento
socialy de la historia personal de los

sujetos. Por ello, el
andlisis tiene en cuen-
ta 'su singularidad,
determinada por sus
condiciones particu-
lares de produccion,
que expresa de mu-
chas maneras lo que
es el maestro como
sujeto social y cultu-
ral, inscrito en el con-
texto de una institu-
cion que, como la
escuela, estd regida
por controles exter-
nos e internos que
condicionan su com-
portamiento con los
alumnos, con su en-
no y consigo mismo.

Si planteamos una
determinacién hist6-
rica en la construc-
ciéon de la significa-
cion, es debido a que
el andlisis de los rela-
tos pasa forzosamen-
te por una conside-
racion del discurso
del maestro como
produccién social e
histérica cuya ocu-
rrencia se da en unas
condiciones sociales
determinadas y que
considerado como
produccion concreta
es, a su vez, determi-
nado por esas condi-
ciones,

Vale la pena aclarar que si bien se
les pidi6 a los maestros escribir
sobre temas puntuales, y ellos asi lo
hicieron, también se refirieron a

términos expresa la relacién con el
alumno, el saber y el poder y, lo que es
mads importante, caracterizar las formas
de ensenanza que utiliza, las formas de
conocimiento y de aprendizaje que privi-
legia (atencién, silencio, orden), sus dis-
cursos sobre el cuerpo y las técnicas de
control empleadas (espacio, movimien-
1o, ritmos, cadencias), las formas de len-
guaje ylas técnicas y procedimientos uti-
lizados para regularlo, el funcionamiento
del sistema sancion-gratificacion y los
distintos instrumentos privilegiados (ins-
peccién, jerarquia, sancién y examen).
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otros aspectos diferentes que, sin
embargo, tienen relacion estrecha
con los procesos disciplinarios. Si,
por ejemplo, el maestro habla del
conocimiento, de su auto-imagen
como profesional, de la ensefianza,
de la sexualidad, de la moral, de la
amistad, cuando se le pide que
caracterice las formas como ejerce
la autoridad y como la concibe, es
porque todos estos aspectos estan
estrechamente ligados con la ense-
nanzay con el funcionamiento dela
escuela.

No es de ninguna manera casual
que se plantee esta relacién ya que
en la convivencia y el intercambio
escolar “van de lamano”los proceso
de “moldeamiento del individuo” y
los de la ensefianza de unos cono-
cimientos especificos. Por ello “los
mandatos del profesor no son exte-
riores a aquellos que nos ensefa y
no se le afiaden... la maquina de la
ensefanza obligatoria no comunica
informaciones, sino que impone al
nifio coordenadas semiéticas con
todas las bases duales de la grama-
tica (masculino-femenino, singular-
plural, sustantivo-verbo, sujeto de
enunciacién-sujeto del enuncia-
do)®. Visto asi el problema, en los
procesos escolares, al mismo tiem-
po que se instruye a un individuo, se
lo forma logrando reforzar su adhe-
si6bn a un conjunto de creencias,
conocimientos y valores. Los proce-
sos escolares no estin por lo tanto
atravesados por dos “momentos”
que incluirian, de una parte, la
ensefianza de unos saberes, trans-
mitidos “objetivamente” y, de otra,
“la modelacién del individuo”, Am-
bos “momentos” forman parte del
mismo proceso.

Los relatos de los maestros son
documentos “linicos” en tanto ex-
presan una visién particular de lo
disciplinario y de la escuela, ligada
necesariamente a lo que el maestro
es en funcién de su origen social y de
las miltiples relaciones construidas
en un devenir histérico. Son tam-
bién semejantes porque en todos
encontramos una serie de constan-
tes en la medida en que los maestros
comparten concepciones similares
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sobre las nociones ya mencionadas.
Ademads, porque entre ellos hay
coincidencias en la manera de refe-
rirse a si mismos y a su oficio.

Estos relatos son la expresion del
saber disciplinario en un contexto
social particular: las escuelas pri-
marias oficiales; reflejan la subjeti-
vidad de un grupo de maestros con
caracteristicas sociales similares’ la
cual hace referencia al sentido que
ciertos hechos escolares cotidianos
relacionados con la disciplina, la
ensefanza, la escuelay otros aspec-
tos concomitantes tienen para ellos
como protagonistas de la vida
escolar.

El analisis del discurso del maes-
tro es particularmente importante
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porque, a partir de las relaciones
que establece, contribuye a que se
configuren pautas de comporta-
miento escolar y social, interviene
en la regulacién del comporta-
miento del alumno y en la configu-
racién de un lenguaje especifico: el
lenguaje propio de los distintos
“papeles” que el alumno juega en la
escuela y que lo preparan para
asumir diferentes posiciones en la
estructura social.

Desentraiiar sus concepciones es
de suma importancia no sélo por el
papel que juegan en la formacién
del individuo sino también por el
peso que tienen en el curso de la
actividad escolar, en la manera
como influyen en la definicién de las
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relaciones del maestro con los
alumnos y en su proceso de forma-
cién como ciudadanos.

2. Autoridad e identidad
en el discurso del
maestro

Lo que aqui presentamos es solo
una parte de los resultados obteni-
dos en el andlisis de los relatos pro-
ducidos por los maestros. Este es,
por lo tanto, el primero de un con-
junto de articulos sobre el discurso
del maestro en relacién con sus
préacticas disciplinarias. Tal como
va lo sefialamos, se encontrardan en
el andlisis alusiones a otras temati-

6. G. Deleuze y Félix Guattari. Postulados
de la Lingiiistica. Revista de la Facultad
de Ciencias Humanas, Universidad Na-
cional, No. (2}, Medellin, 1982, p. 3.

7. Este grupo de treinta (30) maestros estd
conformado en su mayoria por mujeres
(un 81% son mujeres y un 19% son hom-
bres). En el grupo se expresa la tenden-
cia de feminizacién del Magisterio Valle-
caucano, dato concordante, también,
con las estadisticas nacionales. E1 60% de
estos maestros son de origen campesino,
20% proceden de sectores obreros y el 20
restante de sectores medios bajos. La
inmensa mayoria son normalistas o
bachilleres, solamente el 11% de ellos son
Licenciados en Educacion. La ubicacién
de este grupo de maestros en el escalafén
se concentra entre la 2a. y la 6a. catego-
rias, lo que da cuenta de condiciones
econémicas precarias pues los salarios
correspondientes a estas categorias son
muy bajos. El 11% restante se encuentra
en la 8a. categoria en la cual los ingresos
no son significativamente superiores a
las anteriores. El ingreso de la mayoria de
estos maestros a la docencia se efectué
tempranamente (a los 17 afios en pro-
medio), casi todos al finalizar sus estu-
dios de secundaria, presionados por las
condiciones econdmicas que los obliga-
ron a trabajar de inmediato. En muchos
de los casos la decision de adelantar
estudios normalistas se dio por la urgen-
cia de obtener una calificacién acadé-
mica que les asegurara su ubicacién
laboral, o porque en los lugares donde
residian las tnicas oportunidades de
estudio eran las ofrecidas por Escuelas
Normales, El 70% de este grupo lleva
entre 10 y 23 afios de vinculacién al
Magisterio, lo que no es de extrafiar si se
tiene en cuenta que la mayoria empezé
muy joven.
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cas, que creemos importantes men-
cionar porque muestran relaciones
significativas.

Aunque en este articulo solo nos
referimos a los casos mas represen-
tativos, podemos afirmar que la
inclusion de ciertos fragmentos
obedece a que pueden ser cataloga-
dos como representativos de todo el
conjunto estudiado. Naturalmente
no es posible, a partir de este estu-
dio, hacer generalizaciones a todo el
magisterio, asi otras investigacio-
nes, desde perspectivas diferentes,
confirmen lo que aqui presentamos.

En este articulo, en particular, se
analiza la manera como el maestro
en diferentes “momentos” del relato
habla de la autoridad, de su ejerci-
cio, aspecto que estd intimamente
ligado al problema de la identidad.
La mencion en el analisis al pro-
blema de la identidad es obligada.
Primero que todo es el mismo dis-
curso del maestro el que asi lo esta-
blece. Cuando cada uno de los
maestros habla de cémo se asume
como autoridad frente a los nifios o
frente a los padres de familia,
cuando relata como concibe la
autoridad, como se relaciona con el
Director y con las demas instancias
jerdrquicas escolares, siempre apa-
recen imagenes diversas, contradic-
torias, sobre su identidad profesio-
nal. Tener en cuenta las imagenes
que afloran en el discurso en torno
al oficio y al trabajo que ejerce el
maestro y los postulados que las
sustentan, asi como también las dis-
tintas expresiones que utiliza cuan-
do se refiere al ejercicio de la auto-
ridad, —la manera como se asume y
se nombra— es fundamental en el
analisis para develar las relaciones
autoridad-identidad.

De otra parte, es necesario consi-
derar igualmente el tipo de relacio-
nes que instaura el maestro con los
alumnos al asumirse como autori-
dad en un intercambio en el que, por
sus caracteristicas, cada uno de
estos actores escolares se consti-
tuye como tal en su relacién con el
otro. Es decir, el intercambio esco-
lar, particularmente el encuentro
inmediato en el salén de clase pro-
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pician el proceso de socializaciéon de
cada individuo en el respectivo
papelsocial diferenciado que le toca
jugar —ser maestro o ser alumno—.
La relacién es pues un elemento
central de la propia definicion del
maestro, porque en su confronta-
cion con el alumno como autoridad
se deciden muchas cosas. Aunque
cuente con “la fuerza” que concede
ellugar que ocupa jerarquicamente,
su reconocimiento como “el que
manda” se contrasta permanente-
mente y se ve confirmado, negado o
cuestionado en la cotidianidad, en
funcién del tipo de intercambios
que establece con los distintos agen-
tes escolares.

Ahora bien, cuenta también en
esta definicion del ser maestro vy,
por supuesto, del ser alumno el pro-
ceso de subjetivacién de lo que
social y culturalmente implica serlo
en una sociedad determinada, Este
proceso es lo que podria denomi-
narse la constitucién de la identi-
dad profesional y también, en buena
parte, de lo que es el individuo como
sujeto. Para aquel que tiene una
ocupaciéon definida, son indisocia-
bles su ser como profesional y como
sujeto totalizado. No sorprende por
ello encontrar en los discursos de
los maestros miiltiples referencias a
lo que creen ser, a las ideas que tie-
nen de si mismos como individuos y,
también, a los “dotes y atributos”
que se atribuyen como profesiona-
les, garantia maxima con la que
creen demostrar que retinen los re-
quisitos para serlo. Estos relatos
expresan al mismo tiempo la ideali-
zacioén de la profesién y la historia
del maestro, historia que hace alu-
si6n a diversidad de relaciones, por
tanto de experiencias, ya sea como
alumno, ya como maestro. Historia
diversa, en fin, construida desde
diferentes planos.

Hechas estas consideraciones es
importante dilucidar qué se en-
tiende por identidad profesional y
cudles son las relaciones de ésta con
la autoridad.

El término identidad tiene tantas
acepciones como teorias hay que
trabajan el concepto; de ahi que sea

tan problemaético su uso si no se
explicita bien qué se entiende por éL
Algunos autores lo utilizan como
sinénimo de esencia, rol e individua-
lidad. Lo cierto es que el término
tiene acepciones muy variadas. La
mayoria de los significados que
tiene este término pueden interpre-
tarse como respuestas a la pre-
gunta: ;jquién soy?

La formulacién general sobre la
identidad planteada por Anselm
Strauss (1977) tiene especial impor-
tancia por cuanto enfatiza la inje-
rencia que en su constitucion tienen
las relaciones que los individuos
establecen, aludiendo, ademas, a los
papeles, variados, que en distintos
momentos desempenan. Este autor
plantea al respecto: “La identidad
esta relacionada con las evaluacio-
nes decisivas que, tanto nosotros
como los demds, hacemos de no-
sotros mismos. Todos nos presen-
tamos ante los deméas y ante no-
sotros mismos y nos vemos en los
espejos de sus juicios. Las mdscaras
que entonces, y a partir de ese
momento, presentamos al mundo y
sus habitantes responden a nues-
tras anticipaciones de esos juicios.
Los otros también se presentan y
llevan sus propios tipos de méasca-
ras y, a su vez, son evaluados. Todo
se parece a la experiencia del nifio
pequeno que se ve por primera vez
(inmo6vil o adoptando distintas
posiciones) en los espejos miiltiples
de la peluqueria o en los espejos tri-
ples de una sastreria”. A. Strauss
(1977).

El individuo, cuando todavia es
un nino, requiere para lograr su
integridad psiquica aprender a dis-
tinguir las caracteristicas comunes
que tienen las diferentes imdgenes
que le devuelve “el espejo” en el cual
se contempla a si mismo, de tal
manera que le sea posible recono-
cerse como un sujeto diferenciado,
vivirse como una totalidad y no
como un ente fragmentado.

Todo este proceso tiene relaciéon
con los sentimientos que surgen en
el decurso de la historia personal
delindividuo ligados a las experien-
cias formativas de su identidad. La
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posibilidad de configurar una iden-
tidad, es decir, de establecer una
continuidad y mismidad en el
tiempo y un reconocimiento mutuo
de la continuidad de si mismo, pese
a que esté sujeto a una constante
transformacion, esti intimamente
relacionada con las posibilidades de
convertirse en una persona inde-
pendiente, de ocupar un lugar pro-
pio en lasociedad, de que éste le sea
reconocido como tal, —lo que estd
directamente ligado a la autoesti-
ma— y de mantener una singulari-
dad y originalidad que logra en fun-
ciéon de la manera como se desem-
pefa y vive un conjunto de papeles
sociales. El individuo lucha toda su
vida, consciente € inconsciente-
mente para lograr esos sentimien-
tos de mismidad y continuidad,
para experimentarse a si mismo
como un continuo, para constatar
que los demés lo perciben asiy para
obtener seguridad de gue ambos
aspectos estan ligados entre si.
Ahora bien, la imagen que un
individuo tiene del oficio que des-
empeia y de su ejercicio es parte
constitutiva de su identidad como
sujeto. Lo que piense de la actividad
que realiza hace parte de la percep-
cion global que tiene el medio en el
cual vive. La identidad profesional
es una mezcla intuitiva y racional de
imAgenes y valoraciones sobre un
oficio y sobre el tipo de actividades
que le son propias. Solo si el indivi-
duo llega a configurar lo que podria

denominarse “un sentimiento de la
identidad” con la profesién podra
ocupar “un lugar propio” en la
sociedad y obtener un reconoci-
miento. Este sentimiento se cons-
truye con base en las representa-
ciones explicitas e implicitas que
confieren continuidad y coherencia
a su experiencia, fundamento de su
individualidad. Tiene que ver, en
buena medida, con la configuracién
de una imagen, que funciona como
uno de los elementos constitutivos
de la profesién en la en que le “con-
fiera sentido social, la dignifique y le
dé un cédigo de conducta dentro
del cual debe desarrollar su activi-
dad especifica”.. Parra Sandoval
(1986).

Enla constitucién de laidentidad
profesional del maestro intervienen
diferentes factores. En buena medi-
da se forja a partir del papel que
socialmente le ha sido asignado, del
estatuto que le ha sido conferido
como trabajador de la cultura y,
concomitantemente, con base en las
posibilidades reales que encuentra
parasu formacién académica como
intelectual, en su desempeio como
tal y en funcién del reconocimiento
que se le hace a su trabajo.

Esta identidad es cambiante; ha
ido tomando forma en virtud de
muiltiples circunstancias en la vida
del maestro, a partir de sus expe-
riencias, de su peculiar relacion
con el Estado, con las instituciones
formadoras de maestros, en multi-

ples relaciones con el Ambito esco-
lar pero también con otras institu-
ciones.

Es ademéds incongruente aunque
tenga la apariencia de una unidad
porque estd realmente constituida
por varias imidgenes que se contra-
ponen, lo que es una constante en
todos los relatos. Por ello el dis-
curso, tal como lo afirman Remediy
Col (1987) est4 “lleno de incoheren-
cias, no porque el sujeto se equivo-
que o le falle la 16gica en la cons-
truccion de su discurso sino porque
la identidad se construye en juegos
de imégenes contradictorias. Es
decir no hay continuidad de planos
en el sujeto...”.

;De qué manera se expresa esta
incongruenciaen el discurso de este
grupo de maestros? En su conjunto
los relatos expresan, cada uno a su
manera, los conflictos, las tensiones,
las contradicciones que vive coti-
dianamente. De diversas formas
reflejan la problematica del maes-
tro colombiano contemporaneo. Ha-
blan en buena medida de su vida en
la escuela, su posiciéon frente a la
ensefianza, al alumno, al conoci-
miento, en fin, de las mailtiples
maneras como perciben su trabajoy
como se conciben a si mismos como
profesienales. Registran sentimien-
tos ambiguos, sus idealizaciones,
angustias, pesares, luchas, desazo-
nes, frustraciones, deseos, creencias
y su gran desesperanza.
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En este orden de consideraciones,
es importante tener en cuenta la
manera como ha influido en la cons-
truccion de la identidad del maes-
tro el hecho de que hoy en Colombia,
al igual que ayer, siga siendo un
“intelectual” subordinado. Histéri-
camente ha ocupado y sigue ocu-
pando un lugar secundario®,

Remuneraciones insuficientes, ma-
las condiciones de trabajo y una
calificacion precaria como profe-
sional de la ensefianza han sido las
constantes de esta profesion. El
maestro definido como transmisor
de conocimientos, administrador
del curriculo, no ha podido, en
razon de su escasa y precaria pre-
paracién, asumirse como intelec-
tual. La formacién que ha recibido
tanto en Normales como en Facul-
tades de Educacion lo habilita para
ser un transmisor de conocimientos
pero le impide ser el soporte del
saber pedagdgico, de un saber pro-
pio que determine y defina su profe-
sion, que le dé un piso y un territorio
propios en el cual afirmarse y con el
cual identificarse. ;Qué tipo de
autoridad intelectual puede tener
este individuo si sus relaciones con
los saberes son precarias, si su for-
macion como profesional de la
ensefanza es desde todo punto de
vista insuficiente e inadecuada? Tal
como lo afirma Aracelli de Tezanos
(1986) “desde el inicio de su forma-
cién al maestro se lo extrana del
saber que construido histérica-
mente, devela la realidad del oficio
de ensefar; no tiene condiciones
paratransformarse en un construc-
tor del saber pedagdgico'que deter-
mine y defina la profesion que
ejercera’.

Desplazado del ambito de la
ensefianza por el tipo de formacién
que ha recibido, el maestro ha sido
marginado de la produccién de
conocimientos: sin posibilidades de
ejercer un liderazgo cultural y sin
posibilidades amplias en el ejercicio
de su actividad pedagégica porque
ocupa el lugar mas bajo entre los
otros sujetos de la prictica pedago-
gica.
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A todo esto se suma el aisla-
miento intelectual en que ha vivido;
controlado yvigilado por la Iglesia y
el Estado, otros han hablado por él,
otros han definido los asuntos de la
ensefianza, su relaciéon con el cono-
cimiento, los alumnos, y la comuni-
dad. El maestro ha sido conside-
rado como un instrumento ya de la
Iglesia, ya del Estado, ya de los fines
que le asignen la ley, la sociedad, la
familia, la moral, fines, hay que
decirlo sobre los que nunca se le ha
pedido su consentimiento y en cuya
realizacion participa sclo pasiva-
mente en tanto “depositario” de
ciertos valores. Sin un reconoci-
miento a su palabra, sin una parti-
cipacion efectiva y real en procesos
en los que se toman decisiones
importantes para la escuela, el
maestro mantiene la ilusién de con-
vertirse en un intelectual auté-
nomo.

Cabe sefialar también que actual-
mente en Colombia una proporcién
importante de maestros se encuen-
tra en una posicion ambigua frente
a la profesion debida a la descone-
xi6én entre las demandas que le
hacen distintos sectores sociales y
lo que efectivamente puede y debe
realizar; estas demandas son varia-
das concentrandose la mayoria de
ellas en exigirle su participacion
como lider comunitario a fin de que

resuelva problemas que en unos
€asos no estd preparado pararesol-
ver, asi le competan, porque no
tiene la prepacion adecuada y que
en otros no debiera enfrentar por-
que no son de su competencia. La
desconexiéon también se presenta
porque la formaciéon recibida lo
habilita para trabajar en forma
memoristica y mecanicista, pero le
impide problematizar su relacion
con el nino, la escuela y el conoci-
miento.

;Qué tipo de autoridad intelec-
tual puede tener un sujeto cuya his-
toria como profesional es la historia
de una paradoja: valoraciones y
rechazos?®. Sin una palabra y un
saber propios, ;qué tipo de identi-
dad ha podido y puede configurar el
maestro como profesional? No nos
extrane que el maestro enfrente
problemas de identidad y que su
discurso revele la crisis de autori-
dad que vive. Esta crisis se mani-
fiesta en su dificultad por recono-
cerse en los multiples espejos que
contempla, es la imposibilidad de
encontrar una imagen satisfactoria
de si mismo como profesional,
situacién que de darse le permitira
reconocerse como sujeto de la
ensenanza, como autoridad intelec-
tual y moral. Hablamos de crisis en
la medida en que las referencias en
los discursos al ejercicio de la auto-
ridad son contradictorias e incon-
sistentes. De hecho, hay incompati-
bilidad entre lo que dice y lo que
refiere con quehacer en tanto auto-
ridad. El cardcter de la crisis se
pone en evidencia cuando se con-
traponen fragmentos de discurso
de cada uno de los maestros.

Ahorabien, esta crisis se expresa,
en el discurso, cuando los maestros

8. Cfr. El conjunto de estudios que com-
prende el programa de investigaciones
interuniversitario “Historia de las Practi-
cas Pedagégicas en Colombia”, analiza,
en profundidad, en diferentes periodos
de la historia de nuestro pais, este tema,

9. Laconsideracion de la historia del maes-
tro como historia de una paradoja ha
sido planteada y desarrollada por Alber-
to Martinez Boom en su libro Crénica
del Desarraigo. Editorial Magisterio.
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se refieren a su relacién con el
alumno. Laligazon permanente que
establecen entre autoridad e impo-
siciéon de normas y sanciones, vigi-
lancia constante sobre el nifo, con-
trol de su cuerpo, etc., hace pensar
que para ellos su ejercicio se con-
creta unicamente en el estableci-
miento de controles y de sanciones,
apoyados en el derecho de mandar,
derecho ejercido por delegacién de
la institucién escolar. Esta autori-
dad se fundamenta, a su vez, en la
oposicion adulto-nino de donde
obtienen la certeza de su superiori-
dad incuestionable sobre el alumno.
Los relatos muestran el desconoci-
miento que tienen los maestros
sobre otras formas de ejercer y
entender la autoridad.

Asumirse de la forma arriba des-
crita, les impide funcionar como “la
capacidad-potencia que sirve para
sostener y acrecentar.. (como)
aquel que, en cualquier dominio de
la inteligencia, perfecciona lo que ya
existia o lo enriquece con nuevas
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aportaciones”’. Ejercer la autori-
dad, entendida de esta manera,
implicaria demostrar unas compe-
tencias sustentadas en conocimien-
tos profundos y en el gjercicio libre y
permanente de la razén. En otras
palabras, es la posibilidad de con-
vertirse en una autoridad epistemo-
l6gica, capaz de “hacer crecer” en
todos los sentidos a sus alumnos,
favorecer la constitucion de su
autonomia intelectual y moral y de
su independencia y de propiciar su
formacion en el respeto ala diferen-
cia, el reconocimiento de los dere-
chos y deberes de los otros y de si
mismosy el ejercicio permanente de
la discusidn, la escucha de los otros,
el intercambio de puntos de vista y
la solucién de las contradicciones
en forma racional.

Aunada a la anterior, estaria la
autoridad deontoldgica, que es la
autoridad de quien permite el
acceso “a una construccién norma-
tiva posibilitante”, E. Zuleta (1983),
la cual implicaria una elaboracién y
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un reconocimiento alaley y la inte-
riorizacion de valores basados en el
reconocimiento de los limites pro-
pios y ajenos.

Un maestro que ejercitara simul-
taneamente estos dos tipos de auto-
ridad podria establecer con sus
alumnos, relaciones en las que se
recurriera al didlogo de manera
permanente, asumiéndolo “como
un instrumento propio de gobierno
y aceptando, en un clima de liber-
tad, el compromiso de cada una de
las partes como verdad”l. Asumir
esta forma de autoridad, supondria
ser capaz de propiciar procesos de
ensenanza en los que los alumnos
rompiendo ataduras con ideas
preestablecidas y con sus perjuicios,
fueran capaces de conducir sus
vidas por los caminos que unen el
deseo y la razon,

10. Diccionario del Lenguaje Filosdfico. Bar-
celona, 1967,

11. Cfr. E, Cabaleiro. Poder y Autoridad en
el Oficio de Educar en Nuestro Tiempo.
No. (165) marzo de 1968, p. 295.
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L.o normal
v lo normativo

Alonso Quiroz Q.
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¥
Experiencias
Pedagogicas

Administrar y normatizar:
entre el desarrollo
y la subordinacién

Considero que ante todo es pre-
ciso comenzar esta reflexion sobre
“Lo normal y lo normativo” recu-
rriendo a la mutualidad que ha de
existir entre ética y lo normativo,
recalcando algo que no por muchas
veces demostrado deja de ser con
frecuencia olvidado: que lo norma-
tivo no es un campo ideolégica-
mente neutral, presidido sélo por
criterios objetivos de eficiencia y de
control ajenos a la valoraciéon
humana. Antes bien, la norma,
como reguladora de toda actividad
humana, estd constitutivamente
impregnada de valores. Y ain mis,
asi debe serlo. Porque la norma no
encuentra en si misma su finalidad:
es una actividad reglamentadora
que fundamenta una intencionali-
dad y estd al servicio, por tanto, de
lo que la persona o grupo juzga
deseable.

En este sentido, debo confesar mi
concepcion abiertamente opuestaa
la forma como la norma es agen-
ciada por la mayoria de las instan-
cias que tienen como encargo ejecu-
tarla, controlarla —al menos en lo
que a la educacién se refiere—, es
importante anotar que regular-
mente se olvida la intencionalidad
de la norma —su filosofia— y se
afirma en las interpretaciones que
el agente que la percibe considera
como reguladores, es decir, consi-
derar la norma més que por sus
beneficios, por su operatividad, vale

decir, por ejemplo, que si la norma
expresa que toda institucién debe
proyectarse a la comunidad por
medio de dos proyectos sociales y
pedagogicos ese sea el cumplir y,
desconocer que son las condiciones
y caracteristicas del entorno y del
aula las que por la mediacion de un
diagnostico puede determinar el
tipo de proyectos que se puedan
ejecutar.

Desde esa posicion francamente
normativa —que en tultima instan-
cia responde a planteamientos éti-
cos determinados— es desde la que
confronto que el desarrollo educa-
tivo no es sélo normativo, y que el
bienestar integral no pasa unica-
mente por la cantidad de normas
que se distribuyan. Antes al contra-
rio, en no pocas ocasiones el de-
sarrollo normativo encubre situa-
ciones de desigualdad y confron-
tacion crecientes. Es mas, aveces, el
incremento de las normas es com-
patible con una reduccién de la
calidad global de la vida de los
maestros y de las comunidades en
donde gestionan, ademds, el em-
pobrecimiento espiritual o dete-
rioro acelerado de la personalidad
magisterial. Incluso en ocasiones
puede el propio incremento de la
norma ser un instrumento cons-
cientemente utilizado para promo-
ver ese deterioro de la calidad de la
existencia.

Alonso Quiroz Q.

Director Escuela Carolina Kennedy
y profesor de la Universidad Auto-
noma Latinoamericana - Medellin.

Es precisamente en los efectos
que este fenémeno estd creando en
nuestra sociedad en lo que pre-
tendo centrarme a continuacion.
Lejos, en efecto, de ser la finalidad
ultima del sistema educativo, la
norma se ha convertido en la actua-
lidad en una herramienta basica del
poder. Un instrumento, en primer
lugar, de quienes controlan la edu-
cacion: laintencionalidad puede ser
la expedicién de la norma con fines
educativos y sociales, pero lo que se
incentiva en la mayoria de las
acciones de los estamentos de con-
trol es la normatividad para soste-
ner e impulsar —al menos conscien-
temente en algunas instancias—
exclusivamente mecanismos agre-
sivos de poder. El sistema educativo
de nuestro tiempo se caracteriza
ante todo por su inmensa capaci-
dad de produccion de deseosy frus-
traciones. El proceso administra-
tivo —dirigismo— acaba, asi, re-
ducido a una fase mds, con preten-
siones eficientes, del proceso edu-
cativo: una fase orientada ante todo
a la maximizacion del beneficio.

Pero, como resulta notorio, la
norma no esyasoélo eso. Desempeiia
una funcién mucho més amplia y
compleja: es también —en intima
conexion con el proceso de mediati-
zacion que se canaliza a través de
los medios de control politico e
interinstitucional— un espléndido
instrumento de control, de domes-
ticacion, de dominio. Con €l ha lle-
gado el poder a controlar no sélo el
comportamiento de las personas,
sino también sus mas profundos

didactica y experiencias pedagogicas
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moviles: necesidades, pasiones, es-
tética, moral. Nunca probablemente
ha dispuesto el poder de una capa-
cidad de subordinacién tan pode-
rosa, tan dificilmente combatible.
Con ella ha pretendido llegar en los
maés hondos reductos de la propia
individualidad. Como ha escrito Ha-
bermas, “quizds lo mas caracteris-
tico de nuestras sociedades sea esa
irresistible colonizaciéon del modo
de vida por la légica del poder: una
l6gica economicista e instrumental

que hace del individuo un instru-
mento”!, sometiéndolo a una pre-
sién alienadora muy posiblemente
nunca superada.

Necesidad de la ética
y ética de la normatividad

Aln sin necesidad de generalizar,
pero refiriéndome a condiciones
particulares —regionales y loca-
les— parece que en los espacios en

donde se gestiona la normatividad,
se dispone de formas nuevas de
dominacién de relativa eficacia,
formas més sutiles, mas sofistica-
das, méds complejas que en fases
anteriores, una polarizaciéon entre
un sector del establecimiento y de
las instituciones —pueden ser gre-

1. H. Habermas. Problemas de legitimiza-
cidn en el capitalismo tardio. Amorrortu,
Buenos Aires, 1975.
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miales— que, por encima de su ubi-
cacién en el proceso educativo, se
caracteriza por su gestion cerraday
otro sector, crecientemente con-
centrado que se caracteriza por su
capacidad para fijar las pautas del
comportamiento, ambos definen
autoritariamente “las claves del
codigo” de la norma. Formas de
dominacién, incluso, que llegan a
ser plenamente interiorizadas por
los dominados, actuando como una
durisima droga que capta mentesy
voluntades y que mds se desea
cuanto més se padece.
Probablemente es ésta la razén
por la que lo que convencional-
mente llamamos “alternativo” —di-
ferente de marginal— no ha sido
capaz de reaccionar frente a estas
nuevas servidumbres con la sufi-
ciente consistencia. En este sentido,
¥ si se acepta todo lo anterior,
parece patente la urgencia de res-

— e

ponder a las nuevas formas de
dependencia y subordinacion con
nuevas formas de resistencia y opo-
sicibn al poder: con estrategias
alternativas desde la perspectiva de
reconstruccion de una voluntad
comunitaria de autonomia. Una
voluntad sélo edificable por medio
dela afirmacion educativa y la difu-
sion de valores alternativos a los
dominantes. Valores capaces de
posibilitar un avance hacia un tipo
de practica pedagdgica, y de vida
integralmente mejor: mis préspera,
mas justa, mas libre, més solidaria,
pero también mds dotada de sen-
tido auténtico.

Se trata de un planteamiento que
en el terreno de la practica neutra-
lice e incite al cambio —porque las
nuevas formas de dominacién son
mucho més potentes por embriaga-
doras, sutiles e indoloras— quizis
s6lo la interiorizacién en cada per-

sona de un complejo proceso anali-
tico pueda permitir captar su
caracter, la transformacién ani-
mica podria posibilitar el rechazo
de esa dominacién,

Mayor autonomia: una
perspectiva autogestionaria

Es una perspectiva que parte de
un planteamiento eminentemente
ético. Porque, en mi opinidn, el
poder exclusivamente fundamen-
tadoenlanorma, sesitiia al margen
de toda ética, disfrazandose pre-
suntuosamente de “exclusivamente
legal”. Una concepcién que quiere
convencernos interesadamente, de
que los acuerdos o los convenios
-—muchas veces no conocidos— son
los inicos motivos para la gestion y
de que la calidad educativa son su
uinica bandera. Y estd utilizando,
impudorosamente, esta concepcién
para cimentar a través de ella una
nueva mitificacién. Es por esto por
lo que creo que frente a esa diviniza-
cién mitificante los sectores subor-
dinados —la mayoria magisterial y
social— tienen que fundamentar la
respuesta desde un planteamiento
esencialmente ético: sosteniendo la
necesidad de someter la normayla
eficacia educativa a valores y nece-
sidades humanos y no sélo a la
necesidad de grupos o sectores que
aspiran al control del estableci-
miento,

Sosteniendo la necesidad de que
la gestion administrativa debe estar
al servicio de la mejora integral del
hombre, al servicio de sus necesida-
des auténomas; y sosteniendo que
todo esto requiere la construccion
de una comunidad magisterial mas
solidaria y capaz de fijar auténo-
mamente sus objetivos. Es decir, se
trata de un planteamiento que con-
duciria a trasladar el nicleo del
debate politico desde el ambito delo
normativo al ambito de los valores.

Me atrevo y propongo, en defini-
tiva, un planteamiento que requiere
—entre otras iniciativas— una
solida y sistematica estrategia pe-
dagogica, orientada por una finali-

didactica y experiencias pedagégicas



dad moral: “Armar a los hombres
—como decia Mounier— para el
enriquecimiento espiritual’?, para
su autonomia, para incrementar
todo lo posible su capacidad de dis-
cernimiento y de critica, un impulso
que permita avanzar —con toda la
lentitud y modestia que haga falta—
hacia una cierta “conversion”.

Esa voluntad de autonomia y ese
espiritu de democratizacién pro-
funda debe traducirse en las accio-
nes del aula, del barrio, del hogar,
debe extenderse a todos los niveles,
de manera contraria sélo seguire-
mos haciendo el mismo juego, segui-
remos diciendo una cosay haciendo
otra. Me gustaria anotar uno de los
contenidos que deberia abordar el
nuevo discurso. A ellos me referiré,
muy sintéticamente.

1. Disciplina

La entiendo como el enfrenta-
miento a la tendencia al continuo
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desplazamiento de la responsabili-
dad hacia los demds. Se trata de
reivindicar mayores ingresos inte-
lectuales a través del compromiso
con la tarea de construccién perso-
nal para proyectar acciones hacia el
beneficio social. Disciplina con de-
sarrollo y prosperidad con respeto
al propio ser humano y al medio
ambiente.

2. Autogestion

El crecimiento humano y social
debe posibilitarse mediante el ejer-
cicio de una mayor autonomia pro-
fundizando y extendiendo la demo-
cracia en todos los niveles y no hay
mejor alternativa para gestionar
ante la normatividad que ampliar
los espacios para el ejercicio de la
voluntad auténoma. Nos corres-
ponde extendernos a todos los nive-
les de la vida escolar y social, con
sencillez, tino y prudencia, sin duda
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serd una de las formas para fortale-
cer al maximo posible la capacidad
de desarrolloy el grado de autosufi-
ciencia de los alumnos, de los maes-
tros y los demds agentes que tienen
concurso en la educacién.

3. Autorregulacion

Los maestros deberiamos concre-
tarnos en la consecucioén del mayor
fortalecimiento mental y espiritual
y el mayor bienestar material posi-
ble, es decir, cuajar aspiraciones,
mentalizarnos sobre lo prioritario
que nos permita unacalidad de vida
integralmente mejor y que funda-
mente mas el “ser” que el “tener”.

4. Antiadministrativismo

Como consecuencia y condicion
de todo lo anterior, seria impres-
cindible un rechazo firme a la
subordinacion y a la mentalidad de
futuro subordinador, Todo el impe-
rio construido a través de la exclu-
sividad de la norma no ha ofrecido
ninguna garantia al creciente desa-
rrollo de las personas, por el contra-
rio, muchas veces, ha contribuido a
la agudizacién de los conflictos que
se originan normalmente en toda
relacion. Pero eso no implica inevi-
tablemente entender que es la
norma en inico criterio para el con-
flicto y mucho menos afirmar que la
norma es la causa detodo desorden.
Existen otras acciones que también
tienen implicaciones criticas como:
la intolerancia, la murmuracién y el
autoritarismo.

Entonces, de lo que se trata, es de
reflexionar qué desarrollo quere-
mos y més que reflexionar, yo diria
asumir el desafio de comenzar una
prictica esencialmente distinta.
Una accién con alternativas y no
simplemente una bisqueda de al-
ternativas.

2. E. Mounier. Las certitudes dificiles. Du
Seuil, Paris, 1951. Citado por José A, Moreno
L. En Revista Comunidad. No. 65.
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Victor Manuel Gémez C.

El Plan de Apertura Educativa o la
politica del atraso educativo

politica educativa

El plan de Apertura Educativa
1991-1994, propuesto por el actual
Gobierno esta conformado por siete
(7) programas prioritarios: 1- El
establecimiento del Grado Cero en
las escuelas publicas. 2- La reorien-
tacion del programa de universali-
zacion de la Educacién basica pri-
maria. 3- La ampliacion de la
cobertura de la Educacion secun-
daria. 4- El mejoramiento de la cali-
dad de la Educacién bésica. 5- La
reestructuracion de la Educacion
técnica media. 6- El programa de
reformas a la educacion superior. 7-
La reestructuracion de la adminis-
tracién de la educacion piblica.

En estas breves lineas sélo es
posible referirse a uno de estos pro-
gramas. Dada la importancia de la
distribucién de la educacién en la
juventud, entre la llamada “acadé-
mica” o general, y aquella de cardc-
ter “técnico-profesional™ en la con-
figuracién de la estructura social y
econdmica de un pais, se analizara
aqui el Programa de reestructura-
cion de la Educacion técnica media.
Las implicaciones de esta propues-
ta de politica son mucho mas tras-
cendentes que la mera reconversion
del actual bachillerato diversificado
en bachillerato académico.

Victor Manuel Gémez C.

Profesor de Sociologia de la Educa-
cién. Depto. de Sociologia Univer-
sidad Nacional de Colombia.




1. Los fundamentos
de la politica propuesta

El principal argumento se basaen
la afirmacién de que la mayoria de
los bachilleres técnicos prefieren
ingresar a la educacién superior, y
dado que el bachillerato técnico,
agricola e industrial es mas costoso
por estudiante que el bachillerato
general o académico, ese tipo de
bachillerato es un medio costoso de
formacion para la educacion supe-
rior. (Se aduce que el bachillerato
agricola es tres veces mds costoso
que el académico, dos veces el de los
Institutos Técnicos Industriales, y
1.5 veces el del sistema INEM).

Otra afirmaciéon postula que los
bachilleres técnicos que ingresaron
al mercado laboral “..obtuvieron
ingresos aceptables en el corto
plazo pero, en el mediano plazo,
perdieron las posibilidad de movili-
dad laboral y su preparacion re-
sulté débil frente al proceso de
cambio técnico, debido a la defi-
ciencia de su formacion general, que
impide su actualizaciéon” (p. 13).

Estas dos razones se argumentan
para plantear la reconversion de la
modalidad diversificada y de las
actuales instituciones de educacion
técnica secundaria (INEM, Institu-
tos Técnicos Industriales...) en ba-
chilleratos académicos, eliminando
de la funciéon educativa la forma-
cién téenica y reforzando asila edu-
cacién general o académica como
unico tipo de educacioén secundaria
parala juventud. Esta propuesta se
basa, a su vez, en el supuesto de la
posibilidad y deseabilidad de una
divisién de las funciones de forma-
cion entre el MEN, a cargo de la edu-
cacion general o académica, y el
SENA a cargo de la capacitacion de
la juventud para el mercado de
trabajo.

2. El analisis de la politica

Es posible plantear por lo menos
tres diferentes tipos de analisis cri-
tico sobre esta propuesta. En pri-
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La educacion técnica... en juego. El proyecto del Plan de Apertura Educativa es transfor-

marla en bachillerato académico general.

mer lugar, el andlisis de los concep-
tos utilizados. En segundo lugar el
andlisis de la metodologia em-
pleada. En tercer lugar, las implica-
ciones sociales y econémicas de la
propuesta.

a) En relacién a los conceptos es
evidente el desconocimiento total
delos autores de la propuesta sobre
la especificidad de la educacion
técnica secundaria en el pais. En
efecto, bajo el concepto de “educa-
ci6én técnica” definen varias practi-
cas educativas; como la orientacion
vocacional, la vocacionalizacion, la
aplicacion del conocimiento a asun-
tos préacticos, y la capacitacién ocu-
pacional o preparacion de los de-
sertores del sistema educativo para
el mercado de trabajo (p. 13); las
que son sustancialmente diferentes
entre si en sus objetivos. Mds atn,
ninguna de estas practicas puede
ser considerada como educacion
propiamente “técnica”. Este irres-
ponsable desconocimiento del tema
objeto de .. politica conduce a igno-
rar la tradiciébn y problematica
especifica de las instituciones que
mads se han aproximado en el pais a

politica educativa
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los criterios y normas de calidad de
una educacién propiamente “téc-
nica”, como son los Institutos Técni-
cos Industriales y los INEM. Una
importante consecuencia de esta
confusion conceptual se expresaen
el supuesto de que la “formacién
profesional” que realiza el SENA es
equivalente a educacion técnica.
Son numerosos los errores concep-
tuales sobre el tema objeto de la
politica, lo que conduce al interro-
gante sobre quiénes han sido los
autores y cudl ha sido el procedi-
miento seguido en su definicién. Es
evidente que son personas ajenas al
tema, y desconocedoras de su espe-
cificidad y complejidad, lo que des-
califica intelectualmente a la pro-
puesta. )

b) En relacién a la metodologia
seguida, los autores se han basado
en un conjunto de estudios realiza-
dos por el Banco Mundial, con la
colaboracién del Instituto SER,
sobre el mercado de trabajo de los
bachilleres colombianos. Cualquier
investigador es consciente de que
todo estudio tiene importantes ses-
gos y limitaciones conceptuales y
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metodolégicas, por lo que sus resul-
tados no solo deben ser relativiza-
dos en funciéon de éstas, sino con-
frontados y complementados por
otros estudios con bases conceptua-
les y metodoldgicas diferentes o
alternativas. Este es el requisito
minimo que debe seguirse en todo
proceso serio de conocimiento. Sin
embargo, en este caso o se han acep-
tado ingenua y acriticamente los
resultados de los estudios mencio-
nados, o se han excluido los estu-
dios y criterios alternativos. En la
primera hipétesis se peca por insu-
ficiente y defectuosa fundamenta-
cion intelectual de la politica. En la
segunda hipdétesis, la mas probable,
la exclusién se ha realizado por cri-
terios politicos orientados hacia la
imposicion de una concepcion neo-
liberal sobre la educacidn, susten-
tada por el Banco Mundial, sus
estudios y sus asesores nacionales.
Los autores de la politica han
excluido las interpretaciones dife-
rentes o alternativas, por no ser
funcionales a sus concepciones
economicistas sobre la educacion
secundaria. Por tanto el debate
sobre el Plan de apertura educativa
es de cardacter politico y no acadé-
mico. Si fuera académico seria
necesario el analisis de las limita-
ciones conceptuales y metodolégi-
cas de los estudios utilizados para
“legitimar” la politica, pues es evi-
dente que de éstos no es posible
derivar o deducir la politica pro-
puesta. Mdas aiin, estos estudios no
pueden, por si mismos, aportar cri-
terios de politica educativa res-
pecto a la “deseabilidad” o no de la
diversificacion curricular en la
secundaria, la que sdélo pueden
definirse en funcién de diversos y
complejos criterios pedagégicos,
filoséficos y sociolégicos. El “deber
ser” de la educacién no puede ser
sometido a reduccionismos eco-
nomicistas,

Las insuficiencias conceptuales y
metodologicas de los estudios sefia-
lados conducen a generalizaciones
probleméticas. Por ejemplo, su con-
clusiéon sobre la deficiente forma-
cién del bachiller técnico en rela-
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Mientras las sociedades industrializadas fortalecen cualitativamente las modalidades de

educacion técnica, en sus niveles secundario y post-secundario, aquf se propone desmontar

las pocas experiencias nacionales.

cién ala delbachiller general, esuna
afirmaciéon no sélo cuestionable
sino en gran medida irrelevante,
debido a que una educacién “téc-
nica” de calidad no es comparable a
la educacion académica, sus propo-
sitos son diferentes, asi como los
parametros de evaluaciéon. Mais
bien, deberia argumentarse que la
formacién del bachiller general o
académico es supremamente defi-
ciente en los conocimientos técni-
cos necesarios en la economia
moderna, y que los valores acade-
micistas que en ella se inculcan son
contrarios a las crecientes necesi-
dades de diversificacion de la
estructura ocupacional en las nu-
merosas profesiones técnicas en las
que se inserta la mayoria de la
poblacién econdmicamente activa.
Por otra parte, en el caso de encon-
trarse una deficiente formacién en
algunas modalidades, como la in-
dustrial, comercial o la de promo-
cion social, seria entonces necesario
analizar las razones de este fend-
meno, tales como la ausencia de
recursos de inversion, la paupé-
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rrima dotacién didéctica, la defi-
ciente formacién docente; la diver-
sificacién en modalidades de pri-
mera, segunday tercera clase; entre
otras razones. Es evidente que las
conclusiones de politica serian dife-
rentes. Otra afirmacion sobre el
mejor desempefio del bachiller
general en el mercado de trabajo, es
igualmente problemdtica. En pri-
mer lugar es necesario definir a qué
tipo o segmento de este mercado se
refiere el estudio, pues no puede ser
cierto que un bachiller académico o
general se desempeiie mejor que un
bachiller técnico en profesiones
como quimica industrial, electrici-
dad y electrénica, mecdnica auto-
motriz, electromecdnica, hidroneu-
mética, y tantas otras profesiones
técnicas que requieren no sola-
mente un alto grado de especializa-
cién en el conocimiento, sino el de-
sarrollo de una “culturatécnica”yla
valoracién del trabajo técnico, des-
de la educacién secundaria. Por
tanto es necesario identificar las
limitaciones y falacias metodoldgi-
cas de los estudios que han sido uti-



lizados para legitimar la politica
propuesta.

¢) Finalmente, las implicaciones
sociales, econémicas y culturales,
de esta politica, son de gran tras-
cendencia para la modernizacién
del pafs. Mientras los principios psi-
colégicos y de equidad social postu-
lan la necesidad de que la experien-
cia educativa sea lo mas diversi-
ficada posible en atencion a la gran
heterogeneldad de intereses, moti-
vaciones y capacidades, en cual-
quier grupo estudiantil, la pro-
puesta se orienta a reforzar la
hegemonia de la cultura académica
¥y a desvalorizar la educacién téc-
nica reduciéndola al concepto de
formacién profesional del SENA.
Mientras las sociedades industriali-
zadas fortalecen cualitativamente
las modalidades de educacién téc-
nica, en sus niveles secundario y
post-secundario, aqui se propone
desmontar las pocas experiencias
nacionales valiosas y reconvertirlas
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en bachilleratos académicos. Mien-
tras la formaci6n de la “cultura téc-
nica” desde la secundaria es condi-
ci6n para el fortalecimiento de la
educacién técnica post-secundaria,
la que a su vez, es la base para la
diversificacion de la estructura
ocupacional y la mejor distribucién
delingreso, aquise propone fortale-
cer la cultura académica y la orien-
tacion hacia estudios universita-
rios. Mientras la calidad de la
educacion técnica es uno de los fac-
tores més definitorios en el desarro-
llo industrial, aqui se propone re-
ducirla a una mera capacitacién
ocupacional o formacién profesio-
nal impartida por el SENA. Mientras
los mayores costos relativos de la
educacién técnica de calidad son
considerados en paises industriali-
zados como una inversién social
altamente rentable en la cualifica-
cion de la fuerza laboral, aqui se
considera esta inversion como un
gasto piiblico que hay que reducir.

61

En resumidas cuentas, en lugar
de un Plan de apertura educativa se
trata mas bien de una estrategia de
involucién y retraso del sector edu-
cativo, propuesta e impuesta por el
Banco Mundial, y elaborada por sus
servidores nacionales, en gran me-
dida desconocedores de la especifi-
cidad de la problematica educativa
nacional. Tal vez en lo anterior
resida la gran debilidad de esta poli-
tica. Ademas, su fundamentacién
conceptual y metodolégica es po-
bre, insuficiente y claramente poli-
tizada, sus autores no tienen legiti-
midad ni reconocimiento en el
sector educativo, y sus propuestas
son contrarias al mejoramiento de
la calidad y relevancia socio-eco-
némica de la educacién secundaria.
Sin embargo, es urgente y necesaria
la movilizacién del sector educativo
en su rechazo a este proyecto neo-
liberal con serias implicaciones
para el mayor atraso educativo del
pais@

Henry Gonzalez Meza
John Lazaro Bustos
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Acerca de la Educaciéon contra-
tada en el pais se ha escrito poco y
en el hoy departamento de Arauca
se ha hablado mucho del tema sin
que se concreten medidas efectivas
para terminar con estos contratos.

Las luchas libradas por el magis-
terio adscrito a la Educacién Con-
tratada costaron en sus inicios
decenas de despidos y persecucio-
nes sindicales basadas precisa-
mente en las clausulas de los conve-
nios que les permitian nombrar
maestros, fijar sueldos y condicio-
nes por trasladar y cancelar contra-
tos al capricho del parroco, del asis-
tente administrativo o del obispo.

Las anomalias administrativas y
laborales atentativas contra la li-
bertad de ensefianza y contra la
educacién publica constituyen al-
gunas consideraciones del presente
trabajo.

No pretende este trabajo ser lo
mas acertado en el anilisis de las
consecuencias negativas en el con-
tenido y la calidad de la Educacién
contratada, ni tampoco sobre la
educacién indigena que es el objeto
de la contratada, s6lo un breve
esbozo de hechos protuberantes
paraquelos interesados en la inves-
tigacion profundicen y concreten
estudios posteriores.

1. Antecedentes historicos

La conquista de Espafnia de los
territorios de la Nueva Granada,
recurrié a varios elementos para
poder imponer el dominio sobre los
habitantes del Nuevo Reino: las
armas, el lenguaje y la religion. A
través del poderio militar se vencié
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la resistencia indigena, el idioma
facilité el entendimiento y la reli-
gion el sometimiento espiritual de
los aborigenes.

En la época de la conquista se
combinan dos métodos para el total
y definitivo avasallamiento, los
argumentos de la fuerza y superio-
ridad militar y la fuerza de los
argumentos de lareligion. La Iglesia
catélica va convirtiéndose en la ins-



titucién mas importante a medida
que se someten las tribus belicosas,
institucion que perdura durante la
Colonia, pierde cierto prestigio en la
época de la Independencia y en los
anos de la revolucion del medio
siglo, pero se recupera e instituye
después de la Constitucion de 1886
y con algunas variantes perdura en
nuestros dias.

La Iglesia fue la encargada de
educar y evangelizar a los nativos,
prerrogativa que le significé fundar
escuelas, colegios y universidades
que aunque con el apoyo oficial die-
ron inicio ala educacién privadaya
la prominencia de una educacion
clerical y acientifica.

La Educacion contratada nace
como un acuerdo entre el Gobierno
Nacional y la Iglesia con base en el
Concordato. Antes de firmarse
dicho documento hay que remon-
tarse al primer Convenio de Misio-
nes celebrado el 5 de mayo de 1902,
posteriormente renovado en 1928,
época desde la cual subsiste la
modalidad de la Educacion contra-
tada en nuestro pais.

Este convenio es modificado y
sustituido por el otro Convenio de
Misiones con el Vaticano celebrado
el 29 de enero de 1953 y firmado por
Antonio Samoré como Nuncio Apos-
tolico y Juan Uribe Holguin como
Ministro de Relaciones Exteriores
de Colombia.

Para el caso que nos ocupa, el de
la libertad de ensefanza, transeri-
bimos alguno de los aspectos que
resalta el sometimiento de la ense-
fianza a los parametros del querer
de la religion catélica.

“Articulo Noveno: Con el objeto
de que la educacion se oriente en los
Territorios Misionales dentro del
espiritu y de acuerdo con las ense-
nanzas de la Iglesia catélica, aposto-
lica y romana, el Gobierno de
Colombia confia a los prelados jefes
de misiones las siguientes atribu-
ciones de direccion yvigilanciadela
misma educacion;

a. Crear y trasladar las escuelas
piblicas primarias, secundarias,
vocacionales, agricolas, normales
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(...) los nombramientos, promocio-
nes, remociones de maestros y sena-
lamiento de los sueldos.

c. Inspeccionar y velar a efecto de
que la ensenanza en los centros
educacionales del respetivo territo-
rio misional, comprendidos los pri-
vados, se oriente de conformidad
con los articulos doce, trece y
catorce del Concordato vigente.

Parigrafo cuarto: “El traslado de
escuelas (...) remociones de maes-
tros a que se refiere el ordinal b, no
podrdn ser improbadas (subra-
yado nuestro) por la autoridad
colombiana competente cuando obe-
dezcan a motivos de orden religioso
o moral”. Son apenas apartes de la
legislaciéon enlacualsele concede a
la Iglesia la autonomia para impo-
ner sus criterios dentro de la educa-
cion y el impedimento a la libertad
de citedra, a la libertad de concep-
tos de los maestros nombrados por
este sistema”.
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2. La educacién contratada
como intermediaria
de la educacion publica

A pesar de que la Ley 43 de 1975
habla de la nacionalizacién de la
educacion piblica, se mantiene la
modalidad de la Educacién contra-
tada en los llamados Territorios de
Misiones, teniendo a la Iglesia como
intermediaria en los diferentes nive-
les de la Educacién basica primaria,
basica secundaria y media voca-
cional.

El Concordato de 1973 autoriza a
la Iglesia catélica a celebrar con el
Estado contratos entre las diferen-
tes autoridades eclesiasticas de los
territorios con el gobierno nacional,
donde aquella mantiene privilegios
parala fundacién y funcionamiento
de escuelas y colegios y el nombra-
miento y remociéon de maestros
pagados con dineros del presu-
puesto nacional. Esta situacién se
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concretiza en la intendencia de
Arauca a través del contrato sus-
crito el 18 de diciembre de 1975
entre Hernando Durdn Dussan,
Ministro de Educaciéon Nacional, y
Jestis Emilio Jaramillo Monsalve,
Vicario Apostélico de Araucal.

Dentro delanémina de pago apa-
rece una serie de personas que no
cumplen con una tarea docente
especifica, tales como religiosas y
sacerdotes que no tienen a cargo
grupo de alumnos ni administra-
cién de planteles y cuya mision es la
de dictar cursos de catequesis espo-
rdadicos con el fin de orientar al
maestro sobre la forma como debe
desarrollar el programa de religion
de acuerdo a los postulados de la
Iglesia catolica, tal es el caso del
Centro de Promocién Social Do-
cente que tiene una directora y tres
religiosas nominadas como profe-
soras?,

En el mismo presupuesto apare-
cen rubros para sostenimiento de
internados por una suma de
$6.550.000 y restaurantes escolares
por $1.312.000. En el colegio Simén
Bolivar de Arauca desde hace tres
afnos dejo de funcionar el internado
(el tnico existente en la intenden-
ciade Arauca), sin embargo la suma
se ha incrementado en el presu-
puesto®.

No se justifica que mientras las
organizaciones sindicales del ma-
gisterio y las comunidades exigen la
nacionalizaci6n y la descongelacion
de las plazas docentes, el Gobierno
Nacional mantenga esta clase de
contratos, que son secretarias de
Educacién paralelas con un alto
porcentaje de personal administra-
tivo que le representa al presu-
puesto una gran inversién. Si se
retoma la idea de que el presu-
puesto lo asigna la Nacién, habri
que deducir que se dejan de pagar
cantidades de maestros a cambio de
mantener la burocracia de Educa-
cién contratada.

El Gobierno Nacional por inter-
medio del Fondo Educativo Regio-
nal, FER, hace los aportes para el
pago del personal docente, adminis-
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trativo y de servicios generales,
como también gastos de funciona-
miento.

3. Educacién indigena,
éevangelizacion
0 negocio?

La existencia de la Educacion
contratada tiene su razén de ser
pararegiones indigenas y como reza
el articulo sexto del Concordato: “El
Estadoyla Iglesia colaborardn en la
pronta y eficaz promocién de las
condiciones humanas y sociales de
los indigenas y de la poblacién resi-
dente en zonas marginadas, suscep-
tibles de un régimen canénico espe-
cial’%, Se debe suponer, entonces,
que la mayor cantidad de los
recursos del presupuesto deben
estar encaminados ala educacién y
mejoramiento de las condiciones de
vida de los indigenas. Sin embargo,
las cifras y la realidad demuestran
lo contrario. En los colegios y escue-
las, Simén Bolivar y Santa Teresita
de Arauca; La Frontera de Sara-
vena, Oriental Femenino y San Luis
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de Tame; La Inmaculada de Puerto
Rondén y Kinder Padre Gomez de
Arauquita, no estudia ningin in-
digena,

Estos centros educativos agluti-
nan junto con los colegios de
Cubara y el Seminario La Milagrosa
de Chita mas de 200 profesores de
los 307 que tiene la Educacién con-
tratada en esta region.

En las escuelas rurales llamadas
“Indigenas” el 90% de la poblacién
estudiantil son hijos de colonos y un
10% indigenass.

En los anos iniciales al contrato se
establecieron algunos centros indi-
genas como los del Chuscaly el Zulia
en la zona de Cubara y El Vigia en la
zona de Arauquita. El objetivo debia
ser el de educar y evangelizar las

1. Decreto 2768, diciembre 17 de 1975.

2. Inconveniencia de la Educacion Con-
tratada en la Intendencia de Arauca,
némina de Personal. Anexo 3.

3. Presupuesto de educacién Contratada.
Acuerdo No. 022, enero-87.

4. José Félix Castro: Comcordato, Ed.
Publicitaria, Bogot4, 1980, pAgina 17.

5. Inconveniencia de la Educacion Contra-
tada en la Int. de Auc. 1984,



tribus indigenas circundantes. Pau-
latinamente y a medida que se talé
la selva las concentraciones indige-
nas se transformaron en haciendas
paneleras como la del Chuscal, o
ganaderas como la de El Vigia. En
los internados indigenas se impuso
la rigidez de la disciplina monistica
y el latigo sustituyo la pedagogia de
la conviceidn: la evangelizacion no
tuvo en cuenta el concepto de liber-
tad sino el de sometimiento y la
obediencia. Mas que educar, el
internado busca mantener cautiva
la mano de obra para trabajos agri-
colas. Esta situacién generd la de-
sercién del indigena hacia su antiguo
estado hasta llegar a liquidarse los
internados. Nimero muy poco de
indigenas han tenido la oportuni-
dad de educarse y seguir, por el con-
trario, la mayoria viven errantes,
sufriendo enfermedades endémicas
yenlamds absoluta miseriay aban-
dono, La evangelizacion no cumplié
con su papel de mejorar el estado de
vida indigena, ni se educé para
defender su culturay sus tierras, la
transculturizacion lo abocé a en-
frentarse a una sociedad que lo
relega y lo explota. La finca El Vigia
fuevendida por la Diécesis al Incora
en medio centenar de millones de
pesos y la del Chuscal estd en nego-
ciacién; los indigenas andan disper-
sos de sus tierras, dispersos de sus
tribus y de sus costumbres.

Dentro del presupuesto para
1987 figura un rubro para mante-
nimiento de internados. El Go-
bierno Nacional sigue creyendo en
la existencia de internados indige-
nas y posiblemente en sus buenos
frutos.

;Cumple entonces la Educacién
contratada con el objetivo para el
cual fue creada?

4. Calidad y contenidos
de la Educaciéon
contratada

Los primeros convenios de Misio-
nes fijaron las normas de la ense-
nanza “Dentro del espiritu y de
acuerdo a las ensefianzas de la Igle-
sia catélica” con la cual se limitaba
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la educacidn alas conveniencias del
clero. Los contratos posteriores
mantienen tales clausulas. La edu-
cacién en los centros indigenas y en
los colegios y escuelas de la contra-
tada han concentrado su énfasis en
la ensefianza y en la practica reli-
giosa y moral®. Algunos hechos
demuestran lo anterior:

a) El gran nimero de nombra-
miento a religiosas, sacerdotes y
péarrocos en la direccion de los
planteles.

b) La seleccion de profesores de
acuerdo a su formacién moral y
religiosa antes que a su formacién
pedagogica.

¢) La aplicacién continua de
remocion e insubsistencia por moti-
vos de orden religioso y moral.

d) La obligacién de asistir con las
comunidades educativas a las fies-
tas religiosas.

Las anteriores consideraciones
comprueban la falta de libertad de
ensefanzay el mediano o poco inte-
rés porque la educacion en los terri-
torios misionales sea cientifica y de
acuerdo a los dltimos avances
tecnologicos,
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La prohibicién implicita de afilia-
cién a los sindicatos del magisterio
que se mantienen en muchos de los
territorios nacionales y que en
nuestro medio se logré superar
después de afios de lucha y despido
de decenas de compaferos, corro-
boran la actitud de sometimiento y
obediencia del magisterio depen-
diente de la Educacién contratada.

Para la poblacién indigena los
planes y programas de ensefianza
no corresponden a la situacién; no
tienen en cuenta su dialecto, cos-
tumbres y religion. Con dos o tres
excepciones de profesores bilingiies
producto més de la superacién que
de la preparacidon por parte de la
entidad, no puede esperarse una
ensefianza y una preparacién ade-
cuada del estudiante indigena,
mucho menos de una libertad de
ensefianza cuando se imponen unos
métodos y unos programas disefia-
dos para una clase social diferente a
los indigenas. Si la educacién
impartida por el Estado no corres-
ponde a las necesidades regionales,

6. Concordato, Ed. Publicitaria, Bogot4,
1980, pag. 17.
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mucho menos los programas gene-
rales pueden tener una aplicacion
eficiente dentro de las comunidades
indigenas. Se necesita un estudio
serio de las caracteristicas particu-
lares de las tribus y la preparacién
de maestros bilingilies si se quiere
obtener resultados satisfactorios
dentro de los naturales.

Algunas conclusiones

— La Educacién contratada se
enmarca en un aspecto legal entre
la Iglesia y el Estado a través del
Concordato. Los contratos celebra-
dos entre el Gobierno Nacional y las
autoridades misionales de los dife-
rentes territorios se hacen desde
1975 prorrogables cada tres afios.

— Los objetivos de la Educacion
contratada como son los de brindar
pronta y eficaz promocién de las
condiciones humanas y sociales de
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los indigenas, no se cumplen puesto
que son los menos beneficiados en
estos contratos.

— Se restringe la libertad de
ensefianza y de culto, puntos con-
templados en la Constitucion Na-
cional.

— Como intermediaria de la
educacién, la contratada despilfa-
rra recursos del presupuesto na-
cional en pago de personal adminis-
trativo, innecesario si no existiera el
contrato.

— No se adectian los programas,
ni los métodos, ni se preparan
maestros para la ensefianza de
indigenas.

— No se justifica en el departa-
mento de Arauca la existencia de la
Educaciéon contratada, el FER estd
en condiciones de recibir las escue-
las, colegios y el personal docente.

— Como unica alternativa estila
cancelacién del contrato existente.
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historia y educacion

Educacion

1. Introduccion

El magisterio colombiano se ha
planteado un gran reto histérico:
reformar la educaciéon nacional,
transformédndola en un sistema
cualitativamente avanzado, es de-
cir, de alta calidad académica y
cientifica, el cual contribuya al pro-
ceso de independencia nacional. El
Movimiento Pedagégico organizado
por FECODE ser4 el escenario princi-
pal de esta importante contienda.

La lucha por transformar la cul-
turaylaeducaciéonyponerlaatono
con lo mas avanzado no es un fené-
meno nuevo en el pais. Ya desde los
albores de nuestra independencia
nacional surgen los primeros cona-
tos de rebeldia contra las concep-
ciones atrasadas del momento, los
cuales terminarian en ese gran
movimiento cultural revelucionario
que sentaria las bases ideolégicas
indispensables y necesarias para la
derrota del coloniaje espaiiol. En
cuanto al papel jugado por la edu-
cacion en este proceso, le corres-
ponde al plan educativo elaborado
por el criollo Francisco Antonio
Moreno y Escandén en 1774 enarbo-
lar la bandera de reformar la atra-
sada educacién colonial en el virrei-
nato. Junto ala actividad cientifico-
filos6fica desarrollada por Mutis se
inicia un nuevo periodo en la histo-

Rodolfo Posada A.

Profesor Facultad de Educacion de
la Universidad Tecnolégica del
Magdalena.
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ria cultural y educativa del pais, al-
rededor del cual debe reflexionar
todo educador paraentender mejor
el caracter de la educacién en la
sociedad.

2. La Ilustracion,
movimiento cultural
en el cual se inscribe
el Plan Moreno

Se conoce con el nombre de La
Tlustracion esa corriente cultural
progresista y revolucionaria que
dominé a casi toda Europa entre
fines del siglo XVII y fines del XVIII
—cuyos representantes mas carac-
terizados fueron, entre otros, Locke,
Newton, Leibniz, Voltaire, Rousseau,
Diderot— especialmente a partir de
la segunda mitad del XVIII, como
predmbulo al triunfo politico de la
revolucién burguesa europea.

Jaime Jaramillo Uribe diferen-
ciaba este concepto con el de Enci-
clopedismo, el cual identifica como
un “movimiento especificamente
francés que representan los edito-
res y escritores de la Enciclopedia
(1751-1780) que dirigieron D’Alem-
bert y Diderot™!, Es decir, el Enci-
clopedismo forma parte de la Ilus-
tracion en su etapa mas avanzaday
radical, dentro del marco delarevo-
lucién cultural burguesa, cuyo epi-
centro se localizaba en Francia. Era
esa agitada época de convulsién
social, en donde los valores de la
vieja sociedad feudal eran puestos
en la picota, en donde a juicio de
uno de sus protagonistas, D'Alem-
bert, esa “efervescencia de los espi-
ritus... que se extiende por todas
partes, ataca con violencia a todo lo
que se pone por delante, como una
corriente que rompe sus diques”, en
donde “todo ha sido discutido, ana-
lizado, removido, desde los princi-
pios de la ciencia hasta los funda-
mentos de la religiobn revelada,
- desde los problemas de la metafi-
~ sica hasta los del gusto, desde la
musica hasta la moral, desde las
cuestiones teolégicas hasta la eco-
nomia y el comercio, desde la poli-
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tica hasta el derecho de gentes y el
civil”2,

En efecto, la Tlustracién con su
nueva y revolucionaria concepcién
del mundo, apoyada esencialmente
en la razén y el derecho natural, el
origen popular del Estado, el anti-
escolasticismo, la filosofia deistay el
método newtoniano (basado en la
observacion, la experimentacion y
la sistematizacién a posteriort), sir-
vid de contexto mundial alas trans-
formaciones socioculturales y poli-
ticas de la época, especialmente a
partir de la segunda mitad del siglo
XVIII, periodo en el cualla burguesia
prepara el terreno para la toma
definitiva del poder politico; dichos
ideales rompen todo tipo de fronte-
ras y derriban los méds fuertes
muros de los viejos castillos del me-
dievo.

La Ilustracién adquirié caracte-
risticas nacionales acorde con las
condiciones de cada pais. De alli que
pueda hablarse de una Inglaterra
con acentuada tendencia al deismo,
de una Francia radical hasta con-
cluir en el materialismo filoséfico y
en el ateismo, de una Alemania
moderada, ecléctica y racionalista.
Espafia, “la més celosa de la pureza
de nuestra religién”, como escri-
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biera Mutis, uno de los baluartes
mas poderosos del caduco sistema
feudal, no escaparia a la impetuosa
tempestad. Aunque los vientos
renovadores no llegaron a tocarla
con la misma fuerza con que lo
hicieron en Francia, por ejemplo,
sin embargo no dejaron de hacerse
sentir. El nuevo espiritu ilustrado
también recorrié campos y ciuda-
des. Sus impulsores escogieron for-
mas mas moderadas acordes con la
realidad nacional y la correlacién
de fuerzas con los sectores sociales
mas atrasados, los cuales eran
supremamente poderosos y se ha-
llaban mejor organizados. La lle-
gada de Carlos II1 y su gabinete al
trono espaiol se convertiria en la
principal palanca de apoyo paralos
sectores avanzados. Dicho gobierno,
influenciado en buena parte por la
Ilustracién, no ahorraria energias
en el impulso de esta noble em-
presa’.

3. La Ilustracion
llega con Mutis

Hacia mediados del siglo XVIII la
situacion sociocultural de la Nueva
Granada se caracterizaba por una
ignorancia generalizada en gober-
nantes y gobernados. La herencia
espafiola del culto al pasado y a la
tradicién y el rechazo a cualquier
innovaci6én hacian de las suyas. La
educacion, por su parte, controlada
totalmente por la Iglesia, limitabase
a la escoldstica y al derecho. Nada
de conocimientos précticos que
ayudaran a resolver los problemas
materiales del reino. Profesores y
alumnos competian por quién sabia
menos. Los encargados de impartir
los conocimientos y dirigir la educa-

1. Jaime Jaramillo Uribe, El pensamiento
colombiano en el siglo XIX. Edit. Temis,
Bogotd, 1982, p. 333,

2. D'Alembert. Elementos de Filosofia, en
Cassirer, Ernst. La Filosofia de la Ilustra-
cién. Edit. Fondo de Cultura Econémica,
México, 1981, pp. 17-18.

3. Jean Sarrailh. La Espadia ilustrada de
la segunda mitad del siglo XVIII. Fondo de
Cultura Econémica, Madrid, 1974.



cién no eran la mejor prenda de
garantia. Desde los tiempos de la
Conquista, las diferentes érdenes
religiosas acusidbanse mutuamente
por su falta de saber. “Los curas
eran a una mano tan idiotas”,
comentaba el padre Gonzalo de
Lyra, provincial de los jesuitas, y
como “desaficionados a las letras”,
caracterizo el arzobispo Lobo Gue-
rrero a los dominicos.

En cuanto a las universidades
coloniales, un inquieto estudiante
de esas vetustas instituciones, Juan
Garcia del Rio, las caracterizé como
“un monumento de imbecilidad”,
pues “sélo servian en América para
ensefar quimeras despreciables” y
“aprender una multitud de cosas
inttiles, o cuestiones frivolas”s.

Era éste el panorama predomi-
nante cuando llega Mutis a estos
territorios. Con élllegan también los
frescos aires transformadores. Su
presencia y actividad en el virrei-
nato fueron el punto de partida del
nuevo proceso. La tarea no seria
facil, pues se desarrollaria en condi-
ciones muy desventajosas. Sin em-
bargo, a pesar de las dificultades,
logré abrirse paso y conquistar el
corazon y el cerebro de un pequefio
grupo de jovenes que le escucha-
rian, asimilarian sus ideas y se con-
vertirian en el foco de irradiaciéon
del nuevo pensamiento. Su activi-
dad docente en El Rosario fue su
escenario principal en esta con-
tienda. Fue Mutis entonces el
impulsor inicial de los principios de
laTlustracion, particularmente en el
terreno de las ciencias naturales, las
matematicas y la filosofia newto-
niana o filosofia natural. Con su
trabajo cientifico-filoséfico se crea-
ron las nuevas condiciones favora-
bles a las futuras reformas ¢ducati-
vas.

4. El Plan de Estudios
de 1774

La educacién fue el instrumento
principal utilizado por la Ilustra-
cién en la difusion de sus principios.
Asi sucedié en Espaiia, en donde
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las reformas educativas proilustra-
das se pusieron al orden del dia en
planteles, seminarios y universida-
des. En la Nueva Granada también
fue la educacién la puerta de
entrada de estos ideales. Con la
expulsion de los jesuitas en 1767
por orden de Carlos Il se crearia un
verdadero vacio en la ensefianza
neogranadina, sobre todo por ser la
comunidad con mayor influencia y
extension en este campo. En abierta
contienda con los dominicos, quie-
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nes pretendian reemplazar a los
jesuitas en el monopolio de la edu-

4. Alfonso de O.P. Zamora, Fr. Historia de
la provincia de San Antonio del Nuevo Reino
de Granada, en Salazar, José Abel. Los estu-
dios eclesidsticos superiores en el Nuevo
Reino de Granada (1563-1810). Bermejo
impresor, Madrid, 1946, p. 97.

5. Juan Garcia del Rio. “Revista del estado
anterior y actual de la instruccién piiblicaen
la América antes espafiola”. en Escritos
varios, Biblioteca popular de cultura colom-
biana, Bogot4, 1945, pp. 386-388.
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cacioén, el Estado intervino directa-
mente para tomar en sus manos la
ensefianza. Esta tarea fue enco-
mendada personalmente al criollo
Francisco Antonio Moreno y Es-
candoén, quien se dedicé a ella con
todo empeno. Suyas fueron las pro-
puestas iniciales de creacién de una
universidad piblica en Santa Fe y
utilizacion de los bienes confiscados
a los jesuitas para tal fin. Larga y
radical fue la controversia entre el
poder civil y el poder eclesidstico
por la secularizacién y estatizacién
de la educacién, con sus altos y
bajos en favor de uno y otro bando.

En estas circunstancias, y des-
pués del serio incidente entre Mutis
y los dominicos por el sistema
copernicano®, Moreno presenta su
Plan de Estudios de 17747, En lo
fundamental, esta reforma educa-
tiva era una clara imitacién del
Verdadero método de estudiar del
sacerdote portugués Luis Antonio
Verney, conocido como el “Barbi-
dino”, obra guia de las reformas
educativas espafolas, adaptada a
las condiciones de la Nueva Gra-
nada. ;Hasta dénde entonces dicho
Plan refleja la mentalidad ilus-
trada? Jaime Jaramillo Uribe dice
que “el Plan Moreno no era, como se
ha creido habitualmente, un plan
revolucionario, ni representaba un
brote de racionalismo moderno, ni
de la cultura enciclopedista que se
difundia desde Francia. Era un pro-
yecto de reforma que intentaba
unir la tradicion con algunos pro-
gresos del pensamiento moderno”...
Sin embargo, “hay dos cosas que
colocan al Plan de Moreno y Escan-
dén en una zona muy cercana al
pensamiento moderno racionalista,
y son su virulento antiescolasti-
cismo y el método de estudios que
recomienda, método basado en el
eclecticismo yen las decisiones de la
razon”s,

Si estudiamos més detenida-
mente el Plan podremos ver que
ciertamente no puede catalogarse
como un brote de “la cultura enci-
clopedista que se difundia desde
Francia”, pues no hay huellas en él
de esta etapa radical de la Ilustra-
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cion. Pero también es muy cierto
que no se trata de un mero com-
promiso entre “la tradicién y algu-
nos progresos del pensamiento
moderno, ni que sus Gnicos aspec-
tos que lo acercaban al pensa-
miento moderno fuesen el “viru-
lento antiescolasticismo y el método
de estudio”. Si bien es cierto que el
Plan refleja las timideces y vacila-
ciones con que aqui se expresaron
los ideales ilustrados en los prime-
ros tiempos, los puntos esenciales
de su contenido rompen con la tra-
dicion y se ubican en el contexto
general de la Ilustracién. Elimpulso
a la filosofia newtoniana, basada en
la observacién y la experiencia y
apoyada en las matematicas y la
razon, la defensa del deismo en reli-
gion, asi como el estudio de la histo-
ria eclesidstica apoyado en la crono-
logia biblica, la separacién de la
razon del yugo de la revelacion, la
defensa cerrada del regalismo en
derecho, el rechazo al dogmatismo y
al “espiritu de faccién”, 1a defensa de
la educacién como un servicio
publico bajo la direccién y control
estatal, eran todos principios den-
tro de la concepcién ilustrada, lo
mismo que los métodos educativos
para la transmisién del conoci-
miento tales como el uso de textos
como fuentes primarias en lugar del
dictado, el andlisis y la comprensién
racional en vez del memorismo
estéril.

La aplicacién practica de las
“ciencias tutiles” en la transforma-
cién de la naturaleza para colocarla
al servicio de la humanidad fue otro
aspecto avanzado del Plan, asi como
la formacién moral de un nuevo
hombre que orientara su compor-
tamiento con base en los lineamien-
tos de una ética no sélo religiosa
sino también civil, es decir, que
tuviera en cuenta tanto a Dios como
al Estado y la sociedad.

La educacién, en cualquier sis-
temasocial, siempre ha reflejado los
intereses de una u otra clase social.
En este sentido, el Plan Moreno evi-
dencialos intereses del sector social
delos comerciantes neogranadinos,
el mds avanzado de todos, intere-
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sado en que se impartiera un saber
que le permitiera un mejor conoci-
miento de larealidad y de los recur-
s0s naturales del virreinato para
estar en mejores condiciones de
explotarlos. En una palabra, necesi-
taban las ciencias naturales pues
eran ellas, y no la teologia y la esco-
lastica, las unicas que podian brin-
darle dichos conocimientos. Desde
la cipula estatal, y a través de los
distintos virreyes ilustrados, se
escuchaban y respaldaban estos
progresistas intereses, Y no era para
menos. Ellos mismos pertenecian a
este sector.

No fue ésta una contienda facil.
Los sectores mis atrasados de la
sociedad, encabezados por las co-

6. En 1773 Mutis dijo en un acto en El
Rosario: “Me confieso piiblicamente decla-
rado copernicano”. Al afio siguiente los
dominicos citaron a conclusiones publicas, a
las cuales invitaron a Mutis, dedicadas al
comisario de la Inquisici6n en Santa Fe, con
el fin de refutar el sistema copernicano. Las
proposiciones a sustentar eran: 1. “Segiin el
uninime consenso de los santos padres,
sobre todo del gran progenitor Agustin ydel
doctor Angélico p.p.p. no deberia haber nin-
gin catélico que sostuviera como tesis el
movimiento de la Tierra y la quietud del Sol,
con la intencién de explicar més facilmente
los fenémenos celestes”, y 2. “El sistema
copernicano en forma de tesis es inaceptable
paralos catdlicos, teniendo en cuenta la reve-
lacion contenida en la Sagrada Escritura; es
mds inaceptable atin si se considerala prohi-
bicién de la sagrada inquisicién porque los
astrénomos tienen que explicar los fenéme-
nos celestes por otros caminos”. Mutis se sin-
ti6 aludido, pues pricticamente era acusado
de hereje, se quejé ante el virrey, y emplazé a
los dominicos ante la autoridad y logré
hacerlos recular al abandonar su pretensién,
Archivo Historico Nacional. “Querella con
los padres dominicos de la Universidad
Tomistica de Santa Fe, impugnadores del sis-
tema copernicano y defensa de su doctrina
ante la autoridad virreinal. Afio de 1774, t.
29, fol. 226r a 337.

7. Francisco Antonio Moreno y Escadén.
“Método provisional e interino de los estudios
que han de observar los colegios de Santa Fe
por ahora y hasta tanto que se erige Univer-
sidad publica o su majestad dispone otra
cosa”. Boletin de Historia y Antigiiedades.
Vol. XXI11, No. 264-265, sept. y octubre de
1936, pp. 644-672.

8. Jaime, Jaramillo Uribe, EI pensamiento
colombiano en el siglo XIX. Edit. Temis,
Bogotd, 1982, pp. 329 y 330 (subrayado nues-
tro).



munidades religiosas y los terrate-
nientes, salieron lanza en ristre con-
tra la reforma de Moreno dis-
puestos a derrotarla. A evitar el
“salto mortal” y la “pérdida de los
hijos", llamé la oposicién. Y para
tranquilidad de sus conciencias, los
sectores del atraso al fin lograron
derrotar el Plan y remplazarlo por
otro que volvia a dejar las cosas
como antes.

Este revés no pasé de ser una
medida oficial, pueslas huellas dela
reforma habfan quedado impresas.
A pesar de que elinnovador Plan no
pudo aplicarse sino por cuatro
afios, mientras se hacian los trami-
tes en Espafia para su reconoci-
miento y aprobacién, lo cierto es
que dividié la historia cultural y
educativa nacional en dos periodos
totalmente opuestos: uno, el de la
quietud, la monotonia y el atraso
espiritual, escolastico, de la sefiorial
Nueva Granada. Otro, el del movi-
miento, la negacion, el avance delas
conciencias, en una palabra, el dela
época de la revolucién cultural,
previa y necesaria, que prepararia
las condiciones ideolégicas indis-
pensables para el proceso emanci-
pador del coloniaje espafiol. Tal vez
Moreno no alcanzé a prever el
alcance de sus palabras cuando
concibio su Plan de estudios como el
“feliz principio de la [lustracién del
Reyno” y el “anuncio y fundamento
de su prosperidad”. Ciertamente,
serian muchos los hombres de las
nuevas generaciones, algunos como
Félix de Restrepo educados bajo el
propio Plan y docentes més ade-
lante —Caldas fue su alumno en
Popay4in, lo mismo que José Hilario
Lopez después— que difundirian
las nuevas luces para abrirse paso
entre las tinieblas dela opresién y el
sometimiento. Y miles de esclavos,
artesanos, campesinos e indigenas
seguirian tras el sendero trazado
por los patriotas, ilustrados neo-
granadinos ya mucho maés claros y
radicalizados. La independencia
nacional del dominio espafiol en
1819 seria el epilogo de todo este
proceso iniciado a mediados del
siglo XVIII.
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El Movimiento Pedagégico enar-
bolado por FECODE debe asimilar
esta rica experiencia de nuestra
historial cultural y educativa. A tra-
vés de las asambleas pedagdgicas,
seminarios, foros, y demads activida-
des, miles de docentes terminaran
vinculdndose a esta gran gesta por
transformar nuestra atrasada, gol-
peadayvilipendiada educacién. Los
espiritus de Mutis y Moreno deben
rondar por nuestras mentes. Esa
capacidad de activistas sindicales o
politicos que a muchos nos ha
tocado jugar en defensa del gremio,
la profesiéon y el pais, asi como la
actividad intelectual e investigativa
de otros tantos, deben ser puestas
ahora al servicio de la transforma-
cién académica y cientifica de la
ensefianza, pues la finalidad, en
dltimas, del Movimiento Pedagé-
gico, no puede ser otra que el de
lograr que la educacién, en su con-
cepcién, contenidos y métodos, se
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coloque al nivel del conocimiento
mas avanzado del mundo y de esta
manera contribuir al desarrollo
independiente del pais y a la auto-
nomia nacional ante cualquier po-
tencia extranjera. Es mds, como
trabajadores de la educacién que
somos, nuestro papel esti esen-
cialmente en ayudar a que ella sea
un arma para el progreso materialy
cultural de la gran mayoria del pue-
blo colombiano.

En este contexto, los maestros
debemos permitir que la ciencia
oriente nuestra actividad ‘docente
en todos los aspectos, buscandola a
través de esa relacién dialéetica
practica-teoria-practica. En ellaen-
tenderemos con claridad meridiana
nuestra razén de ser en el contexto
social, nuestra relacién con el
Estado y con las otras instituciones
sociales, en una palabra, el papel del

maestro en la sociedad contempo-

ranea@®

Francisco José de Caldas (Papel periédico ilustrado)
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