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EDITORIAL ’ _ :

L.os textos escolares:
un debate necesario

or primera vez la revista Educacién y Cultura se ocupa de la pro blema-
P tica de los textos escolares. Lo hace en un momento en que estd a punto

de producirse un cambio radical en la educacién colombiana, el cual, sin
duda, repercutird trascendentalmente en la concepcién, la utilizacién, la ela-
boracién, la edicién y el mercadeo de los textos escolares.

Si la Ley General de la Educacién consagra la autonomia escolar, como
estamos convencidos que lo hard, los textos escolares en Colombia no seguirdn
siendo simplemente el desarrollo del curriculo tinico, obligatorio y uniforme
como lo han sido, por lo menos, a lo largo de todo este siglo. Hasta ahora los
textos elaborados en el pais se limitaban a ampliar cada uno de los puntos
incluidos en el curriculo oficial.

La autonomia escolar exige un cambio de orientacién en la edicién de los
textos escolares. No habrd un curriculo tinico y, por tanto, el texto no se
limitard a seguirlo al pie de la letra. No se impondrd un curriculo obligatorio y,
en consecuencia, el texto no tendrd que estar sometido a los dict@menes de
contenido y de metodologia del Ministerio de Educacién. Dejard de existir un
curriculo uniforme, con lo cual los textos se verdn obligados a abordar las
areas del conocimiento con su propia orientacién y proponérsela al ptblico
docente y estudiantil.

La Ley General de Educacién adoptard en este sentido el camino de la
libertad de catedra consagrada en la Constitucién de 1991. En consecuencia, se
apartard de la linea de un texto tinico de cardcter gubernamental, editado y
repartido por el ministerio del ramo. Se dejard a un lado la concepcién de un
texto congelado, es decir, fijo para un determinado perfodo de tiempo.

La concepcién del texto tinico procedia de razones ideoldgicas y sociales.
Intentaba mantener un control sobre la mente de educadores y educandos,
bien sometidos a la ortodoxia politica o bien cefiidos al dogma religioso. Si el
gobierno editaba y controlaba los textos, se buscaba en esta forma preservar la
unidad ideolégica de la juventud.

Ademads, enfrentaba un problema fundamental, como es el del acceso a los
textos escolares por parte de la poblacién estudiantil, especialmente aquélla
sin suficientes recursos econémicos. Financiados por el Estado, los textos
gratuitos llegarfan a todo el estudiantado y el alumnado, sin discriminaciones
ni diferencias tendria la oportunidad de utilizarlos.
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La Ley General de Educacién no abordé el tema del acceso de la poblacién
estudiantil a los textos. Los gobiernos colombianos han ensayado la moda-
lidad de repartir textos entre los nifios y jévenes de escuelas y colegios. En el
Congreso se propone la creacién de bonos para que los mismos estudiantes
consigan en el mercado, con la orientacién del profesorado, los textos que
consideren necesarios o convenientes.

De pronto no se ha intentado en el pais masivamente la creacién de las
bibliotecas de textos escolares en escuelas y colegios, de tal manera que el
alumnado quede libre de tener que comprar los textos y se los proporcione la
misma institucién. Este tema tendrd que ser abordado y estudiado a
profundidad.

Aborda la revista con este niimero una temética amplia sobre los textos
escolares. Ha sido el producto de un intercambio de ideas e inquietudes entre
especialistas y expertos en la materia con el Consejo Editorial de la revista. El
papel que desemperia el texto. Las alternativas en la elaboracién del texto
escolar. Los textos de la pedagogia popular. Materiales para la educacién a
distancia. La masificacién de la distribucién y edicién de textos. Sus relaciones
con el curriculo.

Quedan en el ambiente preguntas que demandan respuestas y sobre las
cuales volveremos en préximos niimeros. Por ejemplo: ;Cémo articular los
textos con las necesidades de los docentes, al dejar de existir el curriculo dnico,
obligatorio y uniforme? ;Cudles serian estas necesidades concretamente? iSe
orientarfan mds a la bisqueda de una gufa, un auxiliar y yano a la satisfaccién
del contenido completo de las asignaturas?

Y otra mds: ;Cémo establecer la relacién del texto escolar con los medios
audiovisuales del aula o de fuera del aula, a los cuales tiene acceso el estudian-
tado, al margen de la promocién que haga de ellos la institucién educativa?
¢Qué papel jugarian en remplazo o en complementacién de los textos, los
medios masivos de comunicacién o el mismo periédico diario?

Los textos escolares han recibido mundialmente criticas severas por ser
sexistas, clasistas, racistas, etnocentristas, urbanos culturalmente, orientados
por una sola ideologfa. ;C6mo mantener un andlisis critico de los textos
editados sobre estos aspectos? ;Cémo incorporar la superacion de estas criti-
cas en torno a puntos tan sensibles a la sociedad contempordnea?

Nos encontramos ad portas de un gran cambio en la educacién colombiana.
Estaremos atentos tanto al resultado de la aprobacién de la Ley General de
Educacién como al de su desarrollo. La revista ha sido protagonista de primera
linea antes de la discusién del proyecto y durante ella. El problema de los
textos escolares es de vital importancia en este momento histérico de la
educacién colombiana.
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LOS TEXTOS ESCOLARES

[.a ensefianza

textos
escolares

Gloria Rincén, Luz Miriam Burbano,

Maria Cristina Ruiz, Miralba Correa
Docentes e investigadoras de Cali

“A través de apropiadas sugerencias en el
texto y a través de una buena guia del maes-
tro pueden cambiarse muchas prdcticas
pedagégicas obsoletas e ineficientes, e intro-
ducir nuevas estrategias y actividades que
ninguna reforma oficial puede lograr”.
CARLOS EDUARDO VASCO (1992).

Porque se reconoce el inmenso poder que el texto
tiene en la vida escolar, las reflexiones que se
presentan a continuacion pretenden ser un aporte
para el disefio, produccion y difusion de "nuevos
manuales" para el aprendizaje del lenguaje en los
grados iniciales de la escolaridad y que contribu-
yan a alimentar los procesos de cambio en la en-
sefianza del lenguaje escrito y la lectura desde los
afios del preescolar.
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or lo general se emplea
el término “texto esco-
lar” o “manual”, para
referirse a un medio
auxiliar de la ensefian-
za, cuyas caracteristicas son:

Material impreso, constituido por
textos escritos e imagenes.

Contenidos determinados por los
programas curriculares, generalmen-
te presentados con brevedad en
secuencias didéacticas, sistematiza-
das y ordenadas.

El estudiante es el usuario princi-
pal, para un uso mas que todo indi-
vidual. En las practicas actuales
también los maestros y los padres de
familia se convierten en usuarios,



quienes por otro lado sélo tienen
como fuente casi tinica de consulta
este libro.

Casi siempre se escriben en serie
para toda la primaria, aunque esto
no es garantia de unidad de crite-
rios.

En la actualidad el texto esco-
lar ha dejado de ser un medio
auxiliar de la ensefianza para
convertirse en “simbolo y derro-
tero de lo que la escuela debe
ensenar” (Pefia, 1992:5). A pesar
de esto, la investigacién sobre el
tema es bastante escasa en nues-
tro pais, ya que como lo plantea
Pena (1992:55), el asunto ha

dejado de ser un problema de
naturaleza educativa y ha pasado
a ser un hecho técnico. Si bien
son muy pocos los maestros que
conciben su quehacer sin la pre-
sencia del “manual”, el interés
por la discusion pedagégica y
tedrica sobre esta clase de mate-
rial es casi nulo por parte de los
docentes. Las criticas a la baja
calidad de los textos, casi gene-
ral, y en los cuales aprenden los
nifios, provienen mas que todo
de &mbitos académicos, los que a
suvez tampoco asumen la trans-
formacion de esta difundida
herramienta didactica.

INFORME CENTRAL

Justamente porque se reconoce
el inmenso poder que esta clase
de libros tiene en la vida escolar,
las reflexiones que se presentan a
continuacion pretenden ser un
aporte para el disefio, produccién
y difusiéon de “nuevos” “manua-
les” para el aprendizaje del len-
guaje en los grados iniciales de la
escolaridad que contribuyan a
alimentar los procesos de cambio
en la ensenanza del lenguaje
escrito y lalectura desde el prees-
colar, orientados por los resulta-
dos de investigaciones y enfoques
constructivistas que transforman
las concepciones sobre cémo se
aprende, se conoce y se desarrolla
el pensamiento, la comunicacién
vy la accién,

1. Antecedentes

Desde hace varios afios, gru-
pos de maestros e investigadores
hemos venido realizando plan-
teamientos y experiencias para
proponer una ensefianza del
lenguaje que tenga mas en
cuenta al sujeto, que retome los
avances de los estudios lingiiisti-
Cos y que en general, asigne al
lenguaje la funcién e importan-
cia que éste tiene en la vida
misma. Poco a poco, estos apor-
tes han sido recogidos por el
Ministerio de Educacién Nacio-
nal (MEN), y es asi como en varios
documentos y eventos auspicia-
dos por éste se ha venido plan-
teando la necesidad de trans-
formar los modelos pedagégicos
para la ensefianza del lenguaje.
Entre los documentos en este
sentido, contamos con el Marco
tedrico general para la ense-
nanza del espafiol y literatura
(MEN, 1983), v el documento
denominado Orientaciones ted-
ricas y prdcticas para la ense-
nanza de la lengua escrita y de la
lectura, desde preescolar hasta
tercer grado de educacién bdsica
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primaria (MEN, 1993). En este
dltimo, se considera que:

“ las teorias constructivistas —co-
mo campo abierto ala investigacién
de los procesos de desarrollo cog-
noscitivo— ofrecen un marco con-
ceptual valido para la reorienta-
cion de la practica pedagogica. Es
necesario desarrollar la capacidad
de respetar, valorar y apoyar los
esfuerzos de los nifios por llegar a
sus propias elaboraciones concep-
tuales, sin que la intervencién del
adulto se limite a calificarlas de
“bhuenas” o “malas” o a imponer su
saber, sin tener en cuenta los proce-
sos de inteleccion del nifio (MEN,
1993).

De esta forma, al tener en
cuenta la construccién de los
conceptos y el desarrollo del
pensamiento, se plantea la nece-
sidad de reorientar las practicas
y los materiales pedagogicos (el
texto escolar entre estos), para re-
visar los conceptos de lectura y
escritura (mas exactamente, pro-
ducciéon de textos o lenguaje
escrito) y en general, la relacion
nifio-conocimiento en el con-
texto escolar. En el marco de esta
propuesta, el MEN nos solicitd
elaborar un documento en el
cual plantedramos los cambios
que dicho enfoque implica para
los textos escolares (mayo/93).
A continuacién presentaremos
algunos apartes de ese trabajo.

2. Los actuales textos
escolares para la
ensefanza del lenguaje

La tradicién escolar respecto
de la enseflanza de la lectura y
escritura, ha configurado unos
presupuestos conceptualesyunas
practicas determinadas de las
cuales se han derivado los estilos
de disefio y concepcién del texto
escolar dominante para la ense-
fianza en esta 4rea. A grandes

rasgos, estos presupuestos ¥y
practicas son:

Se parte delaidea de la ensenanza
como un proceso fundamentalmente
gestado por el adulto, en el cual el
nifio se limita a cumplir con roles
repetitivos de supuesta “ejercita-
cion” o “refuerzo de los aprendiza-
jes”; de alli que el texto escolar se
haya construido como una unidad
cerrada en la cual se niega la inte-
raccion del nifio y su actividad. El
texto remite fundamentalmente a
tareas en las que todo estéd explici-
tado y no queda nada para descubrir.

Al concebir el nifno como un
sujeto incapaz y dependiente, sin
posibilidad de ejercer su iniciativay
orientarse por si mismo —al menos
en algunos aspectos de su busqueda
de conocimiento—, se piensa que es
necesario presentarle de forma
nocionalizada, ordenada, secuen-
cial, sistematica y tematizada los
conocimientos que éste debe apre-
hender.

Lo anterior genera estilos y tonos
de escritura centrados en la funcion
“didactica”; por esto, de forma deli-
berada, no plantea al lector dudas,
alternativas, planteamientos diver-
sos y contradictorios. Asi, es fre-
cuente encontrar vocabularios estan-
darizados, restringidos y, en cierto
sentido, empobrecidos; explicacio-
nes que buscan simplificar concep-
tos o categorias para no dejar nin-
gun trabajo al lector (0 al menos, eso
pretenden) y escritos en los que se
procura desde el primer parrafo
agotar la informacién “util”. Para
revisar una presunta “compren-
sion de lectura” se recurre a pregun-
tas cerradas, mas que todo sobre
datos del escrito.

La organizacién de esta clase de
libros se rige por la idea de transmi-
si6n de contenidos, lo que da lugara
las unidades o lecciones, presenta-
das secuencialmente, lo cual sugiere
una correspondencia inflexible entre
la organizacién cronologica de la
actividad escolar y el orden exposi-
tivo del libro.

Los maestros seleccionan los tex-
tos con criterios no estrictamente
pedagégicos o tedricos, lo que es
fomentado por algunas editoriales
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con estrategias de mercadeo que no
se basan, la mayoria de las veces, en
la calidad intrinseca de los libros
puestos en circulacion.

Como ya se dijo para el maestro, el
texto escolar es la guia de lo que
“toca” en cada clase. De medio, pasa
a serun fin y casi quela tinica fuente
de saber para la ensefianza. Para el
alumno, es también la version a la
que debe sujetarse, que debe memo-
rizar, ejercitar y en ltimas en la que
tiene que creer como Unica.

Como lo afirma (Vasco, 1992:17)
al retomar la investigacién de Che-
valleard, de la Universidad de Gre-
noble Francia, los autores de textos
escolares son coaccionados a “igno-
rar, descartar, seleccionar, simplifi-
car, diluir, esquematizar, dividir,
evaluar, reordenar y hasta caricatu-
rizar los distintos temas, problemas,
resultados, conceptos, teorias, dis-
cusiones, preguntas, vacios, diver-
gencias y oscuridades de la configu-
racién contemporanea de la ciencia
respectiva”.

Los grupos minoritarios de la
sociedad son tratados a través de
algunos textos escolares, mediante
conceptos e imagenes en los que no
se reconoce la diversidad cultural y
el derecho a formas de pensar, vivir
y sentir diferentes a la dominante.

En la edicién y produccion de
manuales el proceso creativo se
encuentra fragmentado. Asi, para
concebir las lineas generales del
proyecto editorial (serie de manua-
les), se parte de la labor entre el autor
(es), el editor y, eventualmente, los
asesores pedagogicos. Luego, el autor
se dedica a producir y organizar los
materiales escritos y solamente sugie-
re las ilustraciones que el manual
debe llevar. Finalmente, el ilustrador
procede a realizar los disefios que
“acompanan” el escrito. Estas ilus-
traciones no se desprenden de una
creacion articulada que juegue con
las posibles interacciones entre in-
terpretacion de textos e imagenes y
con el desarrollo de estrategias por
parte del lector.

La relacién imagen-texto escrito,
se concibe asi: el uso de imagenes
suele estar restringido a una funcion
decorativa o de ilustracién en las que
la imagen pretende aportar claridad
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a lo escrito y suele ser redundante o
pobre con respecto al texto. De esta
forma, se descartan otras posibles
relaciones entre lo escrito y los otros
elementos visuales. Dicha forma de
concebir los manuales, se reencuen-
tra en las evaluaciones de los libros
de texto en los que se plantean los
componentes lingiiistico e icénico
como elementos separados y se con-
sidera el segundo como un elemento
técnico, cuyo papel es fundamental-
mente decorativo y supeditado al
primerao.

No se emplean los desarrollos téc-
nicos y estilisticos del lenguaje gra-
fico y visual para disefiar integral-
mente un libro con todo el potencial
estéticoy creativo de nuestro tiempo,
En la mayoria de los actuales libros
de texto se observa un escaso trabajo
de biisqueda respecto de las posibili-
dades de significacién de la imagen, y
es asi como éstas son mondtonas; no
se emplean recursos como la compo-
sicion de secuencias o criterios de
composicion de planos y encuadres
que permitan un ritmo visual; por el
contrario, lo usual es el empleo de
planos generales desde un angulo
frontal. Esto pone al libro de texto en
desventaja en relacién con otros
libros, otros medios impresos v
audiovisuales, con los que el nifio
tiene contacto.

3. Implicaciones
de un modelo
constructivista

Es cierto que lo mas coherente
con un marco constructivista es
iniciar un proceso para brindar a
los nifios libros y otros materia-
les impresos que no constituyan
necesariamente un manual es-
colar. Sin embargo, somos cons-
cientes de la tradicién escolar
que nos antecede, dentro de la
cual el libro de texto juega un
importante papel de guia para el
maestro y es para muchos nifios
el libro en el cual adquieren sus
primeras experiencias de lectura.
Ahora bien; para superar algunas
de las limitaciones anotadas y

ALEGRIA DE LFEER

parece que conversa.

Mi Cartilla segunda

Jaime sabe ya leer muy bien. Cuando lee,.

Sus hermanitas oven con mucha aten.
cion los cuentecitos de la Cartilla segunda
que le regal6 su papa.

Para leer bien hay que hacer algunas pau.

asumir los planteamientos te6ri-
cos enunciados para el trabajo
con el lenguaje desde preescolar,
se exigen cambios en el proceso
de disefio, produccion y uso de los
textos escolares, los cuales impli-
can bisqueda y negociacion entre
todos los interesados y afectados
pordicho proceso. Entre estos cam-
bios tenemos:

El libro debe ser concebido
y disefiado integralmente
como un todo articulado

Se hace necesario reformular el
proceso de creacién de los textos
escolares al asumirlo como tra-
bajo de equipo en el que el trabajo
del disenador grafico deje de con-
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siderarse un elemento agregado
cuya funcién es hacer el libro
“hermoso” o “legible” mientras se
ignora su capacidad plena de sig-
nificar y transformar el trabajo de
interpretaciéon que realiza todo
lector.

El manual escolar debe ser
producido a través de procesos
de investigacién y validacién

Se recomienda a los autores y
casas editoriales conducir la pro-
duccién de los libros para la
ensenanza de lectura y escritura
mediante procesos de investiga-
cién en los cuales, equipos de
autores, en lo posible interdisci-
plinarios, con experiencias inno-

La Alegria de Leer. Evangelista Quintana 1958
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vadoras desde una perspectiva
pedagégica como laaqui expuesta,
validen los usos pedagogicos
supuestos para los textos creados
por ellos mismos.

Por lo menos el 50% del mate-
rial propuesto destinado a la edi-
cién de un libro deberia pasar por
una edicién de prueba y valida-
ci6én en las escuelas donde se con-
frontaria si en realidad la pro-
puesta pedagogica del texto en
cuestién es viable para corrobo-
rar mediante la practica directa
con maestros y nifios; si la pro-
puesta pedagogica del material es
coherente y funcional; si real-
mente responde a las necesidades
e intereses de los nifios de dicho
grado y, ademas, si las orientacio-
nes especificas contenidas en la
“Guia del Maestro” permiten
lograr un adecuado uso y manejo
del texto escolar.

La relacién imagen-texto escrito

Asi como debe existir un tra-
bajo para cualificar los textos,
también éste debe hacerse sobre
la imagen para posibilitar asi la
intertextualidad. Se hace necesa-
rio tener en cuenta los desarrollos
actuales de la cultura audiovi-
sual. Productos culturales tales
como la televisién, la radio, la
prensa y las historietas, son mani-
festaciones de la cultura en las
que hacen notorios los cambios
en la percepcion y en la concep-
cién del mundo.

Las relaciones entre texto escrito
e imagen no necesariamente son
de correspondencia. Pueden pre-
sentarse también otras formas de
relacién que a continuacion resu-
mimos:

A veces solo la imagen narra, en
forma de secuencia, una historia que
se puede interpretar y recrear ver-
balmente.

En otros casos, lo visual es predo-
minante y existe una relacién de

- ALEGRIA DE LEER

== 55

Hamamos libro.

i

o

{lamamos

o

lo lamamos librito.

Si comparamos estos tres 1i
el del centroes de tamafio mediano,

El de la derecha es un libro muy grande,
aman irote o
El de la izquierda es un libro pequeno, ¥

 Librote

bros, veremos
5

0

.

o

complementaci6n entre la significa-
cién aportada por lo visual y lo lin-
giifstico y se establece asi un contra-
punto cuando la imagen amplia,
modifica o contradice lo escrito. En
estos casos la interpretacion global
de ambos elementos depende de su
mutua complementacion.

Tenemos los casos en que la ima-
gen funciona como una ilustracién
que aporta y recrea la significacion
de lo escrito, sin que su presencia sea
imprescindible para una idea com-
pleta del texto escrito.

También debe considerarse en
funcién de la interaccién imagina-
tiva que el nifio establece con el texto
escrito —cuando éste tiene la virtua-
lidad de desencadenar imdgenes
mentales en él—, la necesidad de no
presentar una propuesta visual para

educacion
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permitir asi crear versiones propias
de las ideas que lo escrito refiere.

Para que la imagen enriquezca al
lector también ésta debe ser variada.

Por una parte, puede recurrir a
efectos producidos por la variedad de
angulaciones y planos con los que se
puede componer una pagina o una
serie de paginas .

Por otra parte, puede emplear
variedad de técnicas y estilos sin
perder la armonia visual.

Tanto la imagen como el texto
deben plantear problemas al lector

1 Para ampliar las ideas aqui expuestas,
recomendamos la lectura de la ponencia
“Uso del lenguaje cinematogréfico en la
{lustracién de libros para nifios”, de
Manuel Diaz (1993).

La Alegria de Leer. Evangelista Quintana 1958
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que lo motiven a buscar informacién
en otros textos.

Hay que tener el cuidado de con-
servar unidad de criterios en cuanto
al uso de las imégenes. Se recomienda:

El uso de fotografias para los tex-
tos de caracter informativo.

Las ilustraciones de corte realista
cuando sea necesario acompafiar
textos de caracter referencial, y otro
tipo de dibujos u obras gréficas con
calidad estética adecuada para los
nifos, con figuras limpias v fondos
definidos, segin el propésito expre-
sivo del artista.

Criterios lingtiistico-pedagdgicos

El lenguaje debe presentarse
como una totalidad y el objetivo
fundamental de su ensefianza
debe ser el desarrollo de la com-
petencia comunicativa del nino,
para lo cual es necesario propor-
cionarle herramientas que le
permitan ir descubriendo el usoy
funcién del lenguaje, como para
qué se lee o escribe; en qué situa-
ciones se realizan estas activida-
des; el placer de poder “inventar”
0 “construir” diferentes tipos de
textos y de comprender cémo
funcionan.

La lectura y la escritura deben
plantearse en contextos funcio-
nales; es decir, en situaciones sig-
nificativas para los nifios en los
cuales puedan entrar en contacto
y utilizar diferentes géneros tex-
tuales de tal forma que puedan
compararlos en sus usos y carac-
teristicas..

Es importante que el trabajo
con el texto escolar genere tres
grandes tipos de practicas:

Practicas orales referidas a diver-
sos tipos de textos orales, visuales y
escritos; por ejemplo, incitar a los
nifios a dialogar sobre lo que se dice,
en qué orden y para qué, cuando se
narra un cuento, se da una instruc-
cién, se expresa un mensaje, etc.
También sobre lo que se representa

en los elementos visuales que acom-
panan un texto escrito.

Practicas textuales de lectura a
través de las cuales el nifio desarrolla
sus estrategias como lector. Mediante
estas practicas el nino trabaja sobre
los indices del texto (persona, lugar,
tiempo, espacio, etc.), y le permiten
construir los posibles significados
del mismo. _

Practicas escritas referidas a tex-
tos orales, visuales y escritos; por
ejemplo, orientar la produccién de
un escrito sobre otro texto o una pin-
tura que se presenta.

En el trabajo con cada uno de
los textos propuestos pueden
tenerse en cuenta diferentes
momentos, algunos de los cuales
podran ser 2:
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Antesde entrar directamenteen la
lectura, se buscard que el lector
explicite la informacion que posee
sobre los contenidos para iniciar con
la prediccién de éstos y asi promover
la produccién de hipétesis, su discu-
sién, andlisis y consignacién, bien en
el tablero o en los cuadernos de los
ninos.

Se contintia con la lectura por
parte del maestro, de los nifios, o de
ambos, segiin el caso.

Terminada la lectura, se vuelve
sobre el texto al retomar las hipétesis
propuestas al comienzo para compa-
rarlas con el contenido del texto

? En ninguna medida se trata de propo-
ner el camino descrito aqui como la via
unica para el trabajo con los textos.

a Quintana 1958

La Alegria de Leer. Evangel



INFORME CENTRAL

ene

La Alegria de Leer. Evangelista Quintana 1958

‘Olano une la lona

Nora: Los gréficos tienen por objeto dedueir el signo que
se introduce al conocimiento del nifio y darle a conocer el nombre.

escrito; “jsu informacion se parece a
la que encontré alleer? ;Por qué..?".
Esta actividad consiste en estructu-
rar diversas situaciones en las cuales
el nifio compara su conocimiento de
los aspectos formales y seménticos
del texto con los que éste le propone.
Dicha comparacién provoca un per-
manente proceso de ajuste de sus
teorfas y puede llevar a la reescritura
de los textos que el nifio produce.

Se realiza un nuevo proceso de
exploracién cuando se elige un
aspecto cada vez. Ejemplo: si se trata
de un cuento, puede darse una discu-
sién sobre los personajes, cémo se les
nombra, cuéles espacios ocupan, qué

acciones realizan y para qué las
realizan.

Se consignan los acuerdos de la
discusién y se reflexiona sobre el
aprendizaje alcanzado.

En la siguiente oportunidad se
tocara otro aspecto del texto como
seria en qué tiempo se cuenta la his-
toria, cudnto ha transcurrido desde
el momento en que empezo, cudles
son las expresiones lingiiisticas —in-
dices textuales— que permiten al lec-
tor obtener ese conocimiento.

Asi sucesivamente con todos y
cada uno de los elementos del texto y
de sulenguaje. Es de esperar que éste

educaeion
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sea un trabajo que ocupe varios dias
0 semanas.

En un momento posterior a la dis-
cusién de los textos, se elaboran
diversas consignas de reescritura del
texto trabajado, tales como escribir
desde la perspectiva del autor, de uno
de los personajes, cambiar la dura-
cion, el espacio, etc.

Luego de la reescritura, viene un
trabajo de autocorreccién en el cual
los nifios, apoyados por las pautas
encontradas con el maestro y sus
propias reflexiones, corrigen su pro-
duccién. Asi se realizaran varias
reescrituras hasta lograr un texto
satisfactorio para éL

Para lograr que un niho se
forme como lector y productor de
texto, deben proponérsele activi-
dades que le permitan ir estable-
ciendo:

Las diferencias entre lenguaje oral
y lenguaje escrito.

Los requerimientos anterioresala
lectura y escritura propiamente
dichos, como seria precisar el tipo de
texto adecuado para cada situacion
de comunicacién y los conocimien-
tos previos para componer su texto;
definir el destinatario, el lugar del
enunciador, el propésito del escrito.
Debe ademas anticipar el resultado
final de su trabajo.

Las condiciones por llenar durante
la escritura; antes de empezar a
escribir, el sujeto debe delimitar los
principales aspectos del texto, asi:

Superestructura; es decir, definir
los bloques del texto, o esquema
tipico de éste (la silueta que corres-
ponde a una receta, un cuento, una
carta, etc.)

Lingiifstica textual; conocer sobre
las funciones del lenguaje, la enun-
ciacién (marcas de persona, tiempo,
espacio); la coherencia semantica y
la organizacién sintactica.

Lingiiistica oracional; se considera
aqui el orden de las palabras, el
manejo de oraciones simples y com-
plejas, y la escritura de la palabra.

Un proceso de evaluacion, autoe-
valuacién y control sobre el producto
final para que alo largo de la produc-
cién de textos el nino utilice proce-
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dimientos de monitoreo y control de
sus realizaciones. Estos procedimien-
tos implican la autorregulacién y la
toma creciente de conciencia del
funcionamiento del lenguaje en los
textos. Escribir los criterios que debe
cumplir su texto antes de producirlo,
ayuda al nifio a autoevaluarse, a
corregirse y a formarse como lector
critico ante textos producidos por
otros.

De esta forma los nifios podran
vivenciar en la produccion de tex-
tos, las diferentes operaciones
que este proceso implica:

Planificacion textual, lo cual no
significa hacer un plan, sino conside-
rar tanto al destinatario como el
objetivo y la organizacién que con-
ducird al texto hacia su forma final.

"La textualizacion, que considera
los procesos necesarios para “Linea-
rizar el texto™ la progresién y con-
servacion de informaciones, las co-
nexiones, los sustitutos, los tiempos
verbales y la puntuacién.

La relectura de los textos o revi-
siomn, bien durante la produccién del
texto, o cuando ésta ha finalizado.

Proponer situaciones de lec-
tura con objetivos definidos; (por
ejemplo: buscar informacién, re-
crearse, etc.), para que el lector
realice un complejo procesamiento
de informaciones o indices tex-
tuales, entre los cuales te-
nemos 3

A) Lanocion de contexto: ;Por qué
llega el texto? ;De dénde se extrajo
(de una revista, libro, enciclopedia,
etc.)? ;Es un texto auténomo? (carta,
afiche, cartelera).

B) Principales parametros de la
situacién de comunicacién: ;Quién
lo escribi6? (Emisor) ;Para quién?
(destinatario); ;Por qué? (objetivo);
¢Como sabemos esto? (contenido);
JEn qué parte del texto?

C) Tipo de texto: ;Es una carta...un
cuento.. una receta..? ;Cémo lo
sabemos?

D) Superestructuradel texto: ;Cémo
es la organizacion espacial y logica
de los bloques del texto? (silueta);

-

el enano bebe

lola no baila ni lee

bala
bola
bula
b . be

La Alegria de Leer. Evangelista Quintana 1958

(Existe unaldgica cronolégica, narra-
tiva, otra, cual? (esquema) ;Existen
un inicio y un cierre especificos?
(dinamica interna).

E) Lingiiistica textual: ;Cémo se
marcan las personas, los sistemas de
tiempos, las referencias espaciales?
;Como se relacionan en el texto
todos los elementos? (nexos y susti-
tutos) ;Cémo se establecen las redes
de significado? ;Y la puntuacién?
:Qué significaciones particulares in-
troduce?

F) Lingiiistica de la frase: Marcas
de las relaciones sintacticas, lexica-
les, ortograficas y de puntuacién que
pueden aportar para el significado.

cducacion
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G) Palabras y microestructuras:
Palabras que se reconocen, palabras
que se infieren a partir de elementos
reconocibles, grafemas, sufijos y pre-
fijos, etc.

La GRAMATICA puede tra-
bajarse desde una perspectiva
textual, entendida como la obser-
vacion, reflexion y analisis sobre

* Jolibert, Josette y grupo de Ecouen. “For-

mar nifios lectores de textos”. Traduc-
cion Hachette, Chile, 1992. (Ediciones
pedagégicas chilenas).
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las funciones sociales, las estruc-
turas discursivas, las caracteristi-
casy las condiciones de cada uno
de los tipos de textos, lo mismo
que la exploracién de sus varia-
ciones. En este sentido, cualquier
reflexion, informacién o ejerci-
tamiento sobre el aspecto grama-
tical del idioma debe derivarse
del trabajo sobre el texto, de las
motivaciones originadas en el
encuentro comunicativo cotidiano
y estar orientada a resolver situa-
ciones de uso que resultan signi-
ficativas para el sujeto interesado
en conocer y utilizar mejor su
lengua.

La organizacién del texto escolar
y la concepcion de proyectos
editoriales

Los libros deberian proponer
materiales organizados a partir
de la identificacién de problemas
que puedan resultar interesantes
para los ninos y que sirvan como
pretexto para la escritura y lec-
tura. De esta forma se plantea a
los ninos la necesidad de enfren-
tar diversos interrogantes propios
de un contexto dentro del cual la
practica textual se presente de
forma integral y haga posible el
desarrollo de la comprension del
lenguaje en contextos significati-
vos. Por ejemplo: “La historia de
mi barrio” permitiré la creacién y
lectura de textos de diferente
género (anécdotas, coplas, cartas,
cuentos, noticias). Un proyecto
forma dentro del libro una sec-
cion, o es un fasciculo.

Seria conveniente la presenta-
cién en fasciculos o pequefios
folletos, lo cual contribuiré a que
el nifio se aproxime a la nocién de
diversidad textual. Existen en
otros paises proyectos editoriales
realizados con este criterio en los
cuales los ninos disponen de una
“biblioteca minima”, que en rea-
lidad podria ser un solo libro,
pero que al estar presentado en

fasciculos permita una vivencia
mas concreta de la diversidad tex-
tual. Esto ademas hace posible
manejar pequefas variaciones en
cuanto al formato, calidad del
papel y tipos de letra e ilustracién
entre fasciculo y fasciculo. Por
ejemplo, el empleo de formato
apaisajado en un fasciculo y for-
mato oblongo en otro, siempre y
cuando esto cumpla alguna fun-
cion dentro del diseno.

Es necesario que el texto esco-
lar procure una lectura abierta.
Lo anterior implica leer y buscar
dentro del libro al ir de un texto y
de una seccion a otra. De este
modo, los ninos tendran la opor-
tunidad de hacer lo que real-
mente hace todo lector-investi-
gador: leer en varias fuentes
relacionadas con el objeto de su
interés.

Asi mismo, el manual debe ser
una fuente de interaccién, de
inquietudes, de bisquedas y
remisiones a otros textos y a otros
portadores de textos, tales como
revistas, periédicos, anuncios pu-
blicitarios, folletos, enciclopedias,
comics, textos con imagenes o sin
ellas.

La promocioén del texto
y la transformacioén
de las practicas pedagoégicas

La produccion de textos debe ir
articulada con procesos de for-
macién de los maestros a través
de campanas que las editoriales
podrian realizar como alternati-
vas serias y cualificadas para un
respetuoso mercadeo del libro de
textoy se generaria de esta forma
la asistencia de los docentes a
charlas, talleres y seminarios en
los que los autores de los libros
tengan la oportunidad de orientar
y estimular a los maestros en el
uso de este nuevo tipo de manua-
les. Tales actividades sirven ade-
mas para establecer parametros
de evaluacién y seguimiento de
los manuales asi promovidos.

educacién
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La guia del maestro, un auténtico
manual para promover el uso

de los libros de acuerdo con

esta propuesta pedagdgica

Es requisito indispensable la
produccién de materiales anexos
al libro de texto, en particular la
concepcion de un manual o “Guia
del maestro” cuyo objetivo sea
ampliar la propuesta metodolé-
gica, las actividades sugeridas y
las reflexiones sobre el quehacer
pedagégico, dado que la mayoria
de maestros no cuenta con expe-
riencias, formacién y conoci-
mientos acerca de esta propuesta.
Para el efecto, podria contener:

Citas textuales de trabajos que
apoyan la conceptualizacion acerca
de actividades especificas alli rese-
fiadas y que sirven también, como
referencia bibliogréfica para el maes-
tro que se motive a profundizar en su
conocimiento.

Textos disefiados con el propésito
de poner en juego estrategiasy prac-
ticas textuales en las cuales se propi-
cie que él, como lector, desarrolle las
mismas estrategias que ha de propi-
ciar en los nifios.

Reflexiones de los autores del
manual sobre los planteamientos
tedricos que sustentan la propuesta
particular de cada manual o serie de
manuales y se haga viable el desarro-
llo conceptual.

Otras actividades, e

Incitacién a escribir las variacio-
nes o disefios nuevos que surgen en
su préctica, lo mismo que las refle-
xiones que en ella va produciendo.

Otros aspectos

Esimportante proponer activi-
dades grupales e individuales,
pues de esta forma el nino desa-
rrolla su autonomia, el respeto
por la opinién del otro, la solida-
ridad, la transformacion o la con-
firmacion de su pensamiento.

Los valores presentados en el
texto escolar, de forma implicitay
explicita deben tener en cuenta la
diversidad cultural del pais. Se
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procurara un tratamiento tanto a
nivel de texto como de imagen
que respete las diferencias socia-
les, culturales, raciales y de
género y que promueva valores
tales como la tolerancia, la solida-
ridad, la paz y la convivencia, asi
como la conservacién del medio
ambiente.

La Evaluacién también debe
variarse y orientarse mas que

- todo hacia la observacién y des-
cripcion del proceso de lectura y
escritura en el nino.

Usar letras de imprenta y cur-
siva para permitir a los nifios co-
nocerlas. Eventualmente se acep-
taran otros tipos de letra, sicmpre
v cuando obedezcan a una fun-
cién dentro del texto. Por ejem-
plo, letra a mano alzada para his-
torietas o cartas.

Todo esto implica modificarlos
criterios que actualmente se tie-
nen para hacer libros de texto, lo
mismo que para su seleccion y
uso, tanto por parte de los maes-

tros, como por parte del MEN. 5%
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4 —
Tras la decisién de pedir o no un texto se encierran problemas pedagogicos
de largo aliento. Facilitador o sustituto. Dogma o punto de referencia. Libro
de consulta o cartilla. Curriculo o programa de estudio. Todas son preguntas
que siempre deberia hacerse el maestro al optar por un texto escolar. Un
aporte a resolver estos interrogantes es el presente trabajo realizado por el
profesor Ratil Barrantes del grupo Escuela-Universidad.
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liniciar el afio esco-

larlos maestros nos

enfrentamos a la

rutina de examinar

los textos escolares
que ofrece el mercado editorial
para tomar la decisién de pedir a
los alumnos la mejor alternativa
de texto que satisfaga los propé-
sitos que tengamos en mente
para el afio, en cada una de las
areas. Un maestro tradicional da
una mirada a los contenidos que
propone, a las actividades y tra-
tamiento metodolégico para de-
sarrollar dichos contenidos, a las
ilustraciones y probablemente al
precio para que se adeciie a las
posibilidades econémicas de nues-
tros alumnos. De esta forma, se
hace un balance entre dichos
aspectos para incluirlo en la “lis-
ta de ttiles” con destino a los
padres de familia. La decisién
favorable de pedir texto escolar
incluye la consideracién subya-
cente de ver el texto como una
ayuda educativa; esto es, como
un facilitador del aprendizaje.
Obviamente, las editoriales sa-
ben esto y por ello incluyen tam-
bién una programacién o parce-
lacién para el afio, con lo cual
amplian su radio de “ayuda” a
los maestros en la planeacién
curricular. Visto de este modo el
analisis del texto escolar ofrece
una limitacién, o sea su examen
es intrinseco,

Si los maestros tuviésemos en
cuenta las consideraciones de un
colega que decide no exigir texto
y le pidiéramos el mayor niimero
de razones de esa decisién, no
s6lo calificariamos la demanda
de mejores textos, sino que enri-
queceriamos el ambiente de biis-
queda de alternativas pedagégi-
cas, puesto que es muy probable
que el maestro que se juega su
propuesta esté pensando en las
consecuencias pedagogicas de in-
troducir el texto en el aula.

El presente comentario no pre-
tende entonces ver el texto de
forma aislada, sino en relacién
con algunos ambitos particula-
res que trastoca, tales como la
escuela, el maestro y el conoci-
miento,

Relacion texto
escolar-escuela

1 impacto pedagégico
del texto depende de
su masificacién; no es
lo mismo disponer en
la biblioteca (cuando
existe alguna) la existencia de
varios textos sobre la misma
tematica con diferentes puntos
de vista que un texto igual solici-
tado por el profesor en todos los
pupitres de sus alumnos. Su uso
debe diferenciarse entonces en-
tre instrumento contingente de
consulta y permanente de clase.
Afortunadamente, en nuestro tiem-
po el maestro puede solicitara su
albedrio uno, varios o ninguno.
Antes no fue asi.

En efecto; el origen dela instruc-
cion publica en Colombia como
en el nuevo mundo, trae consigo
la masificacién de un texto de
estudio inapelable: La Biblia. In-
cluso antes de la creacién de la
primera escuela piiblica yalos en-
comenderos traian el texto deba-
jo del brazo. Al parecer la rela-
cién escuela-texto es la historia
de un matrimonio aparentemen-
te indisoluble: primero fue el
texto, luego la escuela.

Por esta particular circunstan-
cia del texto escolar, o mejor de
la institucién educativa de esco-
larizar textos (la Europa Medie-
val prohija la obra de Aristéte-
les), éste se constituye en un
legado que se asume luego por
tradicion. Tal componente tradi-
cional que influye en la decisién
de exigir determinado texto ac-
tila como una caja de resonancia
por lo menos en dos aspectos
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Relativizar los textos
escolares nos permite
hacer de la reflexién
un acto libre, no coac-
tivo. Por ello quiz4 no
es conveniente obligar
al maestro a que se
despoje del texto es-
colar abruptamente y
ello debe ser la con-
clusién que él mismo
derive de la reflexién
de su practica.
I T R R Y Y R e e T
dentro de una cultura especifica:
los valores sociales vigentes y el
desarrollo de las ciencias.

Preguntemos por la permanen-
cia prolongada en nuestro sis-
tema escolar de textos como el
catecismo del Padre Astete, la
Urbanidad de Carrefio, la Carti-
lla Charry o la Alegria de Leer, e
incluso el &lgebra de Baldor,
entre otros.

En el catecismo del Padre Aste-
te es evidente su compromiso
con formas definidas de compor-
tamiento social. Su funcién de
soporte institucional era cohe-
rente con un acuerdo valorativo
implicito en nuestra sociedad.
Escuela, sociedad y familia se
integraban en un todo para satis-
facer un determinado sentido de
vida en el cual se pretendia hacer
coincidir los comportamientos
individuales con los sociales. Es
decir, existia correspondencia en-
tre un deber colectivo con las
pretensiones institucionales del
sistema educativo, no sin un
estaticismo como precio por di-
cha coherencia. Desde luego que
toda sociedad incuba resisten-
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cias al establecimiento y por ello
es dinamica. Pero, hasta los afios
sesenta y aun los setenta, dicha
resistencia, e incluso indiferen-
cia a la moral cristiana predomi-
nante no fue suficiente para su-
perar lo tradicional, aunque ca-
da vez este dominio lo fue me-
nos. No obstante, la dindmica
social se hizo més compleja, tan-
to en nuestro sentir como en
nuestra forma de ser en socie-
dad, al compés de los cambios
que el pais experiment6 en las
ultimas décadas. De esta forma,
con o sin concordato, con obso-
leta o nueva Constitucién, el
catecismo del Padre Astete va
saliendo de las escuelas, aunque
no por reformas educativas, sino
porque dejé de recoger un espi-
ritu nacional articulado y hoy
por el contrario nos encontramos
ante una repentina atomizacion
de formas comportamentales en
el ambito social. Esta dispersion
del sentir social no lo recoge
facilmente un texto escolar.

Lo anterior no significa que
dinicamente al texto de religion
le competen los valores, pues en
todos estos se filtran; tampoco
significa que los unicos valores
sean los religiosos y sociales.
También estan aquellos que ofre-
cen formas para asumir la vida
frente a la naturaleza y hacia si
mismo y todo texto escolar guia
estos valores.

Pero la retencion de textos en
la escuela no sélo da la medida
de los valores que estan arraiga-
dos en la sociedad, sino que
devela el dinamismo, muchas
veces tardio del desarrollo cien-
tifico. Desarrollo en dos niveles,
para decirlo de alguna forma.
Por un lado, el progreso de las
ciencias y por otro, los avances
de la pedagogia como disciplina
particular, ya que la pedagogia, si
acaso tiene una funcién automa-
tica, es la de ser reflejo del acon-
tecer cientifico y social, no tanto

por el transito de mayor o menor
informacién, sino en relacién
con hallazgos que permitan dilu-
cidar, aunque a la postre resulte
transitorio, nuevas formas de so-
cializar creativamente el cono-
cimiento. Esto dltimo es decisivo
en el sentido de que incorporar
enfoques o teorias recientes so-
bre las ciencias no resuelve por si
solo el desafio pedagdgico de
construir sujetos sociales con
historia particular y al mismo
tiempo con ascendencia univer-
sal, pues el camino por donde
han de circular los saberes en la
escuela es mas escabroso de lo
que en apariencia es notorio.
Un ejemplo de actualizacion
es la reforma curricular de la
década anterior. Esta, en el area
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de matematicas, conmuté los con-
tenidos seriados por agrupacion
en sistemas; en sociales, de un
énfasis descriptivo pasé a un
énfasis en la comprension y trans-
fermacion del hecho social; en
lenguaje cambi6 la ensefianza de
la gramatica por una mayor rele-
vancia en las habilidades comu-
nicativas. Todo esto atravesado
por la teoria piagetiana. Sin em-
bargo, esto no fue suficiente. Se
hizo necesario poner en escena
dos elementos adicionales: La
flexibilizacién de los programas
y el Movimiento Pedagdgico, pa-
ra empezar asi a incubar una
atmosfera de cambio en el sis-
tema educativo. De esta forma, y
a pesar de no contar con otros
componentes que apunten hacia

i
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el protagonismo de los maestros
como sujetos de cambio (por
ejemplo una reforma significa-
tiva de los centros de formacién
docente y estimulo para la inno-
vacion y la investigacion), aque-
lla escuela estatica e irreflexiva
que nos caracterizaba empieza a
moverse (aunque su velocidad
atin no nos satisfaga).

¢Un resultado de todo esto?
Los textos escolares se volvieron
transitorios y hasta desechables.
En cualquier caso los maestros
ya sabemos que no hay textos
definitivos. Esta inconformidad
con el texto (que de paso le sirve
al mercado editorial y pone en
ascuas a los padres de familia),
revela un movimiento en la es-
cuela, si bien no homogéneo ni
generalizado, si en ascenso, en el
cual poco a poco el maestro va
accediendo a un nivel delibe-
rante en el terreno pedagégico.
Incluso podria decirse categdri-
camente que cuando un maestro
se hace a la tarea de innovar no
hay texto ajeno que valga, por lo
menos en el area en la que
intente terciar con su propuesta.

Relacion texto
escolar-maestro

uando un maestro de
espanol, porejemplo,
es buen lector de lite-
ratura, hara algun ti-
po de ejercicio escri-
tural en determinado campo de
su interés y ademas interactuara
con colegas preocupados por la
ensenanza de esta materia, porlo

cual dificilmente encontrara un
texto que satisfaga el desarrollo
de su clase. Esto es también
vélido para las demas areas que
transitan por la escuela. Existe
sin embargo un elemento adi-
cional, mas alla del dominio de
una materia y relacionado con la
capacidad de lectura, no ya de
libros, sino de realidades, o sea la
habilidad para leer los procesos
particulares de nuestros alum-
nos, pues deben ser éstos, en
tltimas, la brajula de la practica
pedagoégica. Cuando no es clara la
intencién de satisfacer las nece-
sidades, expectativas, capacida-
des y ritmos de los estudiantes, la
introduccién del texto subordina
a los agentes educativos del aula
en las dreas en las cuales el pro-
fesor ha invitado a seguir un
texto determinado. En algunos
casos, aunque el maestro pres-
cinde del texto, pero maneja
unos contenidos y metodologia
preestablecidos, es decir, se sabe
el “programa” y su desarrollo de
memoria y lo hace valido para
todo tiempo y lugar, esta deses-
timando también la adecuacién
a contextos particulares.

Estar al dia en un area y en un
contexto es entonces incompati-
ble con la decisién de seguir un
texto. Este inconveniente resulta
en parte porque el texto uni-
forma a los alumnos y sobre
todo, a los mismos maestros. Y
alguien que se juegue la posibili-
dad de su propuesta es justa-
mente porque pone en entredi-
cho la convergencia entre texto,
contexto y maestro. La construc-
ci6n de esta convergencia es
competencia del maestro inno-
vador y por tanto, le resultan
incémodas las propuestas prees-
tablecidas, a no ser que se trate
de sus propios hallazgos en bus-
ca de depuracién frente a una
practica pedagégica siempre di-
namica. Dicho méas brevemente:
un maestro innovador lo que
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pone a prueba es su identidad...
Estaidentidad reside en lo que él
sabe y en la singularidad de
c6mo socializa ese conocimiento
al partir de un legado histérico,
pero también al mirar hacia una
sociedad que espera nuevos indi-
viduos capaces de dinamizarla.
Sin embargo sucede, y con fre-
cuencia, que dicho saber y su
socializacién “coinciden” con lo
que propone un texto. Desde
luego, en este caso, el texto ha
desespersonalizado al maestro.

Resulta sospechoso que un mis-
mo texto interprete maestros dis-
tintos, a un medio también diver-
so y conduzca la interpretacion
de la realidad de estudiantes a
los cuales desconoce. No obs-
tante, para superar estos obs-
taculos el texto busca un prome-
dio tematico de lo que es posible
transmitir a los alumnos a los
cuales se dirige; pero, lo que no
busca es un promedio metodolé-
gico para acceder a un tema y
desarrollarlo. Y este cémo llegar
al conocimiento se lee necesa-
riamente in situ.

Si consideramos la posibili-
dad de que los maestros estuvié-
semos en consonancia con la
misma tematica en cada una de
las areas, y que las necesidades y
expectativas de los alumnos tai-
bién coincidieran, de todos mo-
dos transitariamos por diferen-
tes senderos y diversos ritmos
(por supuesto que los editores
saben que existe un nimero sufi-
ciente de compafieros que satis-
facen su oferta y ademas, un
texto ofrece margen a estas varia-
ciones). Pero, ;si no estuviése-
mos en sincronia temética? ;Si
abrevasemos también en la fuen-
te de la cotidianidad de nuestros
alumnos? En este caso amplia-
riamos las posibilidades de cono-
cimiento con los 30 6 40 interlo-
cutores del aula, donde todos
somos protagonistas y nos inco-
modarian los intermediarios dis-
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tantes y extrafios. La cotidiani-
dad, como el agua, no se deja
contener en una hoja plana por
mucho tiempo, no cabe en nin-
giin manual, en ningin texto. La
propuesta del texto es diferente:
no mira lo cotidiano y presenta
la mirada excepcional sobre el
mundo; pretende dar a conocer
lo extraordinario, no lo obvio.

Portltimo, la decisién del maes-
tro de exigir textos y no hacerlo,
pueden ser dos respuestas intui-
tivas a la pregunta de como se
conoce.

Relacion texto
escolar-conocimiento

s preciso aclarar que

he venido utilizando

el término texto pa-

ra referirme al texto

escolar exclusivamen-
te; pero, obviamente, éste no es el
tinico posible. Sin embargo, en la
escuela se tiende a asociar el
término texto con el de libro, y
éste con los procesos lecto-escri-
tores. Mas atin; la escritura, y por
tanto los libros, como los vehicu-
los idéneos de la ciencia y ésta a
su vez como sinénimo de verdad.
Esta cadena de implicaciones
mecéanicas conduce en la escuela
a dar por cierto que en los textos
escolares esta la verdad. De este
modo no queda mas que difun-
dirla; es decir, repetirla, para que
los alumnos la memoricen. ;Qué
méas se puede hacer con la
verdad?

Esta es, justamente, una obje-
cién que se puede hacer al texto
escolar: que se asuma como dog-
ma. El hecho de otorgarle el
tnico saber valido al libro de
texto pone en agonia el proceso
pedagogico del aula en virtud de
que tanto maestros como alum-
nos se colocan en funcién del
texto y por tanto, les subordina la
relacién dialégica, instancia en

la que afloran sus saberes. Estos
ultimos, aunque son multiples,
una parte de ellos pueden llegar
a consignarse como textos escri-
tos, ya traducidos como conoci-
miento, resultado a su vez de un
proceso de biisqueda como pro-
ducto de un acuerdo, pero no ya
como algo ajeno e inamovible. Es
necesario entonces diferenciar
entre partir del texto escrito y
llegar a él. Pero éste es cualitati-
vamente distinto al texto escolar,
aunque compartan ambos la for-
ma escrita. Lo que hace al texto
escolar es el asumirlo como dog-
ma; es decir, verlo como algo
digno de seguir, digno de repre-
sar el develamiento del saber, del
esfuerzo incierto de no llegar a
un conocimiento universalmen-
te valido; verlo con la certidum-
bre de que eso y no otra cosaeslo
que debe ensefarse y aprender-
se. Por lo demads, los maestros
llaman a los verdaderos libros,
libros de consulta: cartilla que
conduce a un proceso 0 a un
resultado del aula, a una parte de
un libro, lectura guia, etc. “Texto”
llamamos a aquél del cual nonos
apartamos. (Esto significa que la
terminologia del lingiiista ain
no se ha popularizado en la
escuela).

Respecto de la relacion estre-
cha entre cienciay verdad puede
afirmarse que aunque su cerca-
nia no tiene origen en la escuela,
por lo general no se problema-
tiza, gracias entre otras cosas, a
los textos escolares. Asi como la
verdad sencillamente se difunde,
el conocimiento se hace, se con-
quista yla ciencia lo sistematiza.

El texto escolar sirve para me-
morizar y no para reconstruir
conocimiento. ;El saber se me-
moriza? Desde luego que al me-
morizar quedan remanentes de
saber; pero son bastante preca-
rios. Los textos escolares estan
llenos de recetas y por ello cuan-
do constituyen unica fuente de
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consulta la construccién de rudi-

mentos cientificos queda pros-
crita.

El texto escolar invita al maes-
tro para que exponga las conclu-
siones (y no la experiencia con
todos sus vericuetos, ensayos,
procedimientos, desesperanzas,
equivocaciones y, por supuesto,
hallazgos) de personas muy res-
petables sobre un conocimiento
que es de su dominio. De este
modo, al hacer el relato de resul-
tados “cientificos”, el conoci-
miento pasa a ser simple infor-
macién. Como los textos escola-
res los constituyen las definicio-
nes y éstas son lo tltimo que se
hace en una investigacién cienti-
fica (ademas son provisionales
por lo que en la escuela se debie-
ra admitir con mayor razén su
caracter contingente) podemos
afirmar que un rudimento cien-
tifico es lo que no contienen los
textos escolares; para entrar en
la ciencia se necesita mas andli-
sis que informacion.

Un texto susceptible de leer es
una agrupacion de codigos con
determinada unidad que nos di-
ce algo significativo sobre la reali-
dad. ;Cuantas cosas significati-
vas dice un texto escolar para el
alumno? En el aula se pueden
producir textos escritos y se pue-
de volver sobre ellos para reco-
nocer que cuando se habla se
perdura, se aprende. La tnica
sistematicidad posible no es la
de los textos escolares. Leer el
entorno significa aprehender el
lenguaje y desarrollarlo para leer
después en los libros.

Por otra parte, los tinicos tex-
tos posibles no son los que nos
codifican la realidad por medio
de la escritura, aunque ésta es
imprescindible. La realidad esta
ahi, a nuestro alcance y puede
leerse de miiltiples formas. Esta
es también susceptible de codifi-
carse y decodificarse desde la
sensibilidad, el gesto y, por su-
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puesto, desde lo que ahora mue-
ve al mundo: la imagen. Leer
estos signos también permite so-
brevivir; pero la lectura de la
realidad no se agota aqui, como
tampoco se agota en el lenguaje
escrito. Prescindir de algunos de
estos modos de lectura debilita
al individuo y una percepcion
debilitada hace individuos inca-
paces de descifrar el entorno.

Los textos son muchos: el dig-
logo, la prensa, los audiovisua-
les, la experiencia personal vy
social, el arte, los libros, etc.: son
demasiados como para depender
de los textos escolares que a fin
de cuentas terminan ofreciendo
una imagen banalizadora del
mundo.

Epilogo

] texto escolar es de
todos modos la pro-
puesta de un colega y
debe verse de la mis-
ma forma como se es-
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cucha la experiencia de un com-
panero en la que uno puede ser
selectivo para tomar algo que
encaja en nuestro particular mo-
do de ser, sentir y pensar, lo cual
alimenta la visién que tenemos
del mundo sin enajenarnos. La
identidad del maestro reside en
el dominio de un conocimiento
que abarca lo humano, lo cienti-
fico y especificamente lo peda-
gogico. Es necesario emancipar-
nos de las repeticiones mediante
la reflexién de nuestra practica.
Esta debe ser un valor que orien-
te nuestra accion. Relativizar los
textos escolares nos permitira
hacer de la reflexién un acto
libre, no coactivo. Por ello quiza
no es conveniente obligar al maes-
tro a que se despoje del texto
escolar abruptamente y ello debe
ser la conclusién que é] mismo
derive de la reflexién de su prac-
tica. Ojald que el Estado y el
mismo gremio nos estimulen en
esta direccién. X4
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Pedagogia

Freinet

Graciela Fandino Cubillos

Profesora de la Universidad Pedagoégica Nacional

“Basta ya de Manuales Escolares”, es una de las
frases que caracteriza la pedagogia de Célestin
Freinet, maestro de escuela primaria francés, que
inicia su propuesta pedagogica en 1920, la cual
desarrolld hasta 1966, afio de su muerte, y que
ha seguido consolidandose en los grupos Freinet
y en los movimientos de cooperacion de la
escuela moderna en muchos paises europeos y
latinoamericanos.

La escuela tiende al uso de pocos materiales
didacticos, concentrando su atencion en el Libro
de Texto. Freinet propone en cambio la
diversificacion de los materiales. Al material
escolar tinico y al pizarrén opone la informacién y
la documentacién motivadas: la biblioteca del
trabajo, el texto libre, el fichero escolar, las
fichas individualizadas, la imprenta escolar, las
cintas de ensefnanza, el periédico escolar, entre
otros.

asta ya de manuales

scolares, es una de
las frases que carac-
teriza la pedagogia de
CélestinFreinet, maes-

tro de escuela primaria francés,
que inicia su propuesta pedagé-
gica en 1920, la que ira desarro-
llando hasta 1966 (afio de su
muerte) y que ha seguido conso-
liddndose en los grupos Freinet y
en los movimientos de coopera-
cién de la escuela moderna en
muchos paises europeos y lati-
noamericanos.

En nuestro pais, Freinet no es
un desconocido y nos atreveria-
mos a afirmar que un nimero
considerable de lasinnovaciones
educativas actuales se inspiran
en algunos de sus plantea-
mientos?.

Freinet, como muchos de los
pedagogos de su época, recibira
la influencia de los primeros
pedagogos del movimiento de
Escuela Nueva (que inicia su
desarrollo en la tdltima década
del siglo XIX), especialmente de
Ferriere y Decroly. Posteriormen-
te se ira alejando de este movi-
miento y desarrollara uno pro-
pio, considerado por analistas,
como Jesus Palacios, como un
segundo momento del movimien-
to de la Escuela Nueva. “Celestin
Freinet caracteriza toda otra eta-
pa del movimiento de Escuela
Nueva. Si hemos dicho antes que
con Wallon ésta llegaba al punto
culminante de su desarrollo, esta-
mos igualmente convencidos de
que la figura de Freinet, asi como
su préactica pedagdgica, sefiala
un punto de madurez para no-
sotros indiscutible”z.

Freinet, fiel a la pedagogia de
su época construye su propuesta
en oposicion a la llamada “peda-

1. Por ejemplo, la Escuela Popular
Claretiana, de Neiva.

2. Palacios, Jesiis. La cuestién escolar,
Edit. Laia, Barcelona, 1978, pag. 37.
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gogia tradicional” a la cual for-
mula criticas como las siguien-
tes: a) El estar al margen de la
vida y permanecer anclada en el
pasado. b) El no respetar al nifio
y en lugar de dedicarse a provo-
car su sed, pretende hacerle be-
ber sin tenerla. c) El autorita-
rismo, que obliga al nifio a obede-
cer incondicionalmente, lo que
es en si la negacién de la educa-
cién moral.

Contra el Texto Escolar

sta critica a la escuela
tradicional se concre-
tiza en su polémica
contra los manuales
escolares cuando plan-
tea: “se acostumbra al nifio a
recurrir a la experiencia ajena,
consignada en los libros y defi-
nida en las leyes. Se lo inicia asi
en una técnica anormal de la
vida que suprime casi totalmen-
te los recursos personales o no
los toma en cuenta, que entra en
competencia con una técnica per-
sonal basada en experiencias vi-
tales desconocidas por la escue-
la... Tal educacién puede ren-
dir perfectamente mientras
el nifio no se aparte de ese
‘ambiente’, pero se demues-
tra insuficiente y hasta pe-
ligrosa, cuando, lanzado en
la vida, intenta aplicar las
ensefianzas de la escuela.
El resultado es también
desengarfio, resentimien-
to, desprecio por la for-
macién errénea y biis-
queda, tan perspicaz
como pueda hacerlo,
de otras soluciones.
Fracaso de la es-
cuela”s,

=W

A las anteriores criticas sobre
el texto podemos sumar las reali-
zadas por Roland Belperron en

'su libro sobre el fichero escolar

como técnica Freinet, cuando
afirma: “queriendo ser completo,
el libro de texto es con dema-
siada frecuencia una serie de
restiimenes, de abreviaciones in-
digestas. Los numerosos cuestio-
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narios que contiene contribuyen
a hacerlo todavia mas arido para
el nifio, porque globalmente el
trabajo le parece poco realizable.
Entonces, el maestro necesita de

3. Freinet, Célestin. La psicologia sen-
sitiva y la educacién, Edit. Troquel,
Buenos Aires, 1969, pag. 175.
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un gran sentido pedagégico y
una experiencia de muchos afios
de clase para saber escoger lo
que conviene a sus alumnos,
para abandonar una buena parte
del contenido, en una palabra:
para no ser esclavo del manual.

Ese contenido que pretende
ser vilido para todos los escola-
res de Francia esta casi siempre
inadaptado a tal clase, a tal alum-
no en concreto... En algunos ca-
sos el libro no sirve para nada,
por ejemplo, para el estudio dela
geografia y la historia locales, y
sobre todo cuando el nifio for-
mula preguntas —y al ritmo dela
vida moderna, cada vez hay mas
preguntas que hacer”4.

En respuesta a las criticas a la
escuela tradicional como a los
manuales, Freinet desarrolla su
propuesta didactica, sus técni-
cas, sus instrumentos para el
trabajo en la escuela. Gonzilez
Monteaguado en su trabajo so-
bre Célestin Freinet afirma: “La
escuela tiende al uso de pocos
materiales didacticos, concen-
trando su atencién en el libro de
texto. Freinet propone en cambio
la diversificacién de los materia-
les... Al material escolar tinicoy a
la pizarra opone lainformacién y
la documentacién motivadas. La
Biblioteca del Trabajo (B. T.), el
fichero escolar cooperativo, las
fichas individualizadas, la im-
prenta escolar, las cintas de ense-
fianza, el periddico escolar, entre
otros, aseguran una diversifica-
cién de la oferta didactica esco-
lar”s,

El Texto Libre

ntes de entrar en el

andlisis de las téc-

nicas, quisiera refe-

rirme al proceso de

produccién histéri-
co, lo que seguramente nos ofre-
cera mayores elementos para su
comprension.

Como deciamos, Freinet inicia
su trabajo como maestro de es-
cuela en 1920, después de haber
sido herido en un pulmon duran-
te la primera guerra, lo que le
ocasionaria una gran dificultad
respiratoria y le impediria utili-
zar “la saliva instrumento niime-
ro uno de lo que llamamos la
escuela tradicional”; le urgia en-
contrar una técnica de trabajo a
lamedida de sus limitadas posibi-
lidades.

Lee a los clésicos de la renova-
ci6n pedagdégica: Montaigne, Rou-
sseau, y especialmente Pestalo-
zzi, y de los contemporaneos a
Ferriere. Sin embargo, no logra-
ba llevar las ideas de estos a la
practica. Decide entonces iniciar
las clases-paseo por los alrede-
dores de la escuela, la visita al
tejedor, al carpintero, al herrero,
al panadero, etc., en fin, el con-
tacto con la vida del pueblo le va
dando una nueva dimensién a su
trabajo; lo anterior, aunado a la
necesidad de que los nifios parti-
ciparan en la clase, fue madu-

educacion
¥ cultura

22

rando su primera técnica: el Tex-
to Libre. Los escritos vivenciales
de los nifios empezaron asi a
formar parte de la vida de la
escuela.

La Imprenta
y la Correspondencia

osteriormente intro-

ducira la Imprenta, ins-

trumento que le per-

mite que los Textos

Libres permanezcan
tanto en la escuela como en las
casas de los nifios para poder ser
utilizados por todos como mate-
riales de lectura.

Seran sin duda estas dos téc-
nicas las que den pie para desa-
rrollar su planteamiento peda-
gogico. El Texto Libre permite la
expresion escrita del nifio y la
Imprenta posibilita la apropia-
cién del instrumento lecto-escri-
tor. Seguidamente desarrollara
el Diario Escolar, en el cual reco-
pila los textos libres para que
circulen en la comunidad y en
otras escuelas. Luego, la Corres-
pondencia Interescolar para que
cada nifio de su escuela tenga
comunicacién escrita con otro
de otra escuela. Se completa asi
el ciclo comunicativo y se am-
plian las perspectivas educa-
tivas.

Estosinstrumentos seran tam-
bién la base de su movimiento de
educadores. Freinet a la vez que
va desarrollando las técnicas an-
teriormente nombradas, las va
comunicando a sus colegas; va
presentando las distintas expe-
riencias surgidas en su primer
boletin llamado “La imprenta en

4. Belperrén, Rolan. El fichero esco-
lar, Laia, Barcelona, 1977, pags. 8-9.

5. Gonzilez Monteaguado, José. La
pedagogia de Célestin Freinet; Contexto,
bases tedricas, influencia, Centro de
Investigacién y Documentacién Educa-
tiva, Madrid, 1988, pag. 405.
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la escuela” que posteriormente
se convertira en una publicacién
periédica denominada “El edu-
cador”. Paralelamente, se creara
la Cooperativa de Ensefianza Lai-
ca (CEL), en donde se afilian los
maestros que estan interesados
en experimentary sobre todo, en
desarrollar y perfeccionar di-
chas técnicas.

La CEL, desde un principio se
crea tanto para la reflexion peda-
gbgica, como para la elaboracion
de materiales. Su primera tarea
consistira en perfeccionar la im-
prenta como un instrumento que
atienda las necesidades de la
escuela y que permita un manejo
cémodo para los nifios. Igual-
mente, difundird las experien-
cias de los maestros en el manejo
de las diferentes técnicas. Mu-
chos de estos boletines y articu-
los se convertirén en la coleccién
de libros “Biblioteca de la Escue-
la Moderna”, editados por la edi-
torial Laila y que se encuentran
atn en el mercado.

Como es légico suponer, los
maestros del Movimiento Frei-
net no se contentan con estos
materiales e incursionan en la
elaboracién de los materiales
que sus técnicas van necesitan-
do. Los libros de lectura fueron
perdiendo fuerza frente a los
Textos Libres, el Diario Escolar y
la Correspondencia. Posterior-
mente, se desarrollaré el Fichero
Escolar y la Biblioteca del Tra-
bajo.

El Fichero Escolar

a Correspondencia In-
terescolar posibilité el
desarrollo de los lla-
mados Complejos de In-
terés, idea que Freinet
toma de “los Centros de Interés”

de Decroly, aunque se separa de

ésta en cuanto a la determina-
cion de las tematicas de los mis-
mos. Los Complejos de Interés

Célestin Freinet
Maestro francés (Gars,
1896. Vence, 1966). Expul-
sado de la escuela piublica,
funda en 1935 la "Ecole de
Vence" donde experimenta
un amplio abanico de técni-
cas didacticas: el texto
libre, la correspondencia, el
cdlculo vivo, la asamblea,...
La Escuela Moderna y
Popular de Freinet parte
de la cooperacion y de la
educacién por el trabajo.

permiten una profundizacién en
las preguntas que los nifios se
formulan y que se evidencian en
la Correspondencia y en los Tex-
tos Libress.

Para trabajar los complejos de
interés se desarrolla el fichero
escolar cooperativo. “En nues-
tras clases partimos del nifio, de
la vida, de los deseos, de las nece-
sidades y de los suefios del nifio
en su ambiente. Pero de esta
forma, ninguna editorial podra
prever ni ningin ministro dictar
lo que deben hacer maestros y
alumnos en su regién, en su pue-
blo, en tal o cual dia. Para esta
forma de educacién, los manua-
les no son vilidos en absoluto””.

El Fichero escolar es una téc-
nica para la recoleccién y la
organizacion de los documentos
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que se requerirdn para el trabajo
de los Complejos de Interés. En
febrero de 1929 aparece el pri-
mer articulo de Freinet sobre el
Fichero Escolar Cooperativos. Al
respecto Belperrén comenta:
“En un principio, los documen-
tos que se hacia indispensable
editar eran textos de autores,
extractos de estadisticas diver-
sas, fichas guias confeccionadas
por los maestros, dibujos... Hoy
dia tenemos postales, planos, ar-
ticulos de periédico y de revistas,
fotos, radio, televisién, diaposi-
tivas”®.

La organizacién del fichero es-
colar se realiza segin el sistema
decimal Dewey, y los muebles en
que se archivan son disefiados
por diferentes maestros de la
cooperativa. Una explicacién
detallada del Fichero la encon-
tramos en el texto citado.

La Biblioteca del Trabajo
(BT)

tro material que sus-

tituira los manua-

les sera la bibliote-

ca del trabajo. Esta

. consiste en coleccio-

nes de pequefios libros con te-
mas monograficos realizados por
los maestros y en muchos casos
por éstos en colaboracién con
sus alumnos. La preocupacién
primordial del material es la
adaptaci6n a las necesidades y al
lenguaje de los nifios. Belperrén
afirma: “En vista del trabajo esen-

6. Esta sintesis del proceso de pro-
duccién de las técnicas Freinet es toma-
da de Freinet Célestin, Técnicas Freinet
de la escuela moderna, Siglo XXI, Méxi-
co, 1977 y Freinet Elise, Nacimiento de
una Pedagogia Popular, Laia, Barcelona,
1977.

7. Belperrén, Op. cit. pag. 11.

8. Freinet, Elise. Nacimiento... Op. cit.

pég. 101.
9. Belperrén, Op. cit., pag. 10.
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cial de adaptacion de las Biblio-
tecas de Trabajo, el Instituto
Cooperativo de la Escuela Moder-
na ha movilizado para cada publi-
cacion no sélo al autor o a los
autores, sino a los alumnos de
sus clases, y después a otros
ensenantes y a otros alumnos
que lo han ensayado, que lo han
controlado.

Técnicos, especialistas (ense-
fiantes o no) han verificado su
contenido, han realizado una
biisqueda sin piedad de los erro-
res involuntarios que hubieran
podido escaparse. En total un
centenar de colaboradores volun-
tarios por publicacién... Los te-
mas son muy variados, geografia,
historia, ciencias, etc. Algunos
titulos nos dardn idea de ellos:
Brie, tierra del trigo; La granja
bretona; La guerra del 14 vista
por un combatiente; las abejas,
los saltamontes... etc. Y toda una
serie de historias del ... pan, el
automévil, la escritura,” etc.10,

A esta produccion de material
educativo, el Movimiento de Coo-
peracion Educativa dedica gran
parte de su energia. Al recibir
criticas en el sentido de que se
hace una pedagogia comercial,
se decide entonces reservar la
Cooperativa de Ensenanza Laica
unicamente para los aspectos
financieros, de edicién y produc-
cion del material v crear un
organismo pedagadgico de inves-
tigacién que asuma la direccién
cooperativa del Movimiento Frei-
net. En 1948 se crea el Instituto
Cooperativo de Escuela Moder-
na (ICEM).

La posicion politica de Freinet
es uno de los aspectos que influ-
ye en la elaboracion de material
educativo, asi como en la necesi-
dad de apropiacion del instru-
mento de la imprenta, tanto por
los nifos como por los maestros.
Desde alli entabla una polémica
contra las editoriales comer-
ciales.

Elise, su esposa, decia: “su
disposicion mental lo conducia
instintivamente hacia el pensa-
miento marxista”11, Esta influen-
cia es evidente tanto en sus prin-
cipios como la educacién por el
trabajo, la cooperacién, entre
otros; pero ademas, es una prac-
tica. Como lo afirmara Elise: “Si
nosotros somos marxistas es pa-
ra intentar cambiar las realida-
des de acuerdo con todas las
fuerzas populares, y no para dis-
currir sobre Marx y Engels con
los especialistas del pensamien-
to"z,

Los Ficheros
Autocorrectivos
y las Bandas Programadas

demas de los men-
cionados materia-
les, Freinet desa-
rrollé los Ficheros
Autocorrectivos y
las Bandas Programadas. El Fiche-
ro estuvo influenciado por los
fasciculos programados de la es-
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cuela de Winnetka y fue utili-
zado para el trabajo individual,
especialmente en cilculo y gra-
matica, aunque se fue extendien-
do a las ciencias naturales y
sociales. Las Bandas de Ensefian-
za con su caja de ensefar, son
producidas como respuesta a las
“mdaquinas de ensenar” de Ski-
nner.

En estos materiales programa-
dos, Freinet devela su relacién
con el Taylorismo americano, no
obstante, a pesar de que los cri-
tica, cae en la ilusién de que la
utilizacién de los mismos dentro
de su propuesta pedagdgica, redu-
ciria sus peligros. Respecto del
trabajo mecanico con las fichas
afirma: “Pero si nuestros alum-
nos saben que no seran castiga-
dos por ningiin motivo, si el tra-
bajo no es exacto, si se les ha
explicado que es preferible no
hacer fichas y descansar, mejor
que copiar, si, por otra parte,
hemos conseguido comunicar
ese entusiasmo por el trabajo y
esa sed de conocimiento que
caracterizan a nuestras clases,
entonces, gracias a las fichas,
sera una especie de emulacién
permanente. Habra incluso
quien trabaje de méas”?,

Limites de la propuesta
Freinet

iertamente Freinet
es un pedagogo muy
controvertido, y aun-
que este trabajo no
tiene la intencién de
presentar la totalidad de su obra
pedagédgica ni atin de sus princi-
pios, me parece importante refe-

10. Ibid,, p. 31.

11. Freinet, E. Nacimiento.... Op. cit, p.
14.

12. Citado por Gonzilez, La pedago-
gfa.... Op. cit. pag. 137.

13. Citado por Pettini, Aldo, Célestin
Freinet y sus técnicas, Sigueme, Sala-
manca, 1977, pag. 144.
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rirme a algunas de las criticas
mas importantes que se pueden
hacer a la misma, pues desde
luego, sus propuestas didacticas
estan atravesadas por ellas.

1. La debilidad de sus bases
tedricas. A través de la obra de
Freinet no es facil encontrar sus
referentes teéricos. Su obra se
escribe en contra de las teoriza-
ciones, e incluso, en contra de los
tedricos, sobre todo de los uni-
versitarios. Su exaltacién sobre
la practica misma hace que en
muchos casos sus reflexiones
rocen el empirismo. Sin embar-
go, Freinet termina elaborando
su propia teoria educativa. Gon-
zalez al respecto afirma: “De esta
discusién quizas haya de rete-
nerse la idea freinetina de que la
teoria es una actividad intelec-
tual si no se relaciona e imbrica
en la practica. Este tltimo argu-
mento nos parece insuficiente en
muchos casos, aunque hay que
reconocer que conserva todo su
valor cuando se refiere tinica-
mente al &mbito didactico”14.

De igual forma, las conceptua-
lizaciones que Freinet desarrolla
adolecen de una rigurosidad que
permita ser comprendidas cabal-
mente. El estilo de redaccién en
el que se utiliza la metafora con
la vida del campesino y la natu-
raleza para referirse alo pedagé-
gico, confirma lo anterior.

2. La debilidad de su teoria
del aprendizaje. Freinet, al igual
que la mayoria de pedagogos de
la Escuela Nueva, postulan al
nino como autoconstructor del
conocimiento, en oposicién a la
pedagogia tradicional, en la cual
el conocimiento estaria en el
objeto y habria que introducirlo
en el nifio. Esta posicién “paido-
céntrica” desconoce los avances
de la psicologia genética para la
cual la relacién sujeto-objeto en
el conocimiento se presenta en
forma dialéctica.

3. Pero talvez una de las mas
grandes limitaciones en la obra
de este pedagogo, que es compar-
tida por la mayoria de los peda-
gogos de su época, es la preten-
sién de desarrollar una diddctica
general para todos los sabe-
res, sustentada sobre una débil
teoria del aprendizaje, construi-
da a su vez independientemente
de la estructura misma de estos
saberes.

Freinet y los diferentes
niveles de escolaridad

xisten tres aspectos
que mediatizan el pro-
blema de los materia-
les freinetianos. En pri-
mer lugar, estarian los
objetivos en los diferentes nive-
les educativos (primaria, secun-
daria, estudios universitarios y
postuniversitarios). Concomitan-
te con lo anterior se encuentran
los contenidos pertinentes y por
dltimo, el problema de la estruc-
tura misma de los contenidos, o
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mejor, de las disciplinas que de-
ben estudiarse.

La formalizacién del pensamien-
to a través de la matematica y el
lenguaje son considerados como
los objetivos prioritarios del co-
nocimiento en la escuela prima-
ria. En cuanto a las demaés disci-
plinas, referidas a las personas y
las cosas, tienen, ademéas del
acercamiento a ellas, la finalidad
de la formacién del espiritu cien-
tifico.

Los contenidos fundamenta-
les serian entonces el lenguaje y
la matemética. En el caso del
lenguaje, las técnicas freinetia-
nas del texto libre, el diario, la
correspondencia, entre otras, rea-
lizan un aporte que ha sido reco-
nocido, incluso por los mismos
especialistas del area, aunque
desde luego pueden ser cualifi-
cadas. Hacemos referencia por
ejemplo al trabajo del profesor
Rubén Arboleda, Competencia co-

14. Gonzalez, La pedagogia... Op. cit,,
pag. 414,
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municativa, conocimiento y edu-
caciénis,

Pero, en el caso de la matema-
tica, para la cual los freinetianos
trabajaron fundamentalmente el
Calculo Vive como una aplica-
cién en este campo del tanteo
experimental y las Fichas Auto-
correctivas, las criticas que se le
formulan son muchisimas y es-
tan referidas especialmente a un
desconocimiento de la natura-
leza de este saber. Elise Freinet
registra parte de este debate?s.

Pero, en el ambito de las otras
disciplinas el debate, atin en la
actualidad, esta abierto. Por un
lado, se plantea que la escuela
primaria debe ensefiar las cien-
cias sociales y naturales como
disciplinas para poder tomar de
ellas sus estructuras “cientifi-
cas”. No obstante, por el otro, se
afirma que el espiritu cientifico
es de otra naturaleza y un acer-
camiento por las preguntas y
posibles biisquedas que suscita
en el nifio, el contacto con las
personas y las cosas prepararia
mas adecuadamente en la for-
macién de dicho espiritu cienti-
fico.

Quizé los trabajos por proble-
mas o por proyectos serian mas
adecuados y posibilitarian unos
contenidos, si no en una forma
estructural, si funcional a las
preguntas del nifio y sin miedo,
orientadas por el maestro. Lo
formativo en este tipo de traba-
jos estaria centrado fundamen-
talmente en la relevancia de la
formulacién de preguntas y en
los procesos que implican la biis-
queda de respuestas, lo que no
descarta un abordaje sistemati-
co de los contenidos.

En dias pasados, Roger Garret,
en una conferencia decia que el
trabajo por proyectos era valido
en la escuela primaria y en los
postgrados. Tonnucci, pedagogo
italiano, sostiene que la educa-
cién primaria es predisciplinar o

sea general, y s6lo en la educa-
cion secundaria podriamos en-
contrar disciplinas. El pedagogo
Dino Segura sostiene que las
preguntas de los nifios de prima-
ria son extensivas y por tanto
implican varias disciplinas, pero
que en secundaria las preguntas
son mas disciplinares.

Para el trabajo por proyectos o
problemas, la propuesta freine-
tiana de las bibliotecas documen-
tales indudablemente serian las
mas pertinentes. Al respecto Frei-
net plantea: “El manual escolar
tiene la deficiencia suplementa-
ria de que fija lo negro sobre lo
blancoy, en todas las regiones, lo
que los nifios deben aprender o
hacer. Entrega la ciencia fria,...
impersonal, anénima. No se diri-
ge al hombre nifio sino al escolar
que es ya como un ser desencan-
tado... Precisaremos, por tltimo,

para evitar todo malentendido,

que nuestro anatema no se refie-
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re a los libros, cuyas virtudes
nunca ensalzaremos suficiente-
mente, sino a los libros como los
manuales escolares para el estu-
dio y el trabajo escolar, “diges-
tos” sin horizontes, especialmen-
te escritos teniendo en cuenta
programas y examenes... Actual-
mente hay manuales bien pre-
sentados, de lectura agradable y
cuyo contenido se ofrece en una
forma ain atrayente. Lo critica-
ble es el uso que se hace de ellos...
Asociemos el manual a toda la
documentacién que podamos po-
ner a la disposicién del nifio y el
manual llenara sg%:napel humano
y pedagdgico”7. X

15. Arboleda T., Rubén. “Competen-
cia comunicativa, conocimientoy educa-
cién” en Sobre lecturas y escrituras, Di-
mensién Educativa, Bogota, 1992.

16. Freinet, E. Nacimiento... Op. cit,
pégs. 150-160,

17. Freinet, C. Técnicas Freinet... Op.
cit., pigs. 42-43.
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El presente trabajo intenta mostrar coémo los textos v

manuales utilizados por los maestros y estudiantes, tanto

en la primaria como en la secundaria, se han encargado

de mostrar una imagen distorsionada de los indigenas, al

paso que niegan su pasado, su creatividad o sus logros.
Esta vision etnocentrista es contraria a la diversidad
cultural y multirracial, y esta en contravia de los
derechos y autonomia de las minorias étnicas, y por
supuesto de una educacién democrética, tolerante y
respetuosa del otro.

os textos son de gran
ayuda en el proceso
educativo. Son un ins-
trumento efectivo y eco-
némico. Sin embargo,
los contenidos no son “neutra-
les”; el conocimiento que impar-
ten debe provenir de una reali-
dad histérica concreta dentro de

un contexto econémico, social y
politico. No obstante, los textos
representan una seleccion del
conocimiento y una legitimacién
de la existencia de “razas inferio-
resy salvajes”, en oposicién a las
“razas superiores y civilizadas”.
Estos juicios etnocéntricos con-
tribuyen a acelerar el proceso
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* Sintesis de la ponencia pre-
sentada en el Segundo Congreso
Mundial de Arqueologia cele-
brado en Barquisimeto-Venezue-
la, en septiembre de 1990, en el
tema “Arqueologia y Educacién”
subtema “Educacién y Minorias
Etnicas”.



homogenizador del hombre co-
lombiano sin tener en cuenta la
diversidad cultural, social y bio-
légica y crean ademds un gran
desprecio hacia los valores e
intereses de las comunidades in-
digenas al incorporarlas al con-
glomerado nacional, lo cual des-
truye asi modos de vivir y de
pensar diferentes.

La batalla de los Manuales

ace ya un tiempo se

presento la discu-

sion entre la Aca-

demia Colombiana

de Historia y la So-
ciedad Colombiana de Historia-
dores en lo que se llamé “la
batalla de los manuales” a raiz
del texto de Kalmonovitz y Du-
ssan “Historia de Colombia 9”.La
polémica se centré en la necesi-
dad de introducir en los textos
escolares el estudio de los pro-
blemas sociales y econémicos,
en el empleo de ciertas catego-
rias para reconstruir e interpre-
tar la historia en busca con ello
del dinamismo en los hechos his-
taricos. Es el debate de la Vieja y
Nueva historia. La discusién es
valida. Pero no se hablé de la
figuracion étnica en los textos.
Hasta alli no han llegado, ni los
académicos ni los de la Nueva
Historia.

El trabajo plantea c6mo “el
ideal de perfeccion, de progreso
y mejoramiento” es aceptado co-
mo Verdad por personalidades
que han tenido que ver en la
vida publica nacional y por los
responsables de escribir textos y
manuales y contribuye de esta
forma la educacién a menosca-
bar y discriminar grupos indige-
nas. Esa estructura de domina-
cién “atrasada”, segiin criterios
de la ideologia desarrollista, re-
sulta necesaria para el sistema
debido a los limites de expansién
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Los textos buscan
homogenizar la conducta
de los hombres, pero sin el
debido respeto a los mo-
dos de vida, de pensar y de
sentir diferentes. Se oculta
el cardcter multiétnico y
pluricultural de las comu-
nidades indigenas en la
conformacién organica de
la sociedad nacional. Se
reduce la diversidad a una
caricatura del indio que
fomenta un desprecio
hacia sus valores e

intereses.

del capitalismo dependiente y al
requerimiento simultdneo de man-
tener bajo control al sector de la
poblacién que no participa delas
formas econémicas, politicas, so-
ciales y culturales “avanzadas”
que caracterizan al sector domi-
nante. Se hace necesario enton-
ces negar la condicién humana a
los grupos oprimidos.

Discriminacion
socio-racial y educacion

| mito de la superiori-
dad racial se presenta
cuando las sociedades
se dividen en varios
grupos sociales y uno
de los cuales —el privilegiado—
trata de “justificar” esta situa-
cion.
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El racismo era consecuente
con la nueva corriente Darwi-
niana de pensamiento en las
ciencias biolégicas. La etapa de
la evolucién, supervivencia del
mas apto y determinismo heredi-
tario, se aplicaron al hombre y
fueron acogidas por las ciencias
sociales de fines del siglo XIX,
representada en la figura de Her-
bert Spencer. Sus ideas influye-
ron en la orientacién de los Esta-
dos americanos. Existe un con-
junto de exigencias funcionales
para la supervivencia de la socie-
dad (Rumney 1978: 201). Una vez
cumplidos estos requisitos era
necesario el control individual.
Esto hace referencia no tanto a
mecanismos impositivos, sino a
educacién y adoctrinamiento al
llevar a la gente a un conjunto de
creencias y valores comunes,
con lo cual se procuraba el dise-
nio de legislaciones e institucio-
nes mas manejables. Por ende,
los requerimientos se manejan
para que operen en la gente sin
que ésta se dé cuenta; es decir, de
una forma mecdnica.

Dentro del gran conjunto de
requisitos para controlar el com-
portamiento social y legitimar el
orden se encontraba el de la edu-
cacion y socializacion. Homoge-
nizar el comportamiento era uno
de los pasos a seguir.

Se comenzé entonces a dar
interpretaciones acomodadas a
esta forma de evolucionismo con
lo cual se encontré la forma de
racionalizar sus posiciones de
dominio; eran los “blancos” los
mas aptos para sobrevivir. Su
agresividad ante otras “razas”
podia interpretarse como una
forma de colocar a los mas débi-
les en el lugar que les correspon-
dia, de acuerdo con las faculta-
des que habian heredado (Aro-
cha, 1984: 38). Con base en esto,
“el blanco” justifica y raciona-
liza su posicién de privilegio al
convertirse en “redentor y civili-



zador”, al darse la aceptacion del
“progreso” como una necesidad
universal inminente. El grupo
dominante acude a mecanismos
para reforzar las practicas dis-
criminatorias y el vehiculo mas
facil para lograrlo son la educa-
cion y todo el andamiaje que ésta
conlleva (los textos escolares,
por ejemplo).

Determinismo racial,
intelectuales, politicos
y textos

n grupo de intelec-
tuales y politicos
que de una u otra
forma han tenido
que ver con los des-
tinos del pais, manifiestan su
determinismo racial. Son la ver-
sion colombiana del Spenceris-
mo y refuerzan las practicas dis-
criminatorias (Arocha, 1985: 8).

Citemos algunos de ellos y
veamos como las interpretacio-
nes acerca de lo indigena, no
cambian mucho con las perso-
nas que han escrito los textos
escolares en Colombia.

Para Luis Lépez de Mesa, los
indigenas no habian podido pro-
ducir cultura. Su tecnologia, sus
unidades de produccién y sus
codigos morales mostraban las
limitaciones que para su realiza-
cién oponia la geografia tropical,
cuyas caracteristicas eran tales
que aqui ni siquiera hubiera sido
posible el desarrollo de especies
superiores. Insiste en considerar
los genes como determinantes
principales de la conducta huma-
na (Lépez de Mesa, 1949: 39-45;
1955 79-81. Arocha Ibid.).

Este reduccionismo se mani-
fiesta en la negacién de conoci-
mientos y en la formulacién este-
reotipada de datos en los textos
escolares. Veamos por ejemplo
qué ofrece un libro de geografia a
los estudiantes de noveno grado,

en el cual se refleja el pensa-
miento de Lépez de Mesa:

“El cundinamarqués-boyacense:
de mezcla hispanochibcha, vive
especialmente en las altiplanicies
de Cundinamarca y Boyaca. Here-
dero de las caracteristicas del indio
v del espaiiol. Cuando predomina la
raza chibcha es taciturno, trabaja-
dor, reservado, malicioso y de esta-
tura més bien pequefia. Cuando
predomina la sangre hispana es alto,
comunicativo, de ojos vivaces y tez
blanca y sonrosada” (Soler Delgado,
1979: 50).
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El racismo continda reflejado
en los escritos del varias veces
candidato a la presidencia Alva-
ro Gomez Hurtado en su libro
“Revolucién en América”, reedi-
tado en 1978 por Plaza y Janés.
Gomez sigue negando la historia
aborigen y afirma que el pasado
indigena es ahistérico, la ilumi-
nacioén viene entonces de ese
gran movimiento de progreso
gradual que es la civilizacién
(Gémez, 1978: 15). Para él, la his-
toria empieza con la conquista
espaiiola y la cristianizacién del
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indio. Concibe al indio con un
sentimiento fatalista del porve-
nir: “hoy dia se puede observar
ese triste fatalismo de una raza
sin recursos propios para enfren-
tarse victoriosamente con la inse-
guridad de su destino” (Ibid.: 18).

Miremos dos citas de textos
escolares que siguen este pensa-
miento:

“Los indios debieron su fracaso
mAas que a sus armas primitivas, a su
estado psicologico fatalista y de
derrota” (Montenegro, 1984: 79).

“Sus cronicas y cantares consti-
tuyen el lamento de una raza ven-
cida cuyos supervivientes atun lo
expresan en el rostro” (Ibid.: 80).

Contintia afirmando Goémez
que el indio nunca es sujeto de la
historia, no reconoce accién. Pa-
ra élla fuerza dinamica de la his-
toria es siempre externa, se gene-
ra siempre en el mundo no indio.
La historicidad del indio comien-
za y termina asi en una historia
ajena. E]l hombre blanco al no
encontrar civilizacién en mar-
cha, sino unas sociedades indige-
nas a la vez primitivas y caducas,
coloco los cimientos de la cul-
tura (Ibid., 1978: 28).

Lo indigena para Gomez ha
sido desde la Colonia y sigue
siendo hasta nuestros dias una
condicién vergonzante. América
es un continente que ha aspirado
a ser blanco. Lo blanco, como lo
unico apetecible. La perfeccién
estd encarnada por lo europeo.
No han existido aportes por parte
de losindigenas a la llamada cul-
tura nacional; afirma que el espa-
fiol no tenia nada que aprender
de estos indios rudimentarios,
ni siquiera la técnica del cultivo
agricola o de pesca, ya que los
procedimientos y los utensilios
espafoles resultaban mas efi-
cientes, las aportaciones indige-
nas resultaban inadecuadas y
arcaicas, los elementos indige-

nas tenian un sentido regresivo
(Ibid.: 209). Lo mismo sucedia
con la religion indigena, a la cual
considera como sintoma de pri-
mitivismo, comin a todos los
pueblos barbaros. Los textos plan-
tean algo parecido:

“En sintesis, los aportes cultu-
rales de nuestros aborigenes afloran
en las actividades mds elementales
del pueblo colombiano” (Grupo de
Educacidn Creativa, 1975: 18).

“El indio y su aporte: el indio
colombiano pertenece a las tres
grandes ramas: los andinos o habi-
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tantes de la regién montafiosa y
mesetaria, eran los de mas desarro-
llada cultura; los Caribes, habitan-
tes de la costa eran guerreros y aun
antropo6fagos; los Pampianos de las
llanuras orientales, muy primitivos
y salvajes. Entre las virtudes del
indio sobresalen su resignacién an-
te el dolor, el espiritu guerrero y la
altivez de animo; entre sus defectos,
una gran timidez y la hipocresia”
(Sanchez, 1975: 97).

Se olvidaron de mirar cuales
han sido los aportes de los indi-
genas a la sociedad en el manejo
que le han dado al medio y a la
utilizacién de los recursos natu-
rales sin destruirlos, a valores
esenciales como la solidaridad,
el respeto, la honradez, el amor,
la justicia, la variada mitologia,
el trabajo comunitario, la medi-
cina tradicional, las artes, la ri-
queza de sus idiomas, etc. Todo
se oculta; es mas importante
seguir reduciendo la historia a

‘falsedades y mentiras:

“Para la siembra se reunen en
mingas o convites losindios de cada
tribu, atraidos por el derroche de la
chicha que es ritual en estas faenas
colectivas, mas bien que por un
espiritu de colaboracién” (Garcia,
1971: 223).

Estereotipia biosocial
e invisibilidad

ejuzga a las otras socie-
dades al tener en cuen-
ta escalas comparati-
vas: muy primitivo, sal-
vajes, semisalvajes, lo
que facilita la destruccién de
formas de vida y presenta a estos
pueblos como peligrosos. No se
reconocen las otras culturas dife-
rentes a la occidental. Se hacen
comparaciones en contextos cul-
turales distintos. Por un lado,
existen las sociedades, la civili-
zacion y por otra, su pasado, las
culturas:
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“Vagando por las selvas o radica-
dos en pequefios caserios, hay tribus
indigenas salvajes o semisalvajes
que viven de la caza, la pesca, de
modestos cultivos, de extraccion de
resinas y gomas” (Soler, 1979: 109).

“En la selva, en los claros, existen
algunas tribus indigenas en estado
salvaje o semisalvaje, tales como los
Tucanos, los Huitotos, los Carijonas,
los Sibundoyes, los Mirafias y los
Coreguajes” (Valencia - Romero, 1984:
110).

Se muestra de una forma sim-
ple y sin ningtin tipo de explica-
cion seria a los indigenas como
“canibales, antropé6fagos y salva-

.

jes™:

“Los Caribes: barbaros y agresi-
vos: se les recuerda por su crueldad
y el canibalismo que practicaron...
feroces, navegantesy canibales” (Gar-
cia, 1971: 163, 168).

“Los Caribes: estos pueblos eran
excesivamente peligrosos. Practica-
banla deformacién craneana y acos-
tumbraban a deformarse las panto-
rrillas y los brazos y se partian la
nariz para convertirla en aguilefa.
Eran antropéfagos y solian luchar
con otros pueblos para capturar pri-
sioneros para devorarlos y utilizar
sus crdneos como trofeos..” (Mora,
1985: 30-31).

“Comparandolos con los Chib-
chas, los Caribes fueron mucho mis
barbaros, mas belicosos, comieron
seres humanos, lo que no hacian
sino raramente los chibchas. Eran
musculosos y corpulentos” (Pinilla,
1986: 524).

Ninguno de los autores citados
se detuvo para ver a los Caribes
como activos comerciantes que
participaban del comercio inter-
tribal de los Llanos y gozaban de
un prestigio enorme en la Orino-
quia, al lograr establecer una red
de aprovisionamiento de escla-
vos que comprometia a los gru-
pos indigenas como agentes e
integrados a su vez en la cadena

comercial de productos euro-
peos (Friedemann, 1985: 90-91).

Los textos escolares sélo se
limitaron a mostrar a los Caribes
como “antropéfagos”, “feroces”,
etc.,, sin entrar a ofrecer una
explicacion del por qué de di-
chos fenémenos. En otros textos
se continta deformando la ima-
gen del indigena; ya no se esta
hablando de grupos que se en-
frentaron a los europeos durante
la Conquista, sino de indigenas
actuales:
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“..en esta regién —la Amazonia—
han sobrevivido tribus indigenas
que se encuentran dispersas por las
selvas. Algunas son antropdéfagas.
Entre las principales tenemos los
Coreguajes, Ticunas, Sibundoyes y
Huitotos” (Sdnchez, 1986: 494).

La estereotipia biosocial es co-
mun en los textos. El proceso
social es equiparado al proceso
biolégico, al destacar la selec-
cion natural y al relegarla accién
y el esfuerzo humano a las leyes
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biolégicas de la naturaleza, con
lo cual se justifica el absolutismo
social:

“El indoamericano era general-
mente de baja estatura, piel color
aceituna, pelo lacio, algo fuerte de
constitucién, ojos ligeramente obli-
cuosy oscuros, temperamentalmente
melancoélico, apegado a la tierra y a
la raza, guardador de las costum-
bres que heredé de sus antepasados,
paciente, sobrio, resistente a las
penalidades, supersticioso y venga-
tivo...” (Soler, 1979: 49).

“Buena parte de la actual situa-
cion politica tiene su explicacién en
el ancestro muisca. La actitud ante
las organizaciones civicas, la indife-
rencia, la incredulidad, la despreo-
cupacion y la desconfianza en los
asuntos publicos” (Grupo Educa-
cion Creativa, 1975: 17).

Para estos investigadores de la
educacién la salida mas fécil
para buscar la causa de la situa-
cién politica imperante fue “el
ancestro muisca”. Se les olvido
mirar hacia la clase politica que
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ha dirigido los destinos del pais
como los responsables de esa
indiferencia, desconfianza y des-
preocupacién” en los asuntos
publicos.

Volvamos en los siguientes ejem-
plos en los que se manifiesta el
determinismo racial:

“Cundiboyacense: tiene ascenden-
cia chibcha. Se distingue por la esta-
tura mediana y en ocasiones muy
pequefia, piel amarillenta, ojos obli-
cuos, cabello negro v liso, tempera-
mento reservado y taciturno en quie-
nes predomina la sangre aborigen”
(Maranén, 1986: 80).

“El tipo santandereano: su ascen-
dencia es de origen espafiol, consti-
tuyéndose en uno de los pocos gru-
pos poblacionales colombianos don-
de el mestizaje con los indigenas fue
minimo. En la historia del pais se
han caracterizado por ser empren-
dedores y altivos” (Charris, 1986:
172-173).

Las imagenes distorsionadas y
negativas del indio se siguen
transmitiendo deformadas en
los textos y se busca con ello jus-
tificar su supuesta “inferiori-
dad” dentro de la jerarquizacién
social; en la negacién de permitir
su reivindicacion cultural; en la
presién para “asimilarlos” a la
sociedad mayor, lo que implica-
ria renunciar a sus creencias y a
su cultura; negativa al derecho a
la tierra, al modo de vida, de pen-
sar y de sentir; al dar a entender
que todo lo que hace el indigena
es obstaculo para el progreso:

“El varén indigena: es egoista y
ocioso en el hogar. Abandona a la
mujer a los mas rudos trabajos. El
indio es rudo, cruel, desconfiado,
vengativo y rencoroso. La suciedad
lo invade como a suchoza. Su piel es
un condensador de polvo y mugre
amasados con sudor” (Franco, Fran-
co, 1981: 72, 74).
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Conclusiones

e niega el derecho que

tiene la gente a vivir de

acuerdo con su cultu-

ra. La diversidad cul-

tural ofrece una gama
de soluciones y una mayor cer-
teza y garantia para la supervi-
vencia. Los textos buscan homo-
genizar la conducta de los hom-
bres, pero sin el debido respeto a
los modos de vida, de pensary de
sentir diferentes. Se oculta el
caracter multiétnico y pluricul-
tural de las comunidades indi-
genas en la conformacién orga-
nica de la sociedad nacional. Se
reduce la diversidad a una cari-
catura del indio que fomenta un
gran desprecio y odio hacia valo-

res e intereses de pueblos distin-
tos en su historia, organizacién
social, economia, idioma, reli-
gion, etc. La imagen que se mues-
tra del indio no deja ver la reali-
dad, al existir una tergiversacién
en los temas que impide ver
otros diferentes. Se otorga pre-
ferencia en los textos a imagenes
fantasiosas y distorsionadas, se
miran sélo los aspecfos y los ras-
gos fisicos.

Estos estereotipos de las comu-
nidades indigenas que se encuen-
tran presentes desde la Conquis-
ta han llevado a una discrimina-
cion socio-racial que brinda coar-
tadas al despojo de la tierra, lo
cual no sélo implica perder la
fuente de aprovisionamiento y

subsistencia, sino la desapari-
ci6n de sus formas de organiza-
cion tradicionales y trae como
consecuencia la desintegracién
de las comunidades o la desapa-
riciéon de las mismas.

Los contenidos deben ser revi-
sados cientificamente para corre-
gir errores y mentiras. Se hace
necesario ejercer un verdadero
control sobre textos escolares en
el que se hagan participes repre-
sentantes de las comunidades
indigenas, del Ministerio de Edu-
cacion Nacional y de todas aque-
llas entidades, institutos y aso-
ciaciones que velan por la defen-
sa, el derecho de la autonomia y
el respeto de las minorias étni-
cas4
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los textos escolares y lo
socializacion de género

Catalina Turbay*

Los textos constituyen un instrumento mas en el proceso de socializacion de
género en la medida en que encierran una representacion de las relaciones
entre hombres y mujeres, representacion que es transmitida a las nuevas
generaciones por quienes producen los textos escolares. Al examen de los
patrones de inequidad en materia de socializacién de género, que
reproducen los textos escolares, estd dedicado el presente articulo, fruto de
una juiciosa investigaciéon de su autora.

Bl jardin de Rosita

de esta nifia primoros
que a los encantos de su

asisten a la escuela.

El padre de Rosita es don Flavio Florido,

pesar de sus pocos afios, le cuida con esme-

quien ama mucho a su hijita, porque e][_;;, F o

rado carifio cuando su madre esta enferma

y ve a su padre afligido.

Todos los dias que Rosita baja al jardin,
recoge las mas bellas flores y, en ramilletes,

las ofrece a la Virgen, en cuyo altar luce un .

Rosita es el m}m‘&?‘e =

carita de angel une un
caracter amable y cari-
f10s0, como el que deben
tener todas las nifas que

Ella misma ha cultiva-
do, con gran placer, las
__ . plantas que consusbellas
flores adornan el jardin v perfuman el aire.

La Alegria de Leer. Evangelista Quintana 1958

1 trabajo que aqui se

presenta parte de la

tesis segtin la cual los

textos escolares, ade-

més de constituir ins-
trumentos fundamentales para
la transmision de conocimientos
como parte esencial del proceso
de socializacién de las jovenes
generaciones de forma que éstas
puedan apropiarse de la cultura
histéricamente construida porla
especie humana, constituyen ins-
trumentos de socializacién en
ambitos paralelos, distintos de
aquéllos para los que se han con-
cebido originalmente. El texto
escolar, al igual que el curricu-
lum, no es ideolégicamente neu-
tral. Los libros y manuales escola-
res conllevan posturas ideolégicas,
valorativas, frente a distintos
aspectos de la vida, desde la
seleccién misma de los conteni-
dos que en ellos se incluyen o no,
hasta en las formas verbales y no
verbales empleadas para presen-
tarlos. Los textos de las distintas
materias, ademés de tratar los

* Psicéloga de la Universidad Jave-
riana. Investigadora y Consultora,



contenidos que se seleccionan y
de optar por determinadas for-
mas de tratamiento de los mis-
mos, suelen presentar simulta-
neamente una vision valorativa
de la realidad desde la cual se
constituyen en instrumentos de
socializacién en la esfera de los
valores en particular y de la
representacion del mundo en
general, especialmente del mun-
do social y de las relaciones que
se establecen en su interior.

En este contexto, se ha encon-
trado que uno de los 4mbitos a
los que de forma intencional o no
apuntan los textos es al de la
socializacién de género. Los tex-
tos constituyen un instrumento
mas en el proceso de socializa-
cién de género en la medida en
que encierran una representa-
cién de las relaciones entre
hombres y mujeres en el mundo,
representacién que es transmi-
tida por quienes producen los
textos a las nuevas generaciones
al proponer modelos de ser y de
relacién derivados de lo que se
considera como apropiado o
propio para los miembros de
cada sexo. Anilogamente, los
textos contribuyen a socializar a
las nifias, a los nifios y a la pobla-
cién juvenil en otras esferas, v.
gr., en materia de relaciones
medidas por la clase social, la
raza, el sistema politico, las reli-
giones y creencias, etc. Esta es
una realidad insoslayable y creo
que inmodificable mientras sea-
mos personas humanas quienes
producimos los textos. Al escri-
bir, al ilustrar, al diagramar, al
seleccionar imagenes y conteni-
dos, etc., nuestra ideologia esta y
estard presente, aun a pesar de
nosotros mismos. jEsta es una
verdad de Perogrullo!

El problema radica en qué tipo
de ideologia es la que estamos
transmitiendo y dentro de la cual
estamos socializando a las nue-
vas generaciones, asi como en el
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grado en que dicha sumahzacmn
esta contribuyendo o no a lograr
sociedades mas equitativas para
las personas, con independencia
de su sexo biolégico, raza, clase,
social, etnia y demas caracteris-
ticas de su grupo humano de refe-
rencia. Lamentablemente, los
resultados de las investigaciones
suelen mostrar que no es ésta la
tendencia prevaleciente. Ese es
el caso de los resultados de la
investigacién que aqui se pre-
senta: los textos escolares repro-
ducen patrones de inequidad en
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lo que a socializacién de género
se refiere.

La investigacion

on base en una meto-
dologia disefiada por
la autora por solici-
tud del UNICEF para
el anélisis de mate-
riales educativos desde la pers-
pectiva de género, se evaluaron
quince textos escolares emplea-
dos corrientemente en el pais.

La Alegria de Leer. Evangelista Quintana 1958
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Estainvestigacion formaba parte
de una consultoria contratada
con la autora por el Programa
Presidencial para la Juventud, la
Mujer y la Familia y la Funda-
cién Friedrich Naumann, quie-
nes financieron el trabajo cuyos
resultados se presentan a conti-
nuacion. Antes caba anotar que
los textos seleccionados com-
prenden distintas casas editoria-
les especializadas en esta rama
de la produccién y cubren los
grados 12 a 119, asi como distin-
tas areas tematicas.

Como senalara en este tltimo
trabajo, “en el contexto general
del problema que nos ocupa: la
equidad/inequidad en las rela-
ciones de género, se hace necesa-
rio distinguir dos dimensiones
constitutivas de las mismas: la
situacion de género y la condi-
cién de género y, sefialar que
estas dos dimensiones (separa-
das para efectos del analisis)
constituyen dos aspectos del
mismo problema y se condicio-
nan reciprocamente. Brevemen-
te, podriamos aseverar que por
situacién de género queremos
significar las relaciones que se
establecen entre hombres y mu-
jeres en el tejido social y, particu-
larmente, sus modos de inser-
cion y participacion en los
distintos escenarios o ambitos de
la sociedad. Entre tanto que, por
condicién de género, nos referi-
mos al mundo de las representa-
ciones (concepciones, ideas, etc.)
socialmente construidas en torno
a la situacion de género y al
‘deber ser’ sobre las caracteris-
ticas ‘inherentes a’ o ‘propias de’
los sexos, tanto en el plano de su
comportamiento social como de
lo individual o personal”.

Es en estas dos dimensiones:
situacién y condicién de género,
pero en especial en la segunda en
la que se ubica el problema par-
ticular que nos ocupa...: el papel
de los textos escolares frente ala

construcciéon de relaciones de
equidad/inequidad de las rela-
ciones de género. Es decir, se
trata de ver hasta dénde los tex-
tos escolares, en tanto que ins-
trumentos de socializacién, re-
producen o no parametros de
inequidad al presentar la situa-
cién y la condicién de género, a
la vez que se proponen alternati-
vas para que desde ellos se
aporte a la construccion de rela-
ciones de género mas equitativas
en estas dos dimensiones!. No
obstante, es preciso aclarar que
los textos constituyen sélo uno
entre varios modos a través de
los cuales el sistema educativo y
en particular la escuela, contri-
buyen al proceso de formacion
de la identidad de género en
ninos y nifias, asi como al apren-
dizaje de cuales son los roles,
habilidades, caracteristicas y de-
mas, propios de las personas de
su género,

En este marco, se estima que
con miras al logro de una socie-
dad mas equitativa, el papel del
sistema educativo, de la escuela
y de los textos en tanto que apor-
tantes a la socializacién de las
nuevas generaciones deberia cen-
trarse fundamentalmente en la
formacién de las personas, en el
sentido fuerte de la palabra. Es
decir, que con independencia de
sus caracteristicas sexuales, ét-
nicas, raciales, sociales, etc., la
socializacién desde el &mbito de
lo educativo deberia propender
porlaigualdad de oportunidades
para el desarrollo de los huma-
nos de ambos géneros y por la
valoracién social de todas vy
todos. Mujeres y hombres, blan-
cos(as), negros(as), indigenas,
ricos(as) y pobres deberian en-
contrar en la socializacion de la
escuela oportunidades equitati-
vas para desplegar sus caracte-
risticas personales e insertarse
luego en condiciones de equidad
en el mundo adulto. Con tal pro-
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posito, entre otros componentes
del sistema educativo, los textos
escolares, deberian representar a
todas las personas de modo equi-
tativo, en lugar de reproducir
imagenes estereotipadas de las
mismas. Sin embargo, los resul-
tados de la investigacién mues-
tran que porlomenosen loquea
la problemitica de género se
refiere, la realidad de los textos
dista bastante de ser la mas
deseable si se espera construir
una sociedad mas justa en la que
hombres y mujeres puedan ser
personas plenas.

* Noétese que las categorias aqui
empleadas difieren, en significado, del
empleo que de los términos de posicién
y condicién de género hace Kate Young
(“Género en el Desarrollo. Reflexiones
Sobre Cémo Abordar las Necesidades de
las Mujeres” - 1991), terminologia que
ha sido adoptada por la Presidencia de
la Repiblica en su “Politica Integral para
las Mujeres Colombianas” (1993). Alli se
hace referencia a la condicién comao
“estado material de las mujeres en una
sociedad especifica” y a la posicién
como la ubicacidn social de las mujeres
en la sociedad en relacién con los hom-
bres. Estos dos conceptos (condicién y
posician) estarian englobados dentro de
lo que en el presente documento se
denomina la situacién de género y deja
el término condicién para referirse a los
aspectos ideoldgicos, simbdlicos v re-
presentacionales, relativos al género y
que hacen referencia a lo que se han
denominado tradicionalmente como las
condiciones masculina y femenina, aspec-
to de la realidad genérica que no es con-
siderado en el analisis que subyace a las
acepciones que de estos términos se
hacen en los documentos referidos en
esta nota.

1. Turbay, Catalina y Pérez, Julio.
“Hacia la Produccién de Textos Escola-
res desde una Perspectiva de Equidad en
las Relaciones de Género”. Fundacion
Friedrich Naumann, Programa Presiden-
cial para la Juventud, la Mujer y la Fami-
lia”, Santafé de Bogota, 1993 (pags. 7-8).
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Los resultados
de la investigacién

eacuerdo con lo que
pudo observarse en
los quince textos,
antes que contribuira
construir una socie-
dad mas equitativa en lo que a la
cuestién de género se refiere, los
manuales escolares reproducen
imagenes estereotipadas y sexis-
tas de las personas de ambos
géneros. Veamos a continuacién
los datos arrojados por el anali-
sis de los materiales desde la
perspectiva de género.

Un primer aspecto sobre el
que se llama la atencién como
indicador desde la metodologia
propuesta, hace referencia a lo
encontrado en cuanto al nimero
de personajes principales y secun-
darios segin el sexo. La Tabla 1
muestra los resultados encontra-
dos tras el analisis de personajes
principales y secundarios segtin el
sexo, presentes en titulos, subti-
tulos, cuerpos de texto e ilustra-
ciones de los quince textos. Adi-
cionalmente, como parte de la
metodologia, se presenta una
columna en la que aparece el
porcentaje correspondiente a la
participacién femenina, con el
fin de precisar si numéricamente
hay o no equidad en el trata-
miento de las personas de ambos
sexos, al considerar que diferen-
cias superiores a un 10% repre-
sentan inequitatividad.

Como puede observarse, el
analisis cuantitativo arroja una
enorme subrepresentacion de
las mujeres, tanto en personajes
principales como en secunda-
rios. Un aspecto que contribuye
significativamente a este pro-
blema es el del manejo sexista del
lenguaje. El lenguaje empleado
redunda en que el “anélisis glo-
bal de los textos indica que la
gran mayoria estan dirigidos, en
su nivel de contenido, a estu-

Tabla 1
GRAN TOTAL PERSONAJES SEGUN GENERO Y ROL*

Varones Hembras Total % H
PERSONAJES SEGUN ROL
Principales 8,852 1,861 10,713 17.4%
Secundarios 2,952 686 3,638 18.9%
TOTAL 11,804 2,547 14351 17.7%

* Estay las siguientes tablas han sido tomadas del trabajo citado en la nota an-

terior,

diantes y profesores varones, ya
que es comiun y frecuente que se
utilicen términos como: los ‘ni-
nos’, los ‘alumnos’, el ‘alumno’,
‘pequeno investigador’, ‘compa-
neros’, el ‘companero’, el ‘maes-
tro’, el ‘profesor’, etc. Asi mismo,
la utilizacién del genérico mas-
culino para significar lo femeni-
no y masculino al mismo tiempo
hacen que ‘la norma’ sea lo mas-
culino y ‘lo invisible’ lo fe-
menino. En suma, el uso de un
lenguaje sexista, tanto en los
contenidos como en la descrip-
ci6n misma de las ilustraciones,
tiene como resultado una subre-
presentacion de lo femenino”2.
Pero, el problema no se limita
a lo que ocurre con el manejo
“académico” del lenguaje. Como
se verd mas adelante en detalle,
el tipo de roles de los personajes
seglin género en los distintos
ambitos en que aparecen repre-
sentados, asi como las caracte-
risticas atribuidas a cada género
reproducen estereotipos de gé-
nero que son, adema4s, sexistas
en el sentido de que presentan lo
masculino con mayor valoracién
que lo femenino. En general, se
destaca en el estudio que “los
roles asignados a los varones
dentro de la globalidad de los
textos son, en su inmensa mayo-
ria, de identificacién positiva, y
sus mismas caracteristicas de
personajes principales los hacen
notorios y dignos de imitar. Son
creadores, transformadores, hom-

bres que hacen y trascienden la
historia, por tanto, triunfadores y
protagonistas del mundo. Por el
contrario, la subrepresentacién
de la mujer dentro de los roles
principales y secundarios, pro-
ducen en general una sensacién
de invisibilidad de la mujer
misma y de lo femenino. Es
notable la carencia injustificada
de personajes femeninos princi-
pales y secundarios como suje-
tos activos dentro del desarrollo
de las ciencias que los textos
analizados proponen divulgar.
En la actualidad y sobre todo en
las Ciencias Sociales, es notoria
la tendencia investigativa cuyo
objetivo es, re-conocer y mostrar
el aporte que las mujeres han
realizado en diversas disciplinas.
Vale la pena resaltar complejos
trabajos sobre Mujeres en la His-
toria, Mujer y Filosofia, Mujer y
Ciencias Médicas, Mujer y Lite-
ratura, Mujer y Biologia, entre
otros.

Un aspecto adicional que
llama la atencién en la globali-
dad de los textos es que mientras
el cuerpo masculino es utilizado
como norma para explicar o ense-
nar el cuerpo de las personas —sis-
temas muscular, nervioso, diges-
tivo— el cuerpo femenino sélo se
muestra relacionado a activida-
des de la lactancia y parto”s,

2. Turbay y Pérez, Op. Cit., (pég. 65).
3. Ibidem (pag. 66).
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La segunda categoria de anali-
sis la constituye la participacion
segin el género en las activi-
dades de los ambitos privado y
publico. Se trata de determinar
hasta donde los textos reprodu-
cen o no una visién estereoti-
pada de la participacién en estos
dos ambitos fundada en la divi-
sién sexual del trabajo y en la
valoracion diferencial, tanto del
trabajo que se realiza en éstos
como de las posibilidades de par-
ticipacion de las personas en
cada uno. Para ello, se analizan
una serie de indicadores del
ambito privado: quehaceres do-
mésticos y crianza de la prole, y
del ambito piblico: participa-
cién social y trabajo productivo
no doméstico.

Los resultados del analisis
cuantitativo de estos grupos de
indicadores arrojaron lo siguiente:
(Ver Tabla 2).

Como puede observarse, los
textos reproducen una vision
estereotipada de la participacion
segun el género en este ambito.
Nétese no s6lo cémo es mayor la
participacién de las mujeres que
la de los hombres en el mismo,
sino ademas, como la participa-
cion de los personajes segtn el
sexo se distribuye de acuerdo
con lo que estereotipadamente
se han considerado “actividades
masculinas” y “actividades fe-
meninas”. En este sentido, cabe
afirmar que los quince textos
analizados, en tanto que instru-
mentos de socializacion de las
nuevas generaciones, refuerzan
una concepcion ideoldgica de
dependencia entre el género de
la persona y el tipo de actividad
que aparece representada.

“En términos generales lo que
esta llegando a los/as usuarios/as
de los textos escolares, tanto a
nivel de contenidos como de ilus-
traciones, es que existe una
‘tacita’ y ‘natural’ distribucién
de las actividades de quehaceres

Tabla 2
GRAN TOTAL PARTICIPACION SEGUN GENERO
EN LOS QUEHACERES DOMESTICOS

Varones Hembras Total 9% H

QUEHACERES DOMESTICOS

1. ACTIVIDADES FEMENINAS

a) Aseo e Higiene 7 24 31 77.4%
b) Preparacion de Alimentos 5 13 18  72.2%
c) Servicios al Otro 13 40 53 75.5%
d) Logistica Funcionamiento 0 10 10 100.0%
e) SUBTOTAL 1 25 87 11z 757%
2. ACTIVIDADES MASCULINAS

a) Provision de Recursos($) 37 7 44  15.9%
b) Administracién del Dinero 2 0 2 0.0%
c) Tomas de Decisiones 4 1 5  20.0%
d) Adquisiciones Inversion 2 1 3 33.3%
e) SUBTOTAL 2 45 9 54 16.7%
3. TOTAL (1 + 2) 70 96 166 57.8%

domésticos entre mujeres y hom-
bres. Nunca se representa un
proceso democrético que resulte
en un acuerdo de distribucién de
las actividades de los quehaceres
domésticos.

Los registros de las actividades
estereotipicamente masculinas
de los quehaceres domésticos
reafirman un rol fundamental
del hombre en la provision de
recursos, administracion del di-
nero, tomas de decisiones y
adquisicién de inversiones. El
hecho de que las distintas activi-
dades estereotipicamente mas-
culinas o femeninas no se compar-
tan entre unoy otro sexo, reafirma
y transmite rigidas funciones y
roles para los hombres y mujeres
del mafnana”4. (Ver Tabla 3).

Como puede observarse, “La
participacion de la mujer en las
actividades de este grupo apenas
alcanza el 30.2% de un total de
619 personas, conformado por
187 mujeres y 432 hombres.

Tradicionalmente, la mayoria
de las actividades propias de la
crianza de los hijos se han consi-
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derado propias de la mujer-
madre, aunque esta hipotesis
pareceria contradecirse con el
resultado global obtenido... La
explicacién radica en la gran
diferencia entre las cantidades
totales de personajes masculinos
y de personajes femeninos en-
contrados en los quince textos
(Ver Tabla 1). Si se tiene en
cuenta este hecho, ... la propor-
ci6n de mujeres dedicadas a
Actividades de Crianza es prac-
ticamente el doble de la propor-
ciéon de hombres dedicados a
estas actividades, lo cual con-
firma el supuesto original segin
el cual las actividades de crianza
corresponden por estereotipo a
las mujeres...

(Sumado a esto debe conside-
rarse que) En todos los textos, la
elevada alusién al término “Maes-
tros” (item 11: Educacién Formal
(Docente)) cuya clasificacion fue
contabilizada como personajes
varones, eleva considerablemen-

4. Ibidem (pag. 71).
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Tabla 3
GRAN TOTAL REPRESENTACIONES SEGUN GENERO DE LA PARTICIPACION
EN LAS ACTIVIDADES DE CRIANZA DE LA PROLE*

Varones Hembras Total 9% H

ACTIVIDADES DE CRIANZA

1. ALIMENTACION 5 14 19 73.7%
(Distinta de lactancia)
2. ASEO E HIGIENE, ATENCION SALUD 9 25 34  73.5%
(Hacerlo u Orientarlo)
3. JUEGO DENTRO DEL HOGAR 1 2 66.7%
4. JUEGO FUERA DEL HOGAR 0 2 0.0%
5. CONTACTO FISICO 7 21 28 75.0%
6. MANIFESTACIONES DE AFECTIVIDAD 37 44 81  54.3%
POSITIVA
7. MANIFESTACIONES DE AFECTIVIDAD 7 2 9 222%
NEGATIVA
8. SOCIALIZACION (Formaci6n en Reglas, 64 15 79  19.0%
Valores, Normas, etc.)
9. RELACION SECTOR SALUD 1 1 100.0%
10. RELACIONES SECTOR EDUCATIVO 46 6 52 11.5%
(Formal)
11. EDUCACION FORMAL (Docente) 227 28 255  11.0%
12. APOYO INTERESES Y ACTIVIDADES
COGNITIVAS
—Escolares 7 7 14  50.0%
—No escolares 1 5 6  83.3%
—Total 8 12 20  60.0%
13. TOMA DECISIONES CRITICAS 19 17 36 47.2%
PARA LA CRIANZA Y FUTURO
14. GRAN TOTAL 432 187 619 30.2%
15. (GRAN TOTAL - 13) 413 170 583 29.2%
16. (GRAN TOTAL - 13-11) 186 142 328 43.2%

te la participacion masculina en
las Actividades del Ambito Pri-
vado. Debido a esto se contabi-
liz6 el item 16 (Gran Total 13-
11), cuyo resultado es revelador:
El porcentaje de hembras que
era el 29.2% se eleva al 43.2% de
participacién en las actividades
del &mbito privado”s,

Nétese como los resultados
hablan por si mismos sobre la
reproduccion de estereotipos de
género en los textos. No se trata
s6lo de una menor participacién
de la mujer en el ambito del tra-
bajo publico, sino también de
una clara discriminacién en

aquellos indicadores orientados
a afinar el anélisis del tipo de
participacion atribuido a las per-
sonas segln su género. El mundo
del trabajo productivo piblico
aparece aun como un mundo
esencialmente masculino y la
participaciéon de la mujer en el
mismo sigue apareciendo como
menos calificada, subordinada,
etcétera.

A lo anterior cabe agregar tres
elementos que se destacan en el
analisis de los textos:

— El divorcio entre las repre-
sentaciones y la realidad nacio-
nal, dado el fenémeno de la cre-
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ciente participacion femenina
en el trabajo productivo.

— El empleo sexista del len-
guaje: la gran mayoria de profe-
siones, ocupaciones y oficios se
formulan iinicamente en mascu-
lino; con excepcion, claro esta, de
ocupaciones tradicionalmente fe-
meninas y subordinadas como:
secretaria, enfermera, cocinera,
etcétera.

— El aporte de las mujeres al
desarrollo de las ciencias, las
artes y la técnica, a la construc-
cion de la cultura, el desarrollo
de la historia y de las sociedades
suele no aparecer representado
en los textos.

A proposito de la participa-
cion social cabe resaltar aqui
algunos de los aspectos que
arrojo el analisis cualitativo de és-
ta desde la perspectiva de género:

— Para referirse a autoridades
politicas todos los textos emplean
siempre el genérico masculino pa-
ra referirse a los cargos. Por ejem-
plo, Presidente, Senador, Gober-
nador, Concejal, Alcalde, etcétera.

— Enlas escenas escolares que
se representan,“donde existe la
posibilidad de posicionar algin
grado de Participacion Social, las
mujeres generalmente son invisi-
bles o apoyan a algiin candidato
varén, en la circunstancia de una
eleccion escolar o de un circulo
literario, etcétera”s,

— Laesfera delo politico apa-
rece como un espacio netamente
masculino y no se perciben esfuer-
zos por mostrar mujeres en la
politica a nivel de contenidos ni
de ilustraciones.

— “En el texto de historia, la
presencia de la mujer es infima,
como si la mujer fuese invisible
para la historia, 0o no hubiese par-
ticipado en proceso alguno impor-
tante o digno de registrar; las

5. Ihidem (péags. 74-75).
6. Ibidem (pag. 86).
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Tabla 4
GRAN TOTAL DE PARTICIPACION SEGUN EL GENERO
EN EL TRABAJO PRODUCTIVO NO DOMESTICO

Varones Hembras Total 9% H

1. RELACION CON EL TRABAJO

a) Trabajo doméstico solamente 4 25 29 86.2%

b) Trabajo productivo piblico 1,704 143 1,847 7.7%

c) Trabajo doméstico + productivo 25 11 36 30.6%

d) Desempleo explicito 6 2 8 25.0%

e) (c+d) 31 13 44 29.5%
2. ESTUDIO (como trabajo) 1,009 125 1,134 11.0%
3. TOTAL TRABAJO PRODUCTIVO

PUBLICO (1b + 1¢ + 1d + 2) 2,744 281 3,025 9.3%

4. CALIFICACION OCUPACIONAL

a) Trabajo no calificado 2,959 50 3,009 1.7%

b) Artes y oficios 541 38 579 6.6%

¢) Formacién técnica 59 14 73 19.2%
d) Paraprofesional 9 7 16 43.8%

e) Profesional 424 55 479 11.5%

f) Licenciados/as educadores/as 227 28 255 11.0%
5. RELACION TRABAJO Y LO DOMESTICO

a) Prolongacién 7 28 35 80.0%

b) Ruptura 214 41 255 16.1%
6. RANGO OCUPACIONAL

a) Trabajador de base 2,977 67 3,044 22%

b) Mando Medio - Técnico 424 48 472 10.2%

¢) Direccidn - Coordinacién 400 26 426 6.1%
7. PODER Y TRABAJO

a) Subordinacién 2,949 28 2,977 0.9%

b) Subordinacién y direccién 416 49 465 10.5%

¢) Direccién 1,016 87 1,103 7.9%
8. STATUS SOCIAL DEL TRABAJO

a) Bajo 3,023 61 3,084 2.0%

b) Medio 315 39 354 11.0%

c) Alto 630 53 683 7.8%

personas protagonistas son hom-
bres; los hacedores de la historia
son hombres. De lamisma manera,
el mensaje en el texto de filosofia
es que la inmensa mayoria de per-
sonas que alguna vez han filoso-
fado en el mundo son hombres”7,
Anélogamente se comportan los
textos para con todo el quehacer
de hombres y mujeres en lo social-
ptblico.

La tercera categoria de indica-
dores para el analisis desde la
perspectiva de género hace refe-

rencia al juego infantil. Se trata de
establecer si la representacién
que aparece en los textos divide
el mundo del juego para nifios y
nifas segin estereotipos de géne-
ro o si mas bien, se representa el
juego como una actividad de la
que unos y otras pueden partici-
par sin distingos por sexo. Vea-
mos los resultados: (Ver Tabla 6).

Como puede observarse, al
igual que en las demas categorias
analizadas, las actividades del jue-
go infantil reflejan una marcada
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concepcion sexista en la repre-
sentacion de los personajes en
los textos, altamente permeada
por estereotipos de género. La
representacion del juego infantil
sigue mostrando el universo hidi-
co como un mundo dividido en lo
que es propio de lo masculino y
de lo femenino: juegos, juguetes,
espacios de juego, pares con
quienes se alterna en el proceso
de juego y demas, son presenta-
dos a las nuevas generaciones
desde una divisién sexual fun-
dada en estereotipos que poco o
nada contribuyen al logro de la
equidad en la psicogénesis de
nifias y nifios.

Adicionalmente, cabe resaltar
los siguientes aspectos, producto
del anélisis cualitativo:

“Son muy comunes los grupos
de sélo ninos varones que juegan
en espacios abiertos, lejos de los
adultos, lo que excepcionalmente
ocurre con grupos de sélo nifias,
como si las nifias fuesen incapa-
ces de jugar solas o, simple-
mente, como si no jugasen.

Es notoria la posicién de lide-
razgo que asume generalmente
un nifio varén en los grupos de
juegos mixtos; en casos muy
excepcionales se representa a
una nifia que sugiere o imparte
instrucciones a un grupo mixto
en juego. También se observa
una actitud de liderazgo mascu-
lino cuando se presentan parejas...

Vale la pena resaltar que se
representa excepcionalmente en
los textos a nifias solas en activi-
dades de juego, contrariamente a
lo que ocurre con los nifios que
juegan al explorar o curiosear su
entorno”s.

Una cuarta categoria de indi-
cadores para el anélisis esta con-
formada por los rasgos de perso-
nalidad, intereses, aptitudes y

7. Ibidem,
8. Ibidem (pag. 91).



; LOS TEXTOS ESCOLARES :

Tabla 5
GRAN TOTAL DE PARTICIPACION SOCIAL SEGUN EL GENERO

ACCION Varones Hembras  Total % H

TIPO DE PARTICIPACION

CIVICA/GREMIAL
USUARIO PASIVO 93 10 103 9.7%
USUARIO ACTIVO 83 3 86 3.5%
TOTAL USUARIOS 176 13 189 6.9%
% USUARIOS ACTIVOS 47.2%  231%  45.5% 0.507
AGENTE DIRECTIVO-CREADOR 79 4 83 4.8%
AGENTE SUBORDIN.-EJECUTOR 77 23 100 23.0%
TOTAL AGENTES 156 27 183 14.8%
% GENTES DIREC.-CREADOR 506%  14.8%  45.4% 0.327

POLITICA
USUARIO PASIVO 64 19 83 22.9%
USUARIO ACTIVO 109 3 112 2.7%
TOTAL USUARIOS 173 22 195 11.3%
% USUARIOS ACTIVOS 63.0%  13.6%  57.4% 0.237
AGENTE DIRECTIVO-CREADOR 214 7 221 3.2%
AGENTE SUBORDIN.-EJECUTOR 95 3 98 3.1%
TOTAL AGENTES 309 10 319 3.1%
% GENTES DIREC.-CREADOR 69.3%  70.0%  69.3% 1.010

GRAN TOTAL
USUARIO PASIVO 157 29 186 15.6%
USUARIO ACTIVO 192 6 198 3.0%
TOTAL USUARIOS 349 35 384 9.1%
% USUARIOS ACTIVOS 55.0%  17.1%  51.6% 0.332
AGENTE DIRECTIVO-CREADOR 293 11 304 3.6%
AGENTE SUBORDIN.-EJECUTOR 172 26 198 13.1%
TOTAL AGENTES 465 37 502 7.4%
% GENTES DIREC.-CREADOR 63.0%  29.7%  60.6% 0.491

actitudes, con el fin de establecer
si los personajes aparecen repre-
sentados desde imagenes este-
reotipadas de lo masculino y de
lo femenino o si por el contrario,
los personajes se representan
desde la imagen de “Persona”,
con caracteristicas de una y otra
polaridad, con independencia de
su sexo biol6gico. A continua-
cion se presentan los resultados
de este trabajo.

Como puede observarse en los
datos anteriores, la representa-
cién de las caracteristicas de las
personas que aparece en los tex-

tos obedece a una visién dicoté-
mica, excluyente, de la personali-
dad y de los distintos aspectos
constitutivos del ser de las per-
sonas, fundada en estereotipos
de género. jLas mujeres son tipi-
camente “femeninas” y los hom-
bres son tipicamente “masculi-
nos”! La pregunta es ;pueden
mujeres y hombres represen-
tarse como Personas con rasgos
masculinos y femeninos, es decir,
parecerse mds al “SER” que a un
“Deber Ser” que, ademas, ya no
resulta deseable?
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Reflexién a propésito
de los resultados

ero, jcémo opera esta
influencia de los tex-
tos sobre la socializa-
cioén de roles de género
y sobre la construc-
cion de relaciones equitativas o
inequitativas en este plano?

Los textos escolares son un
tipo de documentos derivados de
la existencia de la escritura para
la comunicacién entre los huma-
nos, tanto hombres como muje-
res. Al ser su funcién basica la de
comunicar, los textos son porta-
dores de sentido para el otro/la
otra; es decir, que quien los lee,
los ojea, etc., debe derivar de lo
que hay en ellos un significado
(en realidad, un sinnimero. de
significados), a través de su lec-
tura, o sea, que debe interpretar
lo que las personas que lo hayan
escrito quieren decir, lo que
quieren comunicar.

El lector y la lectora constru-
yen el significado de lo represen-
tado en los textos a partir de lo
que hay en éstos y de lo que
como seres humanos ellos ya
han construido en si mismos en
términos de ser y saber. Esto es,
que las personas interactuamos
con los textos para construir sig-
nificados. Y, si se considera que
la mayoria de los textos escolares
contienen elementos relativos a
las relaciones de género, asi éste
no haya sido un propésito origi-
nal de sus autores de manera
explicita, es de suponer que a
partir de la interaccién con los
textos sus lectores habran de
construir significados sobre las
relaciones de género en el mundo
representado en el documento.

Dado que las relaciones de
género no suelen constituir el
objetivo explicito de los docu-
mentos, los mensajes que en
estos aparecen al respecto apun-
tan a la conciencia de los lectores
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y las lectoras, pero sobre todo a
su inconsciente, a manera de
mensajes subliminales. En este
sentido, “Lo importante en este
caso es mas la huella que los
mensajes van dejando en el
inconsciente individual y en el
inconsciente colectivo, planos a
los que al parecer es hacia donde
mas apuntan, y se reproduce
desde alli en el quehacer de indi-
viduos y grupos™. De ahi que sea
tan importante revisar hasta qué
punto los textos escolares con-

tribuyen o no a construir relacio-
nes equitativas de género.
Lamentablemente, como se
sefiald anteriormente, los textos
escolares como instrumento socia-
lizador de las jovenes generacio-
nes en tanto que portadores de
sentido, suelen estar altamente
permeados por la presencia de
estereotipos sexistas, con lo cual
contribuyen a perpetuar la ine-
quidad en las relaciones de
género. Resulta indispensable,
por tanto empezar a producir

Tabla 6
GRAN TOTAL DE PARTICIPACION EN JUEGO INFANTIL SEGUN EL SEXO

Varones Hembras Total %H

1. TIPO DE JUEGO
a) Masculino segiin estereotipos
b) Femenino segiin estereotipos
¢) Sexualmente no tipificados
d) TOTAL

2. TIPO DE JUGUETES
a) Masculino segiin estereotipos
b) Femenino segin estereotipos

c) Sexualmente no tipificados
d) TOTAL

3. PARTICIPANTES EN JUEGO
Segiin Sexo
a) Grupos masculinos
—Pares infantil/juvenil
—Nifo y adulto(s)
—Pares infantil y adulto(s)
TOTAL

b) Grupos femeninos
—Pares infantil/juvenil
—Nifia y adulta(s)

—Pares infantil y adulta(s)

TOTAL

¢) Grupos mixtos
—Pares infantil/juvenil mixtos
—Adultos mixtos
—Pares y adultos mixtos

TOTAL

d) (at+b+c)

e) Juego individual

f) GRAN TOTAL (d + e)

117 23 140 16.4%
16 24 40 60.0%
39 24 63 38.1%

172 71 243 29.2%
82 19 101 18.8%

1 8 9 88.9%
48 30 78 38.5%

131 57 188 30.3%
60 60 0.0%
16 16 0.0%
76 76  0.0%

3 27 30 90.0%
3 27 30 90.0%
53 36 89 40.4%
53 36 89 40.4%

132 63 195 32.3%
27 4 31 12.9%

159 67 226 29.6%

Continia...
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materiales desde una perspec-
tiva de equidad en las relaciones
de género y revisar los materiales
existentes con el fin de corregir-
los”10, I

9. Turbay, Catalina. “Disefio y Apli-
cacién de una Propuesta de Evaluacién
de las Relaciones de Género y Anilisis
Global de Documentos”. (Informe de
Consultoria), UNICEF - Proyecto Mujer.
Bogot4, 1991 (pag. 92).

10. Turbay y Pérez, Op. Cit. (pag. 52).
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wcontinuacion

Varones Hembras Total % H

4. PARTICIPACION DE ADULTOS/AS
EN JUEGO INFANTIL/JUVENIL
a) Mujer(es) - Nifa(s)
b) Mujer(es) - Nifio(s)

c) Hombre(s) - Nifia(s) 1 1 2 50.0%
d) Hombre(s) - Nifio(s)
e) Mujer(es) - Nifio(s) y Nifia(s)
f) Hombre(s) - Nifio(s) y Nifia(s)
g) Mujer(es) y Hombre(s) Nifia(s)
h) Hombre(s) y Mujer(es) - Nifio(s)
i) Hombre(s) y Mujer(es)
Nifio(s) - Nina(s)
j) GRAN TOTAL 1 1 2 50.0%
5. ESPACIOS DE JUEGO
a) Espacios cerrados en el hogar 10 7 17 41.2%
b) Espacios cerrados fuera del hogar 11 11 0.0%
c) Espacios abiertos cerca de adultos 57 17 74 23.0%
y/o del hogar o analogo )
d) Espacios abiertos lejos de adultos ‘7 B3 49 112 43.8%
y/o del hogar o anélogo
e) (a+b) 21 7 28 25.0%
f) (@a+b+c) 78 24 102 23.5%
g) (c+d) 120 66 186 35.5%
h) (a+b+c+d) 141 73 214 34.1%
Tabla 7

GRAN TOTAL DE RASGOS DE PERSONALIDAD SEGUN EL GENERO

1. POLARIDAD MASCULINA SEGUN ESTEREOTIPOS

Varones Hembras Total 9% H

a) Independencia 79 4
b) Actividad, agresividad, asertividad 275 64
c) Dominio, autoridad, liderazgo 76 8
d) Fortaleza de caracter 30 6
e) Comportamiento decidido, confiado 61 |\ 17
f) Seguridad, autoconcepto elevado 33 16
g) Rudeza y/o inexpresividad afectiva 28 6
h) Resistencia, capacidad de oposicién 13
i) Predominio, necesidad de logro 82 5
j) Predominio, necesidad de poder 21 3
k) Manejo racional de situaciones nuevas

y/o conflictivas 49 4
I) Autonomia 30 7
m) Capacidad para la expresién discursiva

o no de las ideas 17 6
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83 4.8%
339 18.9%
84 9.5%
36 16.7%
78 21.8%
49 32.7%
34 17.6%
13 0.0%
87 5.7%
24 12.5%

53 7.5%
37 18.9%

23 26.1%

Contimia...
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N

. ’ Varones Hembras Total % H a
..continuacion
n) Dificultad para discurrir sobre lo _
afectivo y/o para su expresién general 13 5 18 27.8% EDICIONES EDUCACION
0) Preocupacion por la condicién Y CULTURA
y el desarrollo fisico 117 4 121 3.3% :
p) Predominio de la asimilacién al yo 24 2 26 7.7% OFRECE
q) Competencia emulacién 80 8 88 9.1%
r) Inteligencia racional, légica 249 44 293 15.0%
s) Autocontrol 43 2 45 4.4%
t) Manifestacién activa de la sexualidad 8 4 12 33.3%
u) Valoracién de la sexualidad propia 7 2 9 222% .Trabajos de impresion
v) Capacidad para la toma de decisiones 91 20 111 18.0% litografica en libros
w) Creatividad, transformacion 189 9 198 4.5%
x) Curiosidad, exploracién, bisqueda 129 21 150 14.0% . Periodicos
y) Capacidad para enfrentar retos, riesgos 84 5 89 5.6% . Revistas
z) SUMATORIA POLARIDAD
MASCULINA 1828 272 2,100 13.0% . Folletos
. Papeleria
2. POLARIDAD FEMENINA SEGUN LOS ESTEREOTIPOS . Afiches
Varones Hembras Total % . Volantes
a) Dependencia 16 12 28  42.9% . Tarjetas
b) Pasividad, timidez, irresolucién 2 16 18 88.9%
c) Sumisién, subordinacién, seguidismo 42 49 91 53.8%
d) Debilidad de carécter, vulnerabilidad 11 43 54 79.6%
e) Comportamiento ansioso, temeroso 18 24 42 57.1% -
f) Inseguridad, autoconcepto disminuido 9 19 28 67.9% Comuniquese
g) Suavidad, ternura, dulzura 17 55 72 76.4% con nosotros
h) Docilidad, incapacidad para oponerse 5 15 20 75.0% Avenida 28 N° 36-07
i) = Predominio, necesidad de afecto 1 8 9 889% Teléfono: 269 69 19
j) Predominio, necesidad de aceptacién . 3 3 6 50.0% ;
k) Manejo emotivo de situaciones nuevas
y/o conflictivas 2 9 11  81.8% .
1) Heteronomia 5 5 100.0% Gustosos
m) Dificultad para expresar y discurrir los atenderemos
en el plano de las ideas 5 4 9 44.4%
n) Capacidad de discusién y expresion
de lo afectivo 31 27 58 46.6%
o) Preocupacion por el aspecto fisico 4 28 32 87.5%
p) Predominio de la acomodacién al otro 2 12 14 85.7%
q) Colaboracion, cooperacion 36 25 61 41.0%
r) Inteligencia intuitiva 2 1 3  33.3%
s) Bajo autocontrol 8 8 100.0%
t} Pasividad, represién de la sexualidad 6 6 100.0%
u) Subvaloracién de la sexualidad propia
v) Incapacidad para tomar decisiones 6 11 17  64.7%
w) Conservadurismo, conformismo 6 8 14 57.1%
x) Actitud pasiva frente al conocimiento 2 15 17  88.2%
y) Incapacidad para enfrentar retos 1 7 8 87.5%
z) SUMATORIA POLARIDAD
FEMENINA 221 410 631 65.0% k
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Cuando ensenar es un arte,
aprender es un placer.

El aprendizaje es fruto de un trabajo conjunto: de un maestro que comprende y
motiva a sus alumnos, y de unos nifios movidos por la necesidad de saber.

Un trabajo conjunto al que Santillana aporta su experiencia de muchos P‘\‘l D A

anos editando materiales para el colegio. (-//—\0
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Textos cuidadosamente elaborados, pagina a pagina, s a ntl l I a n a
linea a linea. Para despertar la imaginacion e impulsar
la actividad.
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Textos que ayudan a transformar la ensefianza en arte
y el aprendizaje en placer.

Fotografia:Pedro Villaraga



NALISIS

EDUCATIVO
DEL
TEXTO ESCOLAR %

Betty Monroy Henao*

Profesora de la Universidad Pedagogica Nacional

En Colombia se editan 4.000 titulos de textos escolares
que alcanzan un volumen anual de 15 millones de ejem-

plares,

que sin embargo solo cubren el 30% de la deman-

da potencial. El uso del texto ha ido en aumento. Un
analisis de la dimension educativa y pedagogica del texto
escolar es realizado por la profesora Betty Monroy de la
U. Pedagdgica Nacional, el cual hace parte de la investi-
gacion que en la actualidad adelanta el Centro
deInformética de la misma universidad.

1 texto escolar es un
medio difundido en el
pais, aun cuando no
con la cobertura que
se pretende a veces mi-
rar. Es importante por ello hacer
trabajos investigativos que nos
den cuenta de un recurso de uso
importante y al cual el mundo
contemporaneo hace nuevas exi-
gencias cientificas y culturales
que lo conviertan en un buen

elemento de contacto con la
riqueza del conocimiento. Esta
comprension esté en la base de
algunas reflexiones que nos veni-
mos haciendo en el Centro de
Informatica de la Universidad
Pedagégica Nacional a propdsito
de la linea de investigacién que
hemos abierto para indagar el
texto, no s6lo como producto
social y de mercadeo, sino en sus
procesos de creacion para gene-
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rar alternativas que ofrezcan
nuevas opciones para entender
el mundo social y natural en el
que vivimos.

* Profesora de la Universidad Peda-
gbgica Nacional en el Centro de Infor-
matica. Coordinadora de Linea de Inves-
tigacién en Texto Escolar, Maestria en
Tecnologias de la Informacion aplicadas
a la Educacion.




LOS TEXTOS ESCOLARES

Los usos y consumo
de textos
1 libro de texto para
muchos es sélo un auxi-
liar del maestro (en el
mejor de los casos), y
se considera importan-
te en la medida que ofrece infor-
macion sobre un area del saber,
lo cual se enmarca en diferentes
perspectivas. Una de ellas es la
pretendida masificacién.

Existe alguna cobertura de tex-
tos escolares (aunque no sufi-
ciente) impulsada por el Minis-
terio de Educacion. Después del
cuaderno y el tablero, el libro es
el medio de ensefianza mas utili-
zado en escuelas y colegios del
pais. La actividad de la industria
editorial de textos en Colombia
es un indicador de la utilizacién
intensiva de este medio impreso
en la educacién. De acuerdo con
los datos de la Camara Colom-
biana de Libro, existen 30 edito-
riales dedicadas a la produccién
de textos escolares y la oferta
actual llega a los 4 mil titulos que
presentan un volumen anual de
15 millones de ejemplares?.

Sin embargo, existe un gran des-
fase entre la oferta y la deman-
da de textos en los sectores socia-

les mas necesitados. Se estima -

que la industria editorial cubre
actualmente un 30% de la deman-
da potencial de textos en Colom-
bia. E1 MEN ha puesto en marcha
un ambicioso programa de dota-
cion de textos encaminado a
cubrir los sectores de poblacién
mas deprimidos del pais.

En la revision sobre el uso del
libro de texto y su relacién con el
rendimiento académico se en-
contré que ésta es positiva y que
en muchos casos lo es porque es
el maestro quien utiliza el texto y
de alguna forma lo reemplaza en
la tarea tradicional de informar.

En sintesis, no existe atin una
gran cobertura del texto escolar
en el pais, aunque es deseable
teéricamente que exista como
recurso educativo.

Otra pespectiva importaate en
cuanto al analisis educativo de
los textos es el que se refiere a su
produccién. El proceso es simple
aparentemente: Un autor (o auto-
res) es convocado por una edito-
rial para desarrollar un texto
escolar dentro de un area del
saber; el autor desarrolla su pro-
yecto y lo entrega a la editorial.
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En la editorial sigue los pasos
técnicos necesarios para su revi-
sién, impresién y publicacién.
Hasta ahi es simple. Sin embargo,
todo el proceso esta imbricado
en un tejido social complejo y
sometido a las leyes del mercado.

Por una parte, el producto que
el autor entrega a la editorial es
sometido a revisiones y ajustes
técnicos que terminan por variar
el contenido inicial del proyecto.
El libro termina siendo el pro-
ducto de un autor colectivo:
corrector de estilo, diagramador,
técnicos de fotomontaje, consejo
editorial...

Por otra, el “rostro” final del
texto puede no ser la forma mas
adecuada de presentar el saber,
con el agravante de que todavia
creemos que los textos dicen la
“verdad”. Concepto dificil de es-
tablecer aun en la ciencia misma.
Cémo se organiza el saber deter-
minar a su vez cémo se entiende
Vy qué criterios subyacen a su
construcciéon. Esto equivale a
decir que “existen regulaciones e
intereses en la base de la selec-
cion, organizacién y evaluacién
de los hechos que se consignan
en los textos escolares”2. En los
textos se presenta entonces una
construccién social del conoci-
miento, en la cual subyacen
supuestos no evidentes, pero que
si determinan una forma de
aprehender y construir el saber.

Giroux (1981), a propésito del
conocimiento en ciencias natu-
rales y eso se ve en los textos,
dice que el “conocimiento en la
cultura del positivismo consiste
en un espacio de hechos objeti-

1. Pefia, Bernardo. Libros de texto:
Prioridad de investigacién. En: Colom-
bia, Ciencia y Tecnologia, Vol. 8, No. 1,
Enero-Marzo 1990, pag. 25.

2. Ochoa, Jorge. Textos escolares: Un
saber recortado, CIDE, Santiago de Chile,
1990, pag. 237.
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vos que deben ser recolectados y
ordenados para luego ser some-
tidos a verificacién. El conoci-
miento es relevante en cuanto
puede ser una descripcién y una
explicacion de datos objetivados
concebidos a priori como ejem-
plos de leyes”s.

De este modo, el conocimiento
se identifica con el método y con
la orientacién de que es un con-
junto de hechos que pueden des-
cribirse. El hecho se convierte en
fundamento para todas las for-
mas de conocimiento y su pre-
sentacion se abstrae de los con-
textos que le dan significado.
Habria que preguntarse, sila lec-
tura que hacen los nifios de los
textos modifica en algo su
mirada del mundo natural; si son
una invitacién a cambiar el hori-
zonte de su conciencia o si porel
contrario afianzan nociones ma-
gicas o simplemente los hechos
que presentan los textos son
verdades acabadas que se “me-
morizan” para el examen.

En sintesis, no es que el maes-
tro “deba” hacer el libro de texto
pero si que quien lo hace sea un
experto creativo, que conozca el
area del saber desde su estruc-
tura epistemoldgica y los proce-
sos de construccion del conoci-
miento por parte de los sujetos
que aprenden. Sin embargo, el
proceso de desarrollo de un texto
requiere una sélida relacién de
autory técnicos de las editoriales.

Una tercera perspectiva en el
analisis educativo de los textos
es la orgnizacién de los mismos
de acuerdo con contenidos “ofi-
ciales”, en dos sentidos:

a) En cuanto la dosificacién
del saber para cada curso de la
escuela basica u organizacion
tematica y,

b) En cuanto a la organiza-
cién didactica.

Dosificacion del saber

El saber se presenta en unida-
des didacticas, cada una de las
cuales busca aportar informa-
cién mas o menos actualizada,
mas o menos descontextualizada
sobre algtin aspecto del area de
ciencias en cada curso. Los con-
tenidos de los cinco cursos son
similares. Varia la cantidad de
informacién, la complejidad de
los ejercicios o actividades y la
evaluacion.

El libro de texto es elaborado
expresamente para orientar el
proceso de aprendizaje sistema-
tico de los alumnos (nos reser-
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vamos el derecho a dudar, en el
sentido de que parece hecho mas
a propésito del maestro), en rela-
cién con los programas de estu-
dio. Debe presentar contenidos
de acuerdo con el nivel de de-
sarrollo del nifio, para “facilitar” el
conocimiento y la comprension
del mundo natural que le rodea.

Los contenidos “deben” obe-
decer a criterios de secuencia,
integracién y coherencia. Por
ello los textos son similares en

3. Giroux, Henry. Schooling and the
culture of positivism: notes on the death
history. En: Ideology, Culture and the
pracess of schooling. Philadelphia, Tem-
ple University Press, 1981, pags. 37 y ss.
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contenido y “dosifican” el saber
~ para cada curso.

Como parte del trabajo pro-
puesto, tomamos una muestra de
25 textos de Ciencias Naturales
de los que se emplean comin-
mente e hicimos algunas lectu-
ras que nos han dejado pregun-
tas, lo cual entendemos que es
parte del oficio de investigar.

En el cuadro No. 1 se presen-
tan textos de diferentes afios,
cursosy editoriales desde 1979 a
1989 en los que se observa la
dosificacién de los contenidos de
ensefianza y como lo asume cada
texto,

Los textos analizados presen-
tan la misma organizacién de
contenidos (dosificacién), incluso
el hecho de que en primero de
primaria no hay contenidos con-
ceptuales (o mejor informati-
vos). La situacién se ve mejor en
el cuadro No. 2. Los contenidos

son extraidos de los textos y no
tienen otro criterio de organiza-
cion: Medicion, Materia, Energia,
Trabajo, Seres Vivos y Ambiente,
Tierra y Universo, Elementos de
Investigacién y Sistema. El cua-
dro hace referencia a la frecuen-
cia de aparicién de los conceptos
en la muestra:

Los conceptos “serios” comien-
zan a trabajarse en el libro de 39.

Los de 12y 22 son textos dedica-
dos a los dibujos, sin mucho
texto escrito, pero tampoco con
elementos para el analisis. El
libro trata de reemplazar la
visibn de la naturaleza que
podria ser una forma préxima
para iniciar la formacién del
concepto de mundo natural y de
las Ciencias Naturales.

Cuadro No. 2

Conceptos

Cursos

w
©
'S
©
o
=]

Medicién

Materia

Energia

Trabajo

Seres Vivos y Amb.
Tierra y Universo
Elementos de Invest.
Sistema 1

B B2 Wl b s s B
(S 04 B NS B &) IS, IS IS
Lo SRS [ S SN N S Y

Cuadro No. 1

DOSIFICACION DE LOS CONTENIDOS DE ENSENANZA

Edit. Afio Curso

Medicion Materia Energia

Trabajo Ambiente Universo Investigacién Sistema

1 79 19 No
2 83 12 No
3 84 12 No
4 88 19 No
587 19 No
6 86 12 No
7 85 12 No
8 89 20 No
9 86 20 No
10 85 20 No
11 84 20 No
12 - 89 30 No
13 88 30 Zi
14 84 3e No
15 88 32 Si
16 83 30 No
17 89 40 Si
18 83 49 Si
19 83 49 Si
20 88 40 Si
21 84 49 Si
22 B2 40 Si
23 85 59 Si
24 88 5@ Si
25 83 50 Si

No No No No
No No No No
No No No No
No No No No
No No No No
No No No No
No No No No
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si No No
Si Si Si Si
Si Si Si Si
No No No No
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si
Si Si Si Si

No No No
No No No
No No No
No No No
No No No
No No No
No No No
Si No No
Si No No
Si No No
No No No
Si No No
Si Si Si
No No No
Si Si Si
Si No No
Si Si Si
Si Si Si
Si Si Si
Si Si Si
Si Si Si
Si Si Si
Si Si Si
Si Si Si
Si Si Si

(Los nimeros iniciales reemplazan las editoriales de los textos que analizamos)
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Independientemente de que se
presente tal o cual concepto, una
vision global del contenido de los
textos de Ciencias Naturales
suscita a nuestro modo de ver las
siguientes inquietudes:

a) El conocimiento es lo que
dice el libro o sea los contenidos
que presenta.

b) El conocimiento es acaba-
do y el libro dice la verdad (sa-
cralizacion de la palabra escrita).

c¢) El conocimiento es un con-
junto desarticulado de unidades
didacticas secuenciadas por pro-
positos curriculares.

d) El conocimiento se bana-
liza con la idea de presentarlo en
forma didactica. Entran en discu-
sion los criterios de “facilidad”,
“coherencia”,y “secuencialidad”
de las unidades para “dosificar”
el conocimiento.

e) Por 1ultimo, el concepto de
nifio a quien va dirigido el libro
es ambiguo y amorfo. ;Todos los
nifios aprenden igual? ;Cuales
estructuras de pensamiento for-
man los contenidos dosificados y
abstraidos del contexto que les
dan significado? ;Qué ocurre con
las diversas interpretaciones que
los nifios dan a la lectura de los
textos? ;Qué modelos del mundo
natural presenta para la elabo-
racién conceptual por parte del
nifio? ;Para cual nifio se escriben
los libros?

Organizacion didactica

Los textos de ciencias se presen-
tan de acuerdo con los siguientes
aspectos:

1. Péginas preliminares que
identifican el libro y hacen su
presentacion al publico.

2. El cuerpo de la obra, que
ofrece el contenido segiin objeti-
vos generales y especificos y
unidades didacticas que contie-
nen objetivos, informacion, acti-

Cuadro No. 3
FRECUENCIA DE LOS ASPECTOS DIDACTICOS DE LOS TEXTOS

Aspectos Frecuencia

SI NO
Presentacidon del libro 16 9
Objetivos generales 11 14
Contenidos por unidades 22 3
Informacién 23 2
Dibujos 25 0
Esquemas 22 3
Actividades 25 0
Preguntas 23 2
Evaluacién 15 10

vidades, dibujos o esquemas,
ejercicios y preguntas de evalua-
cion. En el cuadro No. 3 se pre-
senta una sintesis en términos de
frecuencia de los aspectos didéac-
ticos de los textos (muestra de 25
textos):

El cuadro muestra que la
estructura diddctica de los textos
es similar, aun cuando haya
aspectos que algunos textos no
contengan,

3. Los contenidos de los textos
se complementan con activida-
des y ejercicios que apoyan el
desarrollo de cada unidad. En los
cursos mas avanzados (42 y 59)
se presentan a veces documen-
tos, cuadros o restimenes y al-
gunas sugerencias de trabajos
practicos. De todas formas, estos
aspectos 0 son escasos, 0 SOn
pobres intelectualmente o no
tienen mucha relacién con los
contenidos de que se trate.

4. Muy pocos textos presen-
tan paginas finales, glosario,
bibliografia o colofén.

En cuanto a la organizacién
didactica, el texto de ciencias
presenta algunos problemas:

a) Lo “didactico” es el esque-
ma tradicional de una clase con-
vencional de tiza y tablero. El
libro repite el esquema de la
clase yno es clara la intencién de
tal presentacién. ;“Facilismo”
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pedagdgico? ;Se pretende reem-
plazar al maestro? ;Por qué los
textos han adoptado tal estruc-
tura?

b) Los objetivos de las unida-
des son tan abstractos como la
informacion dosificada. Los ob-
jetivos insisten en la creatividad,
en los conceptos, en lo experien-
cial por ejemplo, y no se corres-
ponden con los contenidos que
presentan ni con las actividades
que proponen. Se puede encon-
trar incoherencia entre objeti-
vos, contenidos y evaluacién. La
evaluacion que se presenta es
generalmente de repeticién de la
informacion que trae el textoola
unidad respectiva. ;Es necesario
en el mundo de hoy, de procesa-
miento rapido de informacion,
repetir de forma didactica “dosis”
de informacién?

c) Los esquemas y las ilustra-
ciones presentan a veces dificul-
tades, tanto de oportunidad y
demostracién como de tipo téc-
nico. Lo primero esta en el
terreno de lo conceptual y lo
segundo en el de la calidad de
edicién o impresién. Sin embar-
go, a pesar de que la calidad téc-
nica de los textos colombianos es
buena, si preocupa que los dibu-
jos y demaés ilustraciones apa-
rezcan sin criterios perceptivos,
estéticos o de realidad.




Los usos del texto escolar

na perspectiva para
el anélisis educa-
tivo de los textos es
el empleo que estu-
diantes y profeso-
res les dan. En nuestra indaga-
cion, en una muestra de diez
establecimientos de educacién
bésica primaria (5 oficiales y 5
privados), con un profesor por
curso en el area de ciencias,
encontramos lo siguiente:

Los datos muestran varias co-
sas: /

12 Los nifios de las escuelas
oficiales tienen menos textos
escolares por razones general-
mente econémicas.

292 Una buena parte de los pro-
fesores de ambos sectores usan
textos escolares y creen en ellos.

32 Un buen porcentaje de pro-
fesores los usa en clase. Existe un
porcentaje levemente mas alto
de maestros del sector publico
que los usa en clase para acom-
paiiar sus actividades de clase.

49 En el sector oficial se usan
menos para trabajos en la casa.
Esto es posible, ya que los nifios
de este sector tienen menos tex-
tos.

52 En el sector oficial se usan
muchos mas textos sin maestro
que en el sector privado. Los pro-
fesores se “dejan” reemplazar
por el texto, incluso en unidades
completas, ya que éstas son simi-
lares a la organizacién didactica
de las clases.

62 En el sector privado se usa
mas el texto para complementar
la clase y es posible que el con-
cepto de texto escolar sufra una
variacion en el sentido de que
también hay otros textos de con-
sulta (enciclopedias, revistas,
etc.).

79 Algin porcentaje de profe-
sores no usan el libro de texto
porque no creen en él o prefieren
otras actividades. Sin embargo

LOS TEXTOS ESCOLARES

Cuadro No. 4
USO DEL TEXTO ESCOLAR
Categorias de uso

Ejercicios Tareas Actividades
enclase encasa sin maestro mentacién maestro general ocasional

Comple- Reemplazo Uso Uso

Nimero de alumnos

Libro de Ciencias

PUBLICO 78% 45% 53% 30% 53% 55% 15%
PRIVADO 60% 70% 31% 53% 31% 80% 10%
Cursos : 12 590

: Oficial: 863 nifios
Privado: 630 ”

: Profesores oficiales:25
Profesores privados: 25
Ninos escuela Ofic.: 332
Ninos escuela Priv.; 630

hay un hecho comiin: el libro de
texto reemplaza los manuales de
laboratorio para demostraciones
0 experimentos y en este sentido
se usa en general.

Conclusiones
preliminares

os datos anteriores,
nos llevan a hacer
algunas consideracio-
nes para la ensefianza
de las ciencias:

1. Como ya dijimos, el cono-
cimiento es lo que se encuentra
en los textos. Ello significa que
principalmente el maestro de-
pende del texto para ensefar
Ciencias. El profesor tampoco
tiene autonomia: ;Quién escoge
el texto? ;Como se escoge? ;Qué
tiene que ver la editorial con sus
sistemas de ventas en tal esco-
gencia? ; Algunos profesores usan
tal o cual texto porque se los
regalan las editoriales? El “gan-
cho” podiria ser la guia didactica
que acompana el texto. Estas
guias explican paso a paso cémo
desarrollar el programa sin mu-
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cho esfuerzo por parte del profe-
sor. Todo esta estructurado.
iCiencias? ;Estan incluidas las
ciencias que le gustan al profesor
y c6mo le gustan? Sin embargo
trata de ensenar “creatividad”,
“investigacion” y “modelos de
pensamiento cientifico”.

2. A pesar de que las guias
“facilitan” al maximo las clases,
parece que los profesores no tie-
nen tiempo para emplearlas en la
“preparacion” de las clases y lo
hacen a “través del texto del
alumno” y no de la guia.

3. Ochoa Jorge, 1990, anota
que el instrumento con el cual se
mira, orienta también la forma
de mirar. Si las Ciencias Natura-
les se miran a través de un texto
relativamente empleado por un
profesor, el pensamiento del
alumno, la forma de ordenar
datos en conformidad con algin
modelo (y siempre hay que
emplear alguno), la elaboracién
de marcos de referencia que
actiian como matrices discipli-
narias para mirar la realidad?,

4. Ochoa, Jorge. Op. cit., pag. 55.
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estaran bien lejos de una apro-
piada concepcién de lo natural
con todo lo que ello significa a la
luz de la ciencia. Lo dicho incide
en como el profesor posibilita al
alumno formas de representa-
cion de la realidad y por tanto en
la forma de apropiacion del
conocimiento (;procesos o pro-
ductos?)

4. Por otra parte, queda la
pregunta por la autonomia del
profesor, por su solvencia inte-
lectual para acompaifiar en el
proceso del conocimiento al
emplear medios diversos, pero
sobre todo, con las categorias y
medios que el desarrollo de la
ciencia de hoy posibilitarian.
;Como pensar en un texto esco-
lar que apoye y estimule la for-
macién de modelos de pensa-
miento a través de formas de
representacion del conocimien-

to? Ensefar a pensar, lo repeti-
mos, es un objetivo esencial dela
educacion. Si el texto escolar es
tan difundido como medio (;0
agente?) del aprendizaje, jqué
caracteristicas debe ofrecer para
que colabore con este objetivo?

Algunas consideraciones
finales

a) Conviene pensar en la tarea
del educador. Los resultados de
un texto u otro dependen en gran
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medida de la calidad de la ense-
nanza implicada. Es posible que
un profesor habil obtenga muy
buenos resultados, incluso con
un texto mediocre, mientras que
el mejor texto no podra compen-
sar una mala ensenanza. Sin
embargo, el contenido del texto
es importante. Tenemos fuertes
sospechas de que se obtienen
mejores resultados cuando pro-
fesores muy habiles disponen de
buenos textos con los cuales tra-
bajar.

b) Un buen texto no es el que
trae una guia didactica con con-
sejos leccién por leccion, o los
contenidos del programa curri-
cular. El programa no es de con-
sejos porque la tarea funda-
mental del educador, no es “ad-
ministrar conocimiento”, sino
conseguir que sus alumnos pien-
sen. El desafio consiste en que
aquellos adquieran conocimientos
y habilidades de pensamiento al
tiempo, para fomentar la curio-
sidad, la investigacion, la inven-
tiva y la individualidad.
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c) Ensefara pensaralos alum-
nos es tarea basica. Pero es posi-
ble que haya que hacer primero
un “entrenamiento” formal de
los educadores en el desarrollo
de programas para formar el pen-
samiento ligado a tareas de cono-
cimiento.

d) Parece que Papert (1971),
teniarazon al afirmar que deben
crearse “entornos favorables” al
pensamiento. No sélo es que el
maestro pueda hacer tal tarea,
sino que el “habitus” sea el re-
querido. Una atmésfera para la
expresion libre, el interés genui-
no por el pensamiento del alumno,
el respeto por el pensamiento del
alumno, el respeto y la tolerancia
por las ideas ajenas, la coopera-
cién y la solidaridad en la forma-
cién de todos, un entorno inte-

lectual no amenazante, libertad
para expresar ideas y seguridad
de que los esfuerzos son recono-
cidos independientemente de si
conducen o no a las respuestas
“correctas” y a las soluciones del
libro de texto, son caracteristi-
cas de un ambiente favorable al
pensamiento.

e) Es posible que aprender a
pensar sea en parte un problema
de motivacién. Pensar puede ser
un trabajo duro. Diagnosticar un
mecanismo erréneo, desarrollar
un plan eficaz para resolver un
problema complicado, evaluar
un argumento largo, disefiar una
maquina, resolver ecuaciones,
etc., requieren esfuerzo, disci-
plina y perseverancia. ;Cémo
conseguir interés si no existe per
se? Esto es realmente un proceso

y requiere etapas y tareas cre-
cientes en complejidad. Lo nece-
sario es llegar a desarrollar y
mantener un locus de control in-
terno en lugar de externo. Esto
mismo pasa con el texto. Si siem-
pre es una “obligacién”, siempre
sera una carga muy pesada para
los alumnos. Pero, ademas, si el
texto se presenta sin contexto (sin
significado), no representara nin-
gun interés para los alumnos.
Los planteamientos anteriores
son producto de un trabajo de
investigacién que se adelanta y
no son conclusivos en sus afir-
maciones. Tienen mas caracter
interrogativo y las preguntas que-
dan abiertas con muchas otras que
se generen para continuar la bus-
queda de alternativas contem-
poréaneas para el texto escolar. 5%

DIA: DE LUNES A VIERNES
HORA: 2:00 P.M. Y 4:00 P.M.

EN COMFENALCO ANTIOQUIA TIRAMOS LA CASA POR LA VENTANA:
LE REGALAMOS $1'000.000 DE SUBSIDIO PARA VIVIENDA

DE INTERES SOCIAL

+ Si usted es afiliado a Comfenalco y no posee casa propia,
tiene derecho a recibir un importante subsidio para vivienda de interés social.
* Los requisitos son muy sencillos.

Asista a las reuniones informativas

LUGAR: SEDE ADMINISTRATIVA Y DE SERVICIOS. PISO 11

El valor real del subsidio corresponde a 210 UPAC,
al dia de la adjudicacién, aproximadamente $1'000.000
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UN MUNDO
DE PRIVILEGIOS




Materiales para educacién a distancia

Un enfoque
constructivista

Jorge Jairo Posada E.

Profesor de la Universidad Pedagdgica Nacional
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stamos ain en pleno
proceso de aprendiza-
je y elaboracién de es-
trategias pedagégicas
inspiradas en los apor-
tes tedricos de la psicologfa cog-
nitiva. Pero la construccién de
una pedagogia constructivista la
estamos haciendo sobre la base
de los aciertos, errores y caren-
cias de las estrategias didacticas
preexistentes.

En la década de los setenta se
elaboraron muchos materiales
para la educacién a distancia
basados en la tecnologia educa-
tiva. Graciela Fandifio (SF) en un
articulo sobre la didactica para
la elaboracion de textos de edu-
cacién a distancia sefala que
estos materiales estan inspira-
dos en la teoria conductista del
aprendizaje y explicita cuales
sus fundamentos tedricos. En
dicho articulo, que recomiendo
leer, dice también en cuales con-
cepciones constructivistas del
aprendizaje nos podemos basar
para realizar unos materiales
educativos diferentes. Voy a se-
fialar brevemente cémo veo en
términos generales este tipo de
materiales y después presentaré
a manera de propuesta todavia
muy general algunas caracteris-
ticas que podrian tener los mate-
riales educativos desde un enfo-
que constructivista.

Un modelo cerrado

esde el punto de vis-
ta delafinalidad que
guid el disefio de es-
tos materiales existia
la preocupacién de
garantizar la eficiencia del apren-
dizaje y por tanto se buscaban
los mecanismos que permitieran
controlar efectivamente si cada
alumno lograba los objetivos pre-
vistos. Este énfasis en los me-
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canismos de control del proceso
de aprendizaje deja postergadas
otras preocupaciones tales como
la actitud de los alumnos, sus
opiniones, su capacidad critica.

Esta preocupacién por la efi-
cienciay el control se expresaba
en los objetivos propuestos; és-
tos eran formulados en términos
de conductas observables, sus-
ceptibles de ser medidos o eva-
luados.

Tal requisito obligaba a divi-
dir, a fragmentar el material
conceptual en porciones de in-
formacién que pasaban luego a
engrosar largas listas de objeti-
vos especificos.

Muchos educadores no pasa-
ban por desapercibido que mu-
chos aspectos valiosos del apren-
dizaje no eran medibles de esta
forma; pero en el mejor de los
casos se pensé que éstos eran los
limites necesarios de toda accién
educativa a distancia.

En relacién con los conteni-
dos, éstos eran organizados y
procesados en virtud de la orien-
tacion surgida linealmente de los
objetivos. Es decir, la secuencia
que se daba a los mismos seguia
la linealidad légica expresada en
los objetivos conductuales espe-
cificos.

Los alumnos debfan identifi-
carse con los interrogantes tra-
zados en los médulos, y transitar
el camino de resolucién que se
planteaba en ellos como tinica
alternativa. Los materiales mos-
traban una arquitectura cerrada
en si misma y autosuficiente
desde el momento en que sélo
tenian cabida como interrogan-
tes disparadores aquéllos que se
formulaba el propio programa.
El caricter de autosuficiencia
estaba asi mismo subrayado por
el hecho de que todos los pro-
blemas e interrogantes podian
resolverse con la informacién
brindada en el programa. La
bibliografia era indicada mas

como fuente de los autores que
como parte del proceso de
aprendizaje sugerido al alumno.

Las actividades que se propo-
nian respondian también a esta
arquitectura cerrada y por tanto
todas eran acompaiiadas de cla-
ves de correccién. Se reforzaba
asi la idea de que para cada acti-
vidad habia una y sélo una res-
puesta correcta. Las actividades
pretendian medir la eficiencia
del aprendizaje logrado por cada
alumno. Se ofrecia un material
cerrado que anticipaba (o pre-
tendia) sus errores y les reco-
mendaba volver a leer cuando
sus respuestas no eran las co-
rrectas.

Este modelo encerraba a los
disefiadores y autores en una
pretendida eficiencia en la que
todo debia ser anticipado, con-
trolado y corregido por el pro-
grama. Esto determinaba que los
intercambios con los destinata-
rios dejaran fuera la subjetivi-
dad, la afectividad. Se hacian
sinénimos distancia con aisla-
miento, se concebia al alumno
vinculdndose con los materiales
individualmente y en forma ais-
lada.

Este tipo de materiales nos
deben impulsar a profundizar cri-
ticamente en el modelo did4ctico
predominante en la educacién a
distancia.

En la busqueda de otro
modelo, abierto
Y barticipativo

na preocupacion im-
portante es la de
abrir permanente-
mente un espacio
en el mismo mate-
rial para que el alumno exprese
sus saberes previos y sus opinio-
nes, conozca nuestra propuesta
conceptual, confronte luego am-

bas producciones (sus ideas y las
nuestras) y saque conclusiones.

En estos materiales se crean
condiciones para que nuestros
destinatarios puedan reflexionar
acerca de lo que saben y no
saben acerca de las tematicas
propuestas, y al partir de esa
reflexién que los recupere como
sujetos activos y conocedores, se
aproximen a nuestros conceptos,
los confronten y asf construyan
ideas nuevas o resignifiquen las
que ya tenian. Asi mismo, se
debe recuperar la afectividad y
elintercambio entre los alumnos,




Debemos abandonar la pre-
ocupacién por el control exhaus-
tivo de los productos del apren-
dizaje. Si deseamos promover la
construccion activa y no la ade-
cuacién pasiva de los alumnos,
necesariamente debemos abrir
espacios no controlables en for-
ma de clave de cdrreccién. El
esfuerzo no debe consistir en
anticipar posibles desvios de los
alumnos a nuestros objetivos es-
pecificos, sino ofrecer activida-
des orientadoras de su propio
proceso de biisqueda, confron-
tacion y elaboracion.

Desde esta perspectiva los
objetivos apuntan a constituirse
en orientadores de los partici-
pantes antes que en recursos del
programa para evaluarlos. Lo
que no significa haber eliminado
los objetivos institucionales que
permitian evaluar los resultados,
sino haber transformado la pre-
ocupacién por controlar en la
preocupacion por orientar el
aprendizaje.

Respecto de los contenidos, se
reduce la linealidad logica de la
secuencia del modelo anterior en
caminos de ida y vuelta, organi-
zados con base no sélo a los pro-
blemas propuestos por el pro-
grama, sino también con base en
el analisis de los problemas o
interrogantes que cada partici-
pante o grupo de participantes
propone.

Asi mismo, debe alentarse a
través de las actividades pro-
puestas para reconocer coinci-
dencias y discrepancias entre
nuestrasideas y las del alumnoy
las de los alumnos entre si. Tam-
bién debe romperse con la auto-
suficiencia de los materiales e
incorporamos la lectura de dis-
tintas fuentes bibliograficas co-
mo parte del proceso propuesto
en cada material.
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El disefio de actividades esta
orientado por la busqueda de
estrategias que favorezcan el
aprendizaje y no por la necesi-
dad de controlar los resultados.

Se sugiere que estos materia-
les tengan diferentes partes,
entre otras:

— De Informacién, donde se
incluye el material tematico.

— De Recuperacién de expe-
riencias en las que le propone-
mos relatar experiencias perso-
nales y reflexionar sobre ellas.

— De Lectura para ampliar
los temas ofrecidos.

— DeIntercambioy discusion
donde proponemos la confron-
tacién y el intercambio de ideas:
opiniones y experiencias entre
pares.

— De Exploracién en las que
se busque o constate de la reali-
dad algunas de las hipétesis pro-
puestas por nosotros o formula-
das por los participantes.

— De Elaboracién de Sintesis,
donde se ofrecen orientaciones
para la construccién de conclu-
siones, tanto individuales como
grupales.

— De evaluacién a través de
las cuales podemos conocer la
evolucién del proceso de cada
alumno.

Los materiales para la
formacién de educadores

n las experiencias para
la formacién de edu-
cadores con estrate-
gias de educacion a
distancia se ha com-
probado que los maestros tienen
muchas dificultades para leer los
modulos. Esto nos debe llevar a
preguntarnos a los que escribi-
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mos los médulos, jquiénes son
los destinatarios de los materia-
les? ;es correcta la estrategia de
educacién a distancia? Se ha no-
tado que cuando ellos tienen que
partir de trabajar el contenido
del médulo a través de preguntas
de comprension lectora y no en
relacién a su propia experiencia,
esto ofrece muchas dificultades.
Estas dificultades en la mayoria
de los casos no estdn relaciona-
das con la comprensién lectora,
sino por la imposibilidad de
establecer la relacion teoria-
practica, ya que la practica
forma parte de la experiencia
previa que se requiere para
abordar los nuevos materiales.
Se considera que un docente
s6lo puede cambiar en su accién
cotidiana cuando es capaz de
reflexionar con otros sobre su
propia préctica. Naturalmente
esta reflexion debe estar ilumi-
nada con la teoria. Pero, no es
facil para un docente reflexionar
sobre la practica desde la teoria.
Se requiere una cierta relacién
entre cémo se forman los profe-
sores y como queremos que ellos
formen a otros después. No vale
el “has como oyeres y no como
vieres”, como plantea Gimeno.

Pero, ;jqué relacién podemos
establecer entre los procesos de
aprendizaje y los procesos de
ensefianza? ;Podemos influir
sobre el aprendizaje de nuestros
alumnos? ;Pueden los docentes
influir sobre estos aprendizajes?
;Qué tipo de materiales pode-
mos producir? La estrategia de
educacién a distancia y los mate-
riales deben permitir la confron-
tacién con otros, de otra forma
no podremos hacer ningun tra-
bajo; los alumnos fingiran que
aprenden y nosotros simulare-
mos también que ensefiamos.}{



El CERLALC y el fomento del texto escolar

El Centro Regional para el Fo-
mento del Libro en América Lati-
na y el Caribe, CERLALC", es un
organismo internacional creado
por un Acuerdo de Cooperacién
entre el Gobierno de Colombiay
la UNESCO, del cual hacen parte
los paises de habla hispano-
lusitana de la Region. Su propé-
sito principal es el fomento de la
produccion y difusion del libro
mediante el disefio de politicas
nacionales y el apoyo a la confor-
macion del Mercado Comun del
Libro en la Region; la promocion
de la lectura y la formacién de
lectores permanentes; la capaci-
tacién de los recursos humanos
y la defensa de los derechos de
autor.

Acciones en el campo
del texto escolar

El texto escolar como uno de los
tipos de libros de mayor produc-
cién dentro del sector editorial
en nuestra region, y a la vez co-
mo uno de los unicos libros que
llegan a la gran mayoria de la
poblacién a través de los progra-

mas educativos, ha sido objeto

de interés por parte del CERLALC

a través de diferentes proyectos,
con miras a cualificar la produc-
cion de textos y a la definicién de
politicas estatales en el campo.

Los proyectos para la cualifi-
cacion de la produccién del texto
escolar han tenido diversos tipos
de acciones: Cursos de capacita-
cién en la produccién de textos
escolares en distintos paises de
la region, reuniones de distintos
actores del circuito del libro de
texto para discutir problemas de
calidad de los textos, estudios
sobre diversos aspectos como el
uso del texto escolar, la forma-
cién de lectores y escritores y el
texto escolar, divulgacion de la
produccion sobre el tema, a tra-
vés de la revista institucional del
CERLALC “El Libro en América
Latina y el Caribe”, y edicién y
distribucién de libros y docu-
mentos que recogen algunas de
las acciones mencionadas.

En el campo de politicas del
texto escolar, se desarrolla ac-
tualmente un proyecto en Cen-
troameérica junto con la UNESCO,

El Convenio Andrés

El Convenio Andrés Bello es un
tratado de derecho internacional
publico suscrito y ratificado por los
gobiernos de Bolivia, Colombia, Chi-
le, Ecuador, Espafia, Panama, Perl
y Venezuela, para lograr la integra-
cién en los campos de la educacidn,
la ciencia y la cultura.

Su meta es asegurar el desarrollo
armoénico de la subregién andina y
la participacién consciente del pue-
blo como actor y beneficiario de di-
cho proceso.

La SECAB (Secretaria Ejecutiva
del Convenio Andrés Bello) es la

unidad ejecutora de la politica y de
las acciones que le asigna la Reu-
nién de Ministros, érgano rector del
Convenio a nivel internacional, y
tiene su sede en Bogota.

Importancia del material
educativo :

La educacién bdsica es el princi-
pal soporte del aprendizaje y de la
formacién de los hombres que
constituyen la vida de las naciones.
La investigacién ha demostrado
que disponer o no de textos, ayu-
das didéacticas, utiles escolares y
otros materiales educativos es el

para con posterioridad a un in-
tenso trabajo de campo en los
distintos actores del circuito del
texto escolar en la regién, hacer
un disefio de politicas que sea
presentado a los gobiernos para
la toma de decisiones en el cam-

po.

Publicaciones del CERLALC so-
bre el texto escolar

El Texto Escolar. Como Aprove-
charlo. Vanegas Fonseca, Maria
Clemencia. Bogota CERLALC,
1983 ¢

La Calidad del Texto. Pefia Bo-
rrero, Luis Bernardo. Compila-
dor CERLALC, MEN, SECAB, Uni-
versidad Javeriana, 1991.

Concepcion y Produccidn de Ma-
nuales Escolares. Richaudeau,
Francois. CERLALC, SECAB,
UNESCO, 1981.

* Calle 70 N2 9-52. Tel.: 2126056.
Fax: 2554614

Bello

factor objetivo que mas incide en el
nivel de rendimiento académico de
los alumnos.

El hecho de que méas del 60% de
la poblacién escolar de la subre-
gién andina tenga una insuficiente
dotacion de materiales educativos,
en su mayoria de baja calidad, y de
que nose prevea unincremento sig-
nificativo del producto interno bruto
ni una mayor participacién del sec-
tor educativo en la distribucién del
mismo en los paises del Convenio,
dificulta alcanzar las metas de cali-
dad, equidad y eficiencia en los sis-
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temas educativos a las que aspiran
los paises signatarios.

Reconocer lo anterior y al mismo
tiempo buscar y desarrollar estrate-
gias para que los estudiantes, los
maestros, las aulas y las escuelas
tengan la suficiente dotacién de
materiales educativos de buena ca-
lidad y costo accesible, eselretoala
creatividad, la inteligencia y la vo-
luntad politica aceptado por los go-
biernos de los paises del Convenio
Andrés Bello.

La situacién actual de los mate-
riales educativos en los paises lati-
noamericanos del Convenio puede
resumirse en cinco puntos:

1. No existe informacion actuali-
zada sobre la oferta y la demanda
de materiales educativos a causa
del insuficiente desarrollo de la in-
vestigacion econdémica y cuantita-
tiva y de la escasa importancia da-
da a la relacion costo-beneficio
entre los materiales educativos vy el
rendimiento escolar. En conse-
cuencia, la planificacion de la dota-
cién por parte de los sectores edu-
cativo y productivo es deficiente.

2. Hay una débil concertacion
entre los sectores productivo, in-

vestigativo y politico debido al es-
caso didlogo entre los tres y a la
desconfianza de los dos primeros
frente al gobierno. Esta distancia
redunda en el desconocimiento y
mal empleo de los recursos dispo-
nibles y en el debilitamiento de la
planificacién a mediano y largo
plazo.

3. La dotacion de materiales
educativos es insuficiente puesto
que las fuentes tradicionales de fi-
nanciacién son limitadas, la admi-
nistracion y distribucidén de los ma-
teriales es deficiente y no hay
criterios claros sobre racionaliza-
cion de recursos para la dotacion.
Por estos hechos, el 40% de la po-
blacién escolar de los siete paises
tiene una dotacién inferior a la mi-
nima y sélo el 30% se sittia en un
nivel superior al minimo.

4. Algunos elementos de la ca-
nasta escolar® son deficientes en el
contenido y en la forma porque tan-
to la investigacion e innovacion
cualitativa en este campo como los
recursos humanos calificados para
asesorar la elaboracion y produc-
cion de los materiales son insufi-
cientes, y los disponibles se em-

plean poco. Esta falta de calidad
incide en el bajo rendimientoyenla
desercién escolar, asi como en defi-
ciencias en el aprendizaje.

5. El costo de la canasta escolar
es relativamente alto para las fami-
lias y el gobierno que la financian,
debido a las bajas escalas de pro-
duccién, al uso de materias primas
importadas y de tecnologias, en
muchos casos, anacronicos. El alto
precio de los materiales educativos
disminuye su demanda y no favore-

.ce la democratizacion de la educa-

cién. De otra parte, los costos y
modos de produccién ocasionan el
gasto de divisas escasas y la subu-
tilizacion de la infraestructura in-
dustrial.

* La canasta escolar es el conjunto de tex-
tos, guias, laminas, cuadernos, papeleria,
atiles escolares y demas ayudas didacticas,
con el cual deben ser dotados alumnos,
maestros, aulas y escuelas para lograr los
objetivos de aprendizaje formulados enel cu-
rriculo y normatizados por las autoridades
educativas de cada pais.

La Cooperativa
_Editorial Magisterio

Es... una empresa cultural de caracter asociativo
que tiene como objetivos, entre otros los
siguientes:

O Editar y comercializar libros de interés peda-
gbgico, didactico, cientifico y literario.

O Estimular la produccién intelectual de do-
centes, escritores, investigadores y artistas, me-
diante la difusion de sus trabajos a nivel nacional
e internacional.

O Contribuir al intercambio de experiencias, in-
novaciones e investigaciones de caracter pedagoé-
gico y educativo entre Colombia y la comunidad
internacional; especialmente los paises de habla
hispana.

O Apoyar la labor de investigacion y consulta
de los educadores, docentes directivos e investi-

gadores educativos, a través de su libreria
especializada. :

O Promover acciones o vincularse a esfuerzos
particulares o gubernamentales tendientes a
erradicar el analfabetismo.

Los aportes literarios, teéricos o tedrico-
practicos por parte de la comunidad docente son
canalizados a través de colecciones como: Mesa
redonda, Aula alegre, Aula abierta, Documentos,
Montafia Magica, Biblioteca de educacién de
adultos.

Estos aportes pueden ser enviados a la carrera
19 N2 37-65 Bogota, Comité Editorial.

Alfredo Ayarza
Gerente
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Textos escolares y

derechos de autor

Heladio Moreno

Socio fundador de la Cooperativa Editorial Magisterio.
Secretario ejecutivo de AUCOLDI.
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a Constitucion de
1991 (Art. 61) protege
de manera especial la
propiedad intelectual
y faculta a la ley para
establecer las formalidades y los
términos de proteccién de que
gozaran los autoresy titulares de
derecho.

Lo anterior esta en consonan-
cia con los convenios interna-
cionales vigentes y permiten ajus-
tar las leyes de manera &gil y
dinamica a las politicas mundia-
les en esta materia.

En desarrollo de estas disposi-
ciones, se ha expedido la Ley 44
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de 1993 que fortalece la ley
basica sobre derechos de autor
contenida en la Ley 23 de 1982.

* Este articulo fue escrito en colabora-
cion con CERLALC.



1 autor de una obra,

sea individual, en cola-

boracién con otra u

otras personas, por ini-

ciativa y orientacion
de una persona natural o juri-
dica que la coordine, divulgue o
publique bajo su nombre, sea
éste ané6nimo, seuddénimo, etc.,
goza en atencién a lo dispuesto
en el articulo 9 de la Ley 23 de
1982, de proteccién desde el mo-
mento de la creacién, indepen-
diente de las formalidades legales
que aspiren o brinden seguridad
juridica respecto de los titulares
de los derechos que se protegen.

Estos derechos otorgados tie-
nen un contenido moral y patri-
monial. Los primeros son otor-
gados al autor de forma perpe-
tua, inalienable e irrenunciable
para reivindicar en todo tiempo
la paternidad de su obra y en
especial a que se indique su
nombre 0 seuddnimo; a oponerse
a toda deformacion, mutilacion
o modificacién; a conservarla
inédita o anonima hasta su muer-
te o incluso después de ella; a
modificarla antes o después de
su publicacién y a retirarla de
circulacion. Los derechos patri-
moniales confieren al autor un
derecho exclusivo de explota-
cién para autorizar o prohibir la
edicién o cualquier forma de
reproduccion; la traduccién, arre-
glo o adaptacion; la inclusién en
pelicula cinematografica, cinta,
video, fonograma o fijacién o
comunicacidn al ptblico por cual-
quier procedimiento; dicha nor-
ma prohibe y castiga la fotocopia
de sus obras.

Los derechos patrimoniales ra-
dican en cabeza del autor y pue-
den ser objeto de transferencia a
cualquier titulo para lo cual se
haran los contratos o convenios
que se contemplan en la ley.

El contrato y la inscripcién en
el registro nacional de derechos
de autor lo protege de posibles
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abusos de terceros (Art. 6 de la
Ley 44/93) y le ofrece garantias
sobre como explotar su obra yen
qué medida el titular de los dere-
chos puede usufructuarlos.

Esta problematica esta regu-
lada por la Ley 23 de 1982 en sus
articulos 105 a 138; alli se otor-
gan todas las garantias y condi-
ciones que a falta de estipulacién
contractual entran a suplir y
regular las relaciones entre el
autor o los autores y el editor; la
Ley 44/93, sanciona con multasy
penas de prision hasta por 5 afios
a quien viole los derechos que la
misma otorga; con ello se pre-
tende garantizar el buen ejerci-
cio de los derechos de autor y a
través de procesos agiles y sim-
ples sancionar a quienes de algu-
na forma los vulneren.

La realidad
de los derechos de autor

unque existe esta legisla-
A cién, ampliamente cono-

cida,atin sedan casos como
los siguientes:

— Algunos editores utilizan
su poder econémico para impo-
ner condiciones humillantes a
los autores en materia de rega-
lias.

— Otros pactan como pago un
porcentaje sobre los libros ven-
didos, pero el autor nunca tiene
noticias sobre cuantos se venden
realmente.

— Otras veces el autor o los
autores, son contratados a des-
tajo para trabajar un libro y en
muchos casos sus nombres no
figuran como los autores intelec-
tuales de la obra.

Como la meta de muchos edi-
tores es la ganancia, poco impor-
ta la calidad del escritor, no hay
procesos de investigacion, segui-
miento del libro, ediciones de
prueba, etc., todo ello en desme-
dro de la calidad final del libro.
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Las autoridades debieran ini-
ciar procesos para que se cumpla
con la ley de proteccién de dere-
chos de autor.

Los escritores y autores deben
hacer uso de estos instrumentos
para agremiarse a través de or-
ganizaciones como la UNE, la
Asociacion de Autores de Obras
Didacticas (AUCOLDI), SAYCO,
ACINPRO, etc.

Los ilustradores y diagrama-
dores son, en No pocos cCasos,
atropellados y desconocidos sus
mas elementales derechos.

Aunque Colombia se esta con-
virtiendo en el centro editorial
de América Latina, atn hay
mucho camino por recorrer pa-
ra que los derechos de autor
de escritores, investigadores,
ilustradores y diagramadores
sean plenamente reconocidos
en materia patrimonial y mo-
ral.

El Ministerio de Educacién
Nacional, a donde llegan cientos
de libros escritos por docentes
con miras al ascenso a la catego-
ria 14, en lugar de ocuparse de
devolver grandes cantidades de
ellos, debiera iniciar una campana
de cualificacién delos escritores,
investigadores, la mayoria con
un alto grado de empirismo, pero
con una experiencia pedagégica
muy rica.

En lugar de poner trabas de
todo tipo, el MEN debiera liderar
un proceso de educacién y capa-
citacion de los docentes-autores,
en lo pedagogico, investigativo,
legal, etc., con la seguridad de
que quien saldria favorecido se-
ria el sistema educativo.

En resumen, Fecode, el MEN, el
gremio docente, los escritores, las
editoriales, las organizaciones de
derecho de autor tienen la obli-
gacion de iniciar un proceso de
reflexiéon y concertacién con mi-
ras a mejorar la calidad del texto,
pero sobre todo a dignificar el
trabajo del autor.




Estimulos a colegios privados:

(paraservirleala
gente?

Victor Manuel Prieto
Profesor de la Universidad INCCA de Colombia
y Codirector de la Comision Pedagogica de la ADE.
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entro de la politica

de privatizacion que

adelanta el Estadoy

con el argumento de

iniciar un proceso
de universalizacion de la educa-
cion primaria y ampliacion de la
secundaria, figura el Plan de
Apertura Educativa, el cual desa-
rrolla la actual administracion?.
Uno de los mecanismos que plan-
tea para lograrlo es el de promo-
ver la creacion y estimulo de
colegios privados. El documento
que presenta el Plan dice: “Para
incentivar a los particulares y a
los municipios a ampliar o fun-
dar nuevos colegios de bachille-
rato, se crearan lineas especiales
de crédito en el sistema UPAC y
en la FINDETER, con plazos lar-
g0s, para compra, mejora, Cons-
truccion, ampliacion v dotacién
de establecimientos educati-
vos'2,

Colegios privados:
¢unica alternativa?

esde 1991 el Estado
adelanta el Progra-
ma de Ampliacién
de Cobertura de la
Educacién Secunda-
ria PACES. A través del ICETEX,
con este programa el gobierno
viene entregando becas a jove-
nes que luego de haber cursado
estudios de primaria en plante-
les oficiales no hayan obtenido
cupos para continuar el bachi-
llerato en las instituciones que
dirige el Estado y deseen estu-
diar en colegios privados3. Asi

1. Esta politica se expone en el docu-

mento “Plan de Apertura Educativa
1991-1994", dado a conocer por el Depar-
tamento Nacional de Planeacién el 19 de
marzo de 1991.

2. Ibid., pag. 33.

3. “Educacién: 90.000 ninos y nifias
que aseguraron su bachillerato”, El Tiem-



estimula el aumento de la deman-
da de cupos en los estableci-
mientos educativos particulares.

Al apoyarse en la iniciativa
privada, el gobierno pretende am-
pliar la cobertura educativa sin
destinar mayores recursos al sec-
tor oficial, pues los que asigna
actualmente no le permiten satis-
facer la demanda de cupos esco-
lares en los colegios que dirige el
Estado. Si bien la iniciativa pri-
vada en esta labor es benéfica ya
que permite satisfacer la presta-
cién de un servicio de interés
publico, los establecimientos par-
ticulares que existen en las prin-
cipales ciudades del pais consti-
tuyen una amplia gama.

En un extremo se encuentran
los colegios con plantas fisicas y
recursos materiales y humanos
aptos para impartir educacion, si
no excelente, al menos buena.
Sin embargo, a estos planteles
tienen acceso solamente miem-
bros de los sectores sociales que
disponen de los medios econd-
micos suficientes para asumir
los costos que implica vincular
sus hijos alli y no tienen interés
en obtener cupo en escuelas y
colegios oficiales.

En el otro, encontramos los
colegios que surgen en los ba-
rrios populares para satisfacerla
demanda que no cubren los plan-
teles oficiales. Estos estableci-
mientos, creados con criterios de
rentabilidad econémica, carecen
de condiciones adecuadas para
brindar ensefianza de calidad.
Generalmente funcionan en ca-
sas con minima remodelacién en
su disefio, las que se busca adap-
tar a las necesidades de un cen-
tro de ensenanaza; para obtener
mayores utilidades buen nime-
ro de estos colegios laboran las
tres jornadas.

La mala condicion de sus plan-
tas fisicas impide el buen de-
sempeno de las tareas académicas
y afectan el normal desarrollo
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fisico y mental de los estudian-
tes. Alli suelen presentarse pro-
blemas de hacinamiento, pues
los edificios son disefiados para
albergar el mayor nimero de
estudiantes en un minimo espa-
cio. Las aulas no cuentan con
ventilacién y luminosidad ade-
cuadas para dictar clases y gene-
ralmente carecen de areas aptas
para realizar actividades cultu-
rales y recreativas.

La logica de los colegios
de barrio

lgunos colegios de
barrio cuentan con
bibliotecas y labo-
ratorios mal dota-
dos pero su uso se
restringe a los estudiantes para
evitar los costos y el natural
deterioro que produce su utili-
zacion. Antes que ser recursos
para la ensefianza esas depen-
dencias sirven como sefiuelo pa-
ra atraer clientela en temporada
de matricula o para impresionar
cuando reciben la visita de los
inspectores del Ministerio. En
tales ocasiones son desempolva-
dasy exhibidas para mostrar que
ofrecen educacién de calidad.
Es frecuente encontrar en la
némina de profesores a familia-
res y amigos de los propietarios
de esos colegios, quienes a pesar
de que careécen de formacién
pedagogica, disfrutan de mayor
estabilidad laboral. Los salarios
que se pagan a los docentes estan
muy por debajo de los asignados
en el escalafén oficial y en mu-
chas ocasiones no se pagan o se
cancelan con retraso. Esto obliga
a los profesores a trabajar dos o
tres jornadas o a dedicarse a ac-
tividades diferentes de la ense-
fianza para mejorar sus ingresos
Actualmente se estd generali-
zando la modalidad de contratar
profesores por cuatro meses y
por horas, lo cual impide la con-
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tinuidad en el desarrollo de los
programas académicos.

A los docentes se les asigna
una carga académica muy gran-
de, ademas de otras funciones
como vigilancia durante los re-
creos y direccién de curso; mas
que para proporcionar orienta-
cién a los estudiantes, dichas
labores obedecen a la necesidad
de llevar el control de asistencia
y calificaciones del alumnado.
Esta sobrecarga de trabajo difi-
culta la preparacién de clases, la
revision de trabajos y la atencion
individual que puedan requerir
algunos estudiantes. Los propie-
tarios de esos colegios cuentan
con escaso conocimiento en pe-
dagogia y administracion escolar
y se limitan a exigir a los profeso-
res “orden en clase”, entendido
esto el negar la posibilidad de
expresion a los alumnos.

Para aumentar sus ingresos,
tales propietarios sancionan dis-
ciplinariamente a los estudian-
tes que compren comestibles en
lugares distintos ala tienda esco-
lar, estampan un escudo en los
uniformes para obligar a que se
adquiera en el sitio por ellos
sefialado; cobran altos precios
por tramites elementales como
expedicién de certificados, cons-
tancias y carnés estudiantiles y
organizan rifas, bingos y baza-
res, actividades que controla la
rectoria. A pesar de las prohibi-
ciones oficiales, estudiantes y
padres de familia son obligados a
colaborar con la institucion.

En busca de evitar la desercién
escolar se arreglan las notas para
que los estudiantes aprueben los
cursos y con el criterio vertical
de autoridad que se concentra en
el rector, lejos de ofrecer una
adecuada formacion social se
contribuye a fomentar en los
alumnos la violacién de normas

po, seccion B, domingo 18 de julio de

1993, pag. 8.



LOS TEXTOS ESCOLARES

ylaevasién de sanciones. Comitin-
mente se prohibe la realizacién
de actividades académicas como
visitas a museos o practicas de
campo, para lo cual se argumen-
ta que el colegio no puede asumir
la responsabilidad de lo que pue-
da ocurrirle a los alumnos fuera
del plantel.

Los reglamentos estudiantiles
hacen mas énfasis en el cuidado
que los estudiantes deben tener
con las plantas fisicas de los
colegios que en la integracién de
los diferentes estamentos que
conforman la comunidad esco-
lar. Otorgan escasos derechos a
los alumnos y les imponen nume-
rosos deberes. No buscan regular
la convivencia escolar, sino que
por el contrario evidencian ma-
yor preocupacién por las cosas
que por las personas.

Una répida visita a este tipo de
colegios permite advertir la for-
ma como operan. Pero, debido a
la ineficiencia del Ministerio de
Educacién Nacional, la orienta-
cion y control que puede ofrecer
el Estado en esos planteles es
minima o nula. En el mejor de los
casos se reduce a una inspeccién
anual en la que se hace revista de
requisitos formales como orga-
nizacién de horarios, diarios de
clase y programacioén de labores
escolares, sin efectuar ningiin
seguimiento en la forma como se
realizan estas actividades para
luego darles autorizacién de fun-
cionamiento hasta nueva visita.

El Plan de Apertura Educativa
plantea también que el Estado se
mantendra informado sobre el
funcionamiento y calidad de los
establecimientos que se propone
promover. El mecanismo que pre-
tende emplear para hacerlo es
similar al que utiliza actualmen-
te el ICFES; corresponde a la apli-
cacion de pruebas a sus estu-
diantes para que de acuerdo con
los resultados obtenidos poder
ofrecer la asesoria pedagégica

que requieran los docentes#. Sin
embargo, este mecanismo ya ha
demostrado su inoperancia.

El Estado no concede mayor
importancia a las consecuencias
sociales de esta situacién, pues
aunque no se puede sefialar a
estas instituciones educativas co-
mo las tnicas responsables de
los problemas que afectan a la
juventud, por operar en tan pre-
carias condiciones no contribu-
ven a brindar la formacién aca-
démica, ni a inculcar los valores
que requieren quienes seran los
ciudadanos del siglo XXI. Frente
a semejante circunstancia resul-
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ta incomprensible el ofrecimien-
to de mayores estimulos oficiales
para la expansion de la educa-
cion privada.

Si bien los colegios que educan
a los sectores que disfrutan de
solvencia econémica desarrollan
labores eficaces, los que acogen a
buena parte de los sectores de
mas escasos recursos de la pobla-
cion carecen de condiciones pa-
ra realizar dicha funcién, lo cual
es contrario a los propdsitos del
Plan de Apertura Educativa cuan-
do dice: “Mas educacién, en gene-

4. Plan de Apertura, Op. cit. pag. 36.
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ral, representa mayor movilidad
social, toda vez que se eliminan
los privilegios de acceso a un
pequefio grupo excluyente de la
poblacién”s, ya que a pesar de la
ampliacién de la cobertura edu-
cativa, la diferencia de calidad
en la ensefianza que seimparte a
los distintos grupos sociales ha
contribuido a impedir la movili-
dad social y a obstaculizar la
modernizacion en el pais.

Para ofrecer movilidad social y
aprovechar mejor los recursos
humanos con que cuenta el pais,
ademas de ampliar la cobertura
educativa, el Estado debe dise-
flar mecanismos eficaces para
disminuir la desigualdad en la
calidad de ensefianza y forma-
cién social que se le otorga a las
diversas clases sociales, pues la

que ofrecen las instituciones pri-
vadas que cuentan con recursos
economicos y humanos que ga-
rantizan buen nivel académico
se reserva a quienes pueden
pagar.

La educacion oficial y la de los
colegios de barrio, que porla des-
tinaciéon que tienen las ayudas
oficiales son los que captan los
dineros de las 112.918 becas que
espera completar en sus adjudi-
caciones el Estado en 199468, care-
cen de recursos econémicos, lo-
cativos y humanos suficientes
para su normal funcionamiento;
pero es alli donde se le imparte
educacion a los sectores mas des-
favorecidos de la sociedad.

En un pais, como el nuestro, en
donde tanto las politicas oficia-
les como las condiciones eco-

némicas de sus habitantes de-
terminan que para acceder a una
educacién de buen nivel antes
que méritos académicos y capa-
cidades intelectuales se requiere
disfrutar de solvencia econémi-
ca, es contraria a las prédicas de
ampliacién de la democracia que
debe ofrecer oportunidades simi-
lares a toda su poblacién. Esa mis-
ma circunstancia también impide
conducir el pais por las sendas
del desarrollo y la moderniza-
cién al prepararlo para competir
internacionalmente, argumen-
tos que actualmente tanto esgri-
men los politicos que dirigen el
Estado colombiano.

5. Ibid,, pag. 1.

6. “Educacién: 90.000 nifios y ni-
fas...”, Op. cit.
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