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EDITORIAL

Editorial

La historia de la educacion colombiana ha estado atravesada por diversas
tendencias pedagogicas como la tecnologia educativa y la renovacion
curricular. Una estaba inspirada por el conductismo y la otra por el constructivis-
mo. Ambas escuelas fueron impuestas desde el Ministerio de Educacion Nacional.

La Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacién) abrié una nueva
'posibilidad a los educadores colombianos: la formulacion de los curriculos
de la educacion primaria y secundaria. Estereto nos obliga a plantearnos y a buscar
respuestas viables a preguntas fundamentales: ;qué debemos enseriar?, ;cudndo
debemos enseniar?y, ;como debemos enseriar los conocimientos a nuestros alumnos,
los mirios y los jovenes colombianos?

Pam responder estos interrogantes es indispensable volver sobre nuestra
experiencia colectiva de enseriar y en ella someter a escrutinio critico
rigurosv las diferentes tendencias pedagdgicas que tienen expresion en nuestro pais,
sea porque ya han acumulado una tradicion institucionalizada, sea porque estin
inspirando y orientando proyectos de renovacion educativa, sea porque comienza
a difundirse desde las universidades, las escuelas normales y los procesos de
perfeccionamiento docente.

l )na de estas lendencias son esos heterogéneos conjuntos de reflexiones

epistemologicas, investigaciones aplicadas, propuestas de diddctica y
materiales de ensenanza que hemos llamado constructivismo. Tendencia que tiene
multiples manifestaciones no solo en Colombia y en otras naciones latinoamerica-
nas, sino también en el ambito norteamericano, europeo y asidtico, como puede
comprobarlo cualquiera que realice una revision somera de las publicaciones
periddicas especializadas.

Los voceros o impulsores de estas pedagogias constructivistas se declaran
deudores intelectuales de un no menos heterogéneo grupo de investigadores
de la psicologia, que inician su trabajo desde los arios 20 y que hoy representan
una de las corrientes mds dindmicas de esta disciplina: la psicologia cognitiva.
Entre ellos se encuentran el suizo Jean Piaget, el ruso L. S. Vygotsky, el norteame-
ricano_Jerome Bruner.
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EDITORIAL

Hzce diez arios atrds, cuando se inicio el debate continental sobre la baja
calidad de nuestra educacion basica, la psicologia'y los psicélogos también
aportaron los instrumentos para diagnosticar el problema (las pruebas o test de
conocimientos) y las propuestas para solucionarlas (el disefio instruccional funda-
mentado en la psicologia conductual).

A si los expertos en psicologia aplicada pensaban los problemas y buscaban
sobuciones y el Ministerio de Educacién pretendia que los maestros simple-
mente las aplicaran. Ya todos sabemos en qué queds lareforma curricular “a prueba
de maestros”.

Hoy enfrentamos el debate desde una situacion diferente: una organizacion
gremial que ha tenido un papel protagonico en la reorganizacion mds
ambiciosa del sistema educativo durante el siglo XX y una gran corriente de
inmovaciones educativas y pedagogicas, decenas de eventos de intercambio y debate
que se realizan cada afio, revistas, libros y videos que difunden el pensamiento
pedagigico contempordneo... Todo esto nos muestra un magisterio que es reconocido
como interlocutor valido para el cambio educativo.

E sta es la razon por la cual Educacion y Cultura abre este debate sobre las
tendencias pedagigicas contemporaneas, presentando un conjunto de
articulos que analizan el constructivismo desde diversas perspectivas. Esperamos
aportar a este debate que se proyecta hacia el IT Congreso Pedagigico Nacional que
la Federacion Colombiana de Educadores ha convocado para el mes de noviembre
del presente ano.

Boris Montes de Oca
DIRECTOR

Agradecimiento

A [ dejar la Presidencia de la Federacion Colombiana de Educadores y la
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entusiasmo en la labor de fortalecer la educacion piiblica colombiana.
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El enfoque

constructivi
en la educaci

INFORME CENTRAL

Ricardo Lucio A.

Profesor Asistente del Instituto de Estudios Politicos
de la Universidad Nacional de Colombia.

Este articulo busca presentar, en forma algo
esquemaética y sucinta, como viene afectando, de
manera cada vez més notoria, el enfoque
constructivista a la investigacién educativa. Para

ello se destaca: a) su desarrollo como énfasis de la

psicologia cognitiva, b) sus planteamientos

principales que afectan la psicologia educativa, y ¢)

las principales lineas de investigacién que tienen
que ver con este enfoque!

De 1a caja negra a Ia
construccion

na de las preguntas basi-

l | cas en el quehacer educa-
tivo, y mas especificamen-

te en el docente, ha sido siempre
¢como se aprende? o, mas en con-
creto, ¢c6mo se adquiere el cono-
cimiento? En la medida en que la
psicologia, y mas especificamente
la psicologia educativa, ha avanza-
do en la respuesta a este interro-
gante, han podido dar luces para
orientar una de las tareas mas im-
portantes de la docencia, cual es

la de facilitar o propiciar en el
alumno el aprendizaje y la adqui-
sicion del conocimiento.

Para la psicologia tradicional,
fuertemente influenciada por el
conductismo, la mente humana
era una especie de mecanismo o
caja negra que, ante determinados
estimulos, produce determinadas
respuestas. Por consiguiente, la
investigacion empirica de la psi-
cologia educativa se dedic6 du-
rante mucho tiempo a observar y
sistematizar qué tipo de estimulos
generan o mejoran un tipo espe-
cifico de respuestas, que es lo que
se pretende que el sujeto en un

momento dado aprenda. De ahi
nacieron una serie de “pautas”
paraladocencia, dentrodelo que
se conoce como el auge de la tec-
nologia educativa: determinado
tipo de imagenes, determinadas
asociaciones audiovisuales, el
ejercicioylarepeticién, la presen-
tacion organizada de las ideas cla-

1.Lasideas principales aqui expuestas
estdn tomadas de un sondeo realizado
por el autor en la Universidad Libre de
Berlin en 1993, a partir de cerca de 80
articulos publicados entre 1988 y 1992,
en una muestra de revistas internaciona-
les de psicologia educativa.
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ves en el tablero, la organizacién
de los temas, etc., facilitan y mejo-
ran los procesos de aprendizaje.
Pero, ¢qué sucede al interior
de la caja negra? Esa fue la pregun-
ta que comenzo6 a hacerse la psi-
cologia del conocimiento, en lo
que se ha llamado la revolucion
cognitiva, que tuvo lugar aproxi-
madamente a partir de la década
de lossesenta. La investigacion de
los procesos cognitivos estuvo in-
fluenciada por el auge en la teoria
de los sistemas y en el procesa-
miento de la informacién: éstos
sirvieron como metafora o como
modelo, para imaginar y simular
elinterior de la caja negra (la men-
te humana) como un sistema pro-

cesador de informacién. La pre-
gunta que se hizo la didactica,
entonces, fue la siguiente: ;cémo
hacer para, de alguna manera.
orientar o estimular dicho proce-
samiento? Otro tema bien impor-
tante en la psicologia cognitiva
fue el de relacionar la cognicién
propiamente dicha, con la cogni-
cioén social: se senal6 que la con-
textualizacion del aprendizaje no
es neutra, y que en el aprendizaje
social se realizan también verda-
deros procesos cognitivos, analo-
gos a los del aprendizaje concep-
tual.

Hacia la década de los ochenta
comenzo a precisarse, en la inves-
tigacion de la psicologia educati-
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va, en qué consisten propiamente
tales procesos cognitivos; se dice
entonces que son construcciones
o constructos mentales. Nace asi lo
que se ha llamado la segunda re-
volucién cognitiva, o sea la del
constructivismo. Desde este pun-
to de vista no puede hablarse del
constructivismo como de una es-
cuela propiamente dicha. Mas
bien dirfamos que es como un
énfasis reciente, que poco a poco
ha ido caracterizando una buena
parte de las investigaciones en la
psicologia cognitiva, y que tiene
implicaciones bien importantes
en la psicologia educativa y en los
planteamientos recientes de la di-
dactica.

Los origenes del constructivis-
mo desbordan el terreno de la
psicologia cognitiva?; estan empa-
rentados con la teoria de los siste-
mas y de los modelos (al fin y al
cabo nos referimos siempre no a
la realidad misma, sino a los mo-
delos que construimos de ella),
con algunas investigaciones neu-
rofisiolégicas (los sentidos cons-
truyen, no reflejan una imagen
del objeto), con ciertas corrientes
del pensamiento psicolégico
(como la “Personal Construct
Psychology” de Kelly). Pero, en el
fondo, el constructivismo mads ra-
dical supone una epistemologia
determinada, que postula que no
podemos referirnos a la realidad
en si misma, sino a la construc-
cién que a partir de nuestra in-
teraccion con elmundo, hemosreali-
zado de ella (la “realidad inventa-
da”...). Nadie duda, sin embargo,
que los antecedentes mads explici-
tos del constructivismo, en el
campo de la psicologia, se en-
cuentran en la teoria piagetiana,
no tanto en el aspecto mds super-
fluo de la definicién y periodiza-
cién de unas fases del desarrollo

2. Krussel Hermann, Konstruktivistis-
che Unterrichisforschung [investigacion
educativa constructvista], Frankfurt, Pe-
ter Lang, 1993.
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Ilustracién: Guillermo Penaloza

mental, sino en su
vision mas profun-
da de las estructu-
ras mentales que se
van integrando pau-
latinamente en es-
tructuras mds com-
plejas, gracias a la
actividad cognitiva
del sujeto.

Hipotesis
principales

1 punto de
mayor inte-
rés para la
psicologia educati-
va es que, dentro
del modelo cons-
tructivista, el cono-
cimiento no se ad-
quiere simplemen-
te, ni se recibe, ni es
una copiade la reali-
dad, sino que es
una construccion
del sujeto. Esto tie-
ne varias implica-
ciones, de las cuales
las mas importantes
son las siguientes:
1) El conoci-
miento se constru-
ye a partir de la ac-
cién. No se trata sim-
plemente de la
acciéon como recur-
so didactico, tal
como se la concibe
en las pedagogias activas (“man-
tener al nifo activo para que no
se distraiga”); es algo mas, es la
accion la que le permite al sujeto
establecer (“construir”) los nexos
entre los objetos del mundo, en-
tre si mismo y esos objetos, y que,
al interiorizarse, al reflexionarse
y abstraerse, configura el conoci-
miento del sujeto. No siempre se
trata de una accion fisica, ¢jecuta-
da materialmente, pero siempre
se trata de una accién real: ésta
puede materializarse fisicamente

(condicion indispensable, espe-
cialmente con los nifos mds pe-
quenos), o representarse (“re-
construirse”) mentalmente me-
diante la palabra, el signo o la
imagen, o bien ser una recons-
truccién mental mas abstracta de
las interacciones entre elementos
mas formales (cristalizadas en
una foérmula matematica, por
ejemplo). Pero es siempre la re-
construccion de las interacciones
entre las cosas y los sujetos lo que
permite construir el mundo que

educacion
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llamamos “objeti-
vo”, interactuar con
€l y pensar sobre €l;
o sea, lo que permi-
te construir el cono-
cimiento.

2) Construccion
quiere decir tam-
bién que cada nue-
vo conocimiento
construido, cada
nuevo ladrillo, se in-
tegra al bagaje pre-
vio de lo ya conoci-
do en un doble sen-
tido: el nuevo cono-
cimiento es condi-
cionado (con-for-
mado o con-figura-
do), por el saber ya
existente y a la vez
reestructura ese sa-
ber previo. Es algo
similar a lo que Pia-
get llamo los proce-
sos de asimilacion
(del objeto por el
sujeto) y acomoda-
ciéon (del sujeto al
objeto). En otras
palabras, la cons-
truccion de un nue-
Vo concepto, por
ejemplo, depende
de mi saber previo,
pero a la vez contri-
buye a reestructu-
rar, a reconfigurar
ese saber previo. De
ahi la importancia
para la didactica,
inspirada en el constructivismo,
de la investigacion sobre las ideas
previas (pre-conceptos, saber pre-
cientifico, etc.) de los alumnos.

3) El conocimiento adquirido
constituye el repertorio con el
cual el sujeto maneja e interpreta
el mundo; es lo que el sujeto sabe
y sabe hacer. Los elementos de
este repertorio pueden, en un
momento dado, ser recuperados,
reactivados en situaciones nuevas
(es el problema de la transferen-
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Thustracién: Guillermo Pefialoza

cia o re-contextualiza-
cién del conocimien-
to, también investiga-
do por el constructivis-
mo). Ahora bien, del
punto 2 se desprende
que este saber no se
almacena en forma de
elementos yuxtapues-
tos, aislados entre si.
Elsimil empleadoesel
de la red conceptual
(o mapa cognitivo,
para algunos), en la
cual todos los nudos
estan estrechamente
ligados unos con
otros, mediante rela-
ciones que se van com-
plejificando, se simpli-
fican, superponen o se
van re-elaborando
permanentemente (a
partir de la accién-reflexion, pre-
cisamente).

4) Pongamos el ejemplo de los
conceptos; éstos son las ideas que
tenemos de las cosas (de lasaccio-
nes, de los procesos, de las situa-
ciones, de los objetos, etc.) y cons-
tituyen, en el simil empleado, los
nudos de la red. Los conceptos se
construyen por tanto a partir de
la accion, a partir del estableci-
miento de las relaciones entre y
con los objetos del mundo. Los
conceptos se depuran en la medi-
da en que se seleccionan (se abs-
traen) las relaciones mas funda-
mentales. Aunque los conceptos
estan en permanente evolucion o
refinamiento, adquieren un ca-
racter cuasi-estitico en un mo-
mento dado, ya que son como
cristalizaciones mas o menos du-
rables de mi red de saber, gracias
a los cuales puedo nombrar, ha-
blar y manipular el mundo. Una
vez que ha sido construido un
concepto, generalmente se le
nombra para poder referirse a €l
(“la guerra de laindependencia”,
“la suma”, “perro”, “jugar fut-
bol”); pero, no hay que confundir

El conocimiento se
construye a partir de la
accion, No se trata
simplemente de la accion
como recurso didactico,
tal como se la concibe en
las pedagogias activas
(“mantener al nifio activo
para que no se
distraiga™); es algo mas,
es la accion la que le
permite al sujeto
establecer (“construir”)
los nexos entre los
objetos del mundo, entre
si mismo y esos objetos, y
que, al interiorizarse, al
reflexionarse y
abstraerse, configura el
conocimiento del sujeto.
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el nombre del concep-
to construido con su
definicion: el alumno
de una escuela técnica,
por ejemplo, bien pue-
de haber llegado a
] construir el concepto
de horizontalidad (a
partir de la reconstruc-
cion mental o visual
del comportamiento
del agua en reposo), e
inclusive puede em-
plearlo con relativo €éxi-
to en sus ejercicios de
topografia, sin que pue-
da producir una defini-

cién acertada de él.
Las implicaciones
para el ejercicio docen-
te, y para su analisis y
reflexién en la didacti-
ca, son muchas. En pri-
mer lugar, el enfoque constructi-
vista sostiene que el proceso de
construcciéon del conocimiento
es algo que se da permanente-
mente en los sujetos, inde-
pendientemente de cualquier in-
tervencion pedagégica explicita;
es la forma natural como los suje-
tos actian cognitivamente. Otra
cosa bien distinta es preguntarse
si el conocimiento, o los concep-
tos, que el alumno construye en
un momento dado son los social-
mente necesarios para conocer y
manejar el mundo en que viven
(ese es uno de los papeles funda-
mentales de la escuela). Esto no
lo garantiza el que aprendan co-
rrectamente la definicién co-
rrespondiente, ni que ejecuten
correctamente un algoritmo (la
mecdnica de la suma o la multipli-
cacion, por ejemplo). El ejercicio
del docente debe ser inverso al
del alumno; para construir deter-
minado concepto (el punto de
llegada), debe preguntarse el
maestro cudles son las relaciones
basicas que lo constituyen y, en
segundo lugar, en qué procesos,
en qué actividad (ejecutada direc-
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tamente o reconstruida a partir
de la narracién, de la imagen, del
texto), puede el alumno descu-
brir o establecer dichas relacio-
nes; el alumno, a su turno, parte
de la accidn, descubre en ella las
relaciones fundamentales y, final-
mente, construye el concepto. La
construccion del concepto de ve-
locidad, por ejemplo, supone que
se han construido antes los con-
ceptos previos de espacio y de
tiempo (cosa que no es tan auto-
matica, como lo plantea Piaget),
¥y que es posible reconstruir, en
acciones o procesos reales o repre-
sentados, la relacion que existe
entre los dos.

Una segunda implicacién para
la didactica es tener en cuenta las
ideas previas de los alumnos res-
pecto del conocimiento que se
pretende construir; en este senti-
do no se puede hablar de concep-
tos verdaderos o falsos, sino del
estado de elaboracién que tiene
en un momento dado una cons-
truccién conceptual, construc-
cién que es susceptible de ser ree-
laborada, refinada, precisada o
recontextualizada con ayuda del
maestro en el aula, hasta llegar a
una construccion mas precisa, o
socialmente mds manejable, del
concepto. En fin, el constructivis-
mo plantea que el papel del maes-
tro no es el de transmitir el cono-
cimiento, sino ¢l de propiciar los
instrumentos para que el alumno
lo construya a partir de su saber
previo.

La investigacion
pedagodgica inspirada
en el constructivismo

urante los dltimos anos se
D ha desarrollado en dife-
rentes paises una amplia
gama de investigaciones educati-

vas inspiradas por el constructivis-
mo. Sin pretender hacer un re-

cuento exhaustivo ni un “estado
del arte” acabado y completo
(muchas de las lineas de investi-
gacion hasta ahora comienzan a
insinuarse) si se pueden indicar
aqui, de forma algo esquematica,
los principales temas de investiga-
cién que viene trabajando el cons-
tructivismo desde la segunda mi-
tad de la década del ochenta. Al
no constituir el constructivismo
una escuela de pensamiento es-
trechamente definida, algunas de
las dreas de investigacién enun-
ciadas a continuacion desbordan
sus propias fronteras, y son com-
partidas por la investigacion cog-
nitiva y la investigacién educativa
en sentido mas amplio.

Construccion quiere decir
también que cada nuevo
conocimiento construido,
cada nuevo ladrillo, se
integra al bagaje previo
de lo ya conocido en un
doble sentido: el nuevo
conocimiento es
condicionado
(conformado o
con-igurado) por el saber
ya existente y a la vez
reestructura ese saber
previo. Es algo similar a
lo que Piaget llamé los
procesos de asimilacion
(del objeto por el sujeto) v
acomodacion (del sujeto
al objeto).

En otras palabras, la
construccion de un nuevo
concepto, por ejemplo.
depende de mi saber
previo, pero a la vez
contribuye a
reestructurar, a
reconfigurar ese saber

previo.
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A) Se mencioné antes que uno
de los principales temas de inves-
tigacion es el saber previo; a nivel de
pedagogia escolar, es importante
conocer las ideas previas de los
alumnos, no sé6lo desde el punto
de vista general, sino de las didac-
ticas de cada disciplina. Por ejem-
plo, 1a Enciclopedia de Pedagogiapu-
blicada por Planeta en 1988, con
marcado acento constructivista,
analiza para cada disciplina esco-
lar c6mo los alumnos vienen a la
escuela con preconceptos o ideas
previas de niimero, de cantidad,
de lenguaje, de escritura, etc., a
partir de las cuales, necesaria-
mente, desarrollan procesos de
construccion de conocimiento
“nuevo” en cada asignatura.

B) En la clarificacion del proceso
mismo de construccion, tres son los
grandes temas alrededor de los
cuales pueden agruparse las inves-
tigaciones del constructivismo:

1) Unas investigaciones estan
orientadas a refinar el modelo ba-
sico del procesamiento de informa-
cion que ha tomado el construct-
vismo. En este grupo hay que
mencionar también los estudios
hechos sobre memoria de corto
plazo (o memoria de trabajo) y
memoria de largo plazo, toman-
do el simil de memoria RAM y me-
moria de archivo de los computa-
dores. Si bien el proceso construc-
tivo es un proceso interno, vale la
pena mendconar también los anali-
sis que se han hecho sobre los gjer-
cicios con programas de compu-
tador como el Logo, en los que,
segun los investigadores, s¢ reali-
zan ssmultaneamente el ejercicio
de comsiruccion interna y el de
comsiruccion externa.

2) Un segundo t6pico de inves-
tigacion tene que ver con el uso
de las llamadas estrategias de apren-
dizaje, o sea de aquellos meca-
nismos que, usados consciente o
inconscientemente, tienden a fa-
cilitar el conocimiento; los exper-
tos distinguen entre estrategias
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cognitivas, que son las
que facilitan el conoci-
miento, y las metacog-
nitivas, que son las que
lo monitorean o con-
trolan. Por regla gene-
ral, se encuentran dos
tpos de enfoque en el
estudio de las estrate-
gias; el uno consiste en
observar procesos de
construccion y anali-
zar qué estrategias usa
el alumno (tales como
pensar en voz alta, re-
alizar consultas entre
pares, ¢l uso alterno de
texto y lamina, etc.), y
el otro, en determinar
el uso de una estrate-
gia especifica (aislarla
como variable), para
observar sus resulta-
dos. La combinacion
de determinadas estra-
tegias de aprendizaje
eslo que determinaun
estilo cognitivo, cuyo
estudio también se ha
emprendido reciente-
mente en Colombia®
Un punto crucial en el estudio de
las estrategias es determinar hasta
qué punto éstas se pueden apren-
der, o son algo innato o esponta-
neo; con ello se tocan los terrenos
del aprendizaje auténomo o del
aprender a aprender.

3) El tercer topico tiene que
ver con la comparacion entre el
aprendizaje inductivo (de abajo
hacia arriba, de lo concreto a lo
abstracto, de lo singular a lo uni-
versal) y el aprendizaje deductivo
(de arriba hacia abajo, de lo abs-
tracto a lo concreto, de lo uni-
versal a lo singular). Aunque, en
términos generales, €l pensa-
miento constructivista se identi-
fica mds con el aprendizaje in-
ductivo, ciertos investigadores no
rechazan del todo la posibilidad
de construir conocimiento, en
determinadas situaciones, de arri-

ba hacia abajo (o sea, deductiva-
mente).

C) Otro gran tema de investi-
gacion es el de la solucién de proble-
mas: sus estrategias, sus mecanis-
mos, sus posibilidades, sus resulta-
dos. Algunos han llegado a
redefinir la inteligencia como la
capacidad de solucionar proble-
mas. Se reconocen dos tipos de
habilidades en la solucion de pro-
blemas: unas de tipo general, cog-
nitivas y metacognitivas, y otras de
tipo especifico, que tienen que
ver con la materia o el tema mis-
mo del problema. Relacionados
con esta area estan los temas de la
capacidad (o incapacidad) de so-
lucién de problemas de la vida
cotidiana y el de la transferencia.

D) Un tema mas trabajado es el
de la metacognicion. Esta se entien-
de de dos formas: como saber
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acerca del saber, o
como monitoreo del
proceso de conoci-
miento (empleo de es-
trategias metacogniti-
vas). Ambas acepcio-
nes, segun el resultado
de las investigaciones
en el drea, influyen de-
cididamente en los
procesos de construc-
cién del conocimien-
to. La primera de ellas
esta emparentada con
el estudio de lo que se
hallamado “Las episte-
mologias de la vida coti-
diana” (¢qué idea tiene
la gente comun y co-
rriente, el nino, el estu-
diante, sobre como se
aprende o cOmo se
produce el conoci
miento?), ¥ la segun-
da. como va sc menco-
no, con la capacdad de
desarrollar el aprend+
zZaje autonomo.

E) Existe también
una tendencia muy
marcada a hacer estu-
dios tocantes con la contextualiza-
cion de los procesos de construc-
cién del conocimiento. Esto pue-
de ser una especie de reaccion a
la descontextualizacion tradicio-
nal que ha existido en los estudios
de psicologia educativa, o a la dis-
tancia entre andlisis tedrico y prac-
tica pedagdgica concreta. Tres son
las tendencias de los estudios de
contextualizacién: en primer lu-
gar, contextualizacién en la vida
cotidiana, o andlisis de las relacio-

' nes entre cognicion y metacogni-

cién, o estilos cognitivos, y medio
cultural; en segundo lugar, con-
textualizacién en la situacion del
aula (y de las materias escolares

concretas, como lectura. matema-

3. Véanse, por ejemplo, los trabajosde
Christian Hederich ¥ Angela Camargo,
de la Universidad Pedagogica Nacional
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ticas, ciencias, educacion técnica,
etc.) al romper cierta tendencia
histérica de la psicologia cogniti-
va de analizar preferentemente
situaciones de laboratorio; y, en
tercer lugar, contextualizacion
de la construcciéon del conoci-
miento en los procesos de in-
teraccion social (se habla, por
ejemplo, de la solucion social de
problemas).

F) Vale la pena mencionar por
ultimo una linea de investigacion
quizd mas tedrica, pero que con-
duce a las raices histéricas del
constructivismo; se trata de la re-
lectura o replanteamiento de Pia-
get, especialmente por parte de
algunos circulos constructivistas.
Baste con citar dos areas funda-
mentales de investigacion: la pri-
mera tiene que ver con el replan-
teamiento, en contextos culturales
diversos, de las etapas piagetianas
del desarrollo mental; la segunda
podria llamarse la “pedagogiza-
cién” de la investigacion cogniti-

co

va emprendida por Piaget, o sea
el trasladarla del laboratorio al
aula.

ZRelativizaciéon
del modelo?

e las anteriores lineas de

investigacion se despren-

de la heterogeneidad y di-
versidad de las dreas de lainvestiga-
cion educativa que se hallan de
alguna manera influenciadas por
el enfoque constructivista. Es muy
temprano, por tanto, para encon-
trar un compendio sistematico y
acabado del constructivismo, pues-
to que muchas de las lineas de in-
vestigacion se encuentran hasta
ahora en su desarrollo inicial. Des-
de el punto de vista de la didactica
general, la obra de Hans Aebli*
presenta una buena visién de con-
junto; la Enciclopedia de Pedagogia,
mencionada arriba, trae un trata-

miento constructivista de las didac-
ticas especiales. En nuestro medio,
una aproximacion constructivista a
la didactica de las matematicas
orienta los trabajos de Carlos Vas-
co en el Ministerio de Educacion.

De todos modos, el simil de la
construccién no es mas que un
modelo con que se intenta expli-
car una realidad especifica; la ad-
quisicién o produccion del cono-
cimiento. Y, de acuerdo con el
constructivismo mismo, todo mo-
delo no es ni verdadero ni falso,
sino simplemente es mads o menos
viable, mas o menos 1til para ex-
plicar o manejar la realidad. En
este caso, el modelo es valido, en
la medida en que sirve para mejc-
rar los procesos de instruccion, de
apoyo al alumno en la produc-
cién de su propio conocimiento.
Ni mds ni menos

4. En especial: 12 formas bdsicas de en-
sefiar, Madrid, Narcea, 1988.

artistica. A partir de julio, inscribase en el Instituto de €ducaciéon No Formal, y conozca, a

través de expertos, todo sobre Manualidades, Pintura, €scultura, MUsica, Dibujo Publicitario,

Marqueteria, €lectrénica, €ncuadernacion.

Ademds, inscribase en los talleres de Screen (estampado en papel o en tela), o Técnicas de

Belleza. También podra hacerlo, en las €scuelas de Formacién Laboral, que lo capacitan para

conocer sobre la Molderia y los procesos de Confeccién; la organizacién

de Recepciones y Banquetes, y los cursos de inglés (niveles | hasta el VI.

Incluye conversacion basica y avanzada, fonética y composicion). ‘
Comfenaleo

UN MUNDO

DE PRIVILEGIOS

Informes:
Subdireccién Servicios €ducativos - Teléfono: 511 21 33 ext. 120 y 124
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[lustracion: Guillermo Penaloza

Las Tecnologias
de la Mente

Luis Bernardo Pena
Director de la Editorial Santillana

Quizas una de las consecuencias més importantes que sigue de
postular el caricter social de las mediaciones, es que se le
devuelve toda su importancia a la influencia del maestro que,
tanto en la tecnologia educativa como en la versién fuerte del
constructivismo, habia quedado bastante desdibujada. Estas
propuestas habian querido relegar al maestro a la condicion
de un simple administrador del proceso de aprendizaje, o
asignarle un papel secundario en el proceso de construccion
del conocimiento, cuyo eje —se pensé— debia desplazarse
totalmente hacia el alumno.
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a incursion de la tecnolo-

gia educativa en nuestro

pais a partir de la década
del setenta, tuvo dos grandes mo-
mentos. El primero podria des-
cribirse como de asimilacién inge-
nua de una innovacién educativa
importada de otros contextos.
Como muchas otras innovacio-
nes, €sta se presentaba como
una nueva promesa de salvacién
—otra mas— para el sistema edu-
cativo, avalada esta vez por una
racionalidad cientifica e instru-
mental que habia mostrado su efi-
cacia en otros sectores de la acti-
vidad humana muy distantes de la
educacién, como la estrategia mi-
litar o la empresa. En Colombia,
la expresi6n mas caracteristica de
la tecnologia educativa fue bajo la
forma del disefio instruccional,
aplicado a la produccién de mé-
dulos de instruccién y materiales
para el aprendizaje independiente,
inspirados en modelos como losde
Dick, Briggs y Gagné.

A mediados de los ochenta se
genera un momento de con-
testacion, que tiene su epicentro
mas importante en la Universi-
dad Nacional. Desde alli, un gru-
po de intelectuales emprende
una seria critica epistemolégica a
lo que denominaron “el tecnolo-
gismo en educacién”, entendido
como el proyecto que se propo-
nia superar radicalmente el dis-
curso pedagégico tradicional y las
viejas formas artesanales de traba-
jo en la educacion, con la preten-
sion de “fundamentar cientifica-
mente una reorganizacién com-
pleta del proceso educativo vy
aumentar drasticamente la efi-
ciencia del mismo”. La discusién
giraba en torno a tres preguntas
fundamentales: ¢Es posible la re-
ducciéon de la educacién a una
tecnologia? ¢Es posible una fun-
damentacién cientifica del que-
hacer del maestro? :Es la investi-
gacion, comprendida como la
busqueda que —para legitimar-
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se— asume formasy posturas pro-
pias de las ciencias positivas, el
proceso cultural destinado a ilu-
minar y orientar la practica edu-
cativa? La critica a la tecnologia
educativa tenia como tesis central
la idea de que la educacién no
puede ser asimilada a una accion
puramente instrumental, en el
sentido atribuido por Habermas
a este términol.

De otra parte, también desde el
constructivismo se plante6 una
critica a otro de los postulados
fundamentales de la tecnologia
educativa, el de que el aprendiza-
Jje es un proceso que ocurre de
afuera hacia adentro del sujeto.
El constructivismo, entendido
como la aplicacion de la teoria de
Piageta la educacion, defendia la
concepcion del aprendizaje
como despliegue de las estructu-
ras internas mediante procesos
de equilibracion y relegaba a un
segundo plano el papel de la ins-
truccion en el aprendizaje.

Otra variante importante de
esta postura critica frente a la tec-
nologia educativa apuntaba a sus
efectos sobre el trabajo del maes-
tro. Una de las implicaciones de
la racionalidad tecnocrdtica im-
plicita en la tecnologia educativa
era la utilizacion de la légica in-

También desde el

constructivismo se
plante6 una critica a otro
de los postulados
fundamentales de la
tecnologia educativa, el
de que el aprendizaje es
un proceso que ocurre de
afuera hacia adentro del
sujeto. El
constructivismo,
entendido como la
aplicacion de la teoria de
Piaget a la educacion,
defendia la concepcion
del aprendizaje como
despliegue de las
estructuras internas
mediante procesos de
equilibracién y relegaba a
un segundo plano el papel
de la instruccion en el
aprendizaje.
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dustrial, basada en la division del
trabajo, la especializacién de las
tareas, la eficiencia y el control de
los procesos. Al seguir esta lgica,
se establece una divisién entre los
expertos que planifican el cu-
rriculo, las editoriales que desa-
rrollan los textos y materiales de
ensenanza (algunos llegaron a
hablar de textos y materiales “a
prueba de maestros”), los docen-
tes que administran su aplicacién
en el aulay los investigadores que
evalian los resultados.

Apple? analizé los efectos que
tiene este tipo de légica cuando
selaaplica al trabajo de los docen-

1. Del grupo de la Universidad Nacio-
nal dirigido por el profesor Carlo Fede-
rici, hacian parte José Granés, Antanas
Mockus, Jorge Charum, Marfa Castro,
Carlos Herndandez y Berenice Guerrero.
Sus trabajos se publicaron originalmente
en la Revista Colombiana de Educacion, N®
14, 1984. Recientemente, la revista Plan-
teamientos en Educacion ha vuelto a publi-
car el articulo “Limites del cientifismo en
educacion” (ver volumen 2, afio 2, no-
viembre de 1993 y volumen 1, N¢ 1,
1991).

2. Véanse sus trabajos Ideologia y cu-
rriculo, Madrid, Akal, 1986; Educacidn y
poder, Barcelona, Paidés/MEC, 1987,
Maestros y textos. Una economia politica de las
relaciones de clase y de sexo en educacion,
Barcelona, Paidés/MEC, 1989,

.
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tes. Los maes-
tros son margi-
nados de las de-
cisiones en as-
pectos esencia-
les de su profe-
sién. Al divi-
dir el trabajo en
acciones y partes
independientes,
se parcelan tam-
bien las respon-
sabilidades con
la creencia de
que 1no es nece-
sario que el pro-
fesor tenga un
conocimiento
completo de
todos los aspec-
tos de su traba-
jo. Pero, sobre
todo, se ejerce
sobre los maes-
tros un control
invisible (con-

catalizador de
una reflexion so-
bre la naturaleza
de la educacién.
Ante la preten-
sion de reformar
la educacién por
la via tecnologi-
ca, surge la pre-
gunta de si la
educacién es
una accion pura-
mente instru-
mental o es un
proceso comuni-
cativo de natura-
leza interactiva,
inscrito en el
contexto mas
amplio de un
proyecto cultu-
ral. Asi pues, la
tecnologia edu-
cativa genero
como subpro-
ducto, y parad6-

trol técnico),
que esta impli-
cito en la estructura y en los ma-
teriales que otros especialistas les
entregan, pre-fabricados. El con-
cepto de des-cualificacion o des-pro-
fesionalizacion (de-skilling) , es el
concepto basico de esta vertiente
critica.

¢Qué queda hoy de todo este
proyecto? ;Cual es el balance de
este intento por producir una
transformacion de la educacion
sobre las bases de una racionali-
dad tecnologica-instrumental? Si
se lo mira desde el punto de vista
de la adopcién de los modelos
tecnologicos inspirados en la sico-
logia conductista y el enfoque de
sistemas, puede decirse que el
proyecto fracasé totalmente. En
las practicas educativas solo per-
manecen elementos aislados de
estos modelos, lo que ya de por si
invalida su pretensiéon de englo-
bar los distintos procesos bajo
una logica de sistemas. El diseno
de médulos para la educacion a

distancia se ha apartado por com-
pleto del modelo del diseno ins-
truccional que imper6é por mu-
cho tiempo en la produccion de
medios impresos, sin que todavia
se haya planteado un modelo al-
ternativo. En los textos escolares
se incorporaron solo superficial-
mente y de forma parcial, algunos
elementos del diseno instruccio-
nal, como la division en unidades,
los objetivosy las evaluaciones. En
oftros 8.5!)8([05. siguieron escri-
biéndose de acuerdo con mode-
los pedagogicos tradicionales®.

El que algunos maestros sigan
utilizando en su prdctica una cier-
ta légica que trata de replicar, de
manera refleja, el modo de pen-
sar de la tecnologia educativa, no
significa que el modelo esté aun
vigente; significa mas bien que del
modelo s6lo se conservan fragmen-
tos que evidencian su propia crisis.

Mirada desde otro angulo, la
tecnologia educativa sirvié como
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jicamente, una
reflexion filoso-
fica que todavia tiene plena vigen-
ciay que le ha hecho mucho bien
a la educacién.

El fracaso de la tecnologia edu-
cativa, o —para ser mas preci-
sos— de una determinada forma
de tecnologia, no debe significar
el cierre de la reflexion acerca de
la compleja relacion entre tecno-
logiay educacién. En este articu-
lo nos proponemos retomar esta
discusion, aunque desde una

3. Enun articulo sobre los textos esco-
lares, Chadwick, después de afirmar que
“la mejor y casi tinica manera de poder
asegurar la buena elaboracién y produc-
cién de textos escolares... esa través de la
aplicacion plena de los principios del
diseno de instruccién...”, concluye que
“nuestra percepcién es que éstos no han
sido utilizados hasta el momento por la
mayoria de las unidades responsables de
la preparacion y produccion de textos en
América Latina. Chadwick, C. B., El uso
de los principios de disefio instruccional en la
preparacion de textos escolares (mimeo).
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perspectiva diferente, que
reafirma la funcién de la
tecnologia en el trabajo
educativo, pero supera la
estrecha vision implicita en
el modelo de la tecnologia
educativa.

La eaja
de herramientas
de Ia mente

a perspectiva que
proponemos para
recontextualizar la
reflexion sobre la tecnolo-
gia en la educacion se deri-
va del paradigma socio-his-
torico-cultural. Funda-
mentalmente, lo que
plantea este paradigma es
que los elementos que han
permitido el desarrollo del
ser humano como tal, se
formaron y fueron adquiri-
dos por los hombres en
contextos sociales concre-
tos; es decir, que el hombre
s6lo puede humanizarse por me-
dio de la interaccién con otras
personas y mediante el uso de ins-
trumentos culturales en el con-
texto de practicas sociales.

No es nuestra intencién pre-
sentar una sintesis de este enfo-
que, sino considerar mas bien al-
gunos de sus aspectos que, en
nuestra opinion, tienen una rela-
ci6on mas directa con el problema
de las relaciones entre tecnologia
y educacion.

Desde el punto de vista sicolo-
gico, la tesis central en esta con-
cepcion es que el desarrollo de las
facultades superiores de la mente
depende de la utilizacion de he-
rramientas o tecnologias intelec-
tuales. Del mismo modo que la
mano no hubiera podido conquis-
tar la naturaleza sin la mediacién
de las herramientas materiales, asi
mismo la mente no hubiera llega-

do a conquistarse a si misma ni
llegar a desarrollar sus facultades
superiores sin el recurso de otro
tipo de instrumentos que po-
driamos llamar herramientas cog-
nitivas o tecnologias de la mente.
Como lo ha expresado Bruner,
el desarrollo del ser humano de-
pende del uso que éste haga de
la caja de herramientas de la cultu-
ra para expresar sus facultades
mentales.

Podemos hablar de tres gran-
des érdenes o categorias de herra-
mientas: aquéllas que sirven para
amplificar las capacidades moto-
ras, como la palanca o la rueda;
las que aumentan la capacidad
sensorial, como la lente de au-
mento o el radar; y las que sirven
de soporte y potencian la capaci-
dad de pensamiento. Los mitos,
las teorias y modelos cientificos,
las disciplinas académicas, los sis-
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temas de notacién, la meta-
fora, el lenguaje tanto en su
registro oral como en sus
distintas formas de repre-
sentacion grafica; los distin-
tos sistemas simbolicos son
ejemplos de herramientas
mentales.

Algunos investigadores
sociales han intentado ex-
plicar los cambios y las dife-
rencias en los modos de
pensamiento de los distin-
tos grupos humanos en fun-
cién de estas tecnologias
del intelecto. Al intentar ex-
plicar cambios como el
paso del mito a la historia,
de lo magico a lo cientifico,
del pensamiento salvaje al
pensamiento domesticado,
el cientifico social no puede
ignorar los concomitantes
materiales del proceso de
“domesticacion” mental,
puesto que €stos no son so-
lamente las manifestacio-
nes del pensamiento, de la
invencion y de la creativi-
dad, sino que también mo-
delan sus formas futuras. No sé6lo
son los productos de la comunica-
cién, sino también parte de sus
rasgos determinantes®.

De los medios
a las mediaciones

sta idea de la mediacién de

los instrumentos culturales

‘en el desarrollo de la men-
te constituye uno de los nucleos
centrales de la teoria socio-cultu-
ral de la mente propuesta por
Vygotsky. En esta concepcion, el
desarrollo del pensamiento no se
explica sin la intervencion de ins-
trumentos mediadores y la natu-

4. Jack Goody, The domestication of the
savage mind. Cambridge, Cambridge Uni-
versity Press, 1977, p. 9.
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raleza de los procesos
mentales no puede en-
tenderse sino median-
te la comprensién de
estos mstrumentos y
signos que actian
como mediadores.
Pero, para Vygotsky,
estos mediadores no
son —como en el mo-
delo conductista—
simples portadores
neutrales de estimu-
los. Su funcién no es
simplemente la de ser-
vir como eslabones en-
tre el mundo y la men-
te 0 como mstrumen-
tos de los que ésta sirve
para adaptarse pasiva-
mente a los estimulos
externos. Tampoco
son simples herra-
mientas auxiliares
que facilitan el traba-
jo intelectual y dejar-
lo inalterado cualitat-
vamente. Por el contra-
rio, estas tecnologias
tienen la capacidad de
producir transforma-
ciones en el funciona-
miento mental y de
modificar activamente
los estimulos externos.
Es justamente de naturaleza de
la mediacion en donde reside lo
mas original de la teoria de
Vygotsky. Aunque, si se las consi-
dera en su funciéon mediadora,
pueda existir una analogia entre
las herramientas materiales y las
herramientas de la mente; el carac-
ter de la mediacion es muy dife-
rente en unas y otras. Vygotsky
distingue dos clases de instru-
mentos mediadores, segin los
distintos modos como €stos sirven
para orientar la actividad huma-
na. Las herramientas propiamen-
te dichas actian directamente so-
bre el mundo material; su uso
produce cambios en los objetos
sobre los que se ejerce la activi-

dad. Un hacha, por ejemplo, sirve
para facilitar la conquista del es-
pacio territorial. Pero, hay otro
tipo de instrumentos mediadores
—los signos o sistemas simboli-
cos— que no producen cambios
en el objeto, sino en la persona
que los utiliza como mediadores vy,
por tanto, modifican su interaccién
con el entorno.

“La funcién de la herramienta
no es otra que la de servir de
conductor de la influencia huma-
na en el objeto de la actividad; se
halla externaments orientada y
deba acarrear cambios en los ob-
jetos. Es un medio a través del
cual la actividad humana externa
aspira a dominar y triunfar sobre
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la naturaleza. Por otro
lado, el signo no cam-
bia absolutamente
nada en el objeto de
una operacion sicologi-
ca. Asi pues, se trata de
un medio de actividad
interna que aspira a
dominarse a si mismo;
el signo, por consi-
guiente, esta interna-
menie orientado”s.

Estas herramientas
intelectuales hacen
parte del repertorio
que a los seres huma-
nos les transmite la cul-
tura. Son verdaderas
construcciones sociales
que se han perpetuado
y evolucionado a través
de la historia y que se
transmiten, asi mismo,
mediante practicas so-
ciales. Mas que una ela-
boracion individual, la
formacién de las es-
tructuras de pensa-
miento debe verse
como el resultado de
un proceso de cons-
truccion social, en el
marco de un contexto
cultural e histérico con-
cretos. Los procesos educativos,
tanto en la familia como en la
escuela, representan una parte
muy importante de este proceso.
La escolarizacion puede verse, en-
tonces, como uno de los mds im-
portantes procesos culturales por
los que el joven accede al reperto-
rio de herramientas de la cultura.

Es la cultura la que le propor-
ciona al ser humano los instru-
mentos de mediacién; pero, para
apropiarselos, es necesario que
éstos se interioricen. La internali-

5. L. S. Vygotsky, El desarrollo de los
procesos psicologicos superiores. Barcelona,
Grijalbo, 1979, p. 91.
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zacion es el proceso por el cual
una operacion que primero se
daba en el plano externo, es re-
construida como una funcién in-
terna. En la concepcién de
Vygotsky, el desarrollo y el apren-
dizaje son procesos que se cons-
truyen de afuera hacia adentro; es
decir, se inician como eventos ex-
ternos, interpersonales, para luego
internalizarse, hacerse intraper-
sonales. El proceso de aprendizaje
consiste en una internalizacién
progresiva de instrumentos me-
diadores que se inicia al exterior
del sujeto y que va a culminar en
una transformacion interior.

Asi explica Vygotsky esta ley de
la doble formacién:

“Cualquier funcién, presente
en el desarrollo cultural del nifio,
aparece dosveces o en dos planos
distintos. En primer lugar apare-
ce en el plano social, para hacer-
lo, luego, en el plano psicolégico.
En principio, aparece entre las
personas y como una categoria
interpsicologica, para luego apa-
recer en el nino como una cate-
goria intrapsicolégica... Es nece-
sario que todo aquello que es in-
terno en las formas superiores
haya sido externo, es decir, que
fuera para otros lo que ahora es
para uno mismo. Toda funcién
psicolégica superior atraviesa
necesariamente una etapa exter-
naen su desarrollo, ya que inicial-
mente es una funcién social”.

La adquisicién del lenguaje
constituye un buen ejemplo del
proceso de internalizacién. En un
principio, el lenguaje surge como
un medio de comunicacion entre
el nifio y las personas que lo ro-
dean; es decir, estd externamente
orientado. Pero sélo cuando se
convierte en lenguaje interior
empieza a intervenir en la organi-
zacion del pensamiento, es decir,
se convierte en una funcién men-
tal interna.

La relacion entre
aprendizaje

Yy desarrollo: la zona
de desarrollo préximo

n problema critico que
esta implicito en la discu-
si6n sobre la funcién de
la tecnologia en la educacién es
el de la relacién entre aprendiza-
Je y desarrollo. De acuerdo con

Mirada desde otro
angulo, la tecnologia
educativa sirvidé como
catalizador de una
reflexion sobre la
naturaleza de la
educacién. Ante la
pretension de reformar la
educacion por la via
tecnologica, surge la
pregunta de si la
educacién es una accion
puramente instrumental o
€S un proceso
comunicativo de
naturaleza interactiva,
inscrito en el contexto
mas amplio de un
proyecto cultural. Asi
pues, la tecnologia
educativa generé como
subproducto, y
paradoéjicamente, una
reflexion filosofica que
todavia tiene plena
vigencia y que le ha hecho
mucho bien a la
educacion.
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una posicion teérica, los proce-
sos de desarrollo serfan inde-
pendientes del aprendizaje: pues-
to que el aprendizaje va siempre
a remolque del desarrollo, se ex-
cluye la posibilidad de que el
aprendizaje tenga alguna influen-
cia en dicho desarrollo. Este es
considerado, mas bien, como una
condici6n previa del aprendizaje,
no como un resultado del mismo.
Para otros, el aprendizaje es desa-
rrollo: los dos procesos ocurren
simultineamente y se superpo-
nen. Por ltimo, otra posicién teé-
rica sostiene que el proceso de
aprendizaje estimula e impulsa el
proceso de desarrollo.

Vygotsky enfoca esta discusion
al distinguir dos niveles de desa-
rrollo evolutivo: el nivel de desarro-
lo real, €l cual es el nivel de desa-
rrollo de las funciones mentales
al que se hallegado como resulta-
do de procesos evolutivos. El nivel
de desarrollo potencial, es el que se
alcanza cuando se resuelve un
problema bajo la guia del profe-
sor, en colaboracién con otros, o
con la ayuda de métodos y dispo-
sitivos pedagégicos. La evalua-
cion educativa ha estado centrada
hasta ahora en la medicién del
nivel real de desarrollo mental,
bajo el supuesto de que tnica-
mente aquellas actividades que
los nifios pueden realizar por si
solos son indicativas de las capaci-
dades mentales. Sin embargo, la
labor mds importante de un edu-
cador es ayudar a que cada estu-
diante pueda desplegar su propio
potencial.

Precisamente para explicar la
funcion que tene el aprendizaje
escolar en el proceso de desarro-
llo del nifio, propone Vygotsky
uno de los conceptos mas ricos de

6. L. S. Vygotsky, “The genesis of hig-
her mental functions”, citado por J v
Wertsh, Vygotsky y la formacidn sociai de la
mente, Barcelona, Paidés, 1988, pp. 77-79.
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su teoria desde |
el punto de vis- ==
ta educativo, el =z
concepto de :
zona de desarro- 5
llo proximo. No
es otra cosa que
la distancia en- &
tre el nivel real =
de desarrollo, ;
determinado ¥
por la capacidad %,
de resolver inde- °
pendientemente %
un prroblema, vy el
nivel de desarro-
llo potencial, de-
terminado a tra-
vés de la resolu- |
cion de un pro-
blema, bajo la
guia de un adul-
to o en colabora- =
cion con otro
companero mds
capaz’. En esta zona se encontra-
rian funciones que todavia no
han madurado, pero que se ha-
llan en proceso de maduracion.
Son funciones en estado embrio-
nario, que podrian denominarse
“capullos” o “flores” del desarro-
llo, en lugar de “frutos” del desa-
rrollo. “El nivel de desarrollo real
caracteriza el desarrollo mental
retrospectivamente, mientras que
la zona de desarrollo préximo ca-
racteriza el desarrollo mental pros-
pectivamente... La zona de desa-
rrollo proximo nos permite trazar
el futuro inmediato del nino™,
En este contexto, los procesos
de instruccion vienen a ser una
forma de mediacion que contri-
buye a crear la zona de desarrollo
proximo. “La instruccién despier-
tay pone en funcionamiento toda
una serie de funciones que, situa-
das en la zona de desarrollo pré-
Ximo, se encuentran en proceso
de maduracién”. Se rescata asi la
importancia de los procesos ins-
truccionales, aunque concebidos
de otraforma. Yano son, como en

e

SO
S e

. que yo llamo nu
inteligencia,
=% no es otra cosa
= que la resultan-
te de mi propia
== ylimitada capa-
= cidad indivi-
dual, en cuan-
to se encuentra
= “conectada”, o
Zz soy capaz de
= conectarla, ala
¥ memoria co-

& lectiva, a esa
. gran maquina-
; ria que es el sis-
=2 tema de cono-
Z cimientos, de
experiencias y
de instrumen-
L Los Inscrito en
4 la cultural”. La

el modelo de la tecnologia educa-
tiva, secuencias o programas de
eventos externos disenados para
producir respuestas previstas de
antemano de acuerdo con el nivel
de desarrollo real del estudiante,
sino mediaciones o tecnologias
de naturaleza social que jalonan
el desarrollo intelectual hacia la
zona de desarrollo préximo.

La inteligencia como
construccion social

e la idea de la mediacion

como condicion para el

desarrollo de la mente se
desprende, a fortiori, una concep-
cién diferente de la inteligencia.
Esta aparece como una construc-
cién social mas que como una
posesion individual. La inteligen-
cia viene a ser, en gran medida,
“la internalizacion de las herra-
mientas que ofrece una determi-
nada cultura”, como lo ha sugeri-
do Bruner®. Mi inteligencia, lo
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inteligencia no
esuna cualidad
de la mente in-
dividual solamente, sino un pro-
ducto de la relacion entre las es-
tructuras mentales y las herra-
mientas provistas por la cultura.
Cuando el potencial individual
de una persona se acopla a una
tecnologia intelectual, como ocu-
rre cada vez mads en la vida real, el
énfasis se desplaza del desempe-
no del individuo al desempeno
del sistema constituido por el in-
dividuo y la tecnologia. En conse-
cuencia, es el sistema, no el indi-
viduo solo, el que realiza la tarea.
Esta idea cobra un significado
aun mayor con el advenimiento
de las llamadas “tecnologias inte-
ligentes”. Se han denominado asi
aquellas tecnologias capaces de
asumir una parte del procesa-
miento cognitivo de quien las uti-

7. L. 8. Vygotsky, iid., p. 133.

8. Ibid., p. 134.

9. J. Bruner, The relevance of education.
New York, Norton, 1973, p. 22,

10. Véase el reciente trabajo de Pierre
Lévy, Les technologies de Uintelligence: l'ave-
nir de la pensée a Uére informatique.



INFORME CENTRAL _ -

liza, permitiéndole conseguir re-
sultados que no pueden atribuir-
se al usuario o a la maquina solos,
sino a la_colaboracién hombre-
maquina'l. Es el caso de muchas
de las nuevas tecnologias infor-
maticas. La interaccion de las per-
sonas con estas “tecnologias inte-
ligentes” constituye una forma de
asociacion intelectual andloga a
la que resulta cuando un grupo
de individuos deciden reunir su
capacidad mental para resolver
conjuntamente un problema,
planear una estrategia o elaborar
un diseno complejo. En estos ca-
sos, ¢l resultado final supera la
suma de las capacidades indivi-
duales; es el resultado de la aso-
ciacion de dichas capacidades en
un sistema de “inteligencia com-
partida” o “inteligencia distribui-
da”12.

Hacia una redifinicion
de las relaciones entre
tecnologia y educacion

continuacién propone-

mos algunas de las impli-

caciones importantes que
tienen cstas ideas del enfoque so-
cio-histérico-cultural en la tarea
de redefinir las relaciones entre
tecnologia y educacién.

Parece que la idea de media-
cién, tan definitiva en el pensa-
miento educativo, hubiera que-
dado enterrada, junto con el fra-
caso de la tecnologia educativa. A
partir de esta crisis, causada por
una vision tan limitada v limitante
de la tecnologia, toda discusién
sobre los aspectos instrumentales
del trabajo educativo se volvié sos-
pechosa de conductismo burdo.
En este aspecto, el fracaso de la
tecnologia educativa, mas que su-
perarla, hizo que se ahondara la
distancia que siempre ha existido
entre los principios teéricos y los
problemas pedagégicos.

it

Es verdad que en dltimo
término el aprendizaje y
el desarrollo ocurren en
cada individuo como
resultado del
funcionamiento de sus
propios procesos
internos, pero estos
procesos no son solo
intrapersonales sino que
se construyen mediante
practicas culturales, en el
contexto de relaciones
interpersonales en las que
participan otros seres
humanos —los padres, los
adultos, los
compaiferos— que
acompanan al nifio en su
proeeso de crecimiento
como ser individual y
social al mismo tiempo.
Estas interacciones estan
mediadas, a su vez, por
los instrumentos que
conforman la caja de
herramientas de la cultura.

Es verdad que la discusion de
los problemas educativos se sacé
del plano estrecho de lo pura-
mente instrumental y se trasladé
al ambito filoséfico y social exclu-
sivamente. Asi mismo, es innega-
ble que al llevar a este plano la
reflexion sobre los hechos educa-
tivos, se ha recuperado su natura-
leza esencialmente politica y cul-
tural, a tiempo que se enriquecia
asi su comprension.

Pero, este reconocimiento no
esta en contraposicion, ni tiene
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por qué silenciar la discusion en
otros planos en los que también
se encuentra situado el fenéme-
no educativo; mds atin, en los que
es necesario estudiarlo, La educa-
cion debe ser a la vez finalista y
practica; ut6pica y realista. Por el
contrario, el plano de los instru-
mentos de mediacién, esenciales
en toda accién humana, sigue
siendo una asignatura pendiente
en la reflexién educativa. Junto
con los aspectos tedricos, es ur-
gente pensar en las formas con-
cretas de traducirlos a la realidad
de la escuela y del aula. Este olvi-
do de los aspectos instrumentales
puede explicar en parte la gran
distancia que seguimos consta-
tando entre los avances que se
han dado en el pensamiento edu-
cativo durante las dos altimas dé-
cadas y las practicas pedagogicas
obsoletas.

La idea que hemos explorado
en este articulo de los instrumen-
tos mediadores que orientan la
accién no externa, sino interna-
mente, obliga a replantear por
completo el concepto de tecnolo-
gia educativa. En primer lugar, la
tecnologiano queda reducidaala
idea de los medios entendidos
como simples portadores de esti-
mulos, o de procesos programa-
dos para producir cambios en la
conducta del estudiante. Una tal
concepcion se sittia mas del lado
de las herramientas propiamente

11. G. Salomon, D. N. Perkins, T. Glo-
berson. “Partners in cognition: exten-
ding human intelligence with intelligent
technologies”. En Educational Researcher,
april, 1991, pp. 2-9.

12. Sobre el concepto de inteligencia
compartida, ver R. D. Pea, “Beyond sim-
plification: using the computer to reor-
ganize mental functioning. En Educatio-
nal Psychologist, 20, 167-182 y “Integrating
human and computer intelligence”, en
R. D. Peay K. Sheingold (eds.), Mirrors
of mind: patterns of experience in educational
computing, Norwood, N. J., Ablex, pp.
128-146.
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dichas, es decir, como instrumen-
tos que s6lo son meros conducto-
res de lainfluencia humana sobre
un objeto, aunque el objeto, en
este caso, no es el mundo mate-
rial, sino el estudiante mismo. En
la concepcién tecnocratica de la
educacion, la influencia del pro-
fesor se mediatiza y se potencia a
través de medios y procesos que
tienen la finalidad de hacer su
trabajo mas eficiente. El efecto
fundamental de la tecnologia es el
de ampliar la capacidad de los se-
res humanos para realizar una
tarea de forma mas eficiente, pero
la tarea sigue siendo la misma.

Pero el efecto de las tecnolo-
gias llega mucho mas alla, sobre
todo si su dmbito se extiende a las
que hemos llamado tecnologias
intelectuales. Estas, mas que ayu-
dar a hacer mejor una tarea, mo-
difican la forma de representarse
el problema, y por tanto, reestruc-
turan la accién humana. Queda
asi abierto el concepto de herra-
mienta para incluir todo el reper-
torio de los sisternas simbélicos
que ha sido algo completamente
ignorado porla tecnologia educa-
tiva. Cada uno de estos sistemas
simboiicos posee codigos propios
de organizacion que modifican
tanto la tarea como al que la hace.
Se ennoblece el concepto de he-
rramienta; de los medios se pasa a
las mediaciones.

En esta nueva concepcion,
como hemos visto, la mediacién
ocupa un lugar central en el desa-
rrollo humano; las mediaciones
tienen una naturaleza eminente-
mente social y la accién educativa
es la principal de las mediaciones
culturales.

Con la critica y €l fracaso de la
tecnologia educativa volvié a to-
mar fuerza la idea —que no es
nada nueva en la pedagogia— del
aprendizaje como resultado de la
actuacion individual y auténoma
del estudiante Gnicamente, y que
el verdadero aprendizaje es el que

tene lugar al margen de la ense-
nanza. Bajo el lema, cierto pero
incompleto, de que el estudiante
es el centro del proceso educati-
vo, se ocultaba su naturaleza emi-
nentemente social e interperso-
nal. Como lo sostiene César Coll
en un trabajo reciente, “si bien la
actividad autoestructurante esta
en la base del proceso de cons-
truccién del conocimientoy tiene
en efecto unas leyes propias que
deben respetarse, ello no implica
en absoluto que sea impermeable
a la influencia del profesor y a la
intervencion pedagogica™?. Es
verdad que en ultimo término el
aprendizaje y el desarrollo ocu-

Con la critica y el fracaso
de la tecnologia educativa
volvi6 a tomar fuerza la
idea —que no es nada

nueva en la pedagogia—
del aprendizaje como
resultado de la actuacion
individual y auténoma del
estudiante imicamente, y
que el verdadero
aprendizaje es el que tiene
lugar al margen de la
ensefianza. Bajo el lema,
cierto pero incompleto, de
que el estudiante es el
centro del proceso
educativo, se ocultaba su
naturaleza eminentemente
social e interpersonal.
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rren en cada individuo como re-
sultado del funcionamiento de
sus propios procesos internos,
pero estos procesos no son sélo
intrapersonales sino que se cons-
truyen mediante précticas cultu-
rales, en el contexto de relaciones
interpersonales en las que partici-
pan otros seres humanos —Ilos
padres, los adultos, los comparie-
ros— que acompanan al nifio en
su proceso de crecimiento como
ser individual y social al mismo
tiempo. Estas interacciones estan
mediadas, a su vez, por los instru-
mentos que conforman la caja de
herramientas de la cultura.

Pero quizds una de las conse-
cuencias mas importantes que si-
gue de postular el cardcter social
de las mediaciones, es que se le
devuelve toda su importancia a la
influencia del maestro que, tanto
en la tecnologia educativa como
en la versién fuerte del construc-
tivismo, habia quedado bastante
desdibujada. Estas propuestas ha-
bian querido relegar al maestro a
la condicién de un simple admi-
nistrador del proceso de aprendi-
zaje, o asignarle un papel secun-
dario en el proceso de construc-
cién del conocimiento, cuyo eje
—se pens6— debia desplazarse
totalmente hacia el alumno.

En el enfoque histérico-cultu-
ral, en el que el aprendizaje resul-
tade la interaccion entre los acto-
res del proceso educativo en tor-
no a unas tareas especificas, el
maestro pasa a ser parte constitu-
tiva del tejido de relaciones inter-
personales en el que los seres hu-
manos aprenden y se desarrollan.
La mediacién del maestro es de-
terminante para que la accién au-
toestructurante del alumno se
despliegue mds alld de su nivel de
desarrollo potencial, hacia la

zona de desarrollo préximod

13, César Coll, Aprendizaje escolary cons-
truccion del conocimiento, Barcelona, Pai-
dés, 1990, p. 134,
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El mayor peligro que tiene hoy el sector educativo del pais, es tomar a la
ligera la propuesta contundente, clara y precisa de los llamados
constructivistas, y causar un gran dafio al llamar como tal cualquier cosa que
suene a elaboraciéon propia. Con la tecnologia educativa de corte conductual
pasé lo mismo; antes de haber sido asimilada, fue, o aceptada acriticamente, o
rechazada emotivamente. Al final, ni una ni otra cosa. Sélo quedé el resultado
de un hibrido no defendible ni por unos ni por otros.
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Gracias a la invitacién que hoy
me hace la Revista Educacién y Cul-
tura, quiero precisar ciertos peli-
gros existentes en cada uno de los
tres niveles del constructivismo
(epistemolégico, psicolégico v di-
ddctico)l.

Nivel epistemolégico

I mayor peligro (peligro No.

1) que tiene hoy el sector

educativo del pafs, es tomar
alaligerala propuesta con-
tundente, claray precisade
los llamados constructivis-
tas, y causar un gran dano
al llamar como tal cual-
quier cosa que suene a ela-
boracién propia. Con la
tecnologia educativa de
corte conductual pasé lo
mismo; antes de haber sido
asimilada, fue, o aceptada
acriticamente, o rechazada
emotivamente. Al final, ni
una ni otra cosa. Sélo que-
d6 el resultado de un hibri-
do no defendible ni por
unos ni por otros.

Ahora bien, para empe-
zar a superar la trivialidad
hay que entender que el
constructivismo tiene sus
raices en la reflexién kan-
tiana sobre la imposibilidad
de la ciencia de conocer la
“verdad” y su vision interac-
cionista en la construccion del
conocimiento de los fenémenos.

El constructivismo no es una
propuesta ontolégica (acerca del
Sery sus caracteristicas, preocupa-
cion de la filosofia antigua); tam-
poco es una propuesta gnoseolé-
gica (acerca del conocimiento en
general, preocupacién filoséfica
que se ubica alrededor del siglo
XVI) y menos atin, una propuesta
teologica (acerca de lo divino); es
simplemente una propuesta de la
reflexion sobre los alcances y limi-
tes del conocimiento cientifico
hecha por los mismos cientificos

al superar un concepto de pro-
duccién cientifica propio de los
siglos XVIII, XIX y los comienzos
del siglo XX. El constructivismo
constituye entonces una propues-
ta sobre el andlisis del conoci-
miento cientifico bastante com-
patible con las reflexiones de los
cambios en el arte, la economia y
el derrumbe de las “metanarrati-
vas” o grandes ideologias, espiritu
éste que algunos han querido ver
como propio de la “postmoderni-

dad” o de las fronteras de las crisis
de la modemnidad.

Al suponer que la discusién
epistemologica hay que enfren-
tarla desde un andlisis minucioso
del desarrollo de las diversas cien-
cias, recupera sentido la relectura
de Thomas S. Kuhn, con sus plan-
teamientos sobre los cambios en
los paradigmas cientificos; Jean
Piaget, con su Epistemologia ge-
nética y constructivista de cada
disciplina cientifica; Karl Popper,
en especial sus planteamientos so-
bre la falsacién en la ciencia y la
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refutacion de la induccién, asi
como sus planteamientos sobre
la logica actual para la produc-
cién cientifica; Udoidem con
sus planteamientos sobre creati-
vidad y produccién cientifica; y
muchos otros autores que anali-
zan, mas que los productos cien-
tificos (teorias, modelos, explica-
ciones, etc.), la historia de su pro-
duccién.

Uno de los desarrollos mas so-
bresalientes del constructivismo
posterior a Kant tiene que
ver con el Estructuralismo
genético piagetiano y su
critica aguda a la posibili-
dad de un conocimiento
supracientifico propio de
la filosofia. Desde esta
perspectiva, Guba y Lin-
coln aportan un anlisis
mejor que el de Piaget
para apreciar la forma
como ciertos avances de la
Fisica de las pequenas particu-
las y la Fisica de las grandes
magnitudes ha ido generan-
do nuevos horizontes en la
reflexion epistemolégica,
lo que a su vez provoca
cambios en la reflexién fi-
loséfica en relacién con la
oniologia, la epistemologia y
la metodologia, tanto de la
investigaciéon como de la
evaluacién. Otro autor
“duro” que hay que revisar,
es Ernest Von Glasersfeld,
en relacién con el analisis
de la epistemologia y psicologia
piagetianasalaluzdelosavances
actuales de la teoria de la comu-
nicacién,

1. Las ideas aqui expuestas las he per-
feccionado con las criticas y las sugeren-
cias del companero jefe Rafael Rodri-
guez Rodriguezy las discusiones que tuve
con algunos interlocutores de la Divisién
de Curriculo y Desarrollo Metodolégico
del MEN. A todos ellos mis sentimientos
de gratitud, aun cuando en algunos casos
tengo que mantener las discrepancias.
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De una forma mas concreta,
podemos afirmar que el construc-
tivismo aparece al final de la épo-
ca moderna (algunos prefieren
hablar de postmodernismo) con
el desarrollo de las epistemologias
genéticas, basadas en el analisis psi-
cogenético, sociogenético y filo-
genético del conocimiento cienti-
fico, en lugar de las epistemologias
normativas, basadas solo en el ana-
lisis 16gico y riguroso del discurso
elaborado por los cientificos
(esto ultimo es consecuencia de
las filosofias analiticas y de los mo-
vimientos derivados del positivis-
mo logico, donde el analisis rigu-
roso del discurso es la uinica posi-
bilidad). Sin embargo, algunos
autores alcanzan a detectar mati-
ces de constructivismo en las re-
flexiones filosoficas preocupadas
—anteriores a Kant— por ver la
relatividad en toda clase de cono-
cimiento; por ejemplo, los escép-
ticos, los sofistas (especialmente
Protagoras con su tesis de que “el
hombre es la medida de todas las
cosas”), y posteriormente un fil6-
sofo italiano que se adelant6 a
Piaget en relacion con la tesis ex-
plicita de la construccién del co-
nocimiento cientifico y la imposi-
bilidad del conocimiento ontolé-
gico. Me refiero a Giambatista
Vico (1668-1774).

Nivel psicolégico

a psicologia se ha vuelto
mentalista y estructuralista
(cognitivista). Sin embargo,
aqui hay un peligro (peligro No. 2):
creer que toda propuesta cogniti-
va es constructivista.
Asi, la propuesta del aprendiza-
je significativo de David Ausubel
(mezcla de conductismo y cogni-
tivismo), ha dado origen a las téc-
nicas de los mapas conceptuales,
una opcion cognitiva que no po-
demos aceptar como constructi-
vismo.

¢De donde surge la propuesta
de psicologia constructivista? Pia-
get postula un modelo del desa-
rrollo de la vida biologicay de la
mente que explicita ciertos postu-
lados constructivistas en psicolo-
gia cognitiva, tales como: la inte-
raccion para la adaptacion biologi-
ca y mental; la construccién per-
manente y variada de estructuras
(lo que define las etapas y perio-
dos en el desarrollo) en un caso
anatomico-fisiologicasy en el otro
simbélicas o de significacién
(dira Piaget que la vida es una
permanente construccion de es-
tructuras e igualmente la mente);
la asimilacién activa (tanto del ali-
mento biolégico como del ali-
mento mental), a estructuras pre-
vias en lugar de la asociacion para
explicar la construccién de signi-
ficaciones; la acomodacion tanto vi-

Las investigaciones
sobre como los nifios
construyen la lengua oral
v la lengua escrita, con
intervenciones de los
maestros diferentes a las
propuestas
convencionales,
constituye un camino
constructivista
interesante que aiin esta
en elaboracion. En este
punto son muy
prometedoras las
investigaciones de
Ferreiro, Teberosky,
Gomez Palacio y Jolibert.
Sin embargo, debe
recordarse que no toda
propuesta cognitiva es
constructivista.
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tal como mental, pero subordina-
daalos esquemas previos o a estruc-
turas disponibles de asimilacion
antes de cualquier accion (lo que
simplistamente algunos van a
confundir con los preconceptos o
las preteorias); la oposicién entre
estructuras cambiantes (variantes
del desarrollo) y funciones constan-
tes (asimilacién, acomodacion,
adaptacién, organizacién, estruc-
turacion, coordinacion y descen-
tracién); para finalizar en el fac-
tor de la equilibracion como un
mecanismo tanto organico como
mental que se va incrementando
gracias a mayores niveles de auto-
rregulacion; el desarrollo de una
Juncion semidtica o simbolica antes
de la adquisicién del lenguaje, te-
rreno donde se da el pensamien-
to; la descentracion cada vez mayor
del propio punto de vista; y la
coordinacion de los esquemas de ac-
cién o actividades del sujeto, pri-
mero intra y luego intersujetiva-
mente. En este modelo construc-
tivista podemos considerar que la
moral es una especie de l6gica de
la dimensién socio-afectiva, mien-
tras que la l6gica es una moral del
razonamiento. Ambas estructu-
ras, l6gicas y morales, constituyen
lo mas profundo —especie de geno-
tipos—, mientras las conductas
verbales y motrices s6lo constitu-
yen lo superficial —especie de feno-
tipos—. De ahi surge que para los
constructivistas cambiar o modifi-
car conductas no es lo importan-
te, lo importante es cambiar las
estructuras morales y l6gicas. Des-
de esta perspectiva, el constructi-
vismo termina proponiendo los
modelos cibernéticos y un respeto
por la epistemologia de los nive-
les de comportamientos, donde
los comportamientos de indole
superior (por ejemplo linguisti-
cos), son vistos como evolucion
de losllamados comportamientos
inferiores, sin los cuales no es po-
sible llegar a construcciones ni
biolégicas ni mentales mds avan-
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zadas, pero sin
reducir lo supe-
rior a lo inferior.
Sin embargo, las
estructuras de
significacién es-
tudiadas por Pia-
get van a tener
una limitante
que sus discipu-
los mas ortodo-
X0s jamds van a
superar: son es-
tructuras logico-
matematicas
(agrupamientos
que semejan a la
estructura de
“grupo abelia-
no” y “grupo no
abeliano” de los
matematicos y el
grupo de las cua-
tro operaciones
INRC). Esta limitante del estruc-
turalismo genético de Piaget esta
siendo superada hoy por nuevos
horizontes en el dominio de la
simulacion. de procesos mentales con
la utilizacion del computador (Pas-
cual-Leone).

Ahora bien, el modelo constructi-
vista del desarrollo mental y vital
propuesto por Piaget ha recibido
algunas criticas de los “construc-
tivistas sociales”. He aqui algunas
de las criticas sistematizadas por
Michael O’Loughlin, Condor
Broughton y otros estudiosos
del modelo de desarrollo men-
tal estructuralista de los piage-
tianos:

a) Piaget siempre vio al nino
como un cientifico individual que
construia conceptos y modelos
explicativos de los fenémenos
que se le proponian. Hoy los estu-
dios recuperados de Vygotskyy de
Bruner sobre los problemas de la
significacién enriquecen la vision
de las construcciones colectivas,
en las que hay una defensa al pa-
pel del lenguaje para amplificar
el pensamiento.

b) La idea de que las estructu-
ras mentales son logicas y mate-
maticas no convence mucho, es-
pecialmente después de los estu-
dios de Howard Gardner sobre las
diferentes estructuras de la men-
te y los estudios de la creatividad
de Vera John Steiner, Wallace,
Gruber, Sternberg y otros. Hoy
pensamos en diversidad de
formas racionales distintas a
las de las estructuras l6gico-ma-
temnaticas.

c) La importancia dada por los
piagetianos al pensamiento hipo-
tético-deductivo y sus interpreta-
ciones con ellenguaje de lalégica
proposicional ha sido criticada
por quienes ven en esa propuesta
una base para proponer curricu-
los y pedagogias denominadas
del “distanciamiento de lo real”.
Hoy mads que antes las propuestas
curriculares buscan desarrollar
capacidades en funcién del ma-
nejo de problemas concretos, a
partir de los cuales los alumnos
deberan construir sus propias
conjeturas y modelos explicativos
sin desvincular la persona de su
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entorno. Por eso
algunos hablan
de aprendizajes
¥ conocimientos
simmados yde una
pedagogia libera-
dora en funcién
del entorno, por
gjemplo, Barkatoo-
lah, Bergery Luck-
mann, O’Lough-
lin y Freire.

d) Otra idea
yasuperada esla
de las etapas y
periodos del de-
sarrollo intelec-
tual pensados
iguales para to-
dos los educan-
dos. Hoy se ad-
mite que cada
individuo puede
seguir diferen-
tes caminos para construir cada
conceptoy la misma persona pue-
de tener conceptos manejados si-
multineamente en diferentes
etapas y periodos.

Nivel didactico

as investigaciones sobre

cémo los ninos constru-

yen la lengua oral y la len-
gua escrita, con intervencionesde
los maestros diferentes a las pro-
puestas convencionales, constitu-
ye un camino constructivista inte-
resante que aln esta en elabora-
cion. En este punto son muy
prometedoras las investigaciones
de Ferreiro, Teberosky, Gomez
Palacio y Jolibert. Sin embargo,
debe recordarse que no toda pro-
puesta cognitiva es constructivista.
De otra parte, aunque no es posi-
ble dar normas o reglas estrictas y
menos pasos secuenciados para la
ensenianza comnstructivista, si es
posible precisar ciertos principios
y recomendaciones que se estin
promoviendo con cierta flexibili-
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dad y al investigar en
otras areas, como la en-
senanza de las matema-
ticas (Davis, Maher y
Noddings), la ensenan-
za de la fisica en el
preescolar (Kamii y
Devries) y, en menor
grado, en la ensenanza
de la historia (Zamu-
dio). Otro dominio
donde se ha visto su apli-
cacion estd en la forma-
cion de la autonomia mo-
ral (Constance Kamii),
con un enfoque mas
constructivista que el
propuesto por Lawren-

ce Kohlberg. Igualmen-

te, en la adquisicién de

una lengua extranjera
Daniel Gaonach’H dis-

tingue la propuesta

constructivista de otras

propuestas de psicolo-

gias cognitivas. Otro do-

te tiene un reto o desafio
mayor: ¢Dénde encon-
trar por lo menos un
caso donde la explica-
cién no funcione? (falsa-
cién). Deje que los
alumnos vuelvan a ela-
borar explicaciones y asf
sucesivamente. Los alum-
nos veran entonces las
explicaciones de los li-
bros y las que proporcio-
nan los cientificos como
propuestas que hay que
someter al mismo proce-
dimiento: tratar de “fal-
sarlas”.

c) Las estructuras de
asimilacion previas. Hay
que atreverse a conjetu-
rar, simular (o modelar)
sobre la posible red
mental que tiene el
alumno de conceptos
que le funcionan para

minio donde la pro-
puesta constructivista
ha ganado terreno tiene
que ver con la educacion
especial ylas clases reme-
diales (Donald Blaisy Da
Costa Ferreira).

En este nivel del constructivis-
mo se corre con un peligro (peligro
No. 3): llegar demasiado pronto a
proponer pasos exactos y secuen-
cias precisas que matarian el espi-
ritu de la ensenanza constructivis-
ta. Sin embargo, corremos el peli-
gro (peligro No. 4), de que se nos
considere simples teéricos que no
hacemos propuestas practicas.
Por todo ello he aqui algunas re-
flexiones desde el constructivis-
MO para guiar, y no para repetir
mecanicamente durante un pro-
ceso ensenanza-aprendizaje:

a) Accion-reflexion. Los cons-
tructivistas se guian por una con-
cepcién parecida a la investiga-
cion accién participativa (IAP).
Se busca que las personas refle-
xionen sobre su propio entornoy
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busquen crear modelos que les
puedan funcionar. Esto no sélo es
valido para la ensefanza, sino
también para la capacitacién do-
cente: hay que ayudar a que las
personas reflexionen sobre sus
propias précticas pedagégicas y
de esa forma puedan construir
colectivamente explicaciones
que para ellas tengan significado.

b) Enfrentamiento con hechos don-
de las explicaciones no funcionan. Al
reflexionar sobre el entorno es
posible que las personas elaboren
explicaciones que segun los ex-
pertos o peritos (profesionales,
técnicos, etc.), no son las mds co-
rrectas: ¢Qué hacer? No intente
convencer con la argumentacion.
Estarfa usted con una praxis ma-
y€utica. Ahora el papel del docen-
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explicar los fenémenos.
Esas redes o esquemas
de asimilacién concep-
tuales, o estructuras de
asimilacién, son las que
le permiten al sujeto
darle significacion a los
fenémenos de su entor-
no. Es lo que Pascual-Leone con-
jetura como MS (metasujeto),
Freud como aparato psicolégico
y Piaget como estructuras 16gicas
o morales. En todos los casos se
esta haciendo referencia a los pro-
cesos mentales que se conjeturan
como una especie de organizacion
genotipica (estructuras mentales)
que permiten los cambios fenotipi-
cos (conductuales) en la accion
verbal y motriz.

d) Un método para la educacion
Jormal. El proceso de estructura-
cién continua (construccién per-
manente de estructuras, esque-
mas, MS, etc.) se presenta tanto
en los conceptos espontineos
como en los no-espontineos de
los alumnos. Pero, ademis, los se-
gundos (no espontineos o ense-
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nados) interactiian con los pri-
meros y de dicha interaccién sur-
ge el conocimiento que construye
el alumno.

Sin embargo, la mayoria de las
intervenciones y disenos curricu-
lares basadas en el constructivis-
mo cometieron un error: dedicar-
se a diagnosticar la etapa de desa-
rrollo de los alumnos o suponer
en qué etapa deberian estary lue-
go proponer experiencias de
aprendizaje en funcién de la eta-
pa de desarrollo. Los estudios en
lectura y escritura (Ferreiro y Te-
berosky, Ferreiro y Gomez Pala-
cio, Jolibert) y de conocimientos
de fisica en el preescolar (Kamii),
permitieron ver que lo importan-
te no era lo que se habia postula-
do sobre la mente, sino mas bien
el como se habia investigado; esto
da un giro en la aplicacién de la
psicologia constructivistaala edu-
cacion: lo que hay que hacer es
aplicar el método de la entrevista
con actividades concretas y mate-
riales concretos (experimentos,
ensayos, etc.) y con este cambio se
demuestra que los alumnos cons-
truyen explicaciones a medida
que se les entrevista sobre feno-
menos fisicos, sociales, biologicos
o psicologicos. Se usa asi la entre-
vista piagetiana para ensenar de
forma diferente y no solo para
investigar las estructuras que tie-
nen los ninos. Lo genial estd en
que al entrevistar, no solo estamos
detectando, sino construyendo o
ayudando a construir nuevas es-
tructuras. En otras palabras, nues-
tras intervenciones con entrevis-
tas, con encuestas y con cualquier
dialogo no son sé6lo para “obser-
var”, sino fundamentalmente
para “participar” en la construc-
cién de nuevas estructuras de asi-
milacion. En conclusion, quien
investiga construye lo que esta in-
vestigando en funcién de sus pre-
guntas, de sus técnicas y sus in-
terpretaciones. No hay entonces
observacion “objetiva” sino part-

cipacion en la naturaleza del ob-
jeto de estudio.

€) Una sintesis de sugerencias. En-
tre el conglomerado de sugeren-
cias para aproximarse a una di-
dictica constructivista tenemos:
fomentar la autonomia meoral y
cognitiva entre los alumnos; ense-
nar a partir de problemas que ten-
gan un significado para los alum-
nos y no a partir de programas
curriculares iguales para todo el
mundo; hacer uso de una peda-
gogia del error en cuanto el mis-
mo no debe ser corregido como
algo indebido, sino manejado
como etapas normales en las
construcciones que realizan los
alumnos (esto ha conducido aver
ciertos trastornos tradicionales
de lectura y de escritura como
etapas por las que pasan normal-
mente las personas). Promover
en los alumnos la realizacion, en
su entorno, de proyectos vitales
de indole colectiva; sumergir des-
de el comienzo a los alumnos en

Un maestro
constructivista tiene una
cierta actitud ante la
ciencia y ante las
construcciones
espontaneas de sus
alumnos; piensa que los
conocimientos elaborados
por la humanidad son
propios de una época
determinada y que al
alumno le sucede lo
mismo. Un maestro
constructivista tiene que
dominar muy bien los
contenidos v estar
actualizandose
permanentemente para
poder proporcionar
opciones mas avanzadas a
sus alumnos.
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un ambiente donde los conoci-
mientos que deben ensenarse
sean requeribles para €l (princi-
pio de la inmersién postulado a
partir del estudio de la adquisi-
cion de una lengua materna o
una lengua extranjera); diagnos-
ticar los problemas, necesidades,
intereses y recursos del entorno
donde se va a ensenar; revisar y
emplear con fines didacticos y de
andlisis epistémico la historia del
tema para ver su construcclon co-
lectiva en diferentes situacionesy
momentos del desarrollo cientifi-
co, artistico o tecnolégico; pre-
sentar a los alumnos las teorias o
explicaciones s6lo después de
que ellos han elaborado algunas
alternativas y vean las de las cien-
cias como otras opciones que tie-
nen los mismos problemas y de-
ben ser sometidas a los mismos
procedimientos que las de ellos:
falsarlas; insistir en que los alum-
nos y los cientificos lo que hacen
es construir modelos y conjeturas
y no descubrir verdades; por ulti-
mo, recordar que construir no es
crear de la nada (accién postula-
da para los dioses) sino elaborar
a partir de los insumos o conteni-
dos proporcionados, incluso asi
éstos ya estén elaborados, no de-
ben ser vistos sino como materia
prima para volver a construir.

f) Tres condiciones requeribles en el
docente constructivista. Un maestro
constructivista tiene una cierta ac-
ttud ante la ciencia y ante las
construcciones espontaneas de
sus alumnos; piensa que los cono-
cimientos elaborados por la hu-
manidad son propios de una épo-
ca determinada y que al alumno
le sucede lo mismo. Un maestro
constructivista iene que dominar
muy bien los contenidos y estar
actualizindose permanentemen-
te para poder proporcionar opcio-
nes mas avanzadas a sus alumnos.
Un maestro constructivista debe
disponer del manejo de las estra-
tegias diddcticas derivadas del
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constructivismo y que aqui sélo
hemos mencionado.

Peligro No. 5

on el constructivismo exis-
te otro peligro (peligro No.
5): quizas mas grande que
el niimero uno. Me refiero a que
todo aquel que habla del cons-
tructivismo, como es el caso nues-
tro, cree hablar del constructivis-
mo y no de una tendencia del
constructivismo, Aclaremos; el
constructivismo no es una pro-
puesta monolitica, sino mds bien
una propuesta con diferentes ma-
tices que en ocasiones llegan a
estar en desacuerdo. Debido a
esto hay que explicitar desde cual
tendencia estd usted hablando.
Para el caso nuestro he-
mos intentado presentar
solo la escuela constructi-
vista cuyas raices estin en
Kant, Vico, Piaget, Von
Glasersfeld, y los aportes a
nivel diddctico de quienes
no se apartan de ese enfo-
que, tales como Ferreiro,
Teberosky, Gémez Pala-
cio, Kamii, Devries, Nod-
dings, Maher y, segin
nuestra opinién, José Ig-
nacio Zamudio (Cali, Co-
lombia), con un grupo
que vale la pena por lo
menos mencionar, aun-
que no tenemos por qué
compartir todos sus plan-
teamientos; me refiero al
grupo que identificamos
en la Universidad del Va-
lle (Cali, Colombia) con
Rebeca Puche y, posible-
mente, otros grupos exis-
tentes y ubicados en diver-
sas partes del pais (Uni-
versidad Pedagdgica
Nacional, Universidad
Nacional de Colombia,
Universidad Santo To-
mas, Universidad de An-

Iustracion: Guillermo Penaloza

tioquia...). He ahi un recurso hu-
mano invaluable al intentar rena-
cer el constructivismo en una
€poca distinta a las del imperio
del conductismo.

Ahora bien, al comparar diver-
sas opciones constructivistas es
importante que el lector las ubi-
que y critique con elementos de
Jjuicio claros. Para cumplir esa la-
bor las siguientes preguntas pue-
den guiar su estudio: :En qué ni-
vel esta el aporte? ;Epistemol6gi-
co? ¢Psicologico? ¢Didactico?

He aqui algunas posibilidades:

a) Constructivismo radical
(Kant, Piaget, Vico, Von Glasers-
feld...).

b) Constructivismo social o
postconstructivismo (Bruner,
Vygotsky, Berger y Luckmann,
Freire, O'Loughlin...).
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¢) Constructivismo propuesto
por Guba y Lincoln.

d) Constructivismo propuesto
por la Escuela de Erlanger.

e) El Movimiento del cambio
conceptual en el salén de clases
(Nussbaum, Driver, Novak...).

f) Constructivismo de los tec-
nologos instruccionales (Walter
Dick...).

g) Constructivismo ecléctico.

h) Constructivismo trivial o de
simple “moda”.

S6lo he intentado presentar de
forma global el constructivismo
TIPO (A) y algunas criticas a éste
vistas desde el constructivismo
TIPO (B), con la idea de indicar
que se puede complementar el
analisis con el Constructivismo
TIPO (C).

El constructivismo TIPO (D)
me parece una propuesta
que le da demasiada im-
portancia al lenguaje, lo
que haria repensarlo an-
tes de intentar comple-
mentarlo con el TIPO
(A). Este constructivismo
de la Escuela de Erlanger
(alemana), se fundamen-
ta en una teoria general
de la construccién de los
medios lingtiisticos de los
discursos racionales esta-
blecidos a partir de reglas
pragmaticas. En esta es-
cuela la ciencia se entien-
de como una “accién”
lingtiistica, lo mismo su-
cede con la reflexion filo-
sofica. Desde esta con-
cepcion “quien filosofa,
habla y quien habla, ac-
taa”. Esta escuela propo-
ne mas bien un reconstruc-
tivismo critico de los len-
guajes de la ciencia a
partir de un lenguaje
usual, cotidiano u ordi-
nario. Este lenguaje que
sirve de fundamento
para el andlisis es el que
se aprende en las realiza-



TENDENCIAS PEDAGOGICAS: EL CONSTRUCTIVISMO

ciones diarias del actuar y vivir
(mundo vivido). A partir del len-
guaje cotidiano se tienen lenguajes
construidos metodicamente, “orto-
lenguajes” que al estar controla-
dos por la l6gica, las expresiones
y los vocabularios de la ciencia,
tienden a serideales y universales.
Sin embargo, la Escuela de Erlan-
ger retorna en su analisis a la
pragmatica del lenguaje y de ésta
alas accionesa partir de las cuales
se construyen consensos basados
en el principio constructivista de
que “solo entendemos lo que po-
demos construir”. El retorno a la
praxis humana (accién vinculada
con lenguaje), es entonces el fun-
damento de toda reflexién cienti-
fica y filosofica. Esta escuela afir-
ma que con el lenguaje cientifico
se logran esquemas reguladores
delasaccionesreales (Ursiia, Essler,
Antiseri y otros; Sanmartin y Re-
quema, Lorenzen).

El constructivismo TIPO (E)
conocido como el MCA “Movi-
miento de los Conceptos Alter-
nos”, o también como el “Movi-
miento del Cambio Conceptual
en el Salon de Clases”, es propues-
to por Joseph Nussbaum como
estrategias instruccionales consis-
tentes en realizar de forma siste-
mdtica la tentativa de reconocer
cuales son las nociones previas
que tienen los estudiantes sobre
un temay construir en funciéon de
ellas (Nussbaum). Esta concep-
cion del constructivismo parte de
un andlisis de la filosofia de la
ciencia y de la historia de la cien-
cia, aunque reconoce los aportes
de Kant y de Piaget, elabora su
propia concepcion a partir de La-
katos, Toulmin, Popper y Kuhn.
Esta tendencia conduce a ciertas
experiencias de indole bastante
instruccional sobre céomo ense-
nar las ciencias y se basa en laidea
bastante dudosa propuesta ini-
cialmente por Piaget de ver cier-
tas similitudes entre el desarrollo
de la ciencia y el desarrollo de las

Los constructivistas se
guian por una concepcion
parecida a la
investigacion accion
participativa (IAP). Se
buseca que las personas
reflexionen sobre su
propio entorno y busquen
crear modelos que les
puedan funcionar. Esto no
solo es valido para
ensenanza, sino también
para la capacitacion
docente; hay que ayudar a
que las personas
reflexionen sobre sus
propias practicas
pedagogicas y de esa
forma puedan construir
colectivamente
explicaciones que para
ellas tengan significado.

ideas cientificas en los alumnos.
Lamentablemente, toma muy por
encima los planteamientos, tanto
de Kant como de Piaget. Esta pro-
puesta de Nussbaum, aunque in-
teresante, esta cerca a los disenos
instruccionales y de las propues-
tas del aprendizaje significativo
con sus mapas conceptuales
como estrategia instruccional. En
ese sentido la propuesta que ha-
cen otrosautores parala ensenan-
za de las ciencias naturales, basa-
da en la falsabilidad y no en la
induccién, es mas constructivista
que la propuesta de Nussbaum.
Vale entonces la pena confrontar
las estrategias de Novak y de Dri-
ver y otros orientados por estas
reflexiones con las promovidas
por Gene D’Amour.

El constructivismo TIPO (F) o
de los diseriadores instruccionales
constituye quizas la propuesta
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mas distante de los movimientos
constructivistas. Esta tendencia
busca renovar los disenios instruc-
cionales que han ido pasando de
una psicologia conductista (Skin-
ner) a una psicologia conductista
cognitiva (Gagné), a una psicolo-
gia constructivista (Piaget). Ellos
intentan sobrevivir o tener viabili-
dad ante los planteamientos ac-
tuales. Con esta propuesta los di-
senos instruccionales de la tec-
nologia educativa vuelven a
rejuvenecerse pero siempre con
la misma intencion: ensenar con-
tenidos universales sin importar
mucho si los alumnos los constru-
yen o no; lo importante es la sim-
ple instruccién que se convierte
ahora en algo mas activo pero al
final, jinstruccion!

Los TIPOS (G) y (H) me pare-
cen peligrosos por tergiversar de-
masiado las ideas originales y
constituir opciones que dan ori-
gen a los hibridos indefendibles.
Con ellos no hay dialogo posible.
Con los demas tipos de construc-
tivismo podemos tener divergen-
cias y los invitamos a que nos cri-
tiquen para construir juntos una
alternativa mas viable para el sec-
tor educativo. No digo mas real o
mas cierta, sino s6lo mas viable
para el pais.

El espacio que se nos ha permi-
tido no es suficiente para profun-
dizar, por todo ello invitatmos a
leer nuestra “Serie Fundamentos de
la Educacion” (SEFE), documen-
tos sobre constructivismo que po-
nemos a disposicion del grupo
editor de la Revista Educacion y
Culturapara que los dupliquen en
todo sistema conocido o por co-
nocer (fotocopias, diskettes, au-
dio, videos, etc.), y sin condicion
alguna lo den a conocer a sus
lectores, con el fin de ser duplica-
dos, analizados, criticados y supe-
rados. [La tnica intencién expli-
cita al escribir este documento es
la de originar el debate! {Nunca
la de dar respuestas definitivas/]




Cuando enseiiar es un arte,
aprender es un placer.

El aprendizaje es fruto de un trabajo conjunto: de un maestro que comprende y
motiva a sus alumnos, y de unos nifios movidos por la necesidad de saber.

Un trabajo conjunto al que Santillana aporta su experiencia de muchos P‘Ll D A

anos editando materiales para el colegio. C/\O

/
. "y o 3 &
Textos cuidadosamente elaborados, pagina a pagina, an tl I I an
linea a linea. Para despertar la imaginacién e impulsar
) =

la actividad.

Textos que ayudan a transformar la ensefianza en arte <6Q) uc AC\O
y el aprendizaje en placer.
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Ocho

inquietudes en torno
al Gonstructivismo

German Marino S.

Investigador de Dimension Educativa

Este pequeiio articulo no posee mayores
pretensiones. Intenta tan sélo tratar de ordenar
algunas inquietudes, que un poco a partir de
nuestra experiencia y mucho a partir de lecturas
hechas aqui y alla, hemos venido detectando en los
trabajos que se adelantan dentro de la perspectiva
constructivista.

De otra parte, las inquietudes en su mayoria
tampoco se entran a desarrollar, porque, o no
poseemos el suficiente dominio del tema, o
simplemente el tema apenas si comienza a
trabajarse.

De todos modos, en un movimiento que se difunde

a altisima velocidad, puede resultar provechoso un

intento por mostrar a los que desean iniciar, en qué
“toro se van a montar”.

El educador:
Zacompanante
o catalizador?

Igunas veces no queda
muy claro cuadl es la fun-
cion del educador; en oca-

siones pareciera que su papel gra-
vitara mas hacia el acompana-
miento contemplativo de los
desarrollos espontaneos del

alumno. Ejemplos de esta pers-
pectiva se alcanzan a visualizar en
ciertas experiencias de lecto-es-
critura.

Debe aclararse que ciertamen-
te son muchos los autores (funda-
mentalmente del area de las cien-
cias naturales), que asumen la es-
trategia del conflicto conceptual,
lo que de inmediato los ubica en
una posicién eminentemente ac-
tiva.
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Didactismo o
educacion con sentido?

1 constructivismo rescata
E una dimension de la peda-
gogia con frecuencia mini-
mizada: la diddctica. Sin embar-
go, corre el peligro de perder de
vista la totalidad, al encontrarse
demasiado cerca de caer en posi-
ciones didactistas.
Planteamientos como los de
Freinety Freire, nos muestran cla-
ramente c6mo es posible y nece-
sario trabajar la diddctica sin per-
derde vista el sentido (teleologia)
tanto en la dimensién individual
(del alumno) como en la dimen-
sion socio politica.

cLa didactica de las
ciencias naturales
es igual a Ia de las
ciencias sociales?

nade las criticas mas fuer-
tes al positivismo, es el in-
tento de trasladar los mé-

todos de investigacion de las cien-
cias naturales a las ciencias
humanas.

Guardadas las diferencias,
¢qué tanto se puede extrapolar la
diddcticade lafisica, por ejemplo,
a la ensenanza de la historia?

Bruner, en una de sus tltimas
obras (Realidad y mundos posi-
bles), plantea la estructura narra-
tiva como la forma por excelencia
para trabajar las ciencias sociales.

El constructivismo llega a las
ciencias sociales mucho después
de haber obtenido enormes éxi-
tos en las ciencias naturales. ¢Es
viable replicar lo aprendido en la
ensenanza de las ciencias natura-
les? ¢Se requiere crear una diddc-
tica completamente diferente?
Este es uno de los capitulos que el
constructivismo apenas comienza
a escribir.
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&Cognitivos universales
o culturales?

I postmodernismo ha evi-
denciado la fragilidad de
muchos de los intentos por
construir megateorias en las que
se pudieran inscribir todas las so-
ciedades del planeta.
¢El constructivismo arrastra el
legado del estructuralismo piage-
tiano, que precisamente se pro-
puso descubrir los universales
cognitivos?
¢Hasta donde el lenguaje, que
posee diferencias segliin grupos
sociales, no es un potente media-
dor pedagogico (Bernstein)?
¢Hasta dénde los seres humanos
no son Robinson Crusoe que de
forma individual van descubrien-
do el mundo y se encuentran mas
bien sumergidos en culturas
(Vygotsky)?
¢Ha logrado el constructivis-
mo, en lo que se denomina el
socio-constructivismo (Berger v
Luchman, por ejemplo) dar res-
puestas a los anteriores interro-
gantes?

2Accion estratégica o
accion comunicativa?

abermas denomina ac-

cién comunicativa a la

comunicacion honesta y
transparente, y accion estratégica
a la que se encuentra cargada de
manipulacion, muchas veces ade-
mas encubierta.

¢Es el constructivismo una ac-
cion estratégica, en lamedida que
define de antemano sus puntos
de llegada? ;Son sus reconoci-
mientos sobre las ideas previas y
toda su didactica de desequili-
brio, tan s6lo una mayéutica para
hacer que los otros tengan la ilu-
sion de haber descubierto? ;Tie-
ne sentido hablar de accién co-
municativa donde el profesor po-
see ¢l poder de las sanciones
sociales, las calificaciones o la
“fuerza” de la institucion?

La inquietud podria incluso
trascender el constructivismo,
pues seria valido preguntarse si
acaso, ¢no es cierto que todo pro-
vecto educativo se ubica necesa-
riamente dentro de una accién

estratégica, en la medida que una
de sus funciones principales es la
de socializar la memoria universal
(Durheim)?

¢Hasta donde es utoépico plan-
tearse mas que en términos de
objetivos, la construccion colecti-
va de significados (Felix Bustos)?

¢Existen niveles y areas, por
ejemplo la educacion de adultos
en el area de la organizacion so-
cial, donde se facilita mas la cons-
truccion colectiva de saber, con la
cual se supera asi la sola (e impor-
tante) tarea de la re-construc-
cion? ¢Estariamos, aqui mas cerca
de una accién comunicativa que
dentro de los proyectos de educa-
cion formal?

Cabeza, corazéon
y manos

a que el ser humano no es
exclusivamente “cabeza” y
que los cambios concep-
tuales se encuentran intimamen-
te imbricados con las emociones,
por ejemplo, ¢no serd necesario
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acompanar las investigaciones
constructivistas de trabajos en los
campos de los desarrollos moral
(L. Kohlber), afectivo, valorativo,
€tico, etc.?

¢Para modificar una idea pre-
via se requiere ir mucho mas alla
de un debate argumental o de un
experimento?

¢No debemos enfrentarnos
mas que a teorias sobre un area, a
mentalidades, a cosmovisiones?

¢Acaso las ideas extracientifi-
cas de la época no condicionaron
el surgimiento de las teorias fisi-
cas y biolégicas (Koyre)?

¢No habria que incluir dentro
del analisis de las preconcepcio-
nes, los supuestos (Dino Segura)
y las actitudes de un periodo his-
torico?

Seguimiento
a largo plazo

1 constructivismo es histori-
camente joven, pero quiza
deberia dar mucho mas im-
portancia a lo que finalmente ter-

mina ocurriendo a mediano pla-
zoy en lavida practica... y no sélo
en las pruebas de evaluacién.

Porque con frecuencia un con-
flicto puede no producir ningtin
cambio verdadero al entrar a ha-
cer convivir dos teorias o simple-
mente creando fragmentacién y
hasta perplejidad.

Estrategias de
aprendizaje y
metacognicion

e ha avanzado enormemen-
teen Ei inventario y caracte-
rizacién de las ideas previas,

pero probablemente es necesario
aumentar los esfuerzos en lasinves-
tigaciones sobre las esu*atcg"ias de
aprendizaje v metacognicion, car-
gadas de estlos cognitivos cultura-
lesyde procedimientos cotidianos.
Se podria correr el riesgo de
avanzar realmente muy poco si la
didactica no conoce suficiente-
mente cudles son, por ejemplo,
las operaciones légicas con que
un grupo determinado de edu-

candos procesa la informacion.
¢Qué tanto ultrageneraliza (He-
ller)? :Un contraejemplo invalida
una suposicion, o es considerado
dentro de la légica donde la ex-
cepcion simplemente confirmala
regla?

¢Cudndo se procede a realizar
inferencias deductivas y como
funcionan? ;Qué sabemos de la
forma como se usan las analogias
en la construccién espontinea de
modelos? ;:Hay induccién o falsa-
cion (Popper)-

Variadas son, pues, las inquie-
tudes y desafios del constructivis-
mo. Ciertamente hay que recono-
cer que no solo ya existe concien-
cia de muchos de estos problemas,
sino que ademds se vienen ade-
lantando investigaciones sobre
ellos.

Si nos animamos a intentar ha-
cer un embrionario inventario, es
porque creemos que una vision
general de las tensiones, puede
contribuir a tener presente que
todavia “queda mucha tela por
cortar”; y eso, creemos, €s ya muy
importante, en una tendencia
que estd de “moda”
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RED DE PEDAGOGIA CONSTRUCTIVISTA,
PEDAGOGIAS ACTIVAS Y DESARROLLO HUMANO

En varias partes del mundo la
pedagogia constructivista viene
ganando espacio en las institucio-
nes educativas, y las investigacio-
nes en psicologia cognitivay en el
campo de la pedagogia construc-
tivista contintian en pleno auge.

En Colombia desde hace va-
rios anos se realizan trabajos en
ambos campos.

El CINDE —Centro Interna-
cional de Educacion y Desarrollo
Humano— y la Universidad de
Manizales, han venido adelantan-
do algunos trabajos que se enmar-
can dentro de esta perspectiva,
tanto a nivel de programas de de-
sarrollo como de investigacion;
igualmente, ambas instituciones
han organizado dos Encuentros
Nacionales sobre estas tematicas.

Sin embargo, sabemos tam-
bién que no es el constructivismo
el mesias de la educacién y que
son numerosos los colegas que se
encuentran indagando y buscan-
do desde la pedagogia activa res-
puestas igualmente beneficiosas y
con propésito similares a los nues-
tros; que nos gustaria conocer ¢
integrarlos al equipo con la posi-
bilidad de compartir con ellos
nuestras reflexiones e invitarlos a
participar en la RED.

Porltimo, nos parece necesario aclarar que dado el sentido de nuestro trabajo, profundamente humano,
no podriamos pensar en una educacién que ofreciera su sesgo hacia la psicologia cognitiva, cuando desde
nuestra reflexion, visualizamos la educacién como un proceso que debe tener en cuenta al hombre en todos
los aspectos del desarrollo, los cuales podrin ser construidos permanentemente en los espacios vitales de las
aulas de clase o mas alld de ellas. Es entonces, desde el desarrollo humano, donde podriamos comprender el
verdadero sentido de los fines de una educacion que apoyada en el constructivismo, no sélo permita el
desarrollo de la inteligencia, sino que integre a la construccién de lo humano, procesos valorativos, éticos,

CIUDADES DONDE SE CONFORMAN LOS NODOS

Bucaramanga
L]

Medellin
Quibde *
L3
Manizales
-

® Sanfafé de Bogotd
¢ Villavicencio

® Cali

Pop.ay i - Neiva

Florencia
[ ]

Pasto
[

Leticia

Mayores informes Apartado Aéreo 868 a Ligia Lopez Moreno,
o a Hector Fabio Ospina, Apartado Aéreo 1269 de Manizales,

de socializacién, del desarrollo afectivo, comunicativo, lidico, politico, estético, etc.

La RED tiene un grupo asesor (Carlos Eduardo Vasco, Herndn Escobedo y Mario Carretero Espana)
y un grupo impulsor (Héctor Fabio Ospina, CINDE Manizales —y Ligia Lépez Moreno Facultad de
Psicologia— Universidad de Manizales).
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Tres obsesiones de
la practica
pedagogica en

Del constructivismo y otras tendencias

Colombia

José Fernando Ocampo

Secretario de Asuntos Pedagoégicos de Fecode y Coordinador del

CEID Nacional

Z

No obstante, cuando las ideas que
integran la obra de Einstein se ha-
yan hecho familiares, como sucede-
rd cuando se ensefien en las escue-
las, reportardn probablemente cier-
tos cambios en nuestros habitos
mentales y tendran una gran im-
portancia a largo plazo.

Bertrand Russell, ABC de la rela-
tividad.

Creen que la nueva teoria prueba
que todo en el mundo fisico es rela-
tivo, cuando la verdad es todo lo
conirario. Intenta excluir todo lo
relativo y llegar a una formulacion
de las leyes fisicas que no dependan
en ningun sentido de las circuns-
tancias del observador.

Bertrand Russell, ABC de la rela-
tividad.

1 debate sobre la practica
pedagogica en Colombia
parece haberse saldado.
Este articulo pretende hacer una
contribucién para reabrirlo. El
constructivismo estd de moda y
las demas tendencias dan la im-
presion de haberse sumido en el
silencio. Quienes mas criticaron
el marxismo por dogmatico, son
los que ahora se aferran a este
dogma constructivista redivivo.
En una reaccion rabiosa contra
la tecnologia educativa que dominé
dos décadas la practica pedagogica
en Colombia, se van enraizando con
mucho o poco ruido cuatro obsesio-
nes que, me parece, sintetizan los
efectos inmediatos de la tenden-
cia constructivista y de su aplicacién
en el campo educativo: una obse-
sion metodologica, una obsesion
axiologica, una obsesion cultura-
lista y una obsesién comunitaria.
Resulta fundamental reabrir el
debate, precisamente, en un mo-
mento en que empieza a ponerse
en practica la reforma educativa
mas comprensiva de la historia de
Colombia y cuya columna verte-
bral reside en la autonomia escolar,
es decir, en la libertad de que
gozan las instituciones educativas
para organizar y desarrollar el cu-
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rriculo y el plan de estu-
dios. Ya no podran ser
impuestas metodologias
inscritas en la tecnologia
educativa o en la renova-
ci6n curricular o en el
constructivismo.

Sila moda constructi-
vista se impone, sera el
resultado de aplicar la
autonomia curricular y
de la escogencia libre
que hagan las institucio-
nes educativasyno dela
imposicién proveniente
del Estado, llamese Mi-
nisterio de Educacion o
secretarias de educa-
cién. De ahi la impor-
tancia de abrir este de-
bate y de no someterse
ni a laimposicién oficial
ni al dogmatismo peda-
gogico ni ala moda que
tratan de imponer las li-
cenciaturas en educa-
cion de lamayoriade las
universidades.

Lo que es urgente es una educacién para el desarrollo econémico y no
para el subdesarrollo, es decir, una educacién cientifica preocupada
por la asimilacién de lo més avanzado de la ciencia y la técnica.

La obsesion
metodoloégica

n el proceso de ensenanza-
aprendizaje la contradic-
cién entre el contenido y el
método define su dinamica. El
constructivismo opta por la pre-
eminencia del método sobre el
contenido. En mis articulos de la
revista Fducacion y Cultura he de-
fendido un criterio opuesto al del
constructivismo, a saber, que el
contenido debe definiry, por tan-
to, determinar el métodol. Si un
punto de partida fundamental
del proceso educativo ha de ser la
asimilacién del conocimiento
cientifico mas avanzado, es este
propésito el que tiene que condi-
cionar el método.
El constructivismo invierte los
dos aspectos de la contradicciéon

con consecuencias muy nocivas
para la calidad de la educacién y
para el cumplimiento de sus fi-
nes?. Probablemente esta trabu-
cacién funda su origen en algu-
nos planteamientos de Piaget so-
brela pedagogiay que tienen que
ver con su insistencia en que el
método de ensenanza debe adap-
tarse al desarrollo intelectual del
nino. El propésito que el gran
psicologo suizo le asigna a la edu-
cacién de formar un espiritu in-
vestigativo capaz de reconstruir y
redescubirr las verdades, tiene
que ver con la inversién que pro-
duce el constructivismo?.

No tengo objecién alguna so-
bre la formacién de un espiritu
creativo e indagador en los alum-
nos. Pero las consecuencias epis-
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temoldgicas del princi-
pio piagetiano del
“descubrimiento acti-
vo de la verdad™, se
han convertido en el
meollo de la cuestién.
Con el propésito de
oponerse a una educa-
cion por “verdades es-
tablecidas” y a la acep-
tacién en la ensenanza
“de lo que hay que
querer o saber me-
diante voluntades ya
formadas”, se ha de-
sembocado en la nega-
cién de la existencia de
un conocimiento cien-
tifico establecido y ense-
#fiable. Con un método
por verdades estableci-
das, sostiene Piaget,
s0lo se forman espiritus
conformistas que se li-
mitan a caminos ya tra-
zados de antemano®.
La concepcion cons-
tructivista sobre la ver-
dad y el conocimiento
cientifico es lo que re-
fiere la psicologia del
aprendizaje a la episte-

1. En el primer Congreso Pedagégico
Nacional afirmaba: “El método y el con-
tenido son inseparables, pero para alcan-
zar una educacién cientifica el aspecto
que determina la calidad radica en el
contenido. El contenido define, guia y
mide los alcances del método y sus con-
diciones”, en las Memorias, Primer Con-
greso Pedagdgico Nacional, revista Edu-
cacion y Cultura, octubre de 1987, Véase
también, “Sobre la calidad de la educa-
cién”, Educacién y Cultura, separata espe-
cial, diciembre de 1984.

2. Puede ser que los teéricos mis puros
del constructivismo no identifiquen mis
criticas. Ademis de la teorfa me propongo
tener muy en cuenta su divulgacién entre
el magisterio colombiano y entre sus mas
asiduos defensores en la prictica pedagé-
gica. Mi preocupacién principal radica en
la aplicacién concreta del constructivismo,

3. Jean Piaget, Psicologia y Pedagogia,
Editorial Sarpe, Madrid, 1983, pp. 52-54.

4. Ibid.

5. Ihid
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mologia. Es el funda-
mento de Novack,
uno de sus exponen-
tes, para definir lo
que ¢l llama construc-
ttvismo humano como
“un enfuerzo de inte-
grar la psicologia del
aprendizaje humano
y la epistemologia de
la construccién de
conocimientos”™®.

Desde las alturas
del principio de Pia-
get, el constructivis-
mo da un salto mor-
tal hasta la absoluta
relatividad de la ver-
dad y, por ende, a la
negacion de las ver-
dades establecidas.
Para Gubay Lincoln,
por ejemplo, la ver-
dad “es simplemente
la construccién mds
informada y sofistica-
da sobre la cual hay
consenso entre los
individuos mds com-
petentes... para for-
mar tal construc-
cion”’, Es decir, sélo
es verdadero lo que
resulta de un consen-
so de los mas ilustra-
dos en la sociedad.
Como el descubrimiento activo
de la verdad es permanente, la
verdad queda supeditada a un
nuevo descubrimiento y asi suce-
sivamente, con lo cual la verdad
establecida o el principio cientifi-
co pierden su fundamento. La
verdad solo existe mientras persis-
ta el consenso de los sabios.

Un paso mas y los epigonos del
constructivismo entran a defen-
der que las leyes no son objetivas
¥, por supuesto, no reflejan la reali-
dad. Son s6lo constructos huma-
nos subjetivos. “Si no hay una re-
alidad objetiva”, afirman, “enton-
ces no hay leyes naturales, por lo
tanto, las atribuciones de causa-

Un pais subde:

] : S % B
sarrollado y atrasado ci

de alto nivel cientifico.

efecto no son mds que eso: imputa-
ciones mentales™. Se atreven a
ejemplarizar su aseveracién con
una pretendida negacion de las
leyes de la mecdnica por la teoria
de la relatwidad de Einstein® Y
ademas, refuerzan su argumento
con la teoria de los paradigmas de
Kuhn, en los que €I se basa para
ofrecer una explicacién del desa-
rrollo cientifico de la humanidad.

Einstein concibid de otra ma-
nera el problema. Traté la validez
de la concepcién mecanicista de
la fisica, no para negar sus leyes,
sino para delimitar su aplica-
cion'’, A la teoria cinética de la
materia, por ejemplo, la conside-
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entifica y tecnolégicamente como
Colombia, carente de una base productiva autosuficiente y con una
fuerza de trabajo de muy baja capacitacién, requiere de una educacién

ra “una de las mas
grandes adquisicio-
nes de la ciencia...”!!,
Acepta la ley de Cou-
lomb y la refiere a la
ley de la gravitacién
de Newton!2, Defien-
de la validez de las le-
yes de Maxwell del
campo electromag-
nético!®. Aduce, ade-
mas, el caso del prin-
cipio de relatividad
de Galileo', para
concluir en la validez
de la ley de Newton
del cambio de veloci-
dad, confirmada,
dice, por la experien-
cia diaria, porque
“aunque nuestro ra-
zonamiento se ha ba-
sado sobre simples
casos de movimien-
tos rectilineos, las
conclusiones tienen,
en realidad, caracter
general”15,

Para Finstein, la
teoria mecanicista de
la fisica mantiene su
validez en ciertas
condiciones y para
ciertos fenomenos.
Como lo explica tex-
tualmente, “la teoria
nueva muestra tanto los méritos
como las limitaciones de la ante-

6. J. 1. Novack, “Investigacién y expe-
riencias diddcticas”, en la revista Ensefian-
za de las ciencias, vol. 6, No. 3, nov. de 1988,

7. Evon Guba e Ivonne Lincoln, El
paradigma constructivista, en Serie Funda-
mentos de la educacidn, trad. de Félix
Bustos, Santafé de Bogotd, 1992, p. 12.

8. Gubay Lincoln, op. cit., p. 12.

9. Ibid., pp. 17 y ss.

10. Albert Einstein y Leopold Infeld,
La evolucién de la fisica, Biblioteca cientifi-
ca Salvat, 1986.

11. Ibid., p. 41.

12. Jbid., p. 55.

18. Ibid., p. 108,

14. Ibid., p. 119,

15. Ibid., p. 123 (subrayado nuestro).
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rior, y nos permite reconsiderar
los viejos conceptos desde un ni-
vel mas elevado. Podemos aplicar
atn la vieja teoria cuando son in-
vestigados hechos que caen en la
region de su validez, sin olvidar
que también esos fen6menos son
interpretados por la teoria nue-
va”ib,

Por eso el gran fil6sofo inglés
Bertrand Russell se arriesga a de-
finir el principio generador de la
teoria de la relatividad en estos
términos: “La fisica ha de intere-
sarse por aquellos aspectos que
un proceso fisico presenta a todos
los observadores. Tales aspectos
s6lo pueden considerarse como
pertenecientes al mismo hecho
fisico. Ello exige que las leyes de
los fenémenos hayan de ser las
mismas, tanto si se describen tal
como aparecen ante un observa-
dor o como ante otro. Este tinico
principio es el motivo generador
de toda la teoria de la relativi-
dad™”. Es decir, el principio de la
objetividad de las leyes y de su
independencia del sujeto.

Einstein amplié el concepto de
movimiento, de fuerza, de veloci-
dad, de gravitacion, de energia,
de masa, de materia, de espacio,
de tiempo y puso las bases de un
gigantesco conocimiento del uni-
verso. ¢Puede, por eso mismo, ar-
gumentarse con razon que las le-
yes que le precedieron no son le-
yes y no lo fueron nunca? Como
€l mismo lo explica: “El problema
de formular unas leyes fisicas vali-
das para todo sistema de coorde-
nadas fue resuelto por la llamada
leoria general de la relatividad, 1la-
mandose teoria de la relatividad res-
tringida la que se aplica a sistemas
inerciales”!8,

Este rodeo con el fin de llegar
al meollo de la cuestién. El cons-
tructivismo sufre una especie de
alergia con el conocimiento cien-
tifico. Su cardcter objetivo, como
el de las leyes de la naturaleza, le
produce un instintivo conflicto.

¢Son onoson? Sinoson, para qué
ensefnarlas en la educacién, o
como hacerlo para que no se ad-
quiera el convencimiento de que
existen objetivamente. Y si son,
como transmitirlas para que el es-
tudiante las asimile y las haga pro-
pias en su concepcién del univer-
so, en cierta forma, construyén-
dolas él mismo, auténomamente,
investigativamente.

Ahi es donde entra la obsesién
del método. En esencia, el méto-
do en el constructivismo cumple
el papel de ocultar la objetividad
de la ciencia. De otra manera, se
daria al traste con el elemento
esencial del constructivismo que
es el epistemolégico. Porque la
incorporacion de la psicologia
del conocimiento humano a su
teoria no es de su exclusividad.
No eslo mismo, por ejemplo, par-

Tengo el convencimiento
de que la educacion por si
misma es impotente para
regenerar la sociedad, si
la sociedad misma no se
transforma. ;,Como puede
lograr la escuela sola
infundir una actitud
tolerante, civica, de
reglas de juego definidas
y respetadas, si el
Estado, la justicia, el
sector financiero y
productivo, ni las
establece ni las respeta?
SPor qué exigirle a la
escuela lo que la
sociedad no le permite
dar si, por ejemplo, el
motor principal que
mueve la economia es la
ley de la maxima
ganancia?
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tir de los avances de la llamada
ciencia cognitiva para conducir el
alumnoaladudasobrelaexistencia
de la ciencia, como lo pretenden
los constructivistas, que desarro-
llar una metodologia basada en
sus avances para lograr una asimi-
lacion de las leyes cientificas. En
este dltimo caso, el alumno trans-
forma el conocimiento de apren-
diz de la realidad que posee en su
conocimiento de experto basa-
do en las leyes de la realidad
objetival®,

Es muy diferente, por tanto,
que apliquemos un método para
llegar al conocimiento cientifico
establecido por las leyes de la fisi-
ca, de la biologia o de otras cien-
cias naturales, a que desarrolle-
mos un método destinado a que
los alumnos construyan sus pro-
pios conocimientos cientificos,
establezcan la duda sobre lo que
aprenden para que puedan supe-
rarlo por su propio esfuerzo. En
este ultimo caso, los conocimien-
tos cientificos acumulados en el
curso de la historia de la humani-
dad y, especialmente, en los tlt-
mos cuatro siglos, no son el objeto
de la ensenanza, sino de la duda.
Ensenariamos para dudar, no
paraaprender. El constructivismo
se envuelve asi en el método, se
engolosina en el sujeto, se empa-
laga de formalismo, se hunde en
el agnosticismo.

Aun mds, como la realizacién
objetiva de las leyes cientificas, es
la técnica, ;c6mo explicar si las
leyes no son objetivas, la explora-
cion del espacio, la energia atémi-
ca, los medios de comunicacién,

16. Jbid., p. 114 (subrayado nuestro).

17. Bertrand Russell, ABC de la relativi-
dad, Ediciones Orbis, 1985, p- 25.

18. Einstein e Infeld, op. ct., p. 160.

19. Véase, por ejemplo, el extraordi-
nario articulo publicado por John Bru-
ner en la revista de la Federacién de
Educadores Americanos, American Educa-
tor, en la edicién de verano de 1993, “The
Mind’s Journey from Novice to Expert”.
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En toda la jerga constructivista sobreagua un sofisma subjetivista: el de que el alumno es el que tiene que “construir por si mismo el

conocimiento”. Y asi se rechaza la transmisioén del conocimiento cientifico acumulado como instruccionismo, como memorizacién
imitil y como castracién mental. Y también domina una ilusién daiina, la de que el papel nuestro como educadores es hacer de
todos los nifos y jovenes colombianos cientificos, investigadores, descubridores de nuevos conocimientos.

el transporte de velocidades ultra-
sonicas, la maquinaria auto-
matizada, toda la medicina y tan-
tas otras maravillas de la cienciay
de la técnica moderna? ;O la su-
peracion de las leyes objetivas que
les dieron piso a estos extraordi-
narios avances cientificos y técni-
cos los despojaria de su realidad
y, entonces, habriamos vivido una
ilusion?

En toda la jerga constructivista
sobreagua un sofisma subjetivista:
el de que el alumno es el que
tiene que “construir por si mismo
el conocimiento”. Y asi se rechaza

la transmision del conocimiento
cientifico acumulado como ins-
truccionismo, como memoriza-
cion inutil y como castracion
mental. Y también domina una
ilusion danina, la de que el papel
nuestro como educadores es ha-
cer de todos los nifnos y jévenes
colombianos cientificos, investi-
gadores, descubridores de nuevos
conocimientos.

El primero es un sofisma, por-
que confunde la construccién es-
pontanea por el nino en su desa-
rrollo intelectual su forma de
conocer en el proceso de la evo-

lucién de su cerebro hasta una
formacién “adulta” con la adqui-
sicion de los conocimientos mas
avanzados que le permitan cono-
cer el mundo, entender la técni-
ca, adecuarse a su evolucion y uti-
lizarla en su trabajo.

Y el segundo es una ilusién da-
nina, porque se imagina que pue-
de convertir la tarea educadora
de la escuela y el colegio de toda
la poblaciéon en formadora de
cientificos y sabios, cuando lo que
tiene en sus manos son los obre-
ros, los campesinos, los adminis-
tradores, los empleados, los traba-
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jadores, en los
que tiene que
lograr una con-
cepcion cientifi-
cade larealidad
que viven para
hacer mas fruc-
tifero y avanza-
do su trabajo
manual o inte-
lectual. De alli
también saldran
los sabios, los in-
telectuales, los
disenadores de
nuevos conoci-
mientos y los
que pondran en
duda teorias que
no se adeciien a
nuevos descu-
brimientos. Yes
danina, porque
es la manera de
eludir la transmisién de los cono-
cimientos acumulados por la hu-
manidad con tanto esfuerzo.

La obsesion del método que
invade al constructivismo trastoca
elsentido de la educacion, la hun-
de en el formalismo y la arroja en
el desprecio del conocimiento
cientifico.

La obsesion axiolégica

na obsesion por los valo-

res recorre a Colombia.

Es tanta la corrupcién y la
violencia que en todo el pais se
respira un ansia de restauracién
de valores. Se le atribuye a Ia edu-
cacion el desmoronamiento de
ellos y se le responsabiliza de su
restablecimiento. Todos a una,
religiosos, extremistas de izquier-
da, culturalistas y constructivistas,
le asignan a la educacién ese pa-
pel regenerador. Predomina en
ellos la concepcién concientiza-
dora de la educacién, para unos
en el apostolado religioso, para
otros en la formacién de una con-

= = —— A T =
La obsesién del método que invade al constru
educacién, la hunde en el formalismo y la arroja en el desprecio

S

del conocimiento cientifico.

ciencia revolucionaria, para algu-
nos en la adquisicion de un espi-
ritu cientifico o una actitud cultu-
ral. La obsesion axiolégica que asi
se conforma va del fervor religio-
so, al indoctrinamiento politico,
a la culturizacién ilustrada.

Tengo el convencimiento de
que la educacién por si misma es
impotente para regenerar la so-
ciedad, si la sociedad misma no se
transforma. ¢Cémo puede lograr
la escuela sola infundir una act-
tud tolerante, civica, de reglas de
juego definidas y respetadas, si el
Estado, la justicia, el sector finan-
cieroy productivo, ni las establece
ni las respeta? ;Por qué exigirle a
la escuela lo que la sociedad no le
permite dar si, por ejemplo, el
motor principal que mueve la
economia es la ley de la maxima
ganancia? Resulta un contrasenti-
do responsabilizar a la escuela de
una cultura de violacién de las
reglas de juego establecidas por la
sociedad, si los mismos gobernan-
tes trasgreden olimpicamente los
principios establecidos en la Car-
ta Politica del pais.
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En toda la
tendencia axio-
légica la obse-
sion de los valo-
res hace perder
el rumbo hacia
el conocimiento.
No es aparente
la contradic-
cién, Puede ser
que la educa-
cion impartida
por los religio-
sos esté muy
orientada ha-
cia los valores,
pero, en sus mas
importantes ins-
tituciones edu-
cativas se esme-
ran en la ins
truccion y en la
ensenanza cien-
tifica. El peligro
de la concientizacién como obje-
to educativo, en el caso de la po-
litica y de la cultura, es el despre-
cio por el conocimiento cientifi-
co, por la instruccién, por la
técnica y por transmisién de lo
mas avanzado de la ciencia y la
técnica.

En este punto es necesario lle-
gar a lo que tienen de comiin
todas las tendencias axiolégicas
en la educacién. Al negar la obje-
tividad del conocimiento cientifi-
co, de las leyes fisicas y de la reali-
dad, atribuyen el caracter humano
del conocimiento al compromiso
y a la filosofia con que se aborde.
Como dice Novack, “el cardcter
objetivo, libre de valores, de la
ciencia u otros campos de crea-
cion de conocimientos fue sélo
un mito del positivismo manteni-
do a costa de ignorar las miriadas
de decisiones subjetivas y basadas
en valores que cualquier persona
implicada en la produccién de
conocimientos debe hacer. Es
esta integracién constructiva de
pensamiento, sentimiento y ac-
cién la que da un caricter defini-

tivismo trastoca el sentido de la
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tivamente humano a la produc-
cién de conocimientos™?,

¢Quién puede negar que todas
las condiciones de la existencia
de un cientifico orientan su incli-
nacion a determinado campo de
la ciencia, cualifican la ruta de su
investigacion, determinan, mu-
chas veces, el camino que toman
sus descubrimientos? Novack
puede tener razén en afirmar que
la combinacién de conocimiento,
sentimiento y accién es lo que
hace humano el proceso de la
produccion de conocimientos. Real-
mente esa afirmacion no exige ma-
yor esfuerzo mental o investigativo.
Pero, el positivismo no se refiri6 a
esa problemadtica como central,
porque alli no radica la esencia del
debate. El famoso trabajo de Max
Weber sobre la objetividad de las
ciencias sociales no tiene nada que
ver con el cardcter, la personalidad
o los avatares existenciales de los
investigadores, sino con su acti-
tud frente a los resultados de la
investigacién y con el contenido
mismo de ella.

Es cierto. Para el positivismo, el
conocimiento cientifico en su to-
talidad, tanto el de la naturaleza
como el de la sociedad, resulta de
una neutralidad valorativa e ideo-
l6gica del investigador. Pero para
el materialismo dialéctico el co-
nocimiento cientifico de la natu-
raleza es completamente inde-
pendiente de los valores del cien-
tifico, no asi el de la sociedad y el
de su historia, determinado porla
particular ideologia que orienta
su trabajo. Para los cristianos, los
extremistas de izquierda y los
constructivistas, a una, ambas, la
ciencia natural y las ciencias socia-
les, estan determinadas por los
valores del sujeto. De cierta mane-
ra, esta intencionalidad valorativa
es lo que imprime un cierto saber
populista a tantos trabajos cons-
tructivistas.

En otros términos, tanto el po-
sitivismo como el materialismo

Tanto el positivismo
como el materialismo
dialéctico, coinciden en
que la ciencias naturales
no tienen caracter de
clase. En cambio, el
constructivismo y el
materialismo dialéctico
concuerdan en que las
ciencias sociales si lo
tienen. Pero, en el
terreno de la educaeion lo
que verdaderamente esta
en debate es la diferencia
sobre el caracter de clase
de las ciencias naturales.

dialéctico, coinciden en que las
ciencias naturales no tienen ca-
racter de clase. En cambio, el
constructivismo y el materialismo
dialéctico concuerdan en que las
cienciassocialessilo tienen. Pero,
en el terreno de la educacion lo
que verdaderamente estd en de-
bate es la diferencia sobre el ca-
racter de clase de las ciencias na-
turales.

No se trata, por ende, de la
particular situacién del sujeto,
sino del cardcter del objeto. ;:Son
los descubrimientos cientificos y
los adelantos tecnolégicos afecta-
dos en su naturaleza por la posi-
cion valorativa del cientifico que
los descubre o los desarrolla? Por
supuesto que no. Un grupo de
cientificos alemanes trabajé para
Hitler en la desintegracién del
atomo para lograr una bomba
otro para lograr cohetes de largo
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alcance para la exploracién del
universo. El que ambos hubieran
trabajado para el dictador nazi,
no modificé niuno ni otro de esos
descubrimientos. Y varios de ellos
salieron para Estados Unidos y la
Unién Soviética al término de la
guerra, sin que el resultado de su
investigacién se modificara. La
exploracién del origen de la hu-
manidad tal como hoy existe en
nada se ha modificado por el he-
cho de que algunos de los investi-
gadores crean en Diosy a otros no
les importe su existencia. Si Gali-
leo y Copérnico seguian o no se-
guian con la Iglesia, en nada mo-
dificaba lo que habian averigua-
do, que la tierra no era el centro
del universo.

Resulta légico en la concep-
ci6n epistemolégica del construc-
tivismo la identificacién del suje-
to y el objeto en el proceso de
investigacion. En ella el sujeto lo
es todo y el objeto una simple
derivacion de aquel. Entre la ob-
sesion del método y la obsesién
de los valores hay una identidad
profunda, el relativismo absoluto
aque conduce el constructivismo,
poco a poco derivada en agnosti-
cismo. La obsesion axiolégica es
eminentemente subjetivista.
Como el sujeto, en este caso, el
alumno, es auténomo, hay que
respetarle su particular proceso
de produccién de conocimien-
tos. Como el sujeto, en este caso,
el alumno, es el constructor inde-
pendiente de la realidad, lo que
vale es el resultado de su elabora-
cién, no la constatacién objetiva
de su caracter verdadero. Y en
este recorrido, no es la sociedad
en su evolucién la que desarrolla
y transforma los valores, sino el
sujeto mismo en su mas sagrada
individualidad.

La obsesion axiolégica tam-
bién elude la transmision del co-

20. Novack, op. eit.
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nocimiento, se convierte en un
subjetivismo cerreroy no es extra-
no que desemboque en un mesia-
nismo ilusorio, producto de la ca-
pacidad todopoderosa de los
constructores de valores y de co-
nocimiento. De alli al desprecio
total de las reglas de juego y de la
organizacion social, no hay sino
un paso. Es alli donde radica su
contradiccion, cada vez mas anta-
gonica, entre su fervorosa inquie-
tud por erradicar la corrupcién y
la violencia y la autonomia subje-
tiva por la que propugna en la
construccion de conocimientos y
valores propios.

La obsesion
culturalista

parte de la confusion del

término cultura tan soco-

rrido en la terminologia
pedagogica del momento, unas
veces porque significa costumbre,
otras veces forma de vida, en oca-
siones patrimonio ancestral, tam-
bién estructura de una sociedad,
y hasta bagaje intelectual o mu-
chas otras cosas, el culturalismo se
complementa con el constructi-
vismo para producir la obsesion
culturalista.

En lugar de una formacién
cientifica s6lida, la obsesién cul-
turalista convierte la ciencia en
cultura, el conocimiento cientifi-
co en espiritu cientifico, el conte-
nido concreto en reflexion abs-
tracta, la adquisicién y compren-
sion de las leyes parasuaplicacion
alatransformacion de lasociedad
en una especulacion filoséfica so-
bre el sentido general de la cien-
cia. Por supuesto que hablar de
ciencia, para los culturalistas es
referirse a un concepto pasado
del siglo diecinueve, sin vigencia
presente.

Pero la contradiccién funda-
mental con la obsesion culturalis-

El hecho de que los
paises mas desarrollados
del globo mantengan una
preocupacion permanente

por la educacioén para
mantenerla al nivel del
avance cientifico y
tecnologico, no descalifica
el concepto de educacion
como fuerza productiva.
Todo lo contrario, la
reafirma. Lo absurdo es
que en nuestros paises
subdesarrollados,
atrasados, con un nivel
productivo tan bajo, de
unas diferencias tan
abismales en el ingreso
por habitante, se
popularice el culturalismo
intelectualista.

ta radica en su espiritu especula-
tivo e intelectualista, opuesto a
toda referencia al trabajo, a la
ocupacion laboral y a la produc-
cién material de la sociedad. Y en
esta forma, también, coincide
con el constructivismo. Se tratade
una reaccion radical contra el
concepto de educacion como
fuerza productiva.

Asi se llega al verdadero senti-
do de la obsesion culturalista,
consistente en rechazar la rela-
cion entre desarrollo econémico
y educacion. Es decir, en criticar
el concepto mismo de desarrollo
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econémico como contrario al de-
sarrollo cultural y espiritual de la
sociedad. Inclusive, para reforzar
su argumento, asimilan laidea de
una educacién como fuerza pro-
ductiva y palanca esencial del de-
sarrollo econémico a la jerga de-
sarrollista de las agencias interna-
cionales y a la corriente neoliberal
que se ha impuesto en Ameérica
Latina con tan funestas conse-
cuencias?.

La aversion intelectualista por
la produccion y el trabajo parte
de varios presupuestos. Uno, el de
que la superioridad del espiritu
sobre la materia debe conducir a
los educadores a formar para el
goce del espiritu y no para el tra-
bajo material. Otra, el de que la
producciéon material es despre-
ciable en el proceso educativo en
contraste con la produccion inte-
lectual de mayor sentido huma-
no. Ademas, el de que la contra-
diccion entre trabajo material y tra-
bajo intelectual estd superada en
favor de este tltimo y, por tanto, no
tiene sentido que la sociedad for-
me para el trabajo material.

Son presuposiciones idealistas,
porque el ser humano, hasta aho-
ra, subsiste gracias a la utilizacion
y transformacion de la naturaleza
material. A pesar de ello, la ilu-
sion intelectualista llega al extre-
mo de un Bachelard, para quien
la formacién de lo que €l denomi-
na el espiritu cientifico es tanto mas
efectiva cuanto mas se separe el
ser inteligente de la Naturaleza
(sic), de la realidad, de lo concre-
to. Tanto mas cientifico sera el
espiritu, seguin €l, cuanto mas abs-
tracto sea el pensamiento. “El es-
piritu cientifico”, dice “debe for-
marse en contra de la Naturaleza,
en contra de lo que es, dentro y
fuera de nosotros, impulso y ense-

21. Ver a este respecto una serie de
articulos escritos en la revista Educacidn y
Cultura por Alberto Martinez Boom, Ale-

jandro Alvarez y Jorge Gantiva.
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nanza de la Naturaleza..”?. La
superacion de la experiencia em-
pirica, por tanto, no se hace deve-
lando su verdadero caracter, sino
apartandose de ella.

Lo mas irénico de estas ilusio-
nes consiste en que las tendencias
culturalistas e intelectualistas se
arraiguen tanto en paises subde-
sarrollados, en donde las condi-
ciones de la produccién material
es tan insuficiente para satisfacer
las necesidades de su poblacién.
No es extrano. El racionalismo
extremo, propio de esta obsesion,
desprecia la prdctica. Pero espe-
cialmente, se abstrae de la reali-
dad concreta del atraso econémi-
co, de la insuficiencia de capital,
propio de estos paises, de la ver-
dadera naturaleza de la pobreza,
en una palabra, del cardcter del
subdesarrollo.

En los paises altamente indus-
trializados, con un gran desarro-
llo de las fuerzas productivas, en
donde la produccion estd garan-
tizada, la preocupacién por colo-
car permanentemente la educa-
cion al nivel del avance cientifico
v tecnologico de la sociedad, es
ineludible. No predomina en
ellos la duda sobre la educacién
como fuerza productiva. El hecho
de que esta realidad se exprese
con el término neoliberal de “ca-
pital humano” para significar su
conversion en mercancia, no su-
prime su caracter de fuerza pro-
ductiva. Trastocar la educacion
en culturalismo intelectualista
pondria en peligro de derrumbar
la base productiva de esos pai-
ses?s,

Pero el hecho de que los paises
mas desarrollados del globo man-
tengan una preocupacion perma-
nente porla educaciéon para man-
tenerla al nivel del avance cienti-
fico y tecnolégice, no descalifica
el concepto de educacién como
fuerza productiva. Todo lo con-
trario, la reafirma. Lo absurdo es
que en nuestros paises subdesa-

rrollados, atrasados, con un nivel
productivo tan bajo, de unas dife-
rencias tan abismales en el ingre-
so por habitante, se popularice el
culturalismo intelectualista.

Por el contrario, la calificaciéon
de la fuerza de trabajo sobre la
base de una elevacién del nivel
educativo en lo mas avanzado de
la ciencia y de la técnica y en el
conocimiento del mundo que
nos toca vivir. se hace mds indis-
pensable cuando cada vez mas los
paises subdesarrollados nos aleja-
mos de una produccién suficien-
te orientada a la satisfaccion de
las necesidades de subsistencia y

Un pais subdesarrollado y
atrasado cientifica y
tecnolbgicamente como
Colombia, carente de una
base productiva
autosuficiente,
desposeido de un
desarrollo cientifico
propio, con una fuerza de
trabajo de muy baja
capacitacion, requiere de
una educacion de alto
nivel cientifico. Lo que es
urgente es una educacion
para el desarrollo
econdémico y no para el
subdesarrollo. Que no se
trate de argumentar que
el esfuerzo por el
desarrollo economico es
contrario al avance social
y cultural, porque es,
precisamente su base.

de las nuevas necesidades creadas
por la evolucién de la humani-
dad. Eludir este principio, ha te-
nido como efecto la proliferacién
de programas educativos destina-
dos al subdesarrollo, como la es-
cuela nueva, los hogares comuni-
tarios y otros proyectos de este
tipo patrocinados por organis-
mos internacionales.

La obsesion culturalista trasto-
ca el sentido materialista de cultu-
ra, desde el punto de vista de su
caracter cientifico, al contrapo-
ner cultura a apropiacién del co-
nocimiento cientifico y tecnolégi-
co. En esta forma, el sentido de
una educacion cientifica como
parte de la cultura, queda reduci-
da a especulacién abstracta y a
erudicién intelectualista.

Conclusion

6mo coinciden todas estas

tendencias idealistas! Sub-

jetivismo extremo, con-
cientizacion, evangelizacion ecle-
sidstica o laica, formalismo, ilusio-
nismo intelectual e individualismo.
La obsesion metodolégica trasto-
ca la adquisicion de conocimien-
tos cientificos. La obsesion axio-
l6gica la demerita. Y la obsesion
culturalista la diluye. Pero la evo-
lucién de la humanidad depende
—a no ser por una disminucion
catastrofica de la especie huma-
na—, del avance cientifico y tec-
nolégico.

Un pais subdesarrollado y atra-
sado cientifica y tecnolégicamen-
te como Colombia, carente de
una base productiva autosuficien-
te, desposeido de un desarrollo

22. Gaston Bachelard, La formacion del
espiritu cientifico, contribucion a un psicoand-
lisis del conocimienio cientifico, Siglo veintiu-
no editores, 13* edicidn, p. 27.

23. Ver mis articulos ya citados en
donde he desarrollado estas ideas.
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cientifico propio, con una fuerza
de trabajo de muy baja capacita-
cién, requiere de una educacién
de alto nivel cientifico. Lo que es
urgente es una educacion para el
desarrollo econémico yno parael
subdesarrollo. Que no se trate
de argumentar que el esfuerzo
por el desarrollo econémico es
contrario al avance social y cul-
tural, porque es, precisamente
su base.

Que una educacion cientifica,
preocupada por la adquisicion y
asimilacion de lo mas avanzado
de la ciencia y la técnica por la
ninez y juventud colombiana, sea
la que determine el método. Que
la adquisicién de conocimientos
cientificos y, mediante ella, la for-
macién de una capacidad de dis-
cernimiento y de indagacién, no
se relegue por una inquietud va-
lorativa. Que el prurito intelec-

tualista no convierta el conoci-
miento cientifico en una preocu-
pacién abstracta y vacia sobre la
cultura de la ciencia orientada a
la educacién erudita.

La educacién es para todos, po-
bres, ricos, negros, blancos, mes-
tizos, catélicos, musulmanes,
evangélicos, campesinos, obre-
ros. Por eso. la educacién deberia
ser toda publica, es decir, ofrecida
y financiada por el Estado. Para
todos la educacién tiene que te-
ner las mismas bases de conteni-
do y de objetivos, el de mas alto
nivel posible. No seria asi si su
pretension fundamental es inte-
lectualista. Es distinto pretender
formar a todos los estudiantes
como investigadores a que, me-
diante el conocimiento y el estu-
dio, la formacién impartida pro-
duzca investigadores. Lo primero
es iluso y discriminatorio, al mar-

gen de la realidad concreta del
proceso productivo.

Detras de las obsesiones a que
conduce el constructivismo, se es-
conde un sabor populista que no
alcanzamos a analizar, el de su
comunitarismo. Y, ademads, subya-
ce una consecuencia politica de
amplias repercusiones, el del in-
dividualismo neoliberal, amplia-
mente favorecido por el subjetivis-
mo epistemolégico constructivista.
Entre su idealismo gnoseologico,
su subjetivismo hirsuto y su espiri-
tu concientizador, se adivina toda
la filosofia de la postmodernidad,
aséptica, especulativa y abstracta.
Para una concepcién de la socie-
dad que oculta y disfraza sus con-
tradicciones y sus conflictos anta-
gomnicos, el comunitarismo es una
forma apropiada para disimular-
los, dejandolosintactos. Estiabierto
el debate™
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POLITICAS EDUCATIVAS

Los maestros seran protagonistas
de la nueva educacion colombiana

Mision de Ciencia, Educacion y Desarrollo

"FEl presidente de la Reptiblica convoco en septiembre de 1993 la Misién de
Ciencia, Educacién y Desarrollo, v le encargé a diez reconocidos cientificos e
intelectuales colombianos esbozar una visiéon de futuro del pais que queremos,
asi como las vias posibles para llegar a él. Ellos deberén convidar a sus
compatriotas a liberar la imaginacién y la creatividad para reflexionar sobre
como educar ciudadanos libres, creativos, capaces de desarrollar plenamente
sus destrezas y vocaciones; es decir, como asegurar para el futuro una mas
amplia promocion de la capacidad creadora de los colombianos en las artes,
las ciencias, los deportes, los negocios, las profesiones, y superar asi el
proverbial aislamiento colombiano de la dindmica de la cultura universal. Y la
respuesta ha sido siempre tajante: la educacion'.
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Durante las Gltimas dos déca-
das, en varios paises del mundo
ha recobrado importancia el de-
bate sobre la educacién. Se han
establecido comisiones que, lue-
go de extensas investigaciones y
multiples didlogos con distintos
sectores de la sociedad, han con-
ducido a la formulacién de nue-
vos enfoques. Estados Unidos
(1983-1986), Jap6én (1987-1989),
Inglaterra y Gales (1988), y Espa-
na (1986-1991), por ejemplo, han
vivido estas experiencias. En Lati-
noamerica, luego de intensas dis-
cusiones, paises como Chile, Ve-

nezuela, México y Argentina, han '

adelantado recientemente trans-
formaciones de tipo administrati-
vo, curricular, pedagégico o pre-
supuestal.

Un aspecto comun en estas po-
lémicas ha sido el reconocimien-
to de la existencia de una crisis
que va mas alla de las fronteras
nacionales. Usualmente, la ex-
pansion cuantitativa no ha impli-
cado una mejora en la calidad de
la educacion vy, por el contrario,
ha acentuado la mediocridad.
También se han encontrado en
estos diagnosticos carencias de re-
cursos y administraciones inefi-
cientes, y, sobre todo, debilidades
internas en los sistemas escolares.

En Colombia, luego de que en
los anos setenta la discusion sobre
la calidad de la educacién fue sig-
nificativa, recientemente el tema
ha alcanzado de nuevo un lugar
primordial, a pesar de que los ul-
timos gobiernos han dado priori-
dad a otros temas mas acuciantes,
como la seguridad, el orden pu-
blico, el ordenamiento de la justi-
cia y la organizacion del sistema
economico. Hoy la educacion tie-
ne su cuarto de hora. Existe un
amplio consenso en el pais alre-
dedor de la idea de que la educa-
cion es el factor esencial para al-
canzar, en el largo plazo y de for-
ma sostenible, mejores niveles de
bienestar social. Se viene abando-

Las recomendaciones de
la Misién seran apenas un
esbozo de las vias
posibles para alcanzar
una “utopia formulable”
del pais que sonamos.
Sera un primer bosquejo
del mapa que se ira
perfilando con la
reflexion, el debate y el
consenso entre todos los
distintos sectores de la
vida nacional; una
invitacion por parte de un
reconocido grupo de
intelectuales y cientificos,
a que los colombianos
concibamos y
promovamos en el
mediano y largo plazo
cambios culturales que
deberian suscitarse a
partir de una nueva
concepcion del sistema
educativo, de una nueva
actitud hacia la
generacion y uso del
conocimiento.

nando la percepcién segin la
cual las partidas del presupuesto
nacional que sedestinanalaedu-
cacién son un gasto social. Por el
contrario, hay’unanimidad en
que €sta tiene un valor intrinse-
co, y aun para economistas y pla-
nificadores la educacién repre-
senta una inversiéon de alta renta-
bilidad.
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Una educacién de buena cali-
dad en la poblacion produce efec-
tos sociales positivos en la calidad
de vida, en las formas de relacio-
narse con el medio ambiente, en
las expresiones artisticas y en la
productividad econémica. Pero,
en especial, es el vehiculo para
aclimatar valores propios de la
modernidad y la democracia, va-
lores para la participacién, la
convivencia y el respeto a la dife-
rencia.

Educar debe ser la base para el
surgimiento de verdaderas escue-
las de pensamiento; para la crea-
cién de una masa critica de sabe-
res cientificos; para el desarrollo
de una ciencia y una tecnologia
que se integren a las expresiones
culturales que configuran nues-
tra identidad como colombianos.

Asimismo, es la respuesta a las
exigencias que plantea la apertu-
ra al mundo, un mundo caracte-
rizado por la globalizacién, don-
de cada dia se perciben con ma-
yor claridad los procesos de
transnacionalizacion de la cultu-
ra y la economia, el creciente pa-
pel del conocimiento en todos los
campos de la actividad humana,
el alto ritmo de cambio tecnologi-
co y la consolidacién de bloques
comerciales. En esa misma linea,
el pais enfrenta el reto de desarro-
llar una cultura de la competen-
cia y una serie de especializacio-
nes que le permitan participar en
los mercados internacionales.
Hoy en dia, para alcanzar ventajas
comparativas, no son suficientes
la disponibilidad de recursos na-
turales no renovables, ni la abun-
dancia de mano de obra barata.
Es la disponibilidad de conoci-
miento por parte de amplias ca-
pas de la poblacién la que brinda
tales ventajas. Es decir, junto con
la tierra, el capital y el trabajo, el
conocimiento se ha convertido
en factor esencial para la produc-
cién, en especial en las industrias
de alta competitividad.
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De otro lado, en el ambito na-
cional avanza, en medio de agu-
dos problemas de violencia y de
malestar social, un complejo pro-
ceso de descentralizacion que ha
promovido el surgimiento de
nuevos actores institucionales en
el manejo de los asuntos publicos,
al tiempo que se buscan nuevas
formas de participacién ciudada-
na en los municipios y comunida-
des locales.

En este contexto, el presidente
de la Repiiblica convocé en sep-
tiembre de 1993 la Mision de
Ciencia, Educacién y Desarrollo,
vy le encargé a diez reconocidos
cientificos e intelectuales colom-
bianos esbozar una visién de futu-
ro del pais que queremos, asi
como las vias posibles para llegar
a €l. Ellos deberan convidar a sus
compatriotas a liberar la imagina-
cion y la creatividad para reflexio-
nar sobre como educar ciudada-
nos libres, creativos, capaces de
desarrollar plenamente sus des-
trezas y vocaciones; es decir, como
asegurar para el futuro una mas
amplia promocion de la capaci-
dad creadora de los colombianos
en lasartes, las ciencias, los depor-
tes, los negocios, las profesiones,
y superar asi el proverbial aisla-
miento colombiano de la dinami-
ca de la cultura universal. Y la
respuesta ha sido siempre tajante:
la educacion.

La Mision ha sido en conse-
cuencia un espacio de debate, en
el que se han recogido y confron-
tado experiencias y reflexiones
nacionales ¢ internacionales. A la
misma se han unido mas de trein-
ta expertos en diversas discipli-
nas, quienes han nutrido con sus
ideas la discusion en el seno del
grupo y han contribuido a preci-
sar las conclusiones y recomenda-
ciones que se daran a conocer al
pais en el mes de julio. Con este
mismo proposito, se han realiza-
do foros, seminarios y encuentros
en Medellin, Cali, Bogota, Floren-

cia, Bucaramanga y Barranquilla,
que han permitido atender suge-
rencias e iniciativas de comunida-
des, educadores, intelectuales,
empresarios, profesionales, artis-
tas y tecnéceratas.

Las recomendaciones de la Mi-
sién seran apenas un esbozo de
las vias posibles para alcanzar una
“utopia formulable” del pais que
sonamos. Serd un primer bosque-
Jjo del mapa que se ird perfilando
con la reflexion, el debate y el
consenso entre todos los distintos
sectores de la vida nacional; una
Invitacién por parte de un reco-
nocido grupo de intelectuales y
cientificos, a que los colombianos
concibamos y promovamos en el
mediano y largo plazo cambios
culturales que deberan suscitarse
a partir de una nueva concepcién
del sistema educativo, de una
nueva actitud hacia la generacién
¥ uso del conocimiento.

Paraalcanzar esto, y en particu-
lar en el campo de la educacion,
se han debatido propuestas rela-
cionadas con el surgimiento de
una pedagogia basada en el desa-
rrollo de la capacidad de concep-
tualizacién de los ninos, por me-
dio de nuevas tecnologias y de un
aprendizaje grato y motivante.
Ellos deberan poder integrary ar-
ticular los conocimientos e infor-
maciones que vayan recibiendo
en un nuevo y poderoso “drbol
del conocimiento™ o “cosmolo-
gia”, que irdn construyendo con
gusto y pasion.

También se han sugerido me-
canismos para fomentar en los
centros educativos el interés por-
que éstos aprendan de sus propias
experiencias. Alli se deberdn
afianzar mecanismos de partici-
pacion de alumnos, docentes y
padres de familias en la formula-
cion de programas académicos;
en la deteccién v estimulo de vo-
caciones tempranas para los de-
portes, las artes y las ciencias; en
el cultivo de la justicia, el respeto
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al otro, la democracia, la creativi-
dad y la autonomia de los alum-
nos, dentro de un ambiente de
sana libertad.

Para esto, sin duda, el papel de
los maestros sera definitivo. Pero
ellos deberan estar dignificados
por un alto reconocimiento social
y economico; ser creadores y ges-
tores de sus propios proyectos
educativos y curriculares; estar
afiliados a agremiaciones que cul-
tivan alguna de las ciencias o las
artes, y que sean suficientemente
poderosas, no s6lo para defender
los legitimos intereses de sus afi-
liados, sino ante todo para mante-
ner activa la investigacion, la pu-
blicacién de libros y revistas, la
celebracién de actividades de for-
macién continuada, y el inter-
cambio de experiencias y conoci-
mientos con sus colegas del pais y
del mundo.

Deberdn ser maestros que ya
no ensenan en el sentido tradicio-
nal de la palabra; que entienden
su labor como una incitacién per-
manente al placer de aprender
masy mas, y generen las condicio-
nes y las oportunidades para ello.
Estaran orgullosos de su saber pe-
dagégico y de su saber especifico,
e interesados en seguir apren-
diendo de sus alumnos y sus cole-
gas, de los medios de comunica-
cién, de los libros y de las univer-
sidades. Porque la educacién,
mas alla de ser un servicio, debe
ser un sistema de ambientes socia-
les que promueven el permanen-
te crecimiento de las personas.

Hoy esya otrala educacién que
requiere el pais; son otras las uto-
pias que hacen posibles nuestros
deseos, y sensatos nuestros esfuer-
z0s.Ysi el pais encuentra su apoyo
en la educacion, la palanca que
retine los esfuerzos nacionales lo-
grara mover la pesada losa de la
desesperanza, y entonces surgira
del abismo en que nos encontra-
mos una Colombia que en veinte
anos sera otra U
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Premio Santillana de Experiencias Educativas

Por la Dignidad del Maestro

Intervencién del doctor Gonzalo Arboleda Palacio, vicepresidente de
Santillana en la entrega del Premio Santillana de Experiencias Educativas.

El estereotipo como
diagnéstico

esde hace un par de dé-
cadas se ha venido cons-
truyendo una hipétesis

general en relacién con el com-
portamiento del magisterio co-
lombiano en el sentido de perci-
birlo como un cuerpo no apto
para desempenar funciones en
un mundo complejo y cambiante
como el que le ha tocado vivir.

Muchos son los escritos y con-
ferencias de personas no conoce-
doras que van en la direccién de
probar dicha hipétesis general.
Abundantes son también las pu-
blicaciones mds autorizadas, pro-
venientes de una amplia gama de
fuentes, que a diario presentan
un panorama un tanto oscuro en
relacion con la vida y obra de los
maestros, especialmente de aque-
llos que prestan sus servicios en
las instituciones educativas del Es-
tado.

Investigadores nacionales y no
pocos extranjeros han recorrido
caminos mas sofisticados y acadé-
micos para dibujar el perfil del
maestro colombiano contempo-
raneo. De lo que han observado,
de lo que han escuchado, de lo
que han leido y como producto
de sus propias indagaciones han
construido una imagen del maes-
tro como alguien que es:

— Tradicionalista, fincado en
hechos y situaciones del pasado.

Por lo tanto, reactivo frente al
mundo y su propia comunidad.

— Autoritario en sumanerade
relacionarse, especialmente con
el alumno.

— Repetidor y memorizador
de datos, hechos, contenidos y si-
tuaciones.

— Formalista en su concep-
ci6n metodologica.

— Ensenador, transmisor, in-
formador y depositante de conte-
nidos acabados que el alumno
debe almacenar.

— Débil usuario de las faculta-
des intelectivas superiores en su
actividad pedagégica cotidiana.

— Perteneciente a una subcul-
tura aislada de la comunidad na-
cional e internacional.

Esta concepcién la hemos ido
repitiendo y comunicando tan in-
sistentemente que al final casi to-
dos los componentes del pais na-
cional la han aceptado ¢ introyec-
tado como hecho probado, sin
tomarse la molestia de indagar
por su validez y por su comproba-
cién. Somos bien dados a saltar
facilmente a conclusiones gene-
rales que crean, con el tiempo,
estereotipos dificiles de borrar o
de corregir. Quizas al aceptar sin
comprobacién esta hipétesis, la
sociedad inici6y desarroll6 la desins-
titucionalizacién de los maestros,
a quienes empezo a ver como fun-
cionarios de la educacién y no
como forjadores idealizados de
un hombre nuevo que recrea
todo el tejido social de la nacién.
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A fuerza de concebir y creer en
falsos estereotipos, en Colombia
hemos deteriorado y empobreci-
do la imagen del maestro, del
Juez, del sacerdote, del policia,
del soldado, del médico,... hasta
llegar hoy a que no creemos en
nada ni en nadie y con esta acti-
tud hemos llevado a la Reptiblica
al estado de postracién e indigni-
dad que hoy todos lamentamos.

Un incentivo
revitalizador

on el fin de construir un

entorno social de calidad

es indispensable apartar-
nos de semejante concepcién ge-
neralizada. Quizds haya una parte
del cuerpo magisterial que se
comporte asi, pero no es justo
predicar lo mismo del todo, que
a nuestro juicio es respetable y
contribuye, con su diario accio-
nar, a engrandecer la patria. Es
necesario que muchas personas y
el mayor niimero de institucio-
nes, con altruismo, con magnani-
midad, con deseos de trascenden-
cia, unan sus esfuerzos y recursos
para reconocer al maestro el
puesto de preeminencia social
que debe tener, pues él es el arti-
fice callado y a menudo humilde
de la transformacién humana,
base de todo cambio personal y
social. No es viable transformar la
sociedad si primero no cambia-
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Raiil Alberto Bermidez Murillo recibe, en representacion de sus demds compartieros de San José del Guaviare, el primer

premio del Concurso Experiencias Educativas: Educacién en Actitudes y Valores, organizado por la Fundacién Santillana. La
obra premiada fue el trabajo "Primera Expedicién Pedagégica y Cultural para la Democracia y la Convivencia Ciudadana

mos la mente, el corazén, la acti-
tud y el comportamiento de cada
persona en particular, labor que
en mucho se produce en la escue-
la donde el maestro ejerce su ac-
cion y su liderazgo.

En este contexto, la Fundacién
Santillana ha creado e institucio-
nalizado el Premio Santllana de
Experiencias Educativas con la
idea de:

1. Aportar, asi sea un solo gra-
no de arena, para el rescate y re-
construccién de la dignidad e
importancia del maestro colom-
biano.

2. Apoyar a los maestros en el
desempeno de su dificil y trascen-
dental labor.

3. Dibujar y entronizar en la
mente colectiva la imagen enri-
quecida del maestro como un pa-
radigma necesario en todo proce-
so de mejoramiento y de cambio
social.

en el Guaviare",

4. Iniciar una cruzada nacional
de respeto, admiracion y motiva-
cién para esos maestros que a dia-
rio van construyendo con fe y es-
peranza ese hombre nuevo que
tan desesperadamente necesitamos
para encarar un mejor manana.

Para este ano el Premio Santi-
llana de Experiencias Educativas
solicito a los maestros trabajar y
desarrollar acciones educativas
concretas para formar actitudes y
valores en los alumnos. Como es-
aba previsto en la convocatoria
difundida ampliamente en todo
Colombia, se recibieron trabajos
hasta el dia 15 de febrero a las b
de la tarde. Llegaron 218 expe-
riencias provenientes de 23 de-
partamentos. Es importante des-
tacar que muchos trabajos tuvie-
ron origen en municipios bien
alejados de las capitales que tradi-
cionalmente responden a este
tipo de convocatorias.
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Estudio de trabajos y
seleccion de finalistas

1 presidente de la Funda-

cion Santillana, doctor Be-

lisario Betancur, procedio
a instalar el jurado calificador
que previamente habia sido
constituido por los eminentes
educadores:

— Doctor Gabriel Betancur
Mejia. Ex ministro de Educacion
y actual consultor internacional.

— Padre Jorge Hoyos. Ex rec-
tor de la Universidad Javeriana,
actual director de Programas In-
ternacionales de la misma.

— Hermano Oscar Montoya.
Presidente de la Confederacion
Nacional de Centros Docentes
—CONACED—.

— Doctor Mario Galofre. Rec-
tor del Gimnasio Moderno de la
ciudad de Bogota.
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— Doctor Nepo Torres. Direc-
tor de Educacién de CAFAM.

— Doctor José Fernando
Ocampo. Vicepresidente de la Fe-
deracion Colombiana de Educa-
dores —FECODE—.

Al Padre Jorge Hoyos le corres-
pondié presidir el jurado. La
coordinacién estuvo a cargo del
doctor Gonzalo Arboleda Pala-
cio, vicepresidente de Santillana.

Con el fin de realizar una pre-
seleccion de los mejores y mds
pertinentes trabajos, el jurado
conformé un grupo de profeso-
res en ejercicio; ellos fueron: Glo-
ria del Hierro, Eloisa Vasco, Car-
los Cajamarca, Antonio Bastos,
Francisco Murillo, Wilson Caja-
marca, Luis Eduardo Méndez y
Luis Ernesto Vasquez.

Este grupo de preseleccion reali-
z6 su labor en forma ejemplary al
finalizar el mes de marzo entregé
al jurado 32 trabajos para la deci-
sion final. De éstos, el jurado se-
leccioné cinco experiencias edu-
cativas que en forma clara son
portadorasy forjadoras de valores
tan indispensables para la convi-
vencia nacional como el pluralis-
mo, la autocritica, la reflexién, la
responsabilidad, la fidelidad, la
lealtad, la participacion, el didlo-
go, lasolidaridad, la capacidad de
ayuday de servicio, el respeto por
los demas, el amor, el respeto por
la vida, la honra y el bien ajeno.

Los cinco trabajos son:

El primer premio “Primera ex-
pedicién pedagogica y cultural
para la democracia y la conviven-
cia en el Guaviare” realizado en
San José de Guaviare por los
maestros: NILCIA AZUCENA CARVA-
JALTARAZONA, RAULALBERTO BER-
MUDEZ MURILLO, HENAR ALONSO
CASTRO HIDALGO, JULIO CESAR
ARIAS RODRIGUEZ. (Un resumen
de este trabajo se publica en la
presente edicion de Educaciin y
Cultura)

El segundo premio correspon-
di6 al trabajo “De quién es la ca-

lle”, experiencia realizada en la
ciudad de Cali y cuyo orientador
fue el maestro CARLOS HUMBERTO
ECHEVERRI.

El tercer premio correspondi6
a “Los juegos prohibidos” expe-
riencia llevada a cabo en Barran-
comina, Guainia, y cuyo respon-
sable fue el maestro TULIO MON-
TES MADRID.

De otro lado, el jurado declaré
fuera de concurso la experiencia
presentada por Amanda Bravo y
Manuel Uribe, de Fe y Alegria,
denominada Si nacimos pa’ semi-
lla. El trabajo llamado La cons-
truccion de la convivencia desde
la cotidianidad escolar presenta-
do por Emmita Gaviria de Uribe,
de Bogotd, logré mencion espe-
cial.

Una experiencia
reveladora

1Qué labor mas positiva fue dis-
cernir, analizar y reflexionar en
torno a la respuesta que los maes-
tros han dado al llamado realiza-
do por el Premio Santillana de
Experiencias Educativas! Esas 218
experiencias reportadas dibujan
otraimagen y proyectan otro per-
fil del maestro colombiano. Se
niega a todas luces el diagnéstico
reactivo acerca de la accién de
nuestro educador. Surge, por el
contrario, una imagen positiva y
proactiva del maestro, que desa-
fiando toda clase de restricciones
econdmicas, sociales y culturales
es capaz de realizar su misién de
forjar y transformar un alumno
en un hombre libre y en un ciu-
dadano comprometido consigo
mismo, con su familia y con su
comunidad.

Estos trabajos, en su gran ma-
yoria, muestran un maestro coms-
prometido, dindmico y cambian-
te que se da a sus alumnos y a su
entorno para lograr su transfor-
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macién y su mejoramiento inte-
gral. Alli vemos:

— al maestro que dialoga, in-
vestiga y crea;

—al maestro que se adentra en
las profundidades de la persona-
lidad de sus alumnos para enten-
derlay guiarla hacia ulteriores de-
sarrollos;

— al maestro que es capaz de
incitar en sus alumnos la genera-
ci6én del pensamiento divergente
para poder entender el mundo
de hoy y el de marfiana signado
por la complejidad y la transito-
riedad;

— al maestro que de alumnos
individuales va creando grupos
donde se nutre el respeto, la con-
vivencia, el sentido critico, la res-
ponsabilidad;

— al maestro que en su accién
educativa diaria va nutriendo la
semilla de una educacién en la
libertad y para la libertad con el
fin de hacer del futuro ciudadano
alguien orientado a ejercer elec-
cion, iniciativa, dialogo y acepta-
cion;

— al maestro que lleva a sus
alumnos a la accién, que los quie-
re, los respeta y los conduce por
el camino de la seriedad, la res-
ponsabilidad, la madurezyla con-
ciencia de su propio valer y de su
importancia en la conservacién y
construccion de su medio am-
biente social y ecolégico, enten-
diendo a cabalidad desde hoy la
responsabilidad de construir un
futuro mejor en donde la persona
pueda vivir con dignidad;

— al maestro, en fin, que aisla-
doy callado va esculpiendo en la
mente y en el corazén de sus
alumnos la imagen resplande-
ciente de la patria.

Este es el maestro que refleja
este Premio, a quien tenemos que
loar, respetar y perpetuar. He
alli una tarea para quienes cree-
mos en la educacion como eje
del desarrollo y del mejoramien-
to social J '



Premio Santillana de Experiencias Educativas
Educacion en Actitudes y Valores

La Fundacién Santillana para Iberoamérica informa a la comuni-

dad educativa el resultado del concurso convocado para el ano de
1994.

Premio fuera de concurso: "Si nacimos pa’ semilla".
Seudoénimo: José Velaz.
Autores: Manuel Uribe y Amanda Bravo.

Primer Premio: “Primera Expedicion Pedagdgica y Cultural para la
Democracia y la Convivencia en el Guaviare”.
Seudénimo: Expedicionarios.
Autores: Nilcia Azucena Carvajal Tarazona, Ratil Alberto Bermuidez
Murillo, Henar Alonso Castro Hiodalgo, Julio César Arias
Rodriguez.

Segundo Premio: “De quién es la calle”.
Seuddénimo: Acquarius, el caminante.
Autor: Carlos Humberto Echeverri Gutiérrez.

Tercer Premio: “Los juegos prohibidos”.
Seudénimo: Profesor astuto.
Autor: Tulio Montes Madrid.

Mencion especial: “La construccion de la convivencia desde la
cotidianidad escolar” .

Seudénimo: Utopia.

Autora: Emma Gaviria de Uribe. Colegio San Patricio.

Estos premios se entregaron el dia 9 de mayo de 1994 en Sesién
Solemne en la Fundacién Santillana para Iberoamérica.
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Primer premio Santillana de Experiencias Educativas

Primera Expedicion Pedagodgicay
Cultural para la Democraciay la

Convivencia Social en el Guaviare

Nilcia Azucena Carvajal Tarazona, Ratl Alberto Bermiidez Murillo, Henar

Alonso Castro Hidalgo y Julio César Arias Rodriguez
Maestros del Guaviare e integrantes del CEID

Tanto para la Revista EDUCACION Y CULTURA, como para el Centro de Estudios de Investigaciones
Docentes CEID, constituye una gran satisfaccion publicar, en Jforma abreviada, el trabajo Primera
Expedicion Pedagogica y Cultural para la Democracia y la Convivencia en el Guaviare, declarado
PRIMER PREMIO en el concurso Experiencias Educativas (Educacion en Actitudes y Valores), organizado
por la Fundacion Santillana para Iberoamérica.

Este premio constituye un estimulo y un reconocimiento al trabajo esforzado y entusiasta de Nilcia Azucena
Carvajal Tarazona, Raul Alberto Bermidez Murillo, Henar Alonso Castro Hidalgo y Julio César Arias
Rodriguez , maesiros todos ellos del Guaviare e inlegrantes del CEID, quienes venciendo miltiples dificultades,
han convertido en realidad un viejo anhelo del Movimiento Pedagigico: realizar expediciones pedagogicas.

Ellos han realizado la suya, la han materializado a su manera, creativamente, al tamasio de sus suernios yen
el espacio de sus realidades. Una muestra orgullosa de la capacidad del magisterio para pensar; investigar y
transformar su entorno educativo y cultural. Es cuestion de atreverse. Una expedicion que no termina, que
tiene nuevas metas, nuevas iniciativas, problemas ain por descubrir, muchos maestros por incorporay, un
camino por recorrer, y para lo cual no les falta ni entusiasmo, ni experiencia.

Actividades realizadas

aneada la experiencia en to-
Pdos sus componentesrealiza-
mos el recorrido expedi-
cionario por todo el Departamen-

to ejecutando las siguientes
actividades:

1. Desarrollo de 18 talleres en
los diferentes nucleos educativos

con docentes, padres de familia y
alumnos.

2. Dimos inicio a la Expedicién
con un taller de fundamentacion
tedrica y aclaracion de estrategias
a emplear en el evento. Posterior-
mente tomamos la ruta, teniendo
en cuenta el croquis y el crono-
grama previamente elaborados.

3. Partiendo el 15 de agosto y
con duracién de aproximada-
mente tres meses, penetramos la
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selva con el deseo de llevar nues-
tro mensaje a las gentes que habi-
tan esta tierra inexplorada, de be-
lleza exéticay riqueza incompara-
ble. Nuestros puntos de llegada
eran inicialmente las sedes de los
nicleos, de alli en adelante visita-
riamos las escuelas mdis cercanas.

Esta manana del 15 es fria, las
encrespadas aguas nos llaman
como queriéndonos abrazar has-
ta lo mds profundo de sus entra-
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nas. Todo se en-
cuentra listo para
zarpar, los expedi-
cionarios con acti-
tud positiva nos
disponemos a en-
frentar los retos:
hacer la incursién
a la localidad de
Puerto Arturo,
donde se interrum-
pe la via carretea-
ble, por el rio Gua-
viare, que divide
los dos departa-
mentos. Aqui se
unen el Guayabero
y el Ariari forman-
do el majestuoso
rio Guaviare.

Avanzamos y no-
tamos en las orillas
las inundaciones
anuales producto
de la deforesta-
cién indiscrimina-
da. Como grandes
muertos vegetales
aparecen las plata-
neras aun verdes
flotando, arrastra-
das por las gigan-
tescas y silenciosas
aguas de lainunda-
cién. Miramos sor-
presivamente una
que otra casa con
los rayos del sol cen-
telleantes sobre los
techos de zinc. El
agua acaricia los
soportes —que la
sostienen— negandose a ser
arrastradas por el agua.

Selva, selva inmensa, cortina
verde: verde opaco, verde lila, ver-
de enceguecedor, hasta un verde
Van Gogh. Gigantescos arbustos
muertos estin de pie, sus ramifi-
caciones desnudas céncavas y
convexas, similan un cerebro hu-
mano. jAh cerebros vegetales, en
qué tiempo te acabaron la vidal
¢Cudndo las voraces llamas cre-

Partiendo el 15 de agosto y con d

- a =
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de belleza exética y riqueza incomparable.

maron la habitacion de tus inqui-
linos? A lo lejos los planchones se
mueven lentos, los buses, camio-
NES y camperos apagan sus moto-
res v como en una profesion do-
mestican sus ruidos. Canoas apa-
recen en las curvas del rio,
dejando atras el oleaje que apo-
rrea los barrancos. Algunos ninos
se desplazan en pequenas canoas
y enfrentando con sus remos las
olas que los mecen la vida pasa.
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uracion de aproximadamente tres meses,
iniciamos nuestra Expedicién, rio arriba penetramos la selva con el deseo
de llevar nuestro mensaje a las gentes que habitan esta tierra inexplorada,

En frente el caserio,
las gentes apinadas
nos saludan. Las co-
linas a nuestro paso
se asoman timida-
mente, perdiéndose
luego entre el espe-
so follaje.

Iniciamos el tra-
bajo con docentes,
padres de familia y
alumnos. Se confor-
man las comisiones
y la metodologia se
aplica. La participa-
cion es tal, que esca-
samente sacamos
tiempo para comer.
Terminada la jorna-
da colonos y ninos
se desplazan sin que
antes realicemos al-
guna entrevista para
recoger inquietu-
des. Al quedarnos
con losdocentes nos
cuentan de susinno-
vaciones pedagdgi-
cas y susentir acerca
del programa Es-
cuela Nueva (ver en-
trevistas).

En el segundodia
la participacion de
la comunidad edu-
cativa esardua, al gra-
do de vernos en la
obligacion de reali-
zar grandes polémi-
cas sobre nuestro
tema bandera: Edu-
car para la democracia
y la convivencia social. Esto nos con-
duce a dilucidar cuan importante
es llegar con un programa que va
en contravia del modus vivendi y
las contradicciones sociales, pues
esta zona del pais es un territorio
en conflictos armados, de sicosis
colectiva por la seguridad de la
vida... ¢qué podemos decir? Buen
punto de partida.

En el tercer dia estimulamos a
todos los presentes por el rescate
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Las encrespadas aguas nos llaman como queriéndonos abrazar hasta lo mas profundo de sus entraias. Todo se encuentra listo
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para zarpar, los expedicionarios con actitud positiva nos disponemos a enfrentar los retos.

de la historia regional, el conoci-
miento que tienen de la topogra-
[fa vy las relaciones que los une en
torno a su riqueza cultural.

Conformamos el grupo expe-
dicionario enfatizando sobre su
labor investigativa. Sélo ellos son
los portadores de la plena verdad
de la regién, su desarrollo y pro-
yeccion.

Los macstros quedan con la ta-
rea de fusionar su labor pedago-
gica con los Siete Aprendizajes Basi-
cos para la Convivencia Social.

El viaje continia rio arriba ha-
cia Puerto Nuevo, dos largas ho-
ras de recorrido. El paisaje nos
deleita nuevamente, son comu-
nes las guarumeras, las milenarias
ceibas y el colorido floral a las
orillas, ora lilas, ora amarillas. Ex-
tensos cultivos de maiz han podi-
do salvarse, aqui ya la tierra se
yergue impetuosa buscando acer-
carse mas al azul celeste. Entre
casa y casa, la distancia oscila de
10 a 15 minutos por el motor que
impulsa el yate con 250 cc de fuer-
za. El sol invernero aporrea nues-
tro rostro y las carcajadas revien-

tan, las platicas acerca de la expe-
riencia, toman forma y los lazos
de fraternidad y compafierismo
nos conducen a solidarizarnos
con la campesina, que con el agua
en el abdomen y teniendo como
soporte una tablaala orilla del rio
lava. Su mano se levanta animada
y todos al unisono le saludamos,
sabedores de su angustia, de su
tristeza, de su rancho de paroid,
que al fondo se halla, y de su pro-
funda fe por ver un futuro mejor
para los suyos.

Arribamos directamente a las
instalaciones del internado para
primaria, donde 80 internos
adornan el patio, la cancha de
futbol y todo el terreno escolar;
sus rostros palidos propios de la
gente que comparten con otras
especies, este clima de bosque,
tropical-humedo, donde el pesca-
do significa el potencial nutricio-
nal. Elmosquito aparece alas 6:00
a.m. para abrirle paso en el cre-
pusculo al culex, anéfeles porta-
dor del esporozoito de la malaria.

Realizamos nuestro primer tra-
bajo en horas de la manana, la
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participacién de los ninos, sobre
todo los mayores de cuarto y quin-
to, es notoria.

El cuidado del entorno es el
tema que mas se ventila, pues la
carencia de un programa agrario,
al igual que de una educacién
para los mayores en el cuidado
de la fauna, contradicen toda la
existencia misma de la zona.
Mientras hablamos de esto, ellos
sostienen —con razén— que si
no descuajan la selva no hay for-
ma de sobrevivir, que la falta de
una economia estable les obliga a
utilizar lo que la naturaleza les
ofrece: la carne de monte, se con-
sumen venaos, cafuches, zaino,
tapir, lapa (guaga), chaqueto
(guati), cachirre (babilla), gurre;
hasta tigres y leones sin olvidar las
pavas, los micos; todo lo que sea
carne, Se caza sin un estudio ade-
cuado ysin el menor cuidado alas
crias. Se abre la polémica...

Ante tantos ninos reunidos nos
proponemos explorar conjunta-
mente la recreacion, rondas in-
fantles, creamos cuentos; no po-
dia faltar el escondidijo, el lobo,
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etc., quedamos exhaustos con
esta convivencia en practica.

Asi transcurrieron las dos pri-
meras experiencias encaminan-
donos a la Inspeccion del Capri-
cho, en el conjunto de la serrania
La Lindosa. Tomamos un campe-
ro después de regresarnos seis ho-
ras por el rio. El terreno es que-
brado, la cantidad de potreros es
notoria, se nota el proceso de de-
sertificacion, pues en cada verano
se quema el pasto y no se siem-
bran arboles. La preocupacion
nuestra es impulsar los silvopasto-
riles e incrementar el cuidado de
las fuentes de agua y su arboriza-
cion. jComo te aporrean, ;qui€én
arruina tu piel sensible? ;por qué
siendo tan joven ya se notan tus
arrugas, te desquebrajas y te vuel-
ven desierta?

Mucho potrero, poca selva, ex-
tensos pastizales, pocos drboles...

Nos acongojamos, pensamos
en el valor del pulmon del mundo.
Pero, ademas sentimos que tras
de este fenémeno también existe
una gran riqueza cultural, las for-
mas de produccién, la economia
falsa de la coca. Los dialectos en
un 90% de la zona Andina aqui
estan: se chocan, se cruzan, se be-
ben por las nuevas generaciones,
quienes tendran la oportunidad
de crear uno propio.

Capricho y su trocha como to-
das las del Guaviare, con sus ho-
yos como ombligos, sus enterra-
deros y el barro que furioso quie-
re tragarse los camperos, solo los
wincher pueden sacarlos de los
enterraderos; es toda una odisea
viajar, el agua cambia de café os-
curo a luces multicolores, de vez
en cuando mariposas blancas y
amarillas en cantidades como
asambleistas parecen estar to-

mando determinaciones muy se-
rias, al sentir el ruido del motor
se “barajustan”, como diria un
colono.

Capricho fue construido capri- -
chosamente, el cerro que lleva su
nombre parece estar custodiando
su desarrollo como un centinela
incansable. La escuela alberga en
sus tres salones alrededor de cien
ninos. El trabajo se inicia de in-
mediato y la metodologia que ut-
lizamos se ve arropada por la
creatividad literaria que impone
la dindmica de la comunidad.
maestros y alumnos. Se discute
mucho y rescatamos algunos
cuentos y fabulas realizados por
los ninos a través de su labor
creativa.

Tres inolvidables dias compar-
tiendo calor humano y Conviven-
cia Social, la comunidad fue de
gran valor para evaluar tanto el

Avanzamos y notamos en las orillas las inundaciones anuales producto de la deforestacién indisciminada. Como grandes
muertos vegetales aparecen las plataneras atin verdes flotando, arrastradas por las gigantescas v silenciosas aguas

de la inundacidn,

educacion
y cultura

55




EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS :

programa Escuela Nueva como el
avance académico de los educan-
dos, se notaron fallas en la aplica-
cion pedagogica, pero a la vez
pudimos conocer las innovacio-
nes de los maestros. Asi culmina-
mos con este trapecio. Regresa-
mos a San José para redactar las
grabaciones, tabularlas, sistemati-
zarlas y posteriormente textuali-
zarlas con la ayuda del Centro de
Estudio e Investigaciones Docen-
tes (CEID-Guaviare).

Reiniciamos la expedicion por
la carretera central que comunica
la capital con el vecino municipio
del Retorno, el 5 de septiembre;
nuestro objetivo era cubrir sus
cinco nucleos educativos y cultu-
rales. La via en esta parte del ano,
cuando el invierno arrecia sin dar
tregua, nos impide el paso. Cons-
tantemente la caravana de carros
es detenida por algtin camion vol-
cado, porque se dané un puente
de tabla, quienes tienen que so-
portar el peso de 8 6 10 toneladas
en un ir y venir de camiones a
diario, éstos pueden quedarse
atollados hasta dos o tres dias en
un barrizal, lo mismo puede ocu-
rrir con los camperos; debe serun
conductor “trochero” quien ma-
neje. Mientras avanzamos la se-
rrania de la Lindosa, a nuestra
derecha parece confabulada con
el estado de la via, se notan sus
formaciones milenarias en pie-
dra, sus praderas y la extensa lla-
nura como un gran tapete verde
se declina a nuestros pies.

Alo lejos se ve el tanque eleva- '

do para el almacenamiento del
agua. Poco a poco nos vemos ab-
sorbidos por la calle principal,
como una gran puerta aparece €l
monumento al colono, con su
mano en la frente observando la
distancia. A lado y lado cantinas,
heladerias, restaurantes, asade-
ros, almacenes; pocas casas, es la
zona central, donde el comercio
abre sus puertas de 6:00 am. a
11:00 p.m. Entre la doble via las

casetas de fritangas nos incitan a
saborear sus especialidades en
este dialluvioso y de un bochorno
espectacular. El internado para
bachillerato aloja a ochenta estu-
diantes en la modalidad agrope-
cuaria, los adolescentes con su
chispa juvenil nos daran una nue-
va experiencia sobre la interpre-
tacion que les merece la conviven-
cia social y la democracia misma.
Hubo necesidad de realizar el
trabajo primero con alumnos y
profesores de bachillerato y luego
con comunidad, estudiantes y
profesores de la basica primaria.
Se crearon los comités de expe-
dicionarios o grupos CEID, con la
participacién por primera vez de
alumnos, comunidad y profeso-
res, recomenddndoles la ardua ta-
rea investigativa por el rescate de
la historiay la geografia del muni-
cipio. Se hizo énfasis en la impres-
cindible labor del alumno de se-
cundaria y en la practica y crea-
cion literaria. Finalmente se
buscaron unos canales de comu-
nicacién para la retroalimenta-
cion, los cuales esperamos para el
mes de noviembre-diciembre
ofrezcan material de apoyo logis-
tico a la labor pedagégica e inves-
tigativa de la expedicion.
Pasamos por los otros dos nu-
cleos siguiendo nuestra ruta y
programacion. El terreno se eleva
y desciende, es notoria la deserti-
ficacion; en esta parte estamos so-
bre la reserva biolégica de la Ma-
carena, practicamente en la linea
divisoria con la rescrva forestal de
la amazonia. La infraestructura
de las escuelas que vemos en su
mayoria son obsoletas: Madera
aserrada, zinc, carente de trata-
miento, adecuacién, una que otra
construida en material. Empeza-
mos a hablar con los colonos que
llegan a las fondas cargando en
sus hombros toda la frustracién
de su generacion. Los ninos pre-
SUrosos a pie parecen cantar a su
paso. Todo el mundo alareunién
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grita alguien con su altoparlante.
Congregados ponemos en practi-
ca toda la combinaciéon metodo-
logica que hasta el momento he-
mos explorado. Como en el ante-
rior viaje la participacion en
ocasiones en pasiva, pero al sen-
tirse estimulados por algunas di-
namicas, todo ese potencial acu-
mulado explota como un volcan,
en creaciones literarias. jQué
fuerza tienes pueblo, qué sabidu-
ria popular!

Asi dimos cumplimiento a esta
seccion del departamento, sin an-
tes conformar el grupo CEID, és-
tos se comprometieron a aportar-
le al municipio del Retorno las
diferentes monografias para ar-
mar su identidad histérica y geo-
grafica, encadenada con los otros
nticleos educativos y culturales.

Regresamos a la capital San
José el 22 de septiembre, dis-
puestos a evaluar el trabajo con
el equipo total de los 15 expedi-
cionarios, valga aclarar que no
todo el equipo esta viajando,
pues mientras unos lo hacemos,
los otros se encargan de tabular,
sistematizar o textualizar la in-
formacion. En otras ocasiones se
dedican a la tarea de contactos
con la red expedicionaria teji-
da en lo que lleva el recorrido,
con el fin de recoger material
como encuestas, monografias,
propuestas pedagdégicas, pro-
yectos, etc.

El 25 del mismo mes estamos
prestos para iniciar nuestra la-
bor sensibilizadora, ¢serian dife-
rentes las comunidades? ¢Qué
pensarian los calamarenses de
nuestra propuesta? ¢Estarian
predispuestos al trabajo conjun-
to? Todo estaba calculado, se co-
nocian en los diferentes lugares
los dias y las horas de trabajo, los
recursos —hasta donde era posi-
ble— habian llegado a tiempo.
Nuestro objetivo: ir por la carre-
tera central, nuevamente llegar a
la inspeccién de la Libertad, la
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cual divide los munici-
pios de Retorno y Cala-
mar.

La via peor que nun-
ca, gastamos 12 horas
completas para reco-
rrer 25 kilémetros apro-
ximadamente. Es quiza
hasta ahora el viaje mas
“aporreado”. Se ven al-
gunas colinas, pero en
su mayoria el terreno es
plano, uno que otro ar-
bol frutal adorna la ca-
rretera, hay cosecha de
guayabay naranja, al pa-
sar por las fincas su ex-
quisito olor nos hace ol-
vidar el cansancio.

Por fin vemos el tan-
que elevado de la Liber-
tad, éste parece el co-
mun denominador de
los grandes pueblos del
Guaviare. Irrumpimos
en el pueblo por el ce-
menterio, ya que éste se
encuentraen todalaen-
trada. Aqui encontra-
mos el enlace historico
de la fundacion desde
San José hasta Calamar,
supimos c6mo se formo
la Trocha cundiboyacen-
se, porque Cano Grande
alberga colonias paisas y vallunas,
en fin, los asentamientos, el pro-
ceso del primer caserio, los co-
merciantes de caucho, de pieles,
de marihuana, hace 15 6 20 anos...

La construccién de la escuela,
laiglesia, el primer darbol, el terra-
teniente que ya no existe y su fin-
ca despedazada. Historia y geo-
grafia en cassettes, fotografias a
granel. El trabajo aqui se fugé del
salon dogmatico, para adentrarse
en la cantina, con el jugador sor-
prendido de billar, se col6 entre
la brisa y fue a reventar en las
cocinas, bailando airadas las pala-
bras con el hervir de las sopas. Se
pasé engalanada por entre el
ceno fruncido de los historiado-

Rescatar la escuela, sacarla de su pobreza y postracién, al igual

que fomentar una mentalidad democritica entre los alumnos,
son algunos de los propésitos de la Expedicion Pedagégica

del Guaviare.

res populares quienes nos conta-
ron uno que otro mito recogido
en el camino. Invadimos todos los
espacios, las caras no eran muy
diferentes de la de los demds, tan
solo que conservaban esa piel
quemada y esa sonrisa picarezca e
irénica propia de los pescadores
del Guaviare.

El tema de la expedicion se tra-
bajé igualmente con la comuni-
dad, en la medida que charlaba-
mos, entrevistibamos y fotogra-
fiabamos. Hubo mucha creacién
literaria en el aula. Una docente
nos present6 la culminacién de su
primer libro escrito, como pro-
ducto de experiencias pedagogi-
cas aplicadas a la literatura.
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La actividad en las di-
ferentes escuelas fue si-
milar, con alguna que
otra diferencia en la for-
ma de enfocar los talle-
res. La participacién co-
munitaria siempre criti-
ca frente al programa
Escuela Nueva.

Después de entrega-
do el material a cada
maestro sobre conviven-
cia social, ademas de la
propuesta para la Red
Cultural y los formatos
para las encuestas se
conformo el Grupo Ex-
pedicionario o CEID Re-
gional, con sus tareas de-
finidas. Nos disponemos
a continuar el viaje hacia
el centro del departa-
mento, al municipio de
Calamar, que otrora fue-
ra la capital del Vaupes,
donde el maestro José
Eustasio Rivera escribi6
algunas paginas de “La
Vordgine”, bajo lasombra
inspiradora del arbol
histérico que atn con-
serva su belleza.

Por inconvenientes
del mal estado de la ca-
rretera, optamos regre-
sar a San José y realizar nuestra
visita por aire.

Miraflores nos saluda

n este 25 de octubre el sol

casi moribundo refleja su

brillo en las aguas, la rique-
za de la fauna riberenia nos home-
najea, vuelan gaviotas, garza y gar-
zones, como estatuas observarl
nuestro arribo, de vez en cuando
una garza morena sacude su es-
belto porte al vaivén del viento...
Un fin de semana en Miraflores
esuna calle inmensa en medio de
casas, negocios, prostibulos, tien-
das, almacenes, etc. El ruido de la
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musica carranguera, llaneray tro-
pical se combinan formando un
ruido estridente, el cual es acalla-
do tan solo por un avion o avione-
ta que aterriza en medio del pue-
blo, pues esta calle es la pista y al
divisar el aeroplano toda la gente
en medio de este mercado del
ruido y el estrés acude a las aceras
polvorientas para darle paso. Mi-
nutos después todo vuelve a ini-
ciarse. Esto se repite unay otravez
durante todo el dia.

Por ser el tdltimo taller en la
zona del rio y por fuera del area
del municipio de San José pusi-
mos en practica toda la experien-
cia adquirida. Los resultados 6p-
timos. Se rescatan las inquietudes
de todos los alumnos del bachille-
rato, quienes se quejan de la falta
de espacios deportivos y cultura-
les, para disipar un poco el abu-
rrimiento, la rumba constante yla
cerveza. Se convive, pero asi mis-
mo laviolencia civil cobra muchas
victimas, ellos seran los principa-
les abanderados en la construc-
cion de una verdadera democracia a
partir de la convivencia social para
este joven munacipio de Miraflores.

Regresamos a San José el 4 de
noviembre luego de visitar escue-
las, veredas, comunidades indige-
nas, etc. Es tal el cansancio que
volamos ese mismo dia.

Iniciamos labores al dia si-
guiente con los maestros del area
urbana de secundaria. Aqui hubo
una gran produccion en las plas-
ticas y la dramatica, pues los do-
centes para fortuna fueron muy
recursivos en la aplicacion de los
pocos recursos que pudimos po-
ner a su disposicion. Por la canti-
dad de alumnos decidimos ini-
cialmente realizar este taller para
que fueran los maestros quienes
los multiplicaran en las diferentes
areas con sus alumnos. Esta seria
una nueva forma de seguir explo-
rando en la metodologia. De
igual manera durante los dias 7 y
8 de noviembre trabajamos con

los docentes del Preescolar y la
Basica Primaria, ellos trajeron al-
gunos ninos lideres. Fue de lamis-
ma manera rica en produccion,
sobre todo por el aporte literario
que conjuntamente realizaron
profesores y alumnos en los gru-
pos de trabajo.

De esta manera el dia 8 cerra-
mos la fase inicial de la Primera
expedicion pedagogica y cultural
del Guaviare, para la construc-
cion de una verdadera democracia
a partir, de los siete aprendizajes
basicos de la convivencia social.
1994 nos dara nuevas sorpresas
pedagogicas.

Resultados

a efectividad de la expe-

riencia fue observada en el

recorrido expedicionario
en las propuestas que la comuni-
dad hacia con los proyectos de
trabajo posteriormente presenta-
dos y con los comentarios positi-
vos que después de la evaluacion
hecha por todos se obtuvieron del
cambio de actitud generalizados
hacia los congéneres y la natura-
leza.

Ast se logro que en el discurrir
del aula de clase se profundizara
en la necesidad de racionalizar
los recursos naturales, que los
alumnos entendieran larazén im-
periosa de preservarlos, ya que
son inmensos en nuestra regiéon,
con la mayor biodiversidad del
mundo. Por su parte las Juntas de
Accién Comunal, en un alto por-
centaje, estatuyeron algunos pa-
rametros que condicionaban la
utilizacion de los recursos del me-
dio; fue tal la efectividad de esta
valoracién del entorno que a las
oficinas del PN.R., laalcaldiayla
gobernacion llegaron algunas co-
munidades con proyectos que
buscan Ia reforestacion, la rehabi-
litacion de cuencas hidrograficas,
la crias de peces y especies en via
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de extincién. Las agrupaciones
juveniles, que estuvieron muy
atentas en el desarrollo de la ex-
periencia, realizaron jornadas de
concientizacién en saneamiento
ambiental, rescatando el reciclaje
y tratamiento de basuras.

Otro de los logros que se debe
resaltar es la valoracién de la
amistad, el mutuo respeto y la
confraternidad. La comunidad
que se debate en conflictos fami-
liares y sociales, hall6 en nuestro
mensaje una propuesta de con-
vertir la agresividad en amor;
principio de la hetologia, de esta
manera se posibilité abrir canales
de comunicacién entre las gentes
para disipar sus diferencias, se
plantearon mecanismos para de-
liberar y concertar en pro del
bien comin. Hemos notado
como en las reuniones comunita-
rias ya no se hace lo que diga el
gamonal, donde prevalecia el fe-
némeno del lider vitalicio, sino lo
que de la discusién consciente
permitala concertacién y la parti-
cipacion decidida de todos los
miembros.

La interiorizacion del valor
que tiene cada uno de los dere-
chos humanos permitié un cam-
bio sustancial en la actitud de las
personas. El no agredir al congénere
significa respetar su vida, su dig-
nidad, su honra y sus bienes;
pero, también denotaba la no uti-
lizacién de la violencia para solu-
cionar dificultades sociales, era el
didlogo, la diligencia oportuna, la
cooperacion y la solidaridad las
salidas politicas y racionales. Y los
nifios aprendieron de ello, de la
concepcién de los mavores, que el
deber y la ley son la praxis entre los
hombres, por ende. el orden social
se construve sobre pilares de jus-
ticia. La creacion de comités pro-
defensa de los derechos humanos
fueron el merecido aliciente para
una expediciéon que buscaba la
reconciliacion y vivificacién de la
democracia.
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Es mereci-
do reconocer
el cambio de
actitud de la
comunidad
en general,
que en la es-
cuela permite
formar men-
tes democra-
ticas con los
elementos
brindados. Se
dio mayor im-
portancia y
paruaipamon
a la conforma-
cion y funda-
mentacion de
los gobiernos es-
colares, sus co-
mités operati-
vos, el dia de
logros, la par-
ticipacion so-
cial que posibilita la escuela nue-
va. Una formacién de lideres con
esas actitudes necesita la regién
del Guaviare. Hombres que con-
duzcan sus destinos y le permitan
salir del caos y el olvido.

La Expedicion Pedagogicay Culiu-
ral para la Convivencia Social en el
Guaviare, facilité el encuentro y
relacién con la idiosincrasia de
sus gentes. Colonos e indigenas
expresaron su sentir hacia su cul-
tura y fueron los encuentros in-
terculturales en la Primera Jornada
Artistico Cultural del Guaviare, cele-
brada en el mes de octubre, don-
de la expedicion pedagoégica
pudo reunir cien (100) cultores
de todo el departamento, quienes
permitieron el conocimiento mu-
tuo, la identificacién de sus valo-
res, la concepcién delmundoyde
la vida, sus aspiraciones. En un
mundo pluriétnico sélo existe la cultu-
ra humana.

La creacion de Manuales de
Convivencia por alumnos y pa-
dres de familia dan muestra del
deseo sincero de romper con la

normatividad desmedida, el casti-
go y el control autoritario, y en
parte despectiva de los maestros.
Se propende la interiorizacién
del deber por el deber, por la
participacién activa y por el uso
de instancias que ajusten a la ley
en los procedimientos disciplina-
rios, como son el consejo de curso
v el delegar funciones de respon-
sabilidad en las diferentes tareas
organizativas del establecimiento.

Esnecesariorecordarqueenla
segunda fase de la Expedicién tra-
bajaremos arduamente por cua-
tro lineas gruesas:

— Creacion de verdaderos nu-
cleos educativos y culturales con
una red cultural que interprete la
idiosincrasia de cada region.

— Rescataremos los valores
culturales de las diferentes etnias
en el conocimiento de la natura-
leza: Plantas medicinales, aprove-
chamiento de los recursos, apren-
der de su forma de convivencia
social, etc.

— Textualizaremos y multipli-
caremos las invocaciones pedagé-
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gicas en todo
el departa-
mento, crean-
do el libro De
cuentos y fabu-
las, escrito
por ninos del
Guaviare
para Colom-
bia.

— Estable-
CETEMmMOS €s-
trategias me-
todolégicas en
la aplicacion
de una peda-
gogia adecua-
da para las
cuatro escue-
las granjas
que se pon-
dran a fun-
cionar este
ano, tendien-
te al cuidado
y preservacion del Pulmon del
Mundo y en el aprovechamiento
de la tierra para la produccién
agropecuaria.

Asi esperamos culminar el afio
1994 con una propuesta pedagogi-
ca del Guaviare para Colombia. 1
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“Leer es esencialmente sostener con

o el texto del escritor una velacion a la
o n s ru c c I 0 n vez de re-creacion y de rivalidad. Es
una afinidad supremamente activa,

colaboradora y sin embargo agonisti-

o ca, cuya culminacion logica, si no
l l l I Ic ar 5) real, es un “texto de respuesta”.

George Steiner

LeCtO'eSCﬁtura La feEign aprobada 1ey

General de Educacién en

. . ” el Titulo IV, Capitulo II,
Luis AUQUStO Ortiz Gonzalez articulos 76 al 79, cristaliza una de

Profesor del Colegio Nacional. Instituto Técnico. Santander de

: las aspiraciones de los docentes
Quilichao, Cauca.

colombianos: el derecho de dise-
nar, acorde con las caracteristi-
cas socio-culturales y econémi-
casde cadaregion, las curriculas
escolares.

Hemos pasado los docentes,
por tanto, de la posibilidad a la
responsabilidad de disenar e im-
plementar las diversas concepcio-
nesy expresiones del trabajo esco-
lar de modo tal que respondan a
las necesidades, expectativas y re-
cursos de los educandos, asi como
del medio ambiente en que ellos
se desenvuelven.

Esta nueva situacion trae consi-
go tres exigencias en el campo
curricular, como son: la prepara-
ci6én y capacitacién que hagan po-
sible construir desde cada una de
las escuelas colombianasla educa-
ci6én de calidad que la Nacién, en
sus diversas manifestaciones, re-
quiere: la integracién con estu-
diantes, padres de familia y comu-
nidades dentro de la construc-
cién de las nuevas curriculas, y,
revisar lo acaecido en este campo
pararescatar lo valioso que puede
existir y desechar lo que carezca
de ello.

El presente articulo se inscribe
en esta dltima opcién al tomar
s6lo una pequena, pero significa-
tiva, parte: lo relativo alas concep-
ciones y procesos de lectura y, so-
bre todo, de escritura que deben
estar presentes en las curriculas.
Para ello se trabajard en tres ins-




tancias: la primera, su importan-
cia dentro de la Escuela; la segun-
da, el tratamiento otorgado en
programas curriculares vigentes
emanados del Ministerio de Edu-
cacion Nacional; y la tercera, al-
gunas recomendaciones para el
diseno de las nuevas curriculas.

Lecto-escritura,
estructuracion del
pensamiento y
construccion de
conocimiento

entro de los procesos de
D aprendizaje, el papel rele-

vante lo tienen los procesos
de lecto-escritura, en la medida
que si bien una de sus funciones
estd en el acceso y consignacion
de informacién, no se agotan alli
sus potencialidades.

Una perspectiva que en los ul-
timos anos ha tomado fuerza, es
aquella que senala la escritura
como un medio para la estructu-
racion del pensamiento. En este
sentido se expresa Henry A. Gi-
roux cuando dice que: “...]1a escri-
tura funciona al mismo tiempo
como un medio estructurado
para generar conocimientos y
para construir pensamiento 16gi-
co” y anade: “...escribir es un pro-
ceso, un modo singular de apren-
dizaje que tiene su correspon-
dencia en poderosas estrategias
de aprendizaje que examinan la
compleja relacion existente en-
tre el lector, la materia y el escri-
tor”!. '

Siguiendo con Giroux, €ste
afirma: “Un enfoque dialéctico
deberia examinar el proceso de
escribir como una serie de rela-
ciones entre el escritor y la mate-
ria que trata, entre el escritor y el
lector, y entre la materia trataday
el lector. En términos generales,
un enfoque de esta naturaleza de-
beria considerar la escritura en su
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mads amplia relacion con los pro-
cesos de aprendizaje y comunica-
cién. En este caso, aprender a es-
cribir no significaria ya aprender
a desarrollar un sistema de distri-
bucién instrumental, sino, como
lo ha dicho el doctor Carlos Ba-
ker, aprender a pensar. La escri-
tura es en este caso una episte-
mologia, una forma de aprendi-
zaje”2.

Paradéjicamente, nuestra Es-
cuela no ha privilegiado esta fun-
cién de la escritura y la ha relega-
do a tareas que si bien poseen una
relativa importancia como medio
para consignar la informacién
que aparcce en los textos escola-
res o proviene, en forma oral o
a través del tablero, del profesor
—funcién documental de la es-
critura, segun Larreamendy?—
no se constituye en proceso que
jalone la construccion del conoci-
miento. :
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Estatus de los procesos
de lecto-escritura en
los programas
curriculares oficiales
vigentes

0s rasgos notorios de
nuestra Escuela en el as-
pecto comunicativo lo

constituyen el marcado énfasis en
lo oral —en detrimento de los
procesos de lecto-escritura—y a
su vez, el mayor peso de las prac-
ticas de lectura respecto de la es-

1. Henry A. Giroux. Los profesores como
intelectuales, Barcelona, Paidés, 1990, p.
101.

2. Ibid., pp. 104-105.

3. Fernando Larreamendy Joernes.
Modalidades de relacién textual y funciones
de la escritura, En: Revista Universitas Xa-
veriana, No. 7, Cali, Pontificia Universi-
dad Javeriana, julio-diciembre 1991, pp.
121-133. 3
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critura. Estas ca-
racteristicas se
pueden resumir
en las expresio-

nes verbalismo y 5

lectocentrismo.
Nuestra Escue-
la ha edificado
buena parte de su
accionar en labo-
res en las que lo
verbal es el ele-
mento central;
expresiones
como “dictar cla-
se”, para hacer
referencia a la la-
bor que el maes-

tro ejecuta en el
aula, es un fiel re-
flejo de tal tipode
practica.

Veamos como
puede ser de ne-
gativo el verbalis-

1 rios, como la con-

ducta tactil, la arti-
culacién, el tono
de voz, la gestuali-
dad, etc., pesan
mucho en la cons-
truccién del signi-
ficado, cuando pri-
man formas verba-
les de comunica-
cion.

El lectocentrismo
es otro aspecto ti-
pico de nuestra Es-
cuela. En un estu-
dio realizadof, se
encontro lo si-

L

mo en el aula:

a) Segun estu-
dios realizados en
Inglaterra y Esta-
dos Unidos, en uva clase magis-
tral cuya duracién sea de 55 mi-
nutos, después de los primeros 20
minutos, el rendimiento (medido
en porcentaje de informacién re-
tenida en funcién del tiempo),
tanto del estudiante como del do-
cente, decrece rapidamente*.

b) Las notas que el estudiante
toma en clase a partir de lo expli-
cado por el profesor, no sélo cap-
tan un bajo porcentaje de lo ex-
presado por el docente, sino que
con frecuencia difieren de la alo-
cucion escuchada.

¢) Resulta dificil para el estu-
diante seguir la secuencia de lo
explicado por el profesor a través
de lo oral y con la ayuda del table-
ro y, simultineamente, tomar no-
tas de ello.

d) El hecho que el estudiante
no conozca de antemano —como
usualmente sucede— la estructu-
ra discursiva (ideas principales,

guiente:

a) Hay poco es-
timulo, desde los
programas anali-
zados, al desarro-
llo de practicas de
lecto-escritura.

b) Dentro de las

secundarias, nexos entre ellas,
etc.) y el modo de operativizar
dicha estructura (exposicién de-
ductiva, inductiva, su combina-
cion, empleo de recursos expo-
sitivos como ejemplificacion,
extrapolacién, comparacién, pa-
ralelismo, etc.) hace con frecuen-
cia que se relacione con solo unos
segmentos del discurso del maes-
tro, mas no con la totalidad
(como conjunto y como estructu-
ra discursiva), de lo planteado
verbalmente por éste.

e) La distorsion que sufre el
mensaje oral a causa de los ele-
mentos paralingiisticos que se
hallan presentes en este tipo de
comunicacién; Knapp —citado
por Cassany— expresa: “en una
conversacion normal, el significa-
do social de los cédigos no verba-
les es del 66%, contra el 35% de
los verbales™. Se ve asi que ele-
mentos, aparentemente secunda-
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practicas de lecto-
escritura explicita-
das, el mayor peso
lo tienen las activi-
dades relativas a la lectura, en de-
trimento de las practicas de escri-
tura.

c) Asuvez, lalecturay la escri-
tura son procesos cuya funcién
principal es archivar y recuperar
informacién plasmada en otros
textos (por ejemplo el libro guia
o manual del estudiante), las ano-
taciones en el tablero y las alocu-
ciones del docente.

4. Véase Jaime Pujol Balcells y José
Luis Fons Martin. Los métodos en la ense-
fianza universitaria. Pamplona: Universi-
dad de Navarra, 1987, pp. 32-65.

5. Daniel Cassany. Describir el escribir:
como se aprende a escribir, Barcelona, Pai-
dés, 1989, p. 36.

6. Véase Luis Augusto Ortiz Gonzilez
(etal). Caracterizacion de las concepciones de
lteralidad subyacentes en programas curricu-
lares, vigentes para el grado sexto del bachille-
rato cldsico en Colombia, Cali, Pontificia
Universidad Javeriana, 1991, 288 p.
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d) El tipo de lectura tradicio-
nalmente empleado en nuestro
sisterna escolar ha sido la de me-
dio de acercamiento a plantea-
mientos de disciplinas de estudio,
aceptadas socialmente como vali-
das, lo que equivaldria a asumir
que la verdad esta en los libros’,
con una actitud poco critica a lo
alli expresado.

A todo lo antes expuesto se
debe sumar que lo concerniente
al espanol, y dentro de ello los
procesos de lecto-escritura, son
competencia casi exclusiva de los
docentes de esta area, al descar-
gar en ellos no sélo las tareas pro-
pias de su ensenanza, sino tam-
bién las responsabilidades que
ello implica®.

En sintesis, verbalismo, lecto-
centrismo y empleo limitado de la
escritura, son algunos rasgos que
identifican el quehacer de nues-
tra Escuela, desde el punto de
vista de los procesos de lecto-es-
critura presentes en los progra-
mas curriculares que fueron vi-
gentes hasta la fecha.

Algunas
recomendaciones para
el disefno de las nuevas
curriculas

o se pretende agotar en

este corto articulo el vasto

y complejo campo de los
procesos de lecto-escritura y su
presencia en los programas curri-
culares; se constituye solo en un
llamado de caracter general para
tener presente en el camino del
diseno e implementacién de las
nuevas curriculas que la Escuelay
la sociedad requieren.

En primer lugar, se hace nece-
sario una profunda revisién de las
concepciones que tenemos los
docentes acerca de lo textual y lo
oral en el desarrollo de los proce-
sos pedagogicos, pues ademas de

las caracteristicas propias de cada
medio, el uso preferencial de uno
u otro, conlleva grandes y serias
implicaciones en la formacion de
los estudiantes.

El privilegio de lo oral, tal
como ha acontecido en nuestra
Escuela, ha generado entre los
estudiantes una actitud de segui-
miento, muy de cerca, de la voz
del maestro; se convierte éste,
consciente o inconscientemente,
en el patron a imitar. La existencia
de una actitud poco critica por
parte de los estudiantes, si bien
responde a diversas variables, in-
tra y extraescolares, puede tener
en este tipo de practicas orales
una buena parte de esa responsa-
bilidad.

No se puede perder de vista
que el desarrollo de una reflexién
seria, profunda, sobre una tema-
tica de indole académica, tiene
necesariamente que pasar por las
fases de la lectura y, sobre todo,
de la escritura. La posibilidad de
construir un discurso coherente,
un discurso alternativo, hace in-
dispensable tomar papel y lapiz
para ir transformando las ideas
que surjan en planteamientos
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cada vez mas elaborados, con la
seguridad que este proceso no al-
canzaria una alta cualificacion,
de hacerse sélo en el plano men-
tal u oral.

Se hace, por tanto, necesario
repensar nuestra actitud como
docentes en relacién con el espa-
nol ylos procesos de lecto-escritu-
ra y asumir que tal responsabili-
dad compete a todos nosotros. Se
debe, asi mismo, priorizar la fun-
cién epistémica de la escritura, de
interrogar el texto, de formularse
hipoétesis; en sintesis, una rela-
ciéon agonistica, como un medio
para generar conocimiento y de
construccion de pensamiento 16-
gico que vaya mas alld de Ia fun-
cion documental que le ha asig-

7. Al respecto es necesario mencionar
la expresién popular (“dicho™) gue &=
rante mucho tiempo circulé en nussra
Escuela respecto a la calificacion v gue ==
relaciona directamente con el criteno de
verdad que encarna lo textual aproxma-
damente decia asi: “cinco se califica para
el que escribe el libro, cu= xara
maestro y tres para el alumno

8. Véase Henry A. Giroux. 0p. at,, pp.
100-106.
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nado tradicionalmente la
Escuela.

Con base en lo plantea-
do, se torna imprescindi-
ble disminuir la intensidad
y maximizar la calidad de
lo oral en los programas y
procesos que se desarro-
llan dentro de la Escuela y

=

tener muy claro los alcan-
ces y limitaciones que este
medio posee para no con-
tinuar haciendo del mismo
epicentro de las labores
académicas.

Muy ligado a lo textual
se encuentra lo relativo al

papel que debe desempe-
nar la Escuela. Antigua-
mente se tomé €sta como
el espacio en que la socie-
dad depositaba la funcién
de ensenar los saberes que
ésta tenia como validos. Tal
situacion varié; no tanto en
su esencia, sino en los pro-
cedimientos; de ahi que se

hablase del proceso de en-
senanza-aprendizaje. Hoy,
la Escuela posee una nueva
concepcién y razén de ser: el
aprendizaje. La Escuela, hoy dia,
deber ser esencialmente un espa-
cio de aprendizaje.

Si aceptamos esta ultima con-
cepcion, necesariamente debe-
mos transformar nuestras practi-
cas pedagogicas; en este sentido
resulta vélido citar a Romdn San-
chez y Musitu Ochoa, cuando ex-
presan: “Lo importante no es que
los profesores de bachillerato,
formacién profesional o universi-
dad “ensefien”, sino que los alum-
nos de bachillerato, formacién
profesional o universidad “apren-
dan”. Lo esencial, lo predomi-
nante es el aprendizaje y no la
ensefnanza, ya que ésta o seria tal
si no se produjera el aprendizaje
esperado. Ningtin profesor ense-
na bien si sus alumnos no apren-
den. De nadasirve que €l crea que
ensena bien si sus alumnos no

Dos rasgos notorios de
nuestra Escuela en el
aspecto comunicativo lo
constituyen el marcado
énfasis en lo oral —en
detrimento de los
procesos de
lecto-escritura—y a su
vez, el mayor peso de las
practicas de lectura
respecto de la escritura.
Estas caracteristicas se
pueden resumir en las
expresiones verbalismo y
lectocentrismo.
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alcanzan los objetivos de co-
nocimiento o comporta-
miento que €l esperaba. La
demostracién de que se en-
sefia bien estd en el apren-
dizaje de los alumnos, y no
en otra parte o criterio. Si
nuestros alumnos no han
aprendido habremos esta-
do haciendo “de todo” me-
nos ensenar”®.

El nuevo caracter que se
debe otorgar a la lectura y
especialmente a la escritu-
ra, apunta al aprendizaje, y
en esencia, a la principal
tarea de la Escuela: aprender
a aprender.

Un segundo aspecto lo
constituye responsabilizar-
nos, tanto docentes como
directivos docentes, de la
gran tarea social que lleva
consigo el proceso de cons-
truccion curricular, pues
serd a través del mismo como
la Escuela contribuya a la for-
macion de las nuevas gene-
raciones de colombianos.

Sera dentro de esta cons-
truccién curricular, donde toma-
ran cuerpo las nuevas concepcio-
nes de los procesos de lecto-escri-
tura, no como un componente
mecanico mas, sino como una es-
trategia basica para la construc-
cién del conocimiento.

Como se puede percibir, la la-
bor que debemos emprender los
maestros colombianos es grande
y compleja, pero es al mismo
tiempo la posibilidad tanto para
transformar una Escuela que se
ha quedado atris de los cambios
econdmicos, politicos y sociales
ocurridos en las tltimas décadas,
como de consolidar nuestra ima-
gen de profesionales de la Educa-
cién 1

9. José Maria Romdan Sianchez, Gonza-
lo Musitu Ochoa (et al). Métodos actives
para ensefianzas media y universitaria, Ma-
drid, Cincel, 1980, p. 80.
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