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. EDITORIAL

Editorial

La ensefanza de la lengua

castellana en la secundaria

En Latinoamérica existe un consenso en educacién: la mayoria de los estu-
diantes tienen dificultades para escribir lo que expresan oralmente,
para resumir un texto o discernir entre ideas o grupos de ideas, para seguir
una linea argumentativa, de manera que se puedan establecer relaciones
logicas entre las partes, para hacer lecturas criticas. En otras palabras, difi-
cultad para obtener de la lengua escrita todas las ventajas que ella posee
como instrumento del conocimiento.

Esta situacion ha llegado a niveles preocupantes, a tal punto que en La-
tinoamérica, y Colombia no es una excepcion, han surgido los llamados
Sistemas de evaluacion de la calidad educativa, que indagan especialmente los
logros de la ensenanza en lenguaje y matematicas; y en la propia educacion
universitaria se buscan estrategias y espacios para mejorar el manejo de la
lengua escrita por parte de los estudiantes y los futuros profesionales.

Cualificar las posibilidades de usar la lengua en todas sus funciones no es
tarea exclusiva de la escuela, también estd implicada la sociedad completa:
hay solidaridad entre la forma como la significacién es producida y consu-
mida en la familia, en los medios de comunicacion, en los grupos; y la
forma como es producida y consumida en la escuela. Ademds, la relacion
con el conocimiento a través de la lengua escrita —objetivo especifico de la
escuela— no es patrimonio de un drea especial (lenguaje). Los problemas
del uso de la lengua no son responsabilidad exclusiva de los docentes del
area, influye también la escuela en su globalidad e incide de manera
negativa sobre todas las asignaturas.

En el area especifica se detecta una crisis desde hace afos, pues la asig-
natura ha obedecido a los mismos esquemas nominalistas y normativos de
otras areas. Ademds, de todas las funciones del lenguaje se privilegié una
de ellas: la estética. En muchos casos, la clase de espanol y literatura, en el
nivel de primaria, se caracterizaba por la imposicién de normas y nociones
memoristicas, y por la utilizacién de la literatura con fines edificantes. Y en
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secundaria predominaba la lectura obligatoria de obras literarias que los
estudiantes cumplian por su cuenta y riesgo, o por medio de explicaciones
amanadas de los textos. En ninguno de los dos niveles educativos se perse-
guia desarrollar la capacidad de satisfacer necesidades humanas con ayu-
da del lenguaje. Se pensaba que a leer se aprende leyendo, principio cuya
aplicacion desprecia la funcion misma de la escuela; y que la funcién esté-
tica se puede arrogar todas las funciones del lenguaje, privilegio que tiene
su origen en nuestra tradicion cultural, y que se remonta hasta personajes
de nuestra historia politica, ligados con la literatura y con la gramatica
tradicional.

Tales practicas de ensenanza de la lengua materna no han sido ajenas a
la formacion docente: mientras maestros de otras dreas tienen conciencia
y dominio de las relaciones entre lenguaje y conocimiento, los maestros
del drea se han formado en teorias del lenguaje como estructuras grama-
ticales, y no como proceso; y en la pedagogia como facilitacién del acceso
a una informacion, y no como interrogacion por el proceso de conocimien-
to. En consecuencia, no habrd una contribucién al mejoramiento de la
educacion si no construimos una accién frente al lenguaje como significa-
cion, particularmente en relacion con los procesos de lectura y escritura.
No podria dejarse de lado cémo es el lenguaje, en lo que mads se ha insisti-
do, como funciona, para qué sirve, y, fundamentalmente, qué papel cum-
ple en la constitucion de lo humano.

Mejorar la calidad de la escuela colombiana pasa por la construccién del
conocimiento, la interaccion ética y la creaciéon de productos estéticos.
Esto requiere, entre otras cosas, convertir el ambito escolar en un espacio
de construccion auténtica de sentidos y de uso de la lengua, que responda
a una cualificacion de las necesidades comunicativas.

Si se mantiene la idea de que la lengua escrita transcribe graficamente la
lengua oral, no podremos comprender y valorar el papel que la escritura y
la imprenta han tenido en el progreso social e intelectual del hombre.
Cuando se reflexiona acerca de la manera como la adopcion de la escritu-
ra alter6 la naturaleza del conocimiento, su organizacién y los procesos
cognitivos de los pueblos que disponen de ella, parece ingenua la orienta-
cion que busca aplicar a los discursos académico, en general, y escrito, en
particular, lo pertinente al discurso oral. '

La invencion de la escritura y su generalizaciéon por medio de la impren-
ta pueden pensarse como el proceso gradual que conduce dé una manera
de significar en el discurso oral, a una nueva forma de significar en el
discurso escrito. En el primer caso, el sentido de lo que decimos —ademds
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de ser fugaz— estd determinado, en gran parte, por las circunstancias de la
enunciacion; en el segundo caso, se aspira a que la significacién sea tan explicita
e independiente del contexto como los recursos formales y semanticos de la len-
gua lo permitan.

Sintetizar, tener rigor analitico, reconstruir el conocimiento, profundizar
en los campos del saber, pensar por si mismo, trascender las condiciones
inmediatas, prefigurar y modificar la accién, evitar que la discusién racio-
nal comience cada vez desde cero, proseguir, mas alla de las generaciones,
discusiones abiertas, cuestionar las pretensiones de validez del discurso y
de sus usuarios, constituir una identidad cultural menos deleble... condi-
ciones requeridas por la escuela en su objetivo de dar acceso al acervo
cultural universal, encuentran en la escritura su posibilidad para implemen-
tarse.

Sin embargo, no se puede creer que la sola presencia de la escritura en la
escuela realice estas condiciones, pues las funciones que diferencian las
especificidades de las lenguas oral y escrita pueden entrecruzarse, ya que
estan mediadas por procesos ideolégicos: la superficialidad, la dependen-
cia del contexto y la falta de creatividad —limitaciones percibidas en la
lengua oral—, pueden estar en la lengua escrita. En la escuela, el sentido
construido en la escritura puede desplazarse de unas condiciones mas o
menos universales de validez, a unas condiciones subjetivas de reconoci-
miento.

Hoy en dia, el acceso a la cultura y la vigorizacién de los sistemas concep-
tuales y culturales no pueden prescindir de una estructura simbélica capaz
de dejar marcas materiales perdurables, convencionales, producibles y dis-
cernibles, susceptibles de innumerables combinaciones: la escritura. No
obstante, la escuela estd perdiendo el papel protagénico que tiene en el
desarrollo y la libertad del hombre, al producir una relacién con la escritu-
ra en términos de aburrimiento, lectura obligatoria, repaso antes del exa-
men, memorizacion, exégesis, etc. En manos del maestro est4 que los estu-
diantes puedan extraer de la lectura y la escritura todas las ventajas que
tienen como instrumentos de conocimiento.

El presente nimero de Educacién y Cultura testimonia la importancia de
este tema para una reflexion global de la escuela y para fundamentar cual-
quier propuesta de transformacién o mejoramiento. En este sentido, los
articulos constituyen puntos de vista a veces complementarios, a veces dife-
rentes o hasta excluyentes; pero de eso se trata en un debate tan trascen-
dental como el de la lengua escrita en la escuela.
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LALECTURA Y ESCRITURA EN LA SECUNDARIA

preguntas sobre
la lectura en secundaria

Carlos Sanchez Lozano’

El debate sobre la lec-
tura juvenil y la didactica
de la literatura en la escue-
la secundaria parece vicia-
do de los mismos proble-
mas de intolerancia que
afectan tantos niveles de
discusion en Colombia. La
intolerancia —se sabe—
nace del prejuicio y éste,
a su vez, de la ignorancia.
Los prejuicios, en el caso
que toca el tema de este
articulo, provienen tanto
de padresy maestros como
de los mismos estudiantes.
Enumeremos algunos.

Prejuicios de los padres;
“Los jovenes no leen por-
que prefieren ver televi-
si6n, jugar Nintendo y
‘mamar’ gallo”. Prejuicios
de los docentes: “Los jove-
nes leen sélo a la fuerza y
€S0 para sacar una nota.
Cuando lo medio hacen,
leen cosas frivolas, pero no
se le miden al Quijote 0 a
un libro clasico”. Prejuicios
de los jévenes: “Todos los
libros son aburridos y mas si pa-
san de treinta paginas”.

Estamos, entonces, a un paso
de las soluciones intolerantes y
unilaterales. Padres: “Sino lee el
libro ése que le toca, no va a la
fiesta”. Maestros: “Quiero que
lean completa La divina comedia.
Oigan bien: completa. Y no co-
pien un resumen de €sos que ven-
den por ahi. Quedan advertidos”.

Adolescentes: “Juro que apenas
acabe de leer esa vaina del tal Pe-
dro Pdramo, le digo a mis amigos
que hagamos una hoguera en el
patio de recreo con todos esos li-
bros que leimos este ano”... En un
ambiente tan hosco, ;como y para
qué impulsar un dialogo creativo
sobre el problema?

educacion
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1. ;:Qué hagoe con
los estudiantes de
secundaria a los
cuales no les gusta
leer obras
literarias?

Primero que todo es
bueno averiguar qué les
gusta leer a los estudian-
tes. A muy pocos —aquél
5%, mas o menos, con

. sensibilidad estética que
aparece en cada salon—
les dice algo la gran lite-
ratura. Al resto no. Y eso
no es malo. Los gustos de
lectura no tienen por qué
ser uniformes y, por raro
que parezca, es falsa la
idea segun la cual la com-
petencia comunicativa y
“el buen gusto estético”
sOlo se desarrollan leyen-
do obras clasicas. Hay j6-
venes a quienes les dice
mas un libro sobre Gun’s
and Roses o sobre Mari-
lyn Mason que Cien anos
de soledad.

“Educador y ensayista, colaborador entre
otros medios, del Magazin Dominical de £/
Espectador, Revista Latinoamericana de Litera-
tura Infantil y Juvenil, y Boletin Cultural y Bi-
bliogrdfico del Banco de lu Repiiblica. Es autory
editor de textos escolares y periddicamente
dicta talleres sobre “Diddctica de la literatu-
ra en educacion bdsica”. Recientemente la
Presidencia de la Republica, en la coleccion
“Biblioteca Familiar Colombiana” publicé su
antologia de los Cuentos de Tomds Carras-
quilla.
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Test de Proust

En Adolescentes colombianos, la
antologia de testimonios de Atlan-
tida se explicitan sus gustos de lec-
turas: —Mira, el dltimo libro que
lei se llama La mano de Diosy es
de suspenso... —Me gusta Agatha
Christie aunque mi profesora dice
que €so no sirve para nada... —Lel
EI hueco, de Castro Caycedo, por-
que eso es lo que sucede en la rea-
lidad. —A mi me gusta la novela
rosa. Ahi encontré la idea de en-
viarle a Chayanne una tarjeta de
invitacion a mis quince anos. —Yo,
aveces, leo a Corin Tellado, que
sale en Vanidades”.

La pasion por las grandes tra-
gedias de la humanidad refleja-
das en la literatura universal in-
teresan al profesor o profesora
porque ellos han estudiado filo-
logia o literatura y conocen el
tema, pero a los estudiantes, la
mayoria de las veces, esas obras
no les dicen nada porque no los
tocan. ;La razén? Los adolescen-
tes apenas estdn aprendiendo a
vivir y los acosa mads el presente
inmediato, la fragmentacion pos-
moderna, el hoylleno de pregun-
tas. No se nace con sensibilidad
estética. Esta se forma y el profe-
sor que logra inculcarla en sus es-

tudiantes por los medios de lectu- -

ra que sea —recetarios de coci-
na, libros de autosuperacion
personal o sobre la nueva era,
horoscopos, etc.— ha avanzado
en la formacion de lectores, aun-
que por diferente camino. Aqui
no importa tanto el medio —li-
bros clase B—sino el fin: leer, de-
codificar el mundo.

.Esto exige, en consecuencia,
que el profesor se interese por los
gustos de lectura del estudiante y
no al contrario. Una forma para
elaborar un diagnostico persona-
lizado de lectura de cada uno
de los estudiantes se puede ha-
cer a partir de las respuestas que
dén al Test Proust. Veamos el mo-
delo:

El principal rasgo de mi caracter

La cualidad que mds admiro en un hombre

La cualidad que mas admiro en una mujer

Lo que yo mds aprecio de mis amigos

Mi principal defecto

Mi ocupacion (o hobby) preferida

El sueno que quiero alcanzar

Ellugar o pais que quiero conocer

El color que prefiero

La flor que amo

Aquéllo que me gusta leer

Mis héroes y heroinas en la ficcién

Mis héroes y heroinas en la realidad

Lo que detesto sobre todas las cosas

El cambio o reforma que yo apoyaria

Como me gustaria morir

Estado presente de mi espiritu

Mi eslogan en la vida

2. En apoyo al proceso
lector Jcecémo puedo
utilizar didacticamente
Ia television?

Los docentes tendemos a res-
ponsabilizar a la televisién como
causante de los fenémenos de
bajo nivel de lectura. Es una co-
rriente intelectual que Umberto
Eco llamé los “apocalipticos”, esto
es, aquéllos que temen a la cultu-
ra industrial de masas y ven en la
television una enemiga del espi-

rituyla creatividad.. Héctor Abad
Faciolince, un interesante nove-
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lista antioqueno, refleja esta acti-
tud: “Los jovenes leen cada vez
menos y, lo que es peor, no en-
tienden lo poco que leen. Los ni-
nosy adolescentes frente a la pan-
talla de television son como mu-
necos descerebrados, con curiosos
ataques de histeria o de epilepsia
ante determinados movimientos
espasmodicos de unos monigotes
absurdos llamados dibujos anima-
dos, y que son inanimados como
ilogicos. Ya nadie es capaz de con-
centrarse en un libro de ocho-
cientas paginas; la gente, en pro-
gresiva abulia, arrastra sus dias
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frente a una pantalla embrutece-
dora, que unifica las conciencias,
acaba con la individualidad y lava
los restos de espiritu que pudie-
ran quedar” (“Dulzuras y amargu-
ras del devorador de libros”, en
Revista Universidad del Valle, No.
16, abril /97, p. 73).

A este tipo de juicios intelec-
tualistas el especialista de la co-
municacion Jests Martin-Barbero
contestaria: la television tiene su
propia gramdtica. Cuando un jo-
ven la mira, estd leyendo de otro
modo distinto a como lo hace
cuando lee un libro. Pero lee y
los profesores estamos en la obli-
gacion de desentrafar este tipo
de lectura. ;Pero la television es
la tinica culpable del desinterés
de los jovenes por la lectura lite-
raria? Y mejor: ;como podriamos
volver a la television aliada de la
lectura?

Sugiero: los profesores debe-
mos ver mucha television, toda la
que podamos, pero sobre todo, la
que observan nuestros estudian-
tes. No perder semana sin leer
Elenco o cualquier revista donde
aparezca la programacion televi-
siva de los dias siguientes. Porque
es atrevido cuestionarla sin cono-
cerla, sin analizar su calidad, quié-
nes la hacen y por qué motivo fas-
cina tanto a nuestros estudiantes.
Ademas porque esta actitud nos
obligara a pensar en estrategias
de uso didactico de la television.
Qué tal si a partir de un capitulo
de una telenovela les pedimos
que imaginen lo que sucedera el
dia siguiente y lo escriban en un
formato de guién que previamen-
te les hemos ensenado. O busca-
mos informacién sobre dibujos
animados japoneses en tercera di-
mension y trabajamos en un pro-
yecto pedagogico de aula sobre el
tema. Es evidente que necesita-
mos nuevos telenovelistas, guionis-
tas de cine, caricaturistas e histo-
rietistas. ¢Por qué no impulsarlos
desde el colegio?

El advenimiento de los nuevos
fenémenos de comunicaciéon es
inevitable y los docentes no po-
demos quedarnos atrds, bajo el
riesgo de ampliar la barrera ge-
neracional y generar nuevos cho-
ques con los adolescentes. Esta-
mos obligados a proporcionarles
bases para interpretarla television
satelital, 1a lectura virtual (Inter-
net) y las diversas formas de re-
creacion digital como los video-
Jjuegos y caricaturas en tercera
dimension. Son otros tipos de lec-
tura que no podemos ni debemos
pasar por alto.
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3. ;La motivacion a Ia
leciura no deberia ser,
primero gque todeo,
motivacion a Ia
eseritura?

Es correcto. La lectura no pue-
de estar aislada de la escritura,
aunque en ocasiones se privilegie
la primera en demeérito de la se-
gunda. Sin embargo se tiende a
creer que el camino que lleva de
la una a la otra es natural. Semi6-
logos como Fabio Jurado, especia-
lista en lectoescritura y profesor
de la Universidad Nacional, lo
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creen. En efecto, la escritura es un
proceso mas complejo de lo que se
cree. Juicios livianos como “Quien
lee bien, escribe bien” no resultan,
en la mayoria de los casos, ciertos.
Ejercicios como “Escriba un re-
sumen y un comentario de El ti-
nel, de Sabato” o “Elabore un en-
sayo sobre el existencialismo en
El extranjero, de Albert Camus”, no
son precisamente invitaciones a
la escritura. ;Qué pasaria si el mé-
todo de “lectoescritura” se con-
vierte en “escritolector”? Es decir,
si en lugar de leer directamente
las obras mencionadas se comien-
za, mas bien, por dejar preguntas
abiertas del tipo: “¢Qué sienten y
qué hacen las personas cuando
descubren que la persona que
aman les es infiel?” o “Imagina
que a una persona se le muere la
mamad y no le importa nada. ; T4,
qué le dirias?”. El proceso inverso
probablemente permitird, de ma-
nera constructivista, explorar qué
saben los estudiantes sobre estos
temas y dejarlos con el bombillo
de la curiosidad encendido. Lue-
go ellos buscardn ampliacion de
la informacién y aqui el docente
les puede sugerir que lean las
obras mencionadas. Finalmente,
el maestro les pedird que por es-
crito respondan algunas pregun-
tas como: “¢Deja alguna leccién
0 mensaje la historia de El tiinel
¢Cual? :Existen Meursault en
nuestro -dias?  :Quiénes
son?¢Como actuan?”. Esta clase de
estretagias probaria que muchos
problemas de lectura se solucio-
narian a partir de la escritura.

4. Al revisar la
composiciéon literaria de
un estudiante. como se
debe evaluar Ia
ereatividad frente a la
ortografia y Ia
redaceion?

Todas se deben evaluar, inclu-
so la creatividad, hecho que re-
sulta tan molesto a los ‘estudian-

tes. La creatividad se mide en el
esfuerzo de agregar o inventar
algo nuevo a un esquema estable-
cido. Por tanto, los indicadores de
logro deben medirla. Pero la or-
tografia y la redaccion sé6lo se de-
ben evaluar cuando expresamen-
te se haya advertido. Es muy fre-
cuente encontrar que un buen
texto, a nivel creativo, es destro-
zado por tener ortografiay redac-
cion deficientes. Esto es trauma-
tico para un estudiante. Michele
Reverbelle —referencia bibliogra-
fica forzosa sobre los problemas
de escritura en el mundo esco-
lar— comenta que en un taller
de escritura con adultos, éstos te-
nian recuerdos espantosos de la
escuela cuando los ponian a es-
cribir: “Nunca habian sido leidos,
sino corregidos” (“Présences
d‘écriture”, en La jeune violence.
La violence a Uécole, Gallimard,
1995, p. 94). De alli que muchas
veces haya que hacerse los ciegos
frente a los problemas de ortogra-
fiay redaccion, y descubrir las in-
tenciones del productor del tex-
to. Y no olvidar que al escribir se
encuentran todos los procesos de
pensamiento —observacién, de-
duccién, relacion causa-efecto,
sintesis, analisis, inferencia—. Por
eso escribir es tan complejo v, su
vez, tan traumadtico cuando se
convierte en un ejercicio impues-
to a la fuerza.

3. ;e qué modo los
padres pueden ayudar a
les hijos a adquirir una
conciencia leetora?

Dando el ejemplo, primero
que todo. Si el joven ve a sus pa-
dres leer habitualmente es proba-
ble que comience a respetar los
libros y encontrar placer en el
habito de la lectura. También —al
igual que los maestros— los pa-
dres no deben utilizar la lectura
nunca como castigo. Leer en voz
alta sigue teniendo un atractivo
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tnico y mejor si se hace lectura
actuada. Igualmente: ir a la libre-
ria por costumbre y no por excep-
cién; suscribirlos a una revista
magnifica para jovenes como es
Camaleon (proyecto que surgié de
la mencionada investigacion At-
lantida). Incluso si es un lector
o lectora de otro tipo, mas frivo-
lo y atento a las novedades con-
sumistas, por qué no hacerlo con
revistas comerciales como Shock o
T4 o historias de terror superfi-
ciales, best sellers, como Escalofrios
de Editorial Norma (0jo: no olvi-
dar que lo importante es leer. Lo
que sea). También es importante
crearles a los adolescentes un
ambiente propicio para la lectu-
ra donde no haya ruidos o inter-
ferencias. Menos aconsejable es
enviarlos a “mandados” cuando
estan en plena lectura. Y sobre
todo, respetar sus gustos de lectu-
ra y no insistir con libros que ya
fueron rechazados.

6. ;Qué estrategias
lidiceas de lectura puedo
implementar de sexto a
once grado?

Siempre le pregunto a mis
companeros maestros y maestras
qué hacen para interesar a los
jovenes por la lectura. Estos son
algunos de los “juegos literarios”
que me han sugerido. De sexto
anoveno siempre resulta diver-
tido inventar un poema-piropo
para alguna companera (o com-
panero) de curso o de colegio
tomando como punto de parti-
da el poema de Jairo Anibal
Nifio: «Tu cabello es una ban-
dada de chupaflores/ tu cara es
un espejo magico,/ tu sonrisa es
un gol olimpico,/ tu mirada es
un cinco en algebra,/ tus ma-
nos son un par de mariposas,/ y
tus pies dos caballos blancos./
Serias perfecta si tu corazén/ no
fuera de piedra».
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También resulta ac-
tractivo escribir un
poema de amor, pero
en forma de haiki. E1
haikil es un poema de
origen japonés cuya
estructura métrica es:
primer verso, cinco si-
labas; segundo verso,
siete silabas; tercer
verso, siete silabas. El
resultado puede ser
éste: «<Enamorado/
de tus catorce anos/
en clase, vivo». De
igual modo el docen-
te puede recortar pa-
labras o frases sueltas
(preferiblemente titu-
lares) de periodicosy
revistas. Luego mezclarlos y colo-
carlos en una caja. Cuando llegue
el momento, deja que cada estu-
diante (o por grupos, si lo prefie-
re) €scoja cuatro o cinco palabras-
frases. Con ellas deben escribirun
graffiti bien imaginativo. Seguro
que el profesor encontrara algu-
nos del tipo: «Sila verdad es una,
épor qué los politicos tienen tan-
tas?», «La tunica esclavitud posi-
ble, voluntaria y honrosa, es 1a del
amor».

Aveces surgen buenas ideas del
juego «Cuento colectivo entre
tres estudiantes». El profesor lee
un cuento tradicional y les expli-
ca que esta dividido en tres par-

‘tes: comienzo, nudo y desenlace.

Les indica que escriban el comien-
zo del cuento. Sélamente el co-
mienzo y con buena letra para
que no haya problemas de lectu-
ra. Luego les pide devolver las
hojas. Las reparte en desorden ad-
virtiéndoles que escriban el nudo
—exclusivamente— del cuento
que les correspondié en suerte.
Nuevamente recoge las hojas y las
reparte en desorden. Finalmente
les pide que escriban el desenla-
ce del cuento. Seguro que se sor-
prenderan con las historias resul-
tantes.

Otra opcion es que escriban un
cuento minimo de una pagina to-
mando como idea alguno de los
siguientes temas inventados por
diversos autores latinoamerica-
nos: un lenador recibe la visita sor-
presiva de un extrano que posee
una moneda, la cual tiene una
sola cara (Borges); una persona
solitaria y estudiosa, se hace ami-
ga de una mano que todas las no-
chesle golpea en la ventana (Cor-
tdzar); alguien despierta de un
sueno profundo y se encuentra
con un dinosaurio (Monterroso).

Para los conflictivos de décimo
y once —que estdn descubriendo
como el mundo no es tal como se
lo hemos contado los adultos—
es interesante guiarlos a que es-
criban epigramas (poemas breves
y satiricos) contra las institucio-
nes intocables. Una guia la da el
poeta Juan Manuel Roca en Epi-
grama del poder: «Con coronas de
nieve bajo el sol/ Cruzan los re-
yes». O que redacten un acrésti-
€O amoroso, es decir, un poema a
partir de las iniciales de un nom-
bre. LILIANE: «Lo sé. Tu eres el
comienzo y el final./ Inmensa la
felicidad que das./ Libre ti que
viajas rompiendo los limites./ In-
creible fue hallarte en el momen-
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to justo./ Antes todo
era extenso y solita-
rio./ Nena, amor, ti
tan llena de mensa-
jes./ Estoy feliz de
amarte».

Para las alumnas y
alumnos interesados
en escribir para radio,
television y cine, hay
que darles a conocer
guiones de telenove-
las, seriados, docu-
mentales. Asi no se
tengan equipos, ellos
pueden hacer el story
line y la escaleta del
guion, anexando fo-
tos. El docente les
puede proponer el
tema: «Un dia loco en mi vida».
A los futuros abogados, economis-
tas y humanistas, se les pueden
ofrecer bases solidas para elabo-
rar ensayos. Este género es poco
trabajado a nivel escolar. Pasarlo
por alto, implica desconocer que
las ciencias no se expresan ni en
cuentos ni poemas, sino a través
del lenguaje verista del ensayo.
Los modelos siguen siendo los li-
bros de Pedro Henriquez Urena
o de Alfonso Reyes.

Ysi el maestro reconoce perio-
distas en sus clases, es oportuno
ensenarles en qué se diferencian
ycomo es la estructura de una no-

ticia (siguiendo la pirdmide qué,

cudndo, donde, como, por qué, para
qué), una cronica, un reportaje,
una entrevista o un articulo. Les
propone a sus alumnos y alumnas
la escritura de una crénica a par-
tir de una noticia. Recordemos
que la crénica es el género perio-
distico que describe ¢omosucedio
el hecho, manejando probabilida-
des ficticias, literarias, que no sean
mentira. La noticia puede ser la
siguiente, «Fiebre de Gloria»: «El
disco de la cantante cubano-ame-
ricana Gloria Estefan, vendié en
tres meses mas de dos millones de
copias en el mundo (sesenta mil
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en Colombia). ¢La cancién fa-
voritar “Mi tierra”, del composi-
tor caleno Stéfano, quien ade-
mas tiene dos canciones mas en
el mismo larga duracién. Lo in-
creible es que Stéfano pasé afios
y afos pidiendo oportunidades
en Colombia y, la verdad, fue-
ron pocos los que le pararon
bolas. Ahora se cotiza en los Es-
tados Unidos, con una lista de
intérpretes pidiéndole canciones
(como John Secada). Otro pro-
feta, pues».

El docente les da pistas para
redactar la crénica, sugiriéndo-
les las siguientes ideas: Stéfano
desde el colegio escribia poemas
y canciones. Al comienzo su fa-
milia lo apoy6; pero los obstacu-
los comenzaron cuando traté de
vender sus canciones. Algunos
cantantes le decian que cambia-
ra de oficio; otros que les regala-
ra las canciones. Sin embargo,
Stéfano no decliné ni abando-
no su oficio. Un dia mientras se
afeitaba, dijo: «Voy a enviarle mi
mas bella cancién a Gloria Este-
fan en Miami», '

7. ;Qué nueves
escritores y escritoras
ceolombianos y
latinoamericanes para
jéovenes recomiendo
leer?

Una guia inmejorable para
identificarlos es el Panorama his-
torico de la literatura infantil y ju-
venil en América Latina y el Cari-
be, escrito por el cubano Anto-
nie Orlando Rodriguez (Cerlalc,
1994). También Fundalectura ha
editado recientemente otro ma-
nual atil, Cincuenta libros sin cuen-
ta, donde aparecen recomenda-
dos por edades lectoras —“Para
los que leen bien” y “Para los
grandes lectores”— titulos exce-
lentes que se pueden conseguir
en todo el pais. Por razones de
espacio solo se enumeraran por

grados, de sexto a once, algunos
titulos y autores, y ocasionalmen-
te se incluird un breve comenta-
rio sobre la obra:

Sexto y séptimo: La peor seriora
del mundo, Francisco Hinojosa
(una verdadera catarsis contra la
violencia). El terror; de sexto B (que
incluye el bello relato de amor

educacion
v culfura

10

prejuvenil “Frida”), Yolanda Re-
yes. El bolso amarillo, Lygia Bojun-
ga (un hermoso manifiesto comu-
nista y feminista juvenil). Konrad
0 el nino que salio de una lata de
conservas, Christine Nostlinger (vi-
gorosa parodia sobre los hijos
“buenos” y “adoptados”). Juman-
Ji, Chris Van Allsburg (al tiempo
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se puede ver la pelicula). La ale-
gria de querer, Jairo Anibal Nino.
Ana Z, dénde vas, Marina Colas-
santi. Cuentos primitivos vueltos a
contar otra vez, Hiigo Nino. Esce-
narios fantasticos, Joan Manuel
Gisbert (la historia de una mago
estafador). Pelea en el parque,
Evelio Rosero (mds critica de la
violencia). Yo, Monica y el mons-
truo, Antonio Orlando Rodri-
guez (la maestra de matemati-
cas en capilla). El abogado del
marciano, Marcelo Birmajer. Ma-
tilda, Roald Dahl (la nifia “pila”,
gran lectora, que se opone a la
educacion, televisiva que quie-
ren imponerle sus papas).
Octavo a once: Paso a paso, Ire-
ne Vasco (un duro retrato del se-
cuestro en nuestro pais visto por
una adolescente). Las batallas del

desierto, José Emilio Pacheco (la

educacion sentimental de un jo-
ven). Chocolate amargo, Mirjam
Pressler (la divertiday sufrida his-
toria de la “gordita” del curso).
. Antologia poética, Pablo Neruda.
Cuentos, Julio Cortazar. Cronica de
una muerte anunciada, Gabriel Gar-
cia Marquez. El doctor Jekyll y Mr.
Hyde, Robert L. Stevenson. Gret-
chen, mi chica, Christine Nostlin-
ger. La bruja de abril y otros cuen-
tos, Ray Bradbury. Colombia amar-
ga, German Castro Caycedo.

8. ;:Qué dice el nueveo
sistema de evaluaecién por
indicadores de logros
(Resolucion 2343/96)
sobre lectura y eseritura
en secundaria?

Los indicadores al respecto son
inalcanzables, puramente forma-
les o escuetos. Para séptimo, oc-
tavo y noveno grados, por ejem-
plo: “Reconoce la literatura como
manifestacion en la que estan
presentes tanto elementos parti-
culares de las culturales locales,
como elementos universales”.
“Produce diferentes tipos de tex-

tos utilizando estrategias que ga-
rantizan niveles de coherencia,
estructura, pertinencia y adecua-
cion al contexto, obedeciendo a
planes textuales elaborados pre-
viamente”. Estos logros no los al-
canza ni un profesor con maes-
tria en literatura. Es evidente el
descuido del MEN al encargar
este trabajo evaluativo a consul-
tores que no han sido docentes
en secundaria, no conocen el con-
texto de los problemas de lectura
en educacion basica y pontifican
desde teorias semiologicas o tex-
tolinguisticas.

Despedida (apertura
al debate)

La bella metafora borgesiana
del mundo como biblioteca —se
suele creer— no interesa a los
Jjovenes. Pero es que la bibliote-
ca de los adolescentes no esta
conformada por libros cldsicos.
Sus laberintos estan llenos de
otra cosa: musica —desde las
baladas al rap—, poemas de
amor, paginas con dietas o en-
trevistas a actores o actrices ido-
latrados, libros sobre satanismo
y magia negra, novelas juveni-
les como Chocolate amargo, de
Mirjam Pressler o La historia in-
terminable, de Michael Ende.
Esas “bibliotecas juveniles” re-
presentan otro pasillo de la bi-
blioteca babilénica (notoria-
mente no visitado por los adul-
tos). La confomacion de la
biblioteca juvenil implica la de-
mocratizacion de los gustos lec-
tores, reclamada por especialis-
tas como Daniel Pennac (Como
una novela, 1992). Aqui se exal-
tan los derechos del lector: el
derecho a no leer; el derecho
de saltar paginas; el derecho de
no terminar un libro; el dere-
cho de releer; el derecho de leer
cualquier cosa; el derecho de
leer en cualquier parte; el dere-
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cho de rebuscar sélo lo que nos
pueda servir; el derecho de co-
mentar un libro o callarse.

No existen reglas —o al me-
nos no deberian existir— que
impidan que los jovenes lean
cuando quieran y como quieran.
Tal vez de este modo se lograria
el viejo sueno de unir didactica
y ludica, siempre tan enemigas,
y conformar un tipo de lector o
lectora mas libres y con menos
odios hacia las castradoras lec-
turas de la escuela secundaria.
Por eso creemos —es una opi-
nion que esperamos se pueda
debatir con los maestros intere-
sados en el problema— el me-
jor modo de disfrutar la litera-
tura es el que escoge cada mu-
chacho o chica. Libremente, sin
la presion de «hacer una com-
posicion» o de elaborar un re-
sumen. La forma ideal como
ellos entran al sueno de la lite-
ratura, no existe. Como el Bas-
tian de Michael Ende, unos leen
y escriben al borde del fuego en
la cocina, otros en medio del
ruido de la television, algunos
en el parque, el aula o en la bi-
blioteca, los mas afortunados
en su cuarto, la gran mayoria
donde los alcanza la necesidad
o el desespero. La seduccion li-
teraria es extrana.

La lectura abierta y funcional
en secundaria es un eficaz medio
pedagdgico para interpretar la
realidad y los suenos. Trabajar por
ello nos acercaria al ideal propues-
to por Gianni Rodari: «FEl uso to-
tal de la palabra para todos me pa-
rece un buen lema, de bello soni-
do democritico. No para que
todos sean artistas, sino para que
nadie sea esclavo»U

Comentarios sobre este articulo se pueden
remitir a Carlos Sanchez Lozano, Av. Suba
128A-52 o a los teléfonos 6246575,/76,/79.
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Clase de lenguaje, clase de es-
panol y literatura. Dos nombres

que aun siguen designando una -

misma drea, asi la Ley General de
Educacién unifique e integre en
un campo mucho mas amplio:
«Humanidades, lengua castellana
¢ idiomas extranjeros». En prima-

ria, en los primeros grados, esta
area esta relacionada con la en-
senanza y aprendizaje de la escri-
tura y la lectura —mas conocida
como lectoescritura—, y en los
otros grados con el estudio de la
gramatica, de la ortografia, de la
caligrafia, de algunas clasificacio-

nes sobre tipos de textos y de la
interpretacién y produccion de al-
gunos de ellos como ejercicios
para demostrar aprendizajes (ver
Rockwell, 1982). En la secunda-
ria, la literatura y el espanol no
han logrado un buen matrimonio
y mds bien, a través de las refor-
mas educativas, han venido libran-
do batallas para imponerse sobre
la otra.

Contrariamente a esta mirada
dellenguaje como un drea, cuan-
do se pregunta a los padres de fa-
milia para qué sirve la escuela pri-
maria —o mejor ain, para qué
mandan a sus hijos a esta institu-
ci6n— la respuesta es: «para que
aprendan a leer y escribir». Es
decir, socialmente, al menos en
relacion con la primaria, este con-
tenido no es visto como un drea
mas: es el fundamento basico del
contexto escolar en la sociedad.
También, en el funcionamiento
cotidiano escolar —en cualquier
nivel— el lenguaje deja de ser un
drea por cuanto es el medio vital
para participar en la denomina-
da cultura académica o escolar, en
la que fundamentalmente se in-
tenta, por un lado, poner a los
estudiantes en contacto con el
acervo universal conservado a tra-
ves de la escritura, y por otro, que
logren una competencia comuni-
cativa suficiente para ser parte ac-
tiva en la continua transforma-
cién de este acervo. Supuestamen-
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te la interaccién comunicativa
propia de la escuela tendria que
caracterizarse por hacer posible
elacceso a estos dos propositos.

Porlo anterior, la lengua mater-
na como contenido escolar —al
menos en comunidades con cul-
tura escrita— consiste basicamen-
te en el aprendizaje del lenguaje
escrito’ bien sea en relacion con
la comprensién y produccion tex-
tual como también en la re-
flexion sobre su estructura, fun-

~ clonamiento y funciones, porque
como afirma Ong (1987:81):

«Sin la escritura, el pensamiento
escolarizado no pensaria ni podria
pensar como lo hace, no sélo cuando
estd ocupado en escribiv; sino incluso
normalmente cuando articula sus pen-
samientos de manera oral. Mas que
cualquier otra invencion particular,
la escritura ha transformado la con-
ciencia humana». '

La institucién escolar aparece
entonces como un espacio don-
de el contacto con el lenguaje es-
crito es permanente; no se conci-
be su existencia o su permanen-
cia y avance en ella sin el logro
de competencias comunicativas
en el lenguaje escrito. Pareciera
entonces que con el solo hecho
de permanecer en la escuela se
estaria garantizando el desarrollo
de la competencia comunicativa
escrita. Sin embargo, como lo
muestran diversas evaluaciones e
investigaciones, en un alto por-
centaje la escuela —en todos sus
niveles— no ha podido garanti-
zar este derecho para todos los
que participan de ella. Los mis-
mos maestros se quejan de que un
gran numero de sus alumnos de
diversos grados de la educaciéon
formal «no saben escribir o no
saben leer» y «no son capaces de
expresar sus ideas por escrito o
de leer comprensivamente», ad-
judicando a estas dificultades los
bajos rendimientos en otros cam-
pos del conocimiento. Como ex-
presa Lerner (1993:1), la situa-

Hoy, los movimientos
innovadores y la
investigacion
didactica proponen
para la ensenanza de
la lengua materna, en
todos los niveles del
sistema educativo,
propiciar la presencia
y uso de variedad de
textos, géneros y
formatos para
vivenciar en la
funcionalidad la
reflexion sobre las
estructuras, las
funciones, las
intenciones y los
propositos
comunicativos.

cion es preocupante, porque la
permanencia en la institucién
educativa, en lugar de mejorar
el desarrollo de la competencia
comunicativa, podria estar
contribuyendo a una nueva dis-
criminacion social: aquélla que la
escuela opera no sélo cuando ge-
nera fracaso escolar, sino cuan-
do no hace posible que quienes
permanecen en ella —ninos, j6-
venes y aun maestros— puedan
sentirse y desempenarse como su-
Jjetos competentes con el lengua-
je escrito.

¢Como se explican estas con-
tradicciones? ;Qué respuestas se
han intentado para explicarlas y
superarlas? Son diversas las
aproximacioines y por lo tanto,
las propuestas de solucién, como
veremos a continuacion.

Una de las hipotesis planteada
surgi6 de la constatacion de la di-
ferencia entre los usos escolares
y sociales del lenguaje escrito.
Esta diferencia se ha aducido
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como causa del bajo desempeno
que logran los estudiantes cuan-
do deben enfrentarse a situacio-
nes «reales» de produccion escri-
ta, como bien lo expresa Anne-
Marie Chartier (1994):

«El estatus de la escritura en el es-
pacio social es totalmente diferente del
estatus de la escritura en la sala de
clase.

El distanciamiento existente entre
los textos escolares y las practicas de
la escritura, particulares o sociales, es
avn mas grave... Teniendo en cuenta
los cambios tecnologicos en curso, esta
distancia tal vez estd aumentando
mas y de manera bastante inquietan-
te para el prestigio de los pedagogos.
El fracaso escolar remite a esa distan-
cia existente entre la escuela y la sacie-
dad; un origen de la repercusion pro-
wiene del hecho de que nifios proce-
dentes de diversos grupos sociales se
encuentran a distancias desiguales de
la escuela».

Considerando esta hipétesis se
han analizado muchas de las prac-.
ticas escolares y se ha logrado de-
mostrar que hay ciertos usos es-
colares que hoy dia no tienen nin-
guna justificacion. Algunos
ejemplos son los siguientes:

® Uso casi exclusivo de manua-
les escolares sin integrar al traba-
Jo otrés libros, otros impresos u
otro tipo de materiales.

® Se debe leer cuando el maes-
tro dice, no porque exista la ne-
cesidad de hacerlo. La lectura es
casi siempre oral a pesar de que
los companeros estan leyendo el
mismo texto. En cambio, hay
poca lectura para uno mismo.

® Al leer sélo hay una tinica in-
terpretacion correcta de un tex-
to y no varias como ocurre nor-
malmente. El maestro es quien
dice si una interpretacion es co-

1. Comprendiendo en este concepto toda
la diversidad de textos que asi no estén
impresos poseen una organizacién dis-
cursiva diferente de la oral-conversacio-
nal cotidiana,



rrecta. Quien no en-
tienda como é€l, no
saca buena nota. El
maestro no tiene ne-
cesidad de argumen-
tar su interpretacion.
Laimpone mediante
su autoridad.

* Se debe escribir
cuando el maestro
dice, sobre lo que
éste dice y como si to-
dos pudieran hacer-
lo en el tiempo que
éste decida. Los mo-
tivos para escribir
s6lo el maestro los co-
noce, «lograr un ob-
jetivo», «saber si
aprendieron lo que
ensené»). La revi-
sién, correccion y
evaluacién son mo-
mentos externos a la
produccion, momen-
tos finales y que im-
plican sanciones.
Son ademas funcion
exclusiva del maes-
tro, aunque a veces
se acude a los com-
paneros (trocar los
cuadernos o copiar
un texto para corre-
gir colectivamente), pero €stos
tienen los mismos criterios que
tradicionalmente han padecido
en la escuela, lo caligrafico y lo
ortografico.

Debido a este tipo de practicas
la lectura, la escritura y la re-
flexion sobre el lenguaje casi nun-
ca tienen sentido y funcionalidad
en la vida escolar. Los temas se
escriben sin necesidad de imagi-
nar el destinatario —aspecto hoy
considerado basico para los pro-
cesos de produccion escrita— o
sin intencionalidad propia del que
escribe, por lo tanto o «no se sabe
qué decir» o se dicen las manidas
frases de cajon. Poca o casi nula
importancia se da a los borrado-
res de los escritos, por cuanto la

escritura no se considera como
proceso sino como un producto
que debe obtenerse en el primer
intento. Por esto no se practica
lareescritura para mejorar los tex-
tos. Ademas, mientras menos se
escriba menos errores habra de
cometer y mejor sera la califica-
cion. A pesar de que continua-
mente se dice que «leer es impor-
tante», las practicas antes mencio-
nadas llevan a que leer sea un
fastidio. Mas grave atin lo que afir-
ma Lerner (1993):

«.. st la validez de la interpreta-
cion debe ser siempre establecida por
la autoridad, ;como haran luego los
ninos para ser lectores independien-
tes? Sino se les argumentan las inter-
pretaciones, ;como aprenderan a au-
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tocontrolar sus propias
interpretaciones? Si no
se aprende a coordinar
diferentes puntos de vis-
ta sobre un texto —por-
que se presenta solo uno
como correcto—, ;don-
de 'y como tendran los
alumnos la oportuni-
dad de descubrir que la
discusion con los otros
les permite llegar a una
mayor objetividad en
la comprension de lo
que se lee? Si no es en
la escuela, ;donde se les
dara el derecho a for-
marse como lectores re-
Slexivos ?».

Ante esta cruda
realidad se penso
que la solucion era
«dejar entrar al aula
los usos sociales en
reemplazo de los
usos escolares. Pero,
como lo han mostra-
do diversas experien-
cias, esto no ha per-
mitido lograr los éxi-
tos esperados. Sin
embargo, se ha lo-
grado comprender
que, debido a que
los propésitos y procesos de la ins-
titucion escolar son diferentes a
los que existen en la vida cotidia-
na, los usos no pueden ser idénti-
cos. De todos modos, se logro des-
naturalizar toda una tradicion
que aparecia como indisoluble-
mente ligada a la ensenanza y
aprendizaje del lenguaje escrito.

Otra hipodtesis, toma como
base las logicas que guian la vida
segun las clases sociales a las que
pertenecen yla légica de la insti-
tucion escolar (ver Lahire, 1993).
Nuevamente, esta constatacion
de diferencias, mas que justificar
el fracaso escolar de los ninos so-
bre todo provenientes de secto-
res sociales bajos, pone en eviden-
cia una escuela que no es real-
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mente democratica; que si bien
no puede abolir las diferencias
sociales entre los alumnos, si ten-
dria que procurar que todos los
que asisten a ella tengan derecho
a experiencias pedagogicas que les
permitan re-crear su realidad,
que, por ¢jemplo, los nifios y j6-
venes tengan acceso, interpreten
y generen textos cada vez mds
complejos —poco frecuentes en
su vida coudiana— que les per-
mitan participar mas activamen-
te de la vida civil y de los desarro-
llos tecnolégicos y cientificos.
Una de las respuestas a esta
hipétesis fue la consigna de par-
tir de las l16gicas con las que los
ninos iniciaban su escolaridad y
practicar una pedagogia dife-
renciada que permitiera las
transiciones entre el habla fa-
miliar y el habla y la escritura
escolar. La maxima principal
era: la escuela debe aceptar el
habla que traen los alumnos de
su medio social, involucrarla
también en las reflexiones que
pretende suscitar y de este
modo, cambiar el imperialismo
cultural en multiculturalismo.
En Colombia, esta considera-
¢ién puede leerse, por ejemplo,
en la anterior Reforma Curricu-
lar, en los marcos tedricos para
el area de espanol. Aunque se
estaban reconociendo las dife-
rencias sociolingtiisticas y cultu-
rales «de partida», el propésito
erarapidamente homogeneizar,
0 en un afan populista, no afec-
tar esas culturas. Como sostiene
Cazden (1990:666): «Un dilema
indudablemente importante, que
implica un juicio de valor, es el re-
Jerente a cudndo debe tener la es-
cuela como objetivo el mantenimien-
lo de esa continuidad y cudndo debe
proponerse interrumpirla con el fin
de preparar a los alumnos para su
participacion en un mundo mds
~amplio».
Otra respuesta, fue modificar
algunas practicas, por ejemplo la

restriccion de la lectura al manual
escolar para permitir la entrada
a las aulas de textos que por mu-
cho tiempo habian sido prohibi-
dos por cuanto sus funciones eran
diferentes de la instruccion y se
utilizaban para obtener informa-
cion o distraccion. Asi, se comen-
zaron a utilizar en la ensenanza
textos funcionales y ficcionales.
A pesar de que a veces estos tex-
tos llegaron acompanados de la
misma légica de consumo de la
que algunos de ellos procedian,
permitieron hacer mas complejo
el concepto y funcionalidad de la
lectura y aun de la composicién
escrita. ]

Asi, en medio de continuos
debates y biisqueda de alterna-
tivas se ha ido modificando la
imagen acerca de las finalidades
globales de la escuela y se han
ido reestructurando los objeti-
vos escolares de la ensenanza de
la lengua materna —mas espe-
cificamente de la comprension
y la produccién escrita— al mis-
mo tiempo que pasamos del dis-
curso de la escuela como apara-
to ideolégico de reproduccién
a una actitud mas realista que
nos llevo a aceptar que la escuela
puede cumplir ciertas finalidades
socialmente necesarias —asi haya
otras que la trasciendan—.
Como afirma Chartier (1994),
«este realismo contribuyé mds a mo-
dificar las practicas escolares que los
discursos utopistas y esos proyectos
de cambiar la sociedad a través de
la escuela».

Hoy, los movimientos innova-
dores y la investigacion did4ctica
proponen para la ensenanza de
la lengua materna, en todos los
niveles del sistema educativo, pro-
piciar la presencia y uso de varie-
dad de textos, géneros y forma-
tos para vivenciar en la funciona-
lidad la reflexién sobre las
estructuras, las funciones, las in-
tenciones y los propésitos comu-
nicativos. Porque se conoce el
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papel decisivo que el lenguaje
cumple en el acceso a los diferen-
tes campos de conocimiento, en
la interaccién sociocultural y en
la construccién de la identidad, y
porque se tiene mas claro que de
lo que se trata es de afectar la cul-
tura escolar para que verdadera-
mente se pueda construir cultura
académica en esta institucién, se
propone el no cambio en la ense-
nanza de un drea, o de un méto-
do, sino de toda la vida escolar(]
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. Se enseiia
a leer?

Oscar Collazos

Escritor, columnista del diario E/ Espectador

La frecuencia con que asisto a
centros de ensenanza secundaria
y universitaria en calidad de con-
ferencista; la casi inttil tarea de
provocar en el auditorio reaccio-
nes que demuestren la familiari-
dad de los estudiantes con la lec-
tura de obras literarias e incluso
de obras que entre la ciencia y
las llamadas humanidades po-
drian revelar un acercamiento al

saber universal, en fin, la poca o

casi nula capacidad de respuesta,
me ha llevado.a una descorazo-
nadora conclusion: los estudian-
tes de hoy, es decir, de las tiltimas
décadas, leen menos que los de
décadas anteriores. Leen menos
o leen casi nada, a menos que se
considere como lectura el acerca-
miento a los textos de obligada
consulta, aquéllos que el maestro
o profesor exige para cumplir o
llenar los requisitos minimos de
conocimiento en ésta u otra ma-
teria.

Concibo la lectura en dos nive-
les: uno, el provocado por la cu-
riosidad,-diria que desinteresada;
otro, el que conduce a un joven
a buscar respuestas a sus propias
preguntas e inquietudes, distintas
alas que le propone el estudio de
materias obligatorias. Pareceria
que el libro ha dejado de ser un
objeto del saber o s6lo 1o es en la
medida en que llena unos requi-
sitos inmediatos del saber consa-
grado por el pénsum.

Se han aventurado algunas hi-
potesis que tratan de explicar el

creciente desinterés de los jove-
nes hacia la lectura. Una de estas
explicaciiones se basa en la pre-
sencia avasalladora de los medios
de comunicacion de masas, de la
television sobre todo, amén de la
irrupcion del computador perso-
nal, por medio del cual se media-
tiza el acceso a programas, a re-
des de informacién que, poco a
poco, han empezado a ofrecer
buena parte del saber especiali-
zado e incluso el acceso, total o
fragmentario, a las grandes crea-
ciones clasicas del espiritu huma-
no. Las enciclopedias, ese objeto
monumental nacido con la moder-
nidad occidental a partir del siglo
XVIII, se han introducido en los
pequenos formatos de la cibernéti-
ca. El saber resumido, antes en nu-
merosos volimenes, ha acabado
por hacer presencia en ofertas co-
merciales que hacen posible poseer
su contenido en comodos disket-
tes. El tema buscado es inmedia-
tamente hallado, la curiosidad au-
tomaticamente satisfecha. ;Para
qué poseer esas decenas de voli-
menes impresos o dirigirse a una
biblioteca piblica a consultarlos
si pueden tenerse a mano en el
espacio domeéstico y en el casi mi-
lagroso espacio de una memoria
computarizada?

Las bibliotecas familiares o per-
sonales se han empezado a adelga-
zar. Ya ni siquiera cumplen la fun-
cion decorativa de antes, que era
el mayor motivo de orgullo ame-
dida que se extendian del suelo
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- al techo, de un extremo a otro

de la pared, configurando un pai-
saje que sacralizaba la cultura es-
critay la convertia en simbolo de
prestigio social. Puedo decir que
las bibliotecas de los docentes,
hechas hace algiin tiempo, diga-
mos hace dos o tres décadas, con
un esfuerzo continuado de anos,
han sufrido el mismo adelgaza-
miento. Esas bibliotecas, hechas
por eleccion personal, en las cua-
les se podia descubrir el caracter
de una sensibilidad o de un mun-
do de intereses tematicos, tal vez
sean una rareza. Tal vez no ha-
yan desaparecido, pero el ritmo
de crecimiento que las convertia
en fruto de una vida o en el fru-
to diversificado y revelador de las
etapas de una vida, ha dejado de
tener el significado prioritario
que tuvo antes de la aparicion del
televisor o del computador per-
sonal, antes de que en uno y otro
se hiciera posible el acceso a la
informacion que hoy parece ser
el referente tecnolégico del saber.

No sélo leen menos los estu-
diantes. Leen menos los docen-
tes. O leen en funcion de un sa-
ber especializado, dejando atras
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la lectura desinteresada que uni-
versalizaba el conocimiento. Es
mas: parece haberse impuesto la
lectura fragmentaria, la que ha
dado pie auna portentosay delictiva
industria del fotocopiado. No es ne-
cesario «perder el tiempo» en lectu-
rasdistintas a las exigidas porun tema
concreto, Los alrededores del tema,
esas fronteras que acercan un cono-
cimiento a otro o que establecen va-
sos comunicantes entre el saber cien-
tficoy el saber humanistico, hansido
claramente trazadas.

Se lee menos y se ensena peor.
Cierto pragmatismo pedagégico ha
hecho que la lectura como infor-
macion sea sustituida por la lectu-
ra fragmentada. Y a medida que el
saber se diversifica en disciplinas y
especialidades, esa falta de pasion
por la lectura se convierte en ex-
presion del mismo pragmatismo pe-
dagogico.
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A la hipétesis segtin la cual el li-
bro, en su soporte actual, tenderia
adesaparecer, dando asi término a
la «Galaxia de Gutemberg», se le
opone una esperanza, cifrada en
otra hipétesis: no desaparecerfa el
concepto clasico de libro, que es
anterior al libro, sino el objeto
material que, entre la Edad Media
y el Renacimiento, senté las bases
del mas portentoso vehiculo del
saber. La misma hipétesis da por
un hecho la continuidad de la lec-
tura y de la creatividad individual
€1 sus nuevos soportes de almace-
namientoy circulacion.

Al margen de estas hipétesis y
del futuro del libro, no se puede
sin embargo soslayar la reduccion
cualitativa y cuantitativa de la lec-
tura y la crisis en los sistemas de
ensenanza. Dando por supuesto
que no se haya reducido la ten-
dencia universal de buscar ‘el sa-
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ber por medio de la lectura, si-
gue estando en pie la sospecha de
que se lee menosy con menor pa-
sion. La crisis habria que buscar-
la en los métodos de ensenanza,
que no han sabido responder a
los desafios y ala poderosa seduc-
cion ejercida por las nuevas tec-
nologias. La ensenanza, que es
también un método de seduccion,
la relacion afectivay de empatias
que se establece entre el maestro
y elalumno, habria olvidado algo
fundamental: las pasiones, entre
cllas la lectura, exigen una peda-
gogia, cambiante a medida que
otros intereses se entrometen
para conspirar contra las anterio-
res pasiones, debilitadas por el di-
namismo de las tecnologias. Cri-
sis de la lectura; crisis de los mé-
todos de ensenanza. En fin: crisis
de la imaginacion lidica en favor
de la inteligencia pragmatical
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La lectura en secundaria

Grupo de Lenguaje
Comisién Pedagodgica
Asociacion Distrital de Educadores (ADE)

jLos estudiantes llegan a la uni-
‘versidad sin saber leer! jA los j6-
venes no les gusta la lectura! {Es-
tos chicos y chicas no pueden re-
dactar ni un pdrrafo! Estas y otras
afirmaciones similares son comu-
nes por parte de profesorasy pro-
fesores universitarios, quienes
asignan la responsabilidad de es-
tas fallas a los docentes de secun-
daria, y éstos, a su vez, se la «re-
botan» a los de primaria.

Lo importante no es encontrar
al culpable, sino buscar solucio-
nes en cualquier nivel de ensenan-
za en el cual se detecte esta defi-

ciencia. Sin olvidar, claro est4,
que en cada nivel los y las estu-
diantes necesitan conseguir deter-
minados logros en lectura y escri-
turay en lenguaje en general, que
les permitan acceder a cualquier
tipo de conocimiento y socializar
con diferentes grupos humanos.
En los talleres que el Grupo de
Lenguaje realiza con profesoras
y profesores de educacién secun-
daria se ha planteado la pregun-
ta: ;como ensena usted a leery a
escribir? Varios han respondido:
«yo no enseno aleer, a mi no me
toca hacerlo». Para ellos es un
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asunto de las maestras de prima-
ria, de primero, en concreto. Pero
también hay otro grupo que hoy
ve la necesidad de renovar la en-
senanza de la lengua y no saben
como hacerlo o sienten temor de
lanzarse a innovar.

Todos los maestros, sean de cas-
tellano, de quimica, de matema-
tica, de sociales o de cualquier
otra asignatura, ensenan a leer y
a escribir, no s6lamente con ac-
ciones que involucran la lectura
o la escritura de textos, sino cuan-
do el estudiante ve que su maes-
tro o maestra es amante de la lec-
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turay la escritura, contagiandose
con esta pasion.

Son varios los factores que in-
fluyen en el desarrollo del gusto
y la habilidad de leer y escribir:
de cardcter social (influencia de
la familia, el grupo social y los
medios de comunicacién), de ca-
racter individual (grado de inte-
rés, conocimientos previos...), de
cardacter pedagégico (enfoque
pedagogico, concepcién de len-
guajey de lectura, actitud del edu-
cador o la educadora, pricticas
didacticas...). Sin desconocer los
factores sociales e individuales,
como educadores nos conviene
reflexionar acerca del aspecto
pedagogico. Ademas, varias inves-
tigaciones han demostrado que la
mayoria de los problemas de lec-
tura, escritura y expresion oral,
estan relacionados mds con la en-
senanzay el aprendizaje, que con
cualquier otra causa.

Al respecto, Gabriel Garcia
Marquez senala: Por todas partes
me encuentro con profesionales escal-
dados por los libros que les obligaron
a leer en el colegio, con el mismo pla-
cer con que se tomaban el aceite de
ricino. (...) Es este método de ensenian-
za—y no tanto la television y los ma-
los libros— lo que estd acabando con
el habito de la lectura.

Queremos plantear algunas
ideas para analizar lo que ha sido
la ensenanza del castellano en
nuestro pais y dar algunos apor-
tes para la construccién de una
propuesta.

La travesia del
Ienguaje y la
pedagogia

Las practicas de los maestros en
lectura, escritura y ensenanza de
la lengua responden a diversas
razones, de cardcter cultural y so-
cial. Algunas de ellas son las con-
cepciones pedagogicas y lingtifsti-

Tal vez son otras las
preguntas que deben
circundar una nueva
propuesta: gqué pue-
de interesar a los y
las jovenes de hoy?,
squé tanto conocemos
de ellos como para
que nos permita su-
gerir buenas lectu-
ras?, ;como lograr
negociar la lectura de
textos clasicos que
pueden conducirlos a
otras lecturas dife-
rentes?, jcémo
interesarlos por la
escritura?, gqué tipo
de escritos les gusta-
ria hacer?, jcual
debe ser el papel
como maestros en el
proceso de escritura
de los jovenes?,
scomo no hacer de la
escritura algo tortuo-
so sino placentero?

cas, que han predominado en di-
ferentes épocas.

Al hacernos conscientes y bus-
car el por qué de algunas practi-
cas pedagogicas que realizamos a
diario, podremos también re-
flexionar sobre los resultados que

estamos consiguiendo y buscar .

modificar paulatinamente aque-
llo que no funciona, con base en
criterios fundamentados y cons-
cientes.

Los enfoques pedagdgicos, en
general, y la concepcion de len-
guaje, en particular, han ido evo-
lucionando de acuerdo con el
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desarrollo cientifico e intelectual.
El lenguaje oral predominé du-
rante siglos y las personas guar-
daban en la mente lo que sabian,
de alli la importancia de la me-
moria. Apareci6 después el lengua-
Je escrito, que haido transforman-
dose a través de los anos.

En la Grecia clasica, el lengua-
Jje se enfocaba desde tres puntos
de vista: el filos6fico —relacién len-
guaje y pensamiento—, el grama-
tical —estudio de normas para el
buen escribir—yla retérica—mo-
delos para el buen decir—. Este
modelo se continué en el mundo
latino y se mantuvo durante va-
rios siglos. En la Edad Media, la
relaciéon con la palabra se basé
especialmente en la copia de ma-
nuscritos con hermosa letra, de

.ahi el reconocimiento a los escri-

bientes. La lectura se empleaba
para conocer los autores clasicos
como modelos del buen escribir

* y existian rigidas normas para

cadauno de los géneros literarios.

Durante la época colonial y la
independencia, a la lectura y la
escritura inicial se le daba poca
importancia, al menos en Améri-
ca Latina, y se ensenaba por la
repeticion oral de la lectura que
realizaba un adulto alfabetizado.
El maestro Simén Rodriguez
(1794) relata y critica c6mo los
peluqueros y artesanos formaban
escuelas publicas de leery peinar; o
de escribir y afeitar y a falla de libros
se veian obligados a ensenar por el
Flos Sanctorum y por el Guia de
forasteros, y senalaba ademads: un
nino que aprende a leer sélo en didlo-
go (repeticion) no sabrd mds que
preguntar o referir en sentido un his-
torial. Es necesario saber leer en todos
los sentidos y dar a cada expresion su
propro valor. Lo mismo digo del escri-
biry todo lo demas que toca a la ense-
nanza. El vicio o limitacion que se
toma desde un principio con dificul-
tad se enmienda.

En las universidades occidenta-
les se estudiaba la gramatica en-



tendida como «el arte de hablar
y escribir correctamente una len-
gua», por esto el énfasis se mar-
caba en la descripcion de normas
gramaticales y la prescripeion de lo
correcto. En la ensenanza de la
lecturay la escritura inicial se evi-
dencia el influjo de la fonética y
en la lectura y escritura mas avan-
zada el afan descriptivo, creyen-
do que el dominio de las normas
garantizaria la capacidad para
hablar y redactar correctamente.
A muchos de los actuales profeso-
res nos correspondio estudiar en
el bachillerato la famosa Precepti-
va literaria, sin lograr por esto flui-
dez en la escritura.

El modelo tradicional se man-
tuvo como practica tinica hasta
finales del siglo XIX. Mads que un
método, este modelo constituia
toda una filosofia, una forma de
concebir el mundoy el ser huma-
noy por tanto su educacion. €en-
tr6 su esfuerzo en el aprendizaje
repetitivo y mecanico, que cum-
pli6 su funcién en un tiempo de-
terminado pero es inoperante en
esta época de avance vertiginoso.

A comienzos del siglo XX, con
la propuesta de la lingtistica es-
tructuralista (F. Saussure, 1919) se
quiso romper con el modelo tra-
dicional. Sus postulados fueron
desarrollados por varias escuelas
estructuralistas a través de mas de
la primera mitad del siglo. El es-
tructuralismo plantea unos avan-
ces pero aun sigue considerando
la lengua como un sistema abs-
tracto, y aunque establece dife-
rencias entre lenguaje, lengua y
habla, se desconoce su uso coti-
diano. Sélo se estudia con base
en una lengua ideal, a partir del
analisis exhaustivo de las palabras
y grupos de:palabras que confor-
man la oracién. La lectura y la
escritura inicial recalca los aspec-
tos fonético y morfologico, se en-
sena a leer y escribir, haciendo
énfasis en el sonido, no en el sig-

Ganar a los jovenes
para la lectura y es-
critura, impone la
necesidad de un
aprendizaje significa-
tivo, es decir, que
tenga un proposito
claro vy sentido para
ellos, por lo tanto,
que se relacione con
sus propios intereses
v con lo que estan
haciendo, y que ten-
ga en cuenta su sa-
ber previo, lo que
lleva a desterrar de
la escuela todo ritual
sin sentido: leer para
responder un examen
o escribir para hacer
una tarea inttil. Que-
da preguntarnos,
,qué tantas activida-
des de lectura y es-
critura ttiles y signi-
ficativas se promue-
ven en el aula?

nificado. En la escuela secunda-
ria, el trabajo de lectura y escritu-
ra se concentro en leer y escribir
comentarios estilisticos y estructu-
rales de obras literarias, analizan-
do sus componentes en forma in-
dependiente (personajes, accion,
tiempo...) con una obsesion cla-
sificatoria y analitica, olvidando
la relacion personal del estudian-
te con la lectura, como si el obje-
tivo fuera formar criticos antes
que lectores. Todo ello comple-
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mentado con la historia literaria
atiborrada de biografias, fechasy
caracteristicas de movimientos li-
terarios para aprender de memo-
ria. Aparte de obras literarias, si
acaso se lefan articulos periodisti-
cos, dejando de lado cualquier
otro tipo de texto de los que
abundan en la vida moderna.

Detras de todo este enfoque lin-
guistico y literario esta presente,
ademas, el modelo pedagégico
predominante: el tecnologico, acor-
de con una teoria conductista del
aprendizaje y algunos rezagos de
tradicionalismo, como lo es el
aprendizaje por repeticion. Supo-
nia una ensenanza basada en ob-
jetivos operativos, con una prue-
ba de entrada, una prueba final
y un curriculo rigido que no se
podia romper para tener en cuen-
ta los intereses y las diversidades
de losy las estudiantes.

Hacia los anos 60 la gramatica
generativa incluye el concepto de
competencia linguistica como la
capacidad ideal que posee un
oyente-hablante para compren-
dery producir una infinita canti-
dad de oraciones a partir de un
numero finito de unidades y re-
glas de una comunidad lingtisti-
ca. Mas tarde, los estudios e in-
vestigaciones de caracter sicologi-
co, sociologico, epistemologico,
entre otros, han llevado a mirar
de otra forma los procesos de
aprendizaje y de ensenanzay han
esclarecido el papel fundamental
del lenguaje en la educacién y la
socializacion. Es asi como el con-
cepto de competencia lingTiistica
es superado por Habermas al ha-
blar de la competencia comuni-
cativa, considerada ésta como una
dimension del lenguaje, que se ca-
racteriza como la capacidad que
tienen las personas de «actuar co-
municativamente», es decir, saber
el c6mo, el cuando, el dénde, el
por qué, el para qué y el con
quién que encierra todo acto co-



municativo. La competencia co-
municativa se considera parte de
la competencia cultural, supone
el dominioy posesién de los pro-
cedimientos, normasy estrategias
que hacen posible la emision de
mensajes adecuados a las inten-
ciones y situaciones comunicati-
vas presentadas en diversos con-
textos. De este modo, el lenguaje
no s6lo es reconocido como un
instrumento en situaciones de
aprendizaje sino como elemento
de desarrollo intelectual, emocio-
nal, ético y estético.

Desde esta visién, la lectura y
la escritura trascienden la tra-
dicional concepcion de decodi-
ficacion, recreacién, copia. La
lectura se ve, entonces, como un
proceso dindmico de construc-
cion de significado, una interac-
¢ion con un texto para descu-
brir e interpretar su mensaje de
acuerdo con su propia historia
como lector y como persona. Se
reconoce como texto todo men-

saje, de este modo se amplia el
concepto de lectura al incluir no
solo textos escritos (literarios,
informativos, documentales)
sino otro tipo de textos como la
musica, la television, el video,
el cine, el Internet... La escritu-
ra también se asume como un
proceso, que como tal, supone
etapas. Este trabajo necesita ser
animado y acompanado por la
maestra o el maestro para dar
las orientaciones de reelabora-
cion de escritos por parte de los
estudiantes y dejar de actuar
solo como corrector de ellos.
En secundaria, los maestros han
estado mas apegados a los progra-
mas oficiales, generalmente exten-
sos y poco flexibles, en los cuales
los textos escolares son seguidos
al pie de la letra, dificultindose
asi cualquier ruptura. El arraigo
de los profesores a esta tradicién
los hace menos permeables a los
cambios y menos arriesgados a
propuestas novedosas.

La juventud tiene
mucha curiosidad y
muchas cosas por de-
cir acerca de sus ale-
| grias, sus temores, sus
| esperanzas... Ofrezca-
mosle la oportunidad
de expresarlo a través
de la palabra o de otro
tipo de lenguaje.
Acompanemos su
acercamiento a la lite-
ratura u otro tipo de
lectura en forma lidi-
ca, alegre, para que
descubralasideas ylos
mundos que otros le
proponen.

Sin embargo, en los tltimos
anos han'aparecido tendencias re-
novadoras en la educacién secun-
daria, esto demuestra que muchos
maestros y maestras vienen cons-
truyendo propuestas alternativas,
lo cual permite asegurar que cuan-
do se quiere y se busca el saber
necesario, si se pueden realizar las
utopias.

Como hacer jévenes
lectores y escritores

Muchos maestros piensan que
en esta era de la imagen y la mu-
sica es imposible formar jévenes
lectores y escritores. Un maestro
que quiera lograrlo, debe deste-
rrar, en primera instancia, esa
idea, y tener la plena confianza
de que sus estudiantes pueden al-
canzar estas competencias.

El papel del maestro es conven-
cer a los jovenes que la lectura 'y
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la escritura son importantes e in-
teresantes, generan resultados pla-
centeros y son posibles de llevar-
las a cabo. F. Smith dice que los
maestros deben ayudar a los peque-
nos (y a los jovenes) a percibirse como
lectores y escritores avin desde anites de
que ellos sepan escribir y leer por si
solos (1994, p. 42).

Esto exige repensar el progra-
ma rigido que muchas veces do-
mina el aula de secundaria. Tal
vez son otras las preguntas que
deben circundar una nueva pro-
puesta: (qué puede interesar a los
y las jovenes de hoy?, ¢:qué tanto
conocemos de ellos como para
que nos permita sugerir buenas
lecturas?, ;como lograr negociar
la lectura de textos clasicos que
pueden conducirlos a otras lectu-
ras diferentes?, ;como interesar-
los por la escritura?, ;qué tipo de
escritos les gustaria hacer?, ;cual
debe ser el papel como maestros
en el proceso de escritura de los
jovenes?, ;como no hacer de la
escritura algo tortuoso sino pla-
centero?

Lajuventud tiene mucha curio-
sidad y muchas cosas por decir
acerca de sus alegrias, sus temo-
res, sus esperanzas... Ofrezcdmos-
le la oportunidad de expresarlo a
través de la palabra o de otro tipo
de lenguaje. Acompanemos su
acercamiento a la literatura u otro
tipo de lectura en forma ludica,
alegre, para que descubra las
ideas y los mundos que otros le
proponen. S6lo los nifos, ninas y
jovenes que han vivido la lectura
como un goce pueden mds tarde
acercarse con interés y compren-
der a los grandes clasicos, como
también encontrar en la lectura
una forma de llegar a la informa-
ciény al conocimiento para satis-
facer su innata curiosidad. Los
chicos que leen, ademas de per-
feccionar su capacidad lectora,
logran también adquirir un me-

El papel del maestro es convencer a los jovenes que la lectura y la escritura son impor-
tantes ¢ interesantes, generan resultados placenterosy son posibles de llevarlas a cabo.

Jjor manejo de la palabra porque
a través de los libros encuentran
los mejores maestros de estilo:
Garcia Marquez, Lorca, Rodari,
Savater... La mejor manera para
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aprender a leer y a escribir, es le-
yendo; pero leyendo lo que a uno
le gusta.

Ganar a los jévenes para lalec-
tura y escritura, impone la nece-
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sidad de un aprendizaje significati-
v0, s decir, que tenga un propé-
sito claro y sentido para ellos, por
lo tanto, que se relacione con sus
propios intereses y con lo que
estan haciendo y que tenga en
cuenta su saber previo, lo que
lleva a desterrar de la escuela
todo ritual sin sentido: leer
~ pararesponder un examen o es-
cribir para hacer una tarea in-
atil. Queda preguntarnos, ;qué
tantas actividades de lectura y
escritura utiles y significativas se
promueven en el aula?, ;cudles
Y qué tan variadas son esas lec-
turas?, ccudles son las tareas sig-
nificativas o las tareas sin senti-
do que ponemos a los jévenes
de secundaria?, sserd que los
textosy libros significativos para
mi, como maestro, son signifi-
cativos para los jévenes estu-
diantes? .

Ganar a los y las jévenes para
la lectura y escritura, exige un
aprendizaje cooperativo, en equipo.
En la medida que los nifos, j6-
venes y adultos interactian con
otros, logran una mayor com-
prension, pues comparten y ne-
gocian significados, es decir,
construyen conocimiento. La
escuela tiene que propiciar per-
manentemente el encuentro y
la conversacion entre pares, en
los que unos aprenden de los
otros, y, en muchas ocasiones,
desde su propia légica logran
dar a su companero mejores ex-
plicaciones que el propio maes-
tro. La tradicion escolar que en-
fatiza el individualismo y da por
sentado que el estudiante tra-
baja para si mismo, ademas del
temor que se tiene a que entre
ellos se copien o que unos se
recuesten sobre los otros, debe
desaparecer y abrir paso al tra-
bajo cooperativo. Para el caso
de la lectura se logra que unos
compartan y apoyen los pro-
cesos de comprensién de los
otros; para la escritura, la diver-

sidad de ideas provenientes de
cada estudiante posibilita cons-
truir colectivamente textos de
gran riqueza, ademds de desa-
rrollar, en ambos casos, la capa-
cidad de aprender a escuchar, a
reconocerse mutuamente, ne-
gociar significados y llegar a
acuerdos.

Papel del maestro

El maestro tiene la responsa-
bilidad de lograr que el lenguaje
sea una herramienta para pensar
de manera critica y construir cono-
cimaento. Para ello se requiere su-
perar la vision de que educar es
dar informacion y por eso dicta
y s€ copia en clase o se «investi-
ga» transcribiendo textos de
otros autores, muchas veces sin
algin punto de vista critico.

La responsabilidad del maes-
tro de educacién basica secun-
daria es garantizar un trabajo en
el cual las competencias de es-
cuchar, hablar, leer y escribir se
desarrollen de manera perma-
nente, interrelacionada y coo-
perativa, a la vez que se cons-
truye conocimiento en matema-
ticas, sociales o quimica. Ello
requiere gran cantidad de acti-
vidades en las cuales la lectura
y la escritura estén presentes: los
cuentos, las novelas, la poesia,
los textos documentales, las obras
de teatro, los periddicos, las re-
vistas, las cartas, los videos, las pe-
liculas. Y en estas actividades el
maestro debe ser una persona
activa y presente, que aprende
con los estudiantes; en el aula
no solo leen y escriben los jéve-
nes, también el maestro.

Es esencial que el maestro lo-
gre transmitir la pasién del co-
nocimiento. «Lo @inico que vale
es lo que se lee por necesidad
espiritual», dice Ernesto Sabato
(1985), no por cumplir un pro-

grama o responder a un maes-
tro. Al hombre, y sobre todo al jo-
ven, le apasiona todo aquello que
estd vinculado a las pasiones y vici-
situdes de la raza humana (...)
jCudnla geografia o etnologia puede
aprender un adolescente que lee La
vuelta al mundo en 80 dias! Y, por
supuesto, no ya unicamente la geo-
grafia sino la totalidad de la cultura
como aventura del hombre, como fas-
cmante aventura de su pensamiento,
su imaginacion y su voluntad: desde
la invencion de la rueda y del plano
inclinado hasta la filosofia, desde el
invento del fuego hasta la creacion
del lenguaje, desde las danzas primi-
troas hasta la miisica de nuestro tiem-
po- Nada de enciclopedismo muerto,
nada de catilogos de nombres y fe-
chas de batallas y nombres de monta-
nas, sino la viviente y conmovedora
hazaiia del hombre en su lucha con-
tra las potencias de la naturaleza y
las frustraciones fisicas y espirituales.
No informacion sino formacionQ
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«Grande es nuestra culpa si la mi-
seria de nuestros pobres se debe, no a
las leyes naturales, sino a nuestras
instituciones».

(Darwin)

En los paises ricos y en los me-
nos favorecidos, el escolar se ha-
lla «naturalmente» listo para
aprender y desarrollarse plena-
mente. S6lo se opone a ello la
institucién social, educativa, con
todas sus rémoras, sus trabas y sus
limites.

En Colombia, la educacién no
ha escapado a este flagelo. Creo
que la causa esencial de ello esta
en que no se hayan construido
propuestas solidas y bien intencio-
nadas en el campo educativo, que
permitan avanzar, de una vez por
todas, en el desarrollo cultural y
tecnologico que hoy mueve al
mundo,

Sin embargo, ahora que esta-
mMos pPrestos a ingresar a un nue-
vo siglo, son muchas las expecta-
tivas en relacion con la nueva
educacion: se pronostica una edu-
cacion para la humanizacion y el
desarrollo. Sobre esa base hasido
concebida, en nuestro pais, la
nueva Ley General de Educacién
(Ley 115 de 1993), la cual exhor-

ta al Estado y al magisterio a de-
Jjar constancia del desmejoramien-
to casi universal de las pricticas
tradicionales de educacién de los
ninos y jévenes y encauzarla ha-
cia nuevos rumbos en la orienta-
cion y formacién integral del
hombre colombiano.

En razén a lo anterior y tenien-
do en cuenta el asunto de la lectu-
ray la escritura, creo merece dete-
NErnos un poco a pensar en el qué
hacery c6mo contribuir al mejora-
miento de la calidad de la educa-
cion, tan discutida y criticada hoy.

El proceso de la lecturay la es-
critura se ha constituido en un

problema coyuntural en la actua-
lidad, relacionado con la calidad
educativa del hombre colombia-
no. Existe un buen ntimero de in-
vestigaciones sobre problemas de
lectura y escritura, y es afortuna-
do que haya preocupacién sobre
este topico, pues detrds de la are-
na de la lectura estan los materia-
les, las actitudes y los elementos
generales que tipifican el desarro-

lo de un pais. Nadie que sea un

buen lector serd un pordiosero, su
vida acaecera en otras esferas.
Pero el panorama en Colombia es
bastante deprimente en relacién
con el proceso lector y escritural

Fotografia Alberto Motta M.
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de ninos, jovenes y aun profesio-
nales en todas las dreas. Las esta-
disticas avalan esta incertidumbre
si se tiene en cuenta que mien-
tras el promedio de lectura, en
paises desarrollados sobrepasa los
15 libros por persona al ano, en
nuestro pais s6lo alcanza 0.5, o
sea, medio libro al ano por perso-
na. Ahora, si hablamos de la es-
critura tendriamos que conside-
rar que es aun peor, sobre todo,
si se tiene en cuenta que la lectu-
ra es base fundamental para el
desarrollo de la escritura.

Cabe entonces una pregunta:
¢el sistema educativo estd prepa-
rando a los ninos y jovenes para
el desarrollo de la lectura y la es-
critura? La respuesta es no. Tal
vez parezca atrevida esta nega-
CiOn, pero pensemos un poco en
la dindmica de la lectura que se
viene practicando en escuelas y
colegios en nuestro medio: se tra-
ta de procedimientos autoritarios
que propenden por la eficacia y
no por la conciencia, como lo po-
drd caracterizar Barthes;' leer y
escribir en aras de la eficacia, esto
es, leer para presentar exdmenes,
para responder al profesor lo que
€l quiere que responda, y escribir
por eficacia, mimetizando la voz
del profesor o del manual.
~ La lectura que se practica en
funcién de la eficacia, es una lec-
tura mecanica, lineal, no contex-
tual, no intertextual. Por eso el
alumno no trasciende los signos
del texto, es decir, sélo llega has-
ta donde el signo significa en su
literalidad. Por el contrario, el sig-
no, interpretando a Eco,” es aquél
que hace conocer siempre algo
mas, y diferente, en circunstan-
cias y contextos diferentes. El sig-
no no es solo lo que esta en lugar
de la otra cosa, por el contrario,
es, eminentemente, lo que esta en
lugar de sus posibles interpreta-
ciones.

Pero la educacion se ha con-
vertido en un sistema de prohibi-

cion del pensamiento, transmi-
sion del conocimiento como un
deber, el conocimiento como algo
dado, petrificado, y dentro de este
sistema la lectura y la escritura no
cumplen otra funcién que la de
adiestrar para repetir.

educacion
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1. Barthes, Roland. Citado por Jurado Va-
lencia, Fabrio en Los procesos de la lectura,
Editorial Magisterio, Santafé de Bogotd,
1995, p. 45.

2. Eco, Humbero. fbid., p. 46.
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Un grave error actual en el
proceso de lectura en la escue-
la, se da en relacién con el ma-
nejo de la pregunta. Esta siem-
pre se origina en el maestro o,
a lo sumo, en el texto guia, y se
aplica como una comprobacién
de lo que el maestro cree que el
estudiante debe comprender y
responder. Generalmente son
preguntas que merecen respues-
tas mecanicas: scudl es el tema?,
¢cudles las ideas principales y se-
cundarias?, ¢;quiénes los perso-
najes?

En este sistema de comproba-
cion no quedan espacios para
pensar, para discutir, para discer-
nir y menos para tomar posicion
frente al texto. Al alumno debe
permitirsele que elabore sus pro-
pias preguntas; para siy paralos
demads. Que sea capaz de pre-

guntarle al texto, de problemati-
zarlo, de mostrarse de acuerdo o
en desacuerdo con el autory con
el texto, como una transaccion a
larga distancia, asi como lo con-
cibe Goodman.” Si el alumno
aprende a elaborar la pregunta,
légicamente dejard de depender
del maestro.

Que el alumno no busque en
el texto el tema que el maestro
cree que éste trata, sino que des-
cubra las implicaciones, las
ideologias, los puntos de vista
que el texto sugiere. Esa es una
de las alternativas de la buena
lectura.

La lectura, antes que una su-
mision, debe constituirse en una
practica de la libertad. Que se
lea para sentirse libre y para ex-
presar sin cohibiciones el pen-
samiento propio.

cultura
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Es importante que el
maestro de espanol asuma
una actitud de cambio y de
compromiso con la cultu-
ra y con la vida, porque es
€l quizas, el primer respon-
sable del fracaso o del éxi-
to de los alumnos en cuan-
to al manejo comunicativo
a partir de la lectura y la
escritura.

RS

Se hace necesario construir
una lectura que posibilite el ac-
ceso a la competencia del pen-
samiento tanto en el ambito lo-
cal como universal. Esa es otra
alternativa para el desarrollo del
conocimiento y para combatir el
subdesarrollo de nuestros pue-
blos. En este sentido, la lectura
debe conducir al «Yo pienso»,
«Yo creo», «Yo sospecho» y no
al «Yo defino».

Hablamos de una lectura
consciente frente a la lectura de
la eficacia. La lectura conscien-
te es la que permite al nifo ma-
nejar la autoestima, la automo-
tivacion, el autoconcepto, la

3. Goodman, Kenneth S. El proceso de lectura.
Consideraciones a través de la lengua y el
desarrollo. México, Siglo XXI Editores,
1982, p. 12.



LA LECTURA Y ESCRITURA EN LA SECUNDARIA

autorreflexion y la autoimagen.
La lectura asi concebida es, en-
tonces, un proceso cognitivo com-
plejo y consciente. Es decir, en la
lectura hay que privilegiar la com-
prension como proceso y no
como producto, como una simple
mercancia.

Halliday* afirmoé que las funcio-
nes del lenguaje deben verse mas
alla de las de un simple vehiculo
de comunicacién, codificacién o
transmision de contenidos.

Si al lector.no se le permite di-
vergir con la simple estructura del
texto, la lectura seria un arte me-
canizado en una funcion quimi-
co-electro-fisica de la percepcion
visual.

Leer no es un problema de je-
rarquia de codigos, supone una
complejidad de distintas formas
de comunicacién que privilegien
al lector, no tanto al texto en
si. La lecturalidad es un proce-
O en situacion que moviliza los
conceptos relacionandolos con
la experiencia compartida pre-
via y actual; porque el lector
posee un preconocimiento,
unos presaberes que entran en
dialogo con el conocimiento y
los significados del texto. Es alli
donde se da la transaccion que
anotamos anteriormente.

La lectura asi concebida im-
plica entonces tres procesos:
toma de informacién, formula-
cion de juicios y toma de deci-
siones. Aqui se conjugan las tres
categorias que conocemos a tra-
vés del enfoque semantico-co-
municativo del area de espanol
propuesto por el MEN: realidad-
lengua-pensamiento. La reali-
dad estd alli en el contexto so-
cial y debe ser pensada, racio-
nalizada para emitir juicios de
valor a través del lenguaje.

Creo entonces importante,
que a los ninos y jévenes de hoy
se les brinde la oportunidad de
leer y escribir desde su propia

iniciativa, desde su propia pers-
pectiva y sobre su propia reali-
dad cotidiana. Pensar la reali-
dad propia, conceptualizarla y
escribirla, es la primera opcién
para la construccién de una his-
toria propia en el marco de una
historia universal. Es la prime-
ra opcion para pasar de una cul-
tura oral a una cultura escrita.

Todo proceso de lectura debe
comenzar por la lectura de la
realidad, del contexto, de la his-
toria propia. Porque no sélo se
lee lo que estd escrito, se lee a
diario todo lo que nos rodea,
todo lo natural y lo artificial que
el hombre ha creado.

Por lo anterior, es importante
que el maestro de espafol asuma
una actitud de cambio y de com-
promiso con la cultura y con la
vida, porque es €l quizas, el pri-
mer responsable del fracaso o del
éxito de los alumnos en cuanto
al manejo comunicativo a partir
de la lectura y la escritura.

Es oportuno senalar aqui la
importancia de orientar la cla-
se de espanol como proceso, al
interior del cual el alumno pue-
da descubrir la gramatica de la
lengua como elemento organi-
zativo del discurso lingiistico.
Lo anterior implica desaferrar-
se del magistralismo tradicional
que no conduce a otro fin que
al estudio de la lengua a partir
de la normatividad, es decir,
desde lo abstracto.

La clase como proceso o
COMO Proyecto supone por par-
te del maestro la adopcién de
una teoria lingiistica, de una
fundamentacién pedagégica
(enfoque) y de una propuesta
metodologica. Cada maestro
construird su propia propuesta
metodolégica acorde a su expe-
riencia, a las necesidades ¢ in-
tereses del educando y a las con-
diciones socioculturales de la ins-
titucion y del medio.
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También es oportuno recor-
dar que no es posible ensenar a
leer, escribir y hablar desde la
magistralidad. Eso simplemente
hay que hacerlo, en una practi-
Ca constante y armoniosa, en un
taller permanente. La clase de
espanol debe ser un taller per-
manente, con el fin altimo de
construir al lector y al escritor.
Insisto en este topico porque los
maestros de espanol, en su gran
mayoria, se empecinan durante
todo el ano en «ensenar» lin-
gliistica abstracta y dejan de
lado la lectura y la escritura;
entonces el nino o el joven
egresa de la institucién educati-
va sin saber leer ni escribir, y me-
nos teoria de la lengua, simple-
mente, porque no ha habido
tiempo para ello.

Como contribucién al mejo-
ramiento de la calidad educati-
va, desde el drea de espanol,
creo que toda escuela o colegio
deben empenarse, a corto y a
largo plazo, en dos proyectos
esenciales: «La construccién del
habito lector y la construccién
del texto escrito». Proyectos en
los cuales deben estar inmersos
alumnos de todos los niveles,
profesores de todas las dreas y
la familia.

Desde luego, la construccion
de una tradicién lecto-escritural
y el mejoramiento de la calidad
educativa en el pais, no es un
proceso facil y menos a corto
plazo. Pero hay que pensar en
serio y comenzar desde ya para
que las generaciones futuras no
reciban la misma herencia cul-
tural que a las generaciones ac-
tuales les ha tocado vivirQ

4. Holliday, M. A. K. Citado por Delgado,
Angel. En: Metodologia de la lectura, Unipam-
plona, 1994, p. 17.
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Identidad cultural y
lenguaje juvenil

«fAlexis] No habla espa-
fiol, habla en argot o jer-
ga. En la jerga de las co-
munas o argol comunero,
que estd formado en esen-
cia de un viejo fondo del
idioma local de Antioquia,
mds una que otra supervi-
vencia del malevo antiguo
del barrio Guayaquil, va
demolido, que hablaron
sus cuchilleros, ya muer-
tos; en fin, de una serie de
vocablos y giros nuevos,
feos, para designar cier-
tos conceptos viejos: ma-
tar, morir, el muerto, el re-
vélver, la policia...».

Fernando Vallejo (1994)

Comprobar que existen rela-
ciones entre la lengua y la cultu-
ra no es nada nuevo. Intentar
demostrar que el lenguaje de cier-
tos grupos génitos deviene distin-
tivo de un modo de ser cultural y
de relacionarse con los demas gru-
Pos, comporta ya una cierta no-
vedad. Esta especificidad puede
ser considerada en los dos planos
tradicionales del andlisis lingiiis-

Victor Villa Mejia

Profesor Universidad de Antioquia

cuanto dado por la
expresion linguistica
y por determinacio-
nes extralingiisti-
cas». Estas dos no-
ciones nos remiten a
fenomenos diferen-
tes, aunque interco-
nectados: el grupoy
la identidad.
Elidioma, gracias
a su papel de instru-
mento de comunica-
‘¢i6n, posibilita la co-
hesion del grupo vy,
con ella; su existen-
cia; el discurso, a su
vez, constituye la
identidad grupal.
En el idioma resalta
la variedad impuesta
por lavariable génita;

tico, a saber, la lenguay el habla,
los cuales denominaré idioma y
discurso. A partir de Coseriu

. (1981:13), idioma debe ser enten-

dido como el plano histérico del
lenguaje, garante del significado
o «contenido dado exclusivamen-
te por lalengua, por las oposicio-
nes idiomaticas funcionales»; por
su parte, discurso se entendera
como el plano individual del len-
guaje, garante del sentido o «con-
tenido propio de los discursos, en
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mientras que en el dis-
curso sobresale la po-
tencia sintomdtica, impuesta por
el complejo actitudinal de los
miembros de tales agrupaciones.
En estas dos coordenadas im-
portan, entonces: 1) la red de co-
municacion que permite al gru-
po constituirse como tal; 2) su
funcion de almacenary transmi-
tir la experiencia grupal; y 3) su
caracter de simbolo para indicar
la pertenencia a cierto grupo, no
s6lo etareo sino incluso étnico.
Al hablar de identidad cultu-
ral de los grupos se asumen las
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implicaturas de la nocion de cul-
tura, postuladas por Zimmer-
mann (1991:8): «Cultura es la
manera de gestionar la vida coti-
diana, es decir, el sistema especi-
fico de organizar y conceptuali-
zar las practicas cotidianas». Esta
definicion puede ser redondeada
desde la propuesta de Canguilhen
(cit. por Laguado, 1990), para
quien una cultura debera ser en-
tendida como un cédigo de orde-
namiento de la experiencia hu-
mana, bajo una triple relacién:
lingtiistica, perceptiva y practica.
De esta forma el idioma, de un
lado, ha de soportar lingtistica-
mente la gestion de la cotidiani-
dad; y el discurso, del otro lado,
ha de texturizar o volver practi-
cas discursivas la praxis cotidiana.
Con todo, es el discurso el pla-
no del lenguaje mas comprome-
tido con la identidad. Un grupo
se diferencia de otro gracias a ca-
racteristicas discursivas especifi-
cas, en este caso los pragmemas:
formas especificas de realizacion
de actos verbales que se caracte-
rizan por rea-
lizar fi-

nes determinados. Es el evento
comunicativo el epicentro de la
interaccion, por cuanto en éste
los interactuantes cifran por lo
menos dos voluntades: la preten-
sion de ilocutividad y la preten-
sion de identidad. Con la prime-
ra, el participante produce ent-
dades lingiistico-simbélicas y
aborda con ellas el terreno prag-
matico; con la segunda, cada in-
terlocutor asume también roles
ilocutivos y establece asi relacio-
nes sociales, dotandose de esta
manera de identidad y adjudican-
dole al otro identidades.

Todas las identidades cultura-
les son configuraciones de conte-
nido inherentes al sistema idioma-
tico, en tanto producto de la res-
pectiva formacién cultural.
Zimmermann (1991:16) propone
tres marcas de identidad cultural
en el plano idiomatico: marcado-
res gramaticalizados, conceptos
lexicalizados, y descripciones tex-
tuales de identidad.

El Ienguaje juvenil

*w, Un vistazo hist6-
£ rico y transcul-
b tural nos re-
vela que la
nocion de ju-
ventud impli-
ca ya una vi-
si6n cultural.
- En efecto, las

T edades quese
i consideran

como parte del
conjunto de lo
Jjuvenil no son las
mismas en todas
las épocas ni en
todas las culturas.
Incluso las cien-
cias sociales y
humanas dis-
crepan, o me-
jor, delimitan

a su modo el
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segmento etareo que luego nom-
braran ‘juventud’, ‘adolescencia’
o ‘segunda generacion’, como su-
cede con la sociologia, la psicolo-
gia o la antropologia, respectiva-
mente.

También para la sociolingtisti-
ca es dispendiosa la delimitacion
del sociolecto al que le va a asig-
nar el rétulo de juvenil, debido a
varias dificultades. Una: dentro
de una misma sociedad hay dife-
rencias respecto de este grupo gé-
nito, ya que en los estratos socia-
les mds bajos parece que se es
adulto mds temprano que en los
estratos sociales mas altos. La si-
guiente cita ilustra lo anterior, a
lavez que incorpora otros elemen-
tos comprometedores con la pre-
tension de afinar una definicion
de juventud: «Del barranco en el
que estamos, lo digo con mi mas
profunda fe, no nos van a sacar
sino ustedes los jovenes, y muy es-
pecialmente la juventud de Me-
dellin, porque toda la esperanza
que requiere Colombia esta en la
Jjuventud de Medellin (...) Hay
que volver a las paginas de la his-
toria para saber que la historia no
esta hecha de una suma de mo-
mentos felices: son desventuras
encadenadas una con otra, y hay
que saber que de esas desventu-
ras se sale y la salida la encuentra
la juventud. Esa es la esperanza
que yo tengo, y teniendo en mi
sangre antioquena y teniendo
una fe enorme en esa sangre an-
tioqueia, yo sé que vamos a salir
adelante» (Alvaro Mutis. Teatro
Camilo Torres. Universidad de An-
tioquia. 1993).

Otra: el transito abrupto que
del lenguaje infantil al adulto
hace Halliday (1983), a proposi-
to de la elaboracion de las fun-
ciones del lenguaje adulto (idea-
cional, interpersonal y textual).
Al desprenderlas de las funciones
del lenguaje infantil (heuristica,
imaginativa, interactiva, instru-
mental, reguladora, personal, in-
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formativa), sin pasar por el len-
guaje juvenil, deja a la intempe-
rie este segmento generacional.
Queda laimpresién de que el len-
guaje juvenil configurara la tran-
sicién funcional, a la que hacen
alusion algunos sicélogos cuando
puntualizan que «la adoloscencia
debe entenderse como un perio-
do de transicién, con la condi-
cion de que éste se prolonga de
acuerdo con las referencias que
recibe el muchacho de los adul-
tos y en donde la sociedad tam-
bién tiene su participacién en la
medida en que pone los limites
para el ingreso en el mundo de
las responsabilidades» (Acosta,
1993:73). Pero esa transicién no
es el anti-lenguaje, postulado por
Halliday, tal como se vera mds
adelante; ni es tampoco subcul-
tura oposicional (como en cam-
po-ciudad, pobre-rico, hombre-
mujer) porque la adolescencia,
como lo senala Laguado (1990:59)
«es de por si un momento dificil
en lavida del sujeto en una socie-
dad que carece de ritos de pasaje
para instaurar claramente un nue-
vo estatus del individuo, donde la
cultura no s6lo no deja sus mar-
cas sino que mas bien crea un es-
pacio indeterminado entre el
nino y el hombre».

Y otra dificultad mas: el beren-
Jjenal instaurado por las nociones
de sociolecto juvenil, germania,
jerga, jerigonza y argot, todo a
propésito de capturar la iniciden-
cia de tales hablas no sé6lo en lo
social sino también en lo cultu-
ral. Es precisamente el campo
lexicosemantico el que autoriza la
pregunta ces la variedad juvenil
una variedad diastrdtica, o una
variedad diafasica o, quizds, un
entrecruce de ambas?

Y se puede agregar otra dificul-
tad para que la sociolingtistica se
instale en lo juvenil: el uso caéti-
co de la prefijacién ‘contra’,
‘anti’y ‘sub’. Por ejemplo la clasi-
ficacion contracultura, anticultu-

todos los anti-

raysubcultura pareciera disputar-
se la caracterizacién de la cultura
propia, alternativa o contestata-
ria de la juventud. La contracul-
tura, mas que pretender destruir
la cultura oficial, lo que intenta

es corregir sus aspectos perni-

ciosos —notese la des-
afortunada traduc-
cién de la preposi-
cién inglesa counter
(contrapeso) como
si fuera against (opo-
sicion)—. Laanticultu-
ra, traduccion literal de
‘versus’, se contamina por el
uso de la misma preposicién
en otros campos semanticos
como ‘antisocial’, razén por
la cual Halliday
(1982:213-36) se
ve obligado a
precisar conti-
nuamente suno- |
cion de antilen-
guaje, en térmi- @
nos de que «<no  § 1}

lenguajes son

lenguajes de re-

sistencia y protesta sociales»
[sino] una segunda vida [lingiifs-
tica]». Lasubcultura, por su par-
te, vuelve a otra preposicion in-
glesa, under de underground, para
denotar que opera a espaldas de
la cultura oficial, para crear un
subsuelo en el que germinen ac-
ciones de comunicacién margina-
les o alternativas.

Este parece ser el sentido mas
practico para algunos investigado-
res, pero tomado no como nomi-
nalizacion sino como adjetiva-
cion: cultura subalterna es la de-
cision de Laguado (1990), en
tanto «subcultura dominada, i.e.
con un estatus inferior al de la
cultura hegemoénica, y con un
gran espectro de variacion con
respecto a ella». Con todo, el IV
Seminario «Alternativas de Futu-
ro» al abordar el tépico de las
identidades juveniles prefirié
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descartar las nociones de contra-
culturay subcultura por considerar-
las peyorativas, y hablar en su lu-
gar de manifestaciones, movimien-
tos 0 expresiones culturales (ver El
Colombiano, 25-09-94, p. 7B).

Se colige entonces que con-
tracultura, anticultura, subcultura,
cultura alternativa, marginal o sub-
alterna son, pues, opciones meto-

- dologicas sensatas para cada pro-

posito explicativo. Cada sociolin-
guista optara, al caracterizar el
sociolecto juvenil, por tenirlo de
‘contra’, ‘anti’ o ‘sub’, segin sus
pretensiones demostrativas; o por
refugiarse en los adjetivos, siempre
temerarios, de sociolecto marginal,
contestatario, alternativo, de resis-
tencia, y otros que se quiera inven-
tar en el camino. La perspectiva
lingtiistica mas aconsejable esla de
«sub-estandar», y asi se usara mas
adelante.
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Lo cierto es que la variedad
juvenil funciona como modelo
que senala la relacion del mundo
o mundos de las culturas juveni-
les con el mundo de los adultos
por un lado, y con el mundo de
los ninos por el otro. De manera
que una de sus funciones resida en
la diferenciacion entre estos dos gru-
pos, a la vez que se autodefine. Para
los intereses de este texto, y como
antidoto a los obstaculos de deli-
mitacion etdrea, es atinada la ex-
hortacién de Zimmermann
(1993:129): «Si hablamos de cul-
tura juvenil tenemos que poner
atencion para no identificar cul-
tura juvenil con el conjunto de
los seres humanos de esa edad. Lo
que entendemos por cultura ju-
venil es mas bien una forma de
vida de ciertos jévenes que se ha
creado y se crea cada vez de nue-
VO, en oposicion a la cultura esta-
blecida porlos adultos». A partir
de esta especificidad no sorpren-
de que, a modo de generaliza-
cion, para los adultos la variedad
Juvenil sea motivo de estigma (va-
riedad estigmatizada), mientras
que para los nifos sea objeto de
prestigio (variedad prestigiada).

Lailustracién de la marcada es-
tigmatizacion hacia las hablas ju-
veniles y por consiguiente hacia
sus hablantes, se puede deducir
de los siguientes textos literarios
a proposito del camajan, vocero
de un sociolecto juvenil localiza-
do en Medellin en la década del
sesenta.

Aire de tango, de Manuel Mejia
Vallejo, edicion de 1979:

Vea una particularidd, [Espino-
sa] llevaba el revolver bajo la ca-
misa, por delante podia verse la
cacha si alzaba la ruana negra de
pano. Cuando disparaba a matar,
antesitos se sobaba la cumbamba,
fijo que habia mufieco en el sue-
lo, como ahora dicen los camajanes
de la droga y el atraco.

«El Recuento», de German
Cuervo, en su compilaciéon Los

Otro universal
lingiiistico del
sociolecto juvenil es la
transferencia
seméantica. La
tranferencia
semantica, el cambio
de coédigo (préstamos)
y el cambio de
registro —o estilo—,
constituyen los
medios de que se
sirve el sociolecto
juvenil para dotarse
de expresividad,
diferenciacion y
emblematizacion

indios que mato John Wayne, edicion
de 1985:

El que iba adelante era Willy,
mascaba chicle, tenia una mota
rocanrolera a lo Presley y llevaba
una camiseta blanca a lo James
Dean. Cuando pasaron al frente
de nosotros, Willy se volvi6 y les
dijo a los demds algo en jerigonza, en
esa jerga de los barrios bajos, que na-
turalmente ninguno de nosotros en-
lendio. ..

—: s que nunca han visto una
gallada de camajanes?

Pues yo no sé si los demds, yo
era la primera vez que la veia y
tuvo que ser esa noche de luna
llena que me habra cuadrado con
Helena.

Los dias azules, de Fernando
Vallejo, edicion de 1987:

A la derecha abajo, en el fon-
do, por donde pasa esa quebrada
sucia y ruidosa, es el barrio de La
Toma, de camajanes. «; Qué son,
Ovidio, camajanes?». «Atracadores,
cuchilleros, marihuanos».

‘Camajanes de la droga y del
atraco’; ‘esa jerga de los barrios
bajos’; y, ‘atracadores, cuchilleros,
marihuanos’ son marcas discursi-
vas creadas a partir del adulto y
de su ubicacién en el entramado
social, desde dondé siempre seran
mirados los fenémenos de la cul-
tura.

Lo que importa en la cultura
Jjuvenil es esa otra forma de vida
lingtiistica, dado que «hablar es
una forma de vida», como nos lo
ha dicho Wittgenstein. En esta
plataforma vital hay universales
lingiiisticos en los que coinciden
lexicologos, semanticistas y socio-
lingtiistas.

Uno de esos universales tiene
que ver con la relacién entre el
sociolecto y la lengua estandar o
comun. Pensado el sociolecto ju-
venil como un cédigo sub-estandar,
presupone la lengua estandar: se
basa en ella, la transforma de
manera creativa, <juega» con ella,
para decirlo con la metifora de
Wittgentein.

Ejemplo de ello es el verldn y
el vesre. Del verlan dice Zimmer-
mann (1993) lo siguiente: «Con
frecuencia se identifica la varie-
dad juvenil con esta denomina-
€ion, asi que la palabra verlan en
francés se emplea a veces como
sinénimo de variedad juvenil.
Este procedimiento se conoce ya
desde el siglo pasado y era un re-
curso verbal de los delincuentes.
Se trata de una técnica de permu-
tacion de silabas dentro de una
palabra; la misma palabra verlan
es un ejemplo de ello, quiere de-
cir ‘a l'anvers (a la inversa); esta
técnica ha sido adoptada por los
Jjovenes y en los ultimos anos se
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ha convertido en un
simbolo juvenil por
excelencia (...) No
es una variedad que
va en contra de las
reglas normales del
idioma y no exige el
aprendizaje de for-
mas nuevas o de
otras como en el
caso de la variedad
dialectal. La varie-
dad juvenil no alte-
ra —salvo muy po-
cas excepciones—
ni la sintaxis ni la
morfologia ni la fo-
nética, sino que
agrega algunas pala-
bras, locuciones y
procedimientos faci-
les como la abrevia-
tura y —en el caso
del francés— el me-
canismo del verlan».
Elvesre, como re-
curso universal de
permutacion de sila-
bas, pertenece al
lunfardo. Jaramillo
Panesso (1994a) dice que lunfar-
doviene de lombardo: «Italianos
provenientes de esa regién [Lom-
bardia] que por sus actividades
contra la propiedad privada, lle-
varon a asimilar lombardo con la-
droén. Asi el lunfardo significo, en
sus comienzos, el lenguaje que ha-
blaban los amigos de lo ajeno. Pos-
teriormente el lunfardo se asimi-
16 al lenguaje popular y coloquial
de la ciudad de Buenos Aires, 1éxi-
co que se usa en forma generali-
zada como un argot. Hermosas
palabras ha creado el idioma po-
pular, es decir, el lunfardo. Ade-
mas de inventar palabras, en otras
ocasiones convierte las usuales al
vesre, es decir, al revés. También
toma prestadas del genovés, del
inglés, del francés, del guarani».
Otro universal lingtistico del
sociolecto juvenil es la transferen-
ciasemantica. La tranferencia se-

mantica, el cambio de cédigo
(préstamos) y el cambio de regis-
tro —o estilo—, constituyen para
Rodriguez (1986) los medios de
que se sirve el sociolecto juvenil
para dotarse de expresividad, di-
ferenciacion y emblematizacion.
Estos medios son los mismos mar-
cadores de identidad, senalados
mas atras por Zimmermann
(1993).

La transferencia
semantica

La transposicion de significados
se puede ilustrar en el texto lite-
rario La virgen de los sicariosde Fer-
nando Vallejo, edicion de 1994,
con el léxico parcero o parlache
(o sicaresca, como llama Héctor
Abad Faciolince a la literatura
surgida en Medellin a propésito
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de la irrupcion del
sicariaje). Vallejo
cree que el comune-
ro —como llama él
al habla parcera—
deriva del antioque-
no (dialecto), del ma-
levo (sociolecto —
nombrado camajan
por Villa, 1991—).
La trasferencia se-
mantica se manifies-
ta unas veces como
relexicacién y otras
como recontextuali-
zacion. Ejemplos de
relexicacion son, en
la cosmovisién del li-
terato, los siguientes:

¢ Un gamincito
sucio y grosero insul-
taba llorando a un
policia: «Gonorrea
—le decia—. [Por
qué me pegaste, go-
norrea» (...) Yono sé
por qué le pegaria el
policia y si le pegd,
pero la palabra en
boca de ese nifno era
la mas cargada de rencor y de odio
que he oido en mi vida (...) Go-
norrea es el insulto maximo en
las barriadas de las comunas.

* «Yo te lo mato —me dijo
Alexis con esa complacencia suya
atenta a mis mas minimos capri-
chos—. Dejame que la préxima
vez saco el fierro». El fierro es el
revolver. Yo al principio crefa que
era un cuchillo, pero no, es un re-
volver. Ah, y transcribi mal las ama-
das palabras de mi nino. No dijo
«Yo te lo mato», dijo: «Yo telo quie-
bro». Ellos no conjugan el verbo
matar: practican sus sinonimos.

® Aqui nadie es inocente, cer-
dos. Lo matamos por chichipato,
por bazofia, por basura, por exis-
tir. Porque contaminaba el aire y
el agua del rio. Ah, «chichipato»
quiere decir en las comunas de-
lincuente de poca monta, raticas,
€s0.
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Ejemplos de recontextualiza-
cion, como fenémeno de trans-
ferencia semantica, son estos dos
textos, tomados de No me matés por
un Renaull, de Jaime Jaramillo Pa-
nesso, publicacién de 1986 pero
compilado en 1994b, y de La vir-
gen de los sicarios:

® Vos sos un hombre feso, ma-

tén y guapo que robds carros para
venderlos al man que los desbara-
ta, ese deshuesador que luego los
vende por piezas. Vos que mane-
Jjas la metra, 1a gaga punto cuaren-
tay cinco que dispara quince ba-
las por segundo, esa metra que te
la alquilan por un dia, por una
semana, segun el trabajito. Tam-
bién tenés una pistola Walter de
nueve milimetros que no se en-
cascara, con un proveedor pe-
queno y balas blindadas. Vos
que montas en ese ruido de
alto cilindraje, en esa mdqui-
na de dos cuernos, con tu lla-
vecita, con el parceroque le
ayuda en el oficio de ro-
bar autos y los dos gozan
despueés, se rien a carca-
jada suelta cuando re-
cuerdan a esa mujer,
muerta de miedo y llorando,
o al hombrecito ese que se tragé la
lengua, que tuvieron que arran-
carlo con cabrilla y todo, porque
quedoé fundido al timén apenas
le pusieren el boguifrio en la ca-
beza. Y mas risas, hermano, y mas
basuco para esa mesa que esta lle-
na de macheria. «;Y qué te pare-
ci6 aquél que se las quiso tirar de
vivo y tuvimos que darle chumbim-
ba? Ahi quedé como si nada». Eso
dijo tu compinche cuando la traba
ya estaba nariz adentro.

* Sila Muerte me quiere, si esta
enamorada de mi, que baje aqui.
«Enamorada» dije y efectivamen-
te, en el sentido de las comunas.
Como cuando un muchacho de
alli dice: «Ese tombo esta enamo-
rado de mi». Un «tombo» es un
policia, ¢pero «enamorado»? ;Es
que es marica? No, es que lo quie-

re matar. En eso consiste su ena-
moramiento: en lo contrario.
Ese arrasamiento de significa-
do del segundo ejemplo, llama-
do antifrasis (otra vez el prefijo
anti), consiste en la inversion del
significado natural de las palabras
(como en ‘catedral’, “finca’ y ‘ho-
tel mama’, para cdrcel). Al res-
pecto dice Rodriguez (1986:75):
«Dicha transferencia de significa-
do supone una ruptura con el
universo linguistico de la sociedad
constituida, como efecto de una
nueva sensibilidad que impele a
construir un nuevo lenguaje para
definir y comunicar sus nuevos
valores. Las palabras —o los ob-
Jjetos— elegidas son ordinarias
[cotidianas] de acuerdo con el
plan general de una ‘desublima-
cion’ de la cultura, que para los
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Jjovenes mas radicalizados es un
aspecto vital de la liberacién».
La transferencia semantica se
da gracias a la metaforizacién.
Como se sabe, la recurrencia a
la metifora no es exclusiva del
argot juvenil. Pero si es eviden-
te su profusién, por su efecti-
vidad en dificultar la deco-
dificacién del mensaje a
quien no posea la informa-
cion del cifrado-descifrado. En
el cuento «La noche que Polo

Valbuena buscé la almoha-
da» de Jaime Espinel en
su libro Manrique’s mi-
€ros y otros cuentos neo-
yorquinos, edicién de
1986:

«Cucharitas asi
de grandes pa’la
nteve, matachicha-
rras de dieciocho

kilates como éste que
compré en San Fran-
cisco, pipas de agua,
®. cinturones, jqué
asamblea, herma-
no! jQué delicioso
y qué aji! Todos los
federicos se ponen
mosca. Entonces toca
descargarse en una autopista a me-
dianoche, pues pueden ser de la
vial las luces y hay que echar mano
de la artilleria. El indice se aquieta
sobre el gatillo, no sea que el tiro
vaya a desatar una balacera de la
madona. A veces toca descargarse
de todo, hasta de los truenosy uno’
queda desnudo como aquella no-
che en Nuevo México».

‘Nieve’, ‘matachicharras’, ‘mos-
ca’, ‘artilleria’, ‘trueno’ y ‘desnu-
do’ son metdforas de coca, varie-
dad de pipa, alerta, armas deto-
nantes y desarmado. En los
anteriores ejemplos, la metafori-
zacion cambia el significante
pero mantiene su vinculo en el
significado, a través de nexos pa-
ridigmaticos alusivos a ambos re-
ferentes. Entonces, la metafora
establece la similitud desde di-
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mensiones denotivas y connotati-
vas y por eso, como dicen Lakoff
y Johnson (1986:183) no séla-
mente implica otros conceptos,
sino aspectos muy especificos de
esos conceptos, razon por la cual
las metaforas no funcionan para
todas las culturas, i.e. tienen su
propia historicidad.

El cambio de ecddigo

El sociolecto juvenil recurre a
lexemas de otros sociolectos (car-
celarios, de delincuencia) y de
otros idiomas. El mismo texto de
Espinel esilustrativo, en los siguien-
tes frasemas: «Aqui hay de todo:
que usté sabe del bisnes» —nego-
cio—; «Apartaco 1404 con venta-
nas mirando al downtown» —cen-
tro—; «Al resenarse en su logia
la pesada, la colombian heavy» —la
pesada colombiana—; «Frota y frie-
ga el apartaco hasta dejarlo tan
limpio como Medellin o la tacita
de plata: no huellas, no nothing»
—sin nada—.

Se utilizan lexemas y frasemas,
en este caso del inglés, conservan-
do sus caracteres de pronunciacia-
cién o escritura o cambidndolos,
para marcar una vez mas la dis-
tancia o irreverencia hacia las nor-
mas idiomaticas establecidas. Asi,
en Bacano, llave, de Luis Alberto
Piedra, edicién de 1981, aparecen
brother («Seguro, brother, yo soy ca-
minante de rolling». («Qué...;de
rolling? Si Juancho..., ya voy pa’
los veinte dias en Lica»), paipers
(«Pero desde que tenga paipers
[papeles de identidad] no le pasa
nada ysi tiene carreta mucho me-
jor»).

Este es otro de los campos en
que la cultura adulta estigmatiza
(como repudio, unas veces, y
como caricatura, otras) al socio-
lecto juvenil. Una cancién tropi-
cal reciente, llamada «La negra
Margot», utiliza frasemas como
«hasta tumorrou», «oigan este

man», «cantemos japiverdi»,
«okey guachiman», «sacale el clo-
se en el rompoi», «prende del
pobuer», «Uy qué ropa tan ful»,
y otras para lograr el efecto cari-
caturesco de un fenémeno que,
si bien no pertenece del todo a
la cultura juvenil si es inherente
a un sociolecto étnico llamado el
«canelo power». El cambio de
codigo es para Suarez (1993), y
para ese caso, un indicador de
procesos de endo y transcultura-
cién, materializados con el fené-
meno de la alternancia de codi-
gos: -
¢ Cojala usi [easy] hermano que
lo suyo viene, lo que yo le reco-
miendo broder [brother] aprenda
a rapiar y vera que too tara ol ra:
[all right] y también tené que ta
pilas too el tain [time] porque alla
no hay frem [friends], vos sabé que
la moni [money] daina corazones.

* Yo me voy a encaletd pero me
voy a hecelo bien, me voy apara-
tiao, yu anderstdm [you unders-
tand], llego a Tampa, que es una
buena plaza y mas rapido que li-
gero hago un fon col [phone call]
y hablo con el Johnny. Ai tel jim
juat ai gat [I tell him what I got],
imposible que este mam [man] no
me ayude porque con €l nos cria-
mos en el Lleras y él sabe como
€s conmigo.

El cambio de registro

El cambio de registro (o esti-
lo) es considerado por Zimmer-
mann (1991:14-15) como el mas
importante en la configuracién
de la identidad cultural. Al res-
pecto dice: «Lo que llamamos
identidad es algo que se constru-
ye en cada evento comunicativo
(...) Laadjudicacion de identidad
no es un hecho unilateral, sino
complementario y dinamico: al
adjudicarle un interlocutor A a
un interlocutor B un rol determi-
nado, se va adjudicando a si mis-
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mo un rol complementario. La
pretension de identidad que am-
bos interactuantes hacen valer,
produce un complejo de actos
verbales y paraverbales que se
pueden subsumir bajo la catego-
ria global de constitucién de iden-
tidad».

El cambio de registro produce
una textura sui-géneris, encabal-
gada en el manejo de los turnos
conversacionales; las palabras co-
modin, o emblematicas; los mar-
cadores interaccionales; y las in-
terrelaciones entre la palabra, el
ritmo, el tono, la gestualidad y las
distancias entre los locutores.

Ejemplos de palabras comodin
son ‘bacano’, ‘sisas’, ‘parce’ ‘qué
embale’, ‘qué descache’ y tantas
otras. Esta es una marca grupal y
no dialectal, como si sucede con
‘chévere’ en Cali, ‘la berraquera’
en Antioquia y ‘vaina’ en la Cos-
ta norte.

Dentro de los marcadores inte-
raccionales se pueden citar las in-
terjeccionesy los seudointerrogan-
tes. En los siguientes frasemas
(tomados de Bacano, llave) se ob-
serva nitida la funcién de la in-
terjeccion en la situacion comu-
nicativa:

* «jHuyhermano, no lo habia
visto!»

® «jEn...ton...ces..., no quedd
nada para el coco achantado!».

® «| Mmjk, qué va, llavecita!

Por su parte, las seudointerro-
gaciones no instauran actos de
habla de solicitud de informa-
cion; es decir, no demandan del
interpelado ninguna respuesta,
sino que funcionan fundamen-
talmente como garantes de la
intersubjetividad. En el mismo
texto de Piedra se constata el
recurso seudointerrogativo, ca-
racteristico de este nuevo regis-
tro o estilo:

* «Entonces qué, pelaitos...»

® «Sabe qué, mano, traigase un
diez y nos lo fumamos...»

* «FEntonces qué, viejo Parrita...»
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* «Y qué, viejo loco, :que estu-
viste encerraor...»

Epilogo

Elsociolecto juvenil puede ser
homologado a la nocién de basi-
lecto, en la acepcién que le he
dado en otro texto (Villa, 1991).
El basilecto hace parte del conti-
nuo basilecto-mesolecto-acrolec-
to, aplicable a la lengua materna.
La clave para determinar tales seg-
mentos en el continuo son los
grados crecientes de dificultad de
decodificacion en relacién con el
estandar o lengua comun vy, por
consiguiente, la necesidad de la
traducciéon dentro de la misma
lengua materna. Llama la aten-
cion la «voluntad de traducir» el
sociolecto por parte de Fernan-
do Vallejo en La virgen de los sica-
rios, pero en especial en el si-

Acosta, Humberto, (1993),
«Nuestros adolescentes: el sal-
to al vacio de una generaciény»,

Cuadernos Académicos Quirama,
Medellin, No. 14, pp. 72-77.

Coseriu, Eugenio, (1981), «La so-

cio-y la etnolingiiistica», Anua-

" 1io de Letras, México, No. 19,
pp. 5-29.

Halliday, M. A. K. (1983), El len-
guaje como semidtica social, Méxi-
co, Fondo de Cultura Econé-
mica.

Hymes, Dell (1984), «Hacia et-
nografias de la comunica-
ci6n», en Garvin, P. y Lastra
Y.,(Comps.) Antologia de estu-
dios de etnolingiiistica y socio-
lingiiistica, México, UNAM,
pp. 48-89,

guiente texto, particularidad que
lo acerca mucho al llamado pro-
yecto etno-literario:

«El pelao debié de entregarle
las llaves a la pinta ésa», comen-
t6 Alexis, mi nino, cuando le co-
mente el suceso (...) Con «el pe-
lao» mi nifio significaba el mucha-
cho; con «la pinta ésa», el
atracador; y con «debi6 de», sig-
nificaba «debié» a secas: tenia
que entregarle las llaves. Mas de
cien anos hace que mi viejo ami-
go don Rufino José Cuervo, el gra-
matico, a quien frecuenté en mi
Juventud, hizo ver que una cosa
es «debe» soloy otra «debe de?».
Lo uno es obligacién, lo otro
duda.

Pero la traduccién no es una
necesidad s6lo de la etnoliteratu-
ray del medio masivo de comuni-
cacion escrito. También lo es de
la nueva pedagogia. Asilo he in-
sinuado en el texto citado, y si-
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Apartad6

Victor Z. Merluck
Cra. 96 N291-15
Tel.: 282401

Arauca

ASEDAR

Calle 19 N® 22-74
Tel.: 52516

Yolanda Marino
Calle 22 N° 17-39
Tels.: 52690 - 52317

0sé Hernando Perea
illa del Maestro casa
No. 10. Tel.: 51516

Armenia
SUTEQ

Martha Cardona
Cra. 13 N° 943
Tel.: 458431

Barranquilla
ADEA

Cra. 38B No. 66-39
Tel.: 563349

IADOSELA

Medardo Drago

Calle 44 No. 41-134 Of.
1212 Tel.: 512899

Gil Guerrero .
Ciudadela 20 de Julio
Ira. Etapa Bloque 5
Apto. Egil Tel.: 3462313

Miguel Antonio Alvarez
Caﬁlc 47B No. 16-91
. Sevillar Tel. 3462313

avier Enrique Ramos
Cra. 31 N* 68B-21
el.: H84569

airo Moisés Marriaga
Calle 47B N° 21C-35
el.: 363232

ucaraman
SES Cra. 25 N 30-55
[Tel.: 341827

(Germdn Chapeta
ILibreria Prolectura
Cra, 27 N2 12-28

Tels.: 345087 - 455697

[Doris C. Vega Q.

Calle 64A N® 8C-09

B. Almendros

Tels.: 447481 - 341827

*|Cali
SUTEV
Calle 8 N* 8-85 Tel:: 801008

Jestis Blanco

Cra. 6 No. 11-48

Local 215

Cali Viejo Tels. 928-880398

Distribuidores y puntos
de venta en el pais

Caramanta

Maria E. Alvarez B.
I‘D.E.M.Juan P. Gomez
La Mansion Villanueva
Cra. 42 N° 64-59

Tel.: 674362

Cartagena

Ismael Ortega Arrieta
Barrio Santa Lucia
Conjunto Residencial
Santa Lucia Apto. 301
Tel.: 6631326

o
Ivin Libreros Botero
Cra. 9 No. 20-57

Tel. 625567

Cereté

Manuel Pérez Pacheco
Calle 11 Cra. 11A Esquina
N¢ 11-08 Tel.: 747715

Ciénaga
Cecilia Mozo
Cra. 20 N° 8-31
Tel.: 241177

Ciicuta

Luis David Jaimes
Avda. 6 N 15-39
Tel.: 723384

Chiquinguirs
Hilba Marina Gayén
Calle 7 N® 7-40

Dosquebradas
Sigifredo Florez V.
Cra. 15A N® 61-15
Tel.: 322161

Duitama

Carlos Dario Rojas
Cra. 11 N® 15-8
Tel.: 602881

Florencia
AICA Cra. 8 N2 658 B.
Estrella Tel.: (98835) 2662

Garzon ;
Alejandro Mario Solarte
Cra. 3 N° 7-18 Nazareth
Tel.: 3703

Ibagué

SIMATOL Avda. $7 Cra. 4
Casa del Educador

Tel.: 651889

Ramiro Gavilin Borrero
Cra. 10 N? 39-90

B. Gaitan

Tel.: 655288

Leticia

Jorge E. Picén Acuiia
Calle 12 N2 10-20

Libano

Carlos Alberto Reyes C.
Calle 1°* B N2 3A-17
Tel.: 565011

Manizales

EDUCAL

Calle 18 N 23-42
Tel.: 827771 - 828811

Piedad Graciela Dulce
Cra. 25 N* 55B-150 INEM
Tel.: 855598 ext. 28

Libreria Magisterio
José Darfo Lopez
Calle 18 No. 23-25
Tel. 824790

Medellin
ADIDA Calle 57 N® 43-27
Tel.: 540931

Tiberio Castafio

Calle 57 N? 42-60

Tel.: 2847246

Gilberto Ospina Marroquin
Calle 74 No. 70-25

Tel. 2578760

Miti

Gentil Novoa Garzén
Col. Comercial Noc.

Tel.: 42045

Mocoa

José Félix Bernal
Cra. 4 N° 7-23

Tel.: (988) 395140

Monteria

Eida Tobias Argel
Calle 36 N© 5.6
Tel.: 825307

Neiva

Alonso Llanos Durin
Calle 49F N2 6-29 Condomi-
nio Capri

Tel.: 152250

Fredy Zambrano

Calle 33 No. 8F-25

Tel. 742647

Ocafia

ASINORT

Libardo Alfonso Solano
Calle 12 N?9-51 B,

El Carretero ~

Tels.: 622565 - 622567

Pereira

Gustavo Betancur
Cra. 11 N* 27-34
Tel.: 360815

Libreria El Nuevo Libro
Cra. 4 N® 19-09

Tel.: 352688

Pivijay

Hugo de Jestis Quifiones
CaIE: 12 N*® 17-50

Tel.: 259032

Plato

Servio Baldovine

Calle 9 N® 9A-58

Tel.: 850297

P ,

Edgar Gregorio Meneses

Calle 7 N2 /640 L. 226

Centro Com. Luis Martin
ibdo

Feliciano Chaverra

Calle 30 N°9-23

Tel.: 71176

Yenfa Omary Ledesma

Cra. 16 N© 26-54 Int. B-4
Urbanizacién la Cohimbra
Tel.: 712264

Risaralda

Alexander Valencia

Cra. 3 N® 803 Tel.: 57105 -
Rovira

Marco F. Villarreal

Cra. 5 N® 2-30

San Andrés Islas
Rafael D. Leén
AA. 1646

Tel.: 23829

San
Héctor Herndn Valdéz

+ Calle 6A No. 15-27
- Tel. 373543

Sahagin-Cérdoba
Fernando Augusto Lopez
Calle 2E No. 14A-29

Tel. 777136

San Pedro de los Milagros
Guillermo Leén Betancur
Escuela Gabriel Gonzilez
Tel.: 267201

Santafé de Bogota
ADE

Cra. 9 N® 2-45 Sur
Tel.: 890266
CONACEP

Cra. 22 No. 34-41
Tel.: 2871036

Coop. Editorial del Magist.

Av. 34 (Park way La Soledad)
No. 20-58 Tel.: 2459635

ECOE
Calle 32 N* 17-22
Tels.: 2882556 - 889871/21

Henry Barabia Angarita
Calle 63 N2 81A-54
Tel.: 2527460

Libreria Educativa
Magisterio

Cra. 19 N2 37-78
Tel.: 2453277

Libreria Gran Colombia
Calle 18 N® 6-30
Tel.: 3411755

Libreria Lerner
Av. [iménez No. 429
Tel.: 2823049

Libreria Panamericana

Libreria Viva
Calle 18 N® 6-16
Tel.: 2824295

Victor Beltrin y
Rafael Beltrin

Calle 76Bis N2 110-47
Int. 26 Tel.: 4354017

Santa Marta

EDUMAG

César Osorio

Cra. 22 N°® 15-10 B. Jazmin
Tel.: 202591

Sibundoy-Putumayo
os¢ Hernando Sosa
. Castelvi
Tel.: 260222

Sincelejo

Roberto Estrada
Calle 30 N2 17A-24
Tel.: 820352

Tunja
SINDIMAESTROS
Cra, 10 N® 1647
Tels.: 422771 - 422055
Taquerres

Alvaro C. Benavides
Calle 23 N® 21-36
Tel.: 280870

Ubaté

Juan José Cubillos
Grupo Pedagégico Ubaté
Cra. 72 N® 10-73

Tels.: 2060 - 3059

Valledupar
ADUCESAR

Calle 16A N2 19-75
Tel.: 725016

Janner Freyle Nieves
Cra. 21 CN25C-21
Barrio Arizona

Villavicencio
José Sepiilveda
Cra. 26 N° 35-09

Stella Vanegas A.
Cra. 59 N 44-13
Tel.: 33824

ADEM
JFsé Fernando Roman
el.: 624551

Yarumal

Javier . Rodriguez
Cra, I'7 N° 21-43
Tel.: 870269

Yopal

SIMAC

Luis Eduardo Correa
Tels.: 558309 - 558592
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Los maestros, directivos y demds personas interesadas en la venta de la RevistaEducac
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ntafé de Bogota, D.C
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Estrategias metacognitivas y
practicas de escritura

Una experiencia con estudiantes de Sexto grado!

En este texto se presentan a)
unas ideas de fundamentacion,
b) algunas estrategias asociadas
con la construccion de herra-
mientas metacognitivas basicas
relevantes en los procesos de lec-
turay escritura, y ¢) algunos con-
textos comunicativos en los que
se pusieron en juego estos desa-
rrollos. Las estrategias fueron tra-
bajadas con ninas cuyas edades
oscilaban entre los 10 y los 12
anos. La finalidad que se persi-
guio6 en el proyecto (cuya carac-
teristica consistio en el segui-
miento y sistematizacion de la ex-
periencia) fue la de ir ganando
terreno en los niveles de auto-
control sobre las practicas de pro-
duccién escrita de las estudian-
tes ysobre las variables asociadas
a éstos procesos. La razén por la
que presenta la experiencia a
consideracion de los docentes
colombianos es sencillamente
que se logroé un avance notorio
en los procesos de produccion
escrita, mas concretamente en el
control sobre los significados de
los textos producidos, aspectos
evidenciados en los niveles de co-
herencia y cohesion, lo mismo
que en la estructura textual. Vea-
mos de manera tangencial algu-
nas ideas que en su momento
(1992-1994) sustentaron la expe-
riencia desarrollada en la Normal
de Nuestra Senora de la Paz del

Mauricio Pérez Abril

Grupo de Investigacion Pedagogica MEN
Docente UPN - Psicopedagogia

sur de Bogot4, una institucion que
trabaja con ninas, en su mayoria,
de escasos recursos economicos.

1. Ideas para una
fundamentacion

Desde el punto de vista psicol6-
gico, tuvimos en cuenta elementos
de las teorias de Piagety de Vygots-
ki. Como ya se indico, se trabajo
con ninas de 10-12 anos. Desde la
perspectiva piagetiana, considera-
mos conveniente jalonar el paso de
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un nivel de pensamiento concreto
a un nivel de pensamiento formal.
Por tanto, se trataba de fortalecer
la construccion de nuevas estruc-
turas correspondientes al pensa-
miento proposicional, pensamien-
to que opera fundamentalmente
sobre el lenguaje. Por estas razo-
nes consideramos pertinente el tra-
bajo sobre la construccion de he-
rramientas textuales basicas ligadas
al desarrollo cognitivo y metacog-
nitivo, bajo el supuesto de que las
herramientas del lenguaje son he-
rramientas del pensamiento.
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Cuando hablamos de desarro-
llo cognitivo nos estamos refirien-
do ala construccion de las herra-
mientas del pensamiento a través
de las cuales se da la significacién.
Estas herramientas son culturales
en el sentido de ser producciones
que el hombre ha consolidado en
su desarrollo filogenético, y las
cuales encuentra el sujeto cuan-
do nace. Es decir, existe una an-
terioridad cultural de estas herra-
mientas respecto a la aparicién de
los sujetos particulares. Las herra-
mientas de las que hablamos se
refieren a las formas del lengua-
je, sus significados y estructuras
que cada sujeto va construyendo
a lo largo de su proceso de desa-
rrollo ontogénico. A estas herra-
mientas, que tenen existencia en
el flujo de la comunicacién hu-
manay que tienen caracteristicas
universalesy particulares, depen-
diendo de los contextos socio-cul-
turales locales, se tiene acceso a
través de la interaccion social. Es
decir, el conocimiento, construc-
cion, reconstruccion o apropia-
cion de las mismas por parte de
los sujetos, se dan en el didlogo e
interlocucion culturales: al nacer,
el nino comienza sus procesos de
interaccién alrededor de las rea-
lidades culturales preexistentes.
Con la guia del adulto o de otros
ninos, se van reconstruyendo esas
formas y sentidos que la cultura
pone .a disposiciéon de cada ser
humano, se va poblando el mun-
do cultural de significado.

Para el caso del lenguaje, ese
mstrumento psicolégico superior,
su existencia cultural estd consti-
tuida por significados, formas o
estructuras, contextos, roles co-
municativos, reglas de uso... De
estos elementos el nifio se va apro-
piando hasta constituirse en he-
rramientas del pensamiento. De
esta manera el nino va constru-
yendo su historia cultural y se va
integrando a la historia filogené-
tica humana. Ademas, al ir cons-

truyendo significaciones, el nifio
esta realizando complejos proce-
SOS cognitivos. “Se sabe que el len-
guaje combina la funcién comu-
nicativa con la de pensar...”?, En
sintesis, las herramientas del len-
guajey la cognicién se adquieren
en la interaccion social (nivel in-
terpsicologico) y luego se interna-
lizan (nivel intrapsicolégico) por
parte de los sujetos, para usarlas
de manera auténoma en contex-
tos diversos (descontextualiza-
cion)?,

Por otra parte, los planteamien-
tos vigotskyanos y los de otros au-
tores como Wertsh resultan signi-
ficativos si tenemos en cuenta el
papel que se le asigna al docente
como mediador de las interaccio-
nes entre el nifo y la cultura. En
estos planteamientos, es claro que
la calidad de la mediacion esta di-
rectamente relacionada con el
nivel de desarrollo cognitivo, y si
tenemos en cuenta que las inte-
racciones en la escuela estan me-
diadas, basicamente, por el len-
guaje, notamos lo relevante de
estas ideas. Estas ideas tienen
muchas implicaciones tanto a ni-
vel de las prdcticas de aula como
anivel curricular. Por ejemplo, la
toma de apuntes, desde esta pers-
pectiva, debe ser el resultado de
procesos de construccién social en
los que haya niveles de elabora-
cion grupal y niveles de elabora-
cion individual en los que estdn
implicadas las competencias cog-
nitivas (formas del pensamiento)
de quien escribe. En este sentido
se habla de la escritura como cog-
nicién. Desde el punto de vista de
la comunicacién oral, las formas
de lenguaje que utiliza el docen-
te en el aula conllevan una doble
propuesta: una exigencia de in-
terpretacion que tiene simultdnea-
mente un componente semanti-
€O y una exigencia cognitiva. Es
que la estructura del discurso su-
pone una sintaxis particular, es
decir, una forma cognitiva impli-
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cita que el estudiante debe de-
construir y reconstruir. De esta
manera, desde el nivel del lengua-
Je se jalona el desarrollo cogniti-
vo. Es en este punto que tiene
cabida el presente trabajo sobre
desarrollo de estrategias (instru-
mentos de mediacién) que permi-
tan mayores niveles de control
sobre el lenguaje, particularmen-
te, sobre las précticas de escritu-
ra. A estas estrategias se les deno-
mina estrategias metacognitivas®,

De esta manera, y en términos
muy generales, para el desarrollo
del trabajo se entendié por estra-
tegias metacognitivas las formas
de control de los significados y las
producciones discursivas y, en ge-
neral, las formas de autorregula-
cion de la produccién escrita. Tra-
bajamos sobre la hipétesis de que
a mayores niveles de control me-
tacognitivo, mejor calidad en las
producciones escritas de los estu-
diantes y mejores niveles de ma-
duracion cognitiva. Desde el pun-
to de vista lingtiistico y textual, se
tuvieron en cuenta los trabajos de
Bonnie Meyer, Van Dijk, Emilio
Sanchez, Vidal Lamiquiz, Daniel
Cassany y Ana Marfa Kaufman,
entre otros, dado que son plan-
teamientos que trabajan el lengua-
Jje desde una perspectiva funcio-
nal y que han abordado los pro-
blemas de la comprension y
produccion de diversos tipos de
textos en la escuela.

Para efectos puntuales del pre-
sente proyecto, entendimos la es-
cuela como un espacio de interac-
cién simbélica (que no necesa-
riamente es el lugar fisico de la
escuela) en el que ocurren accio-
nes pedagégicamente intenciona-
das. Entendimos la produccién
escrita como un acto social y cul-
tural de construccion de sentidos,
y el texto, en sus dimensiones se-
mantica y estructural, como un
tejido de significados compuesto
por unidades y relaciones. De este
modo abordamos el desarrollo de



LALECTURAY ESCRITURA EN LA SECUNDARIA

herramientas basicas que permi-
tieran avanzar en niveles de a)
conciencia, b) control y c) expli-
cacion de fenémenos asociados
con la produccién escrita. Con
este horizonte planteamos algu-
nas estrategias de trabajo, enmar-
cadas dentro de procesos signifi-
cativos de produccién de sentido
a través de la escritura. Dado que
resulta muy complejo describir a
profundidad las diferentes estra-
tegias y experiencias, hemos selec-
cionado algunas para ilustrar el
tono del trabajo realizado.

2. Algunas estrategias

Conciencia de la nocién
de estructura textual

Dentro del trabajo sobre com-
petencias asociadas a la escritura
resulta indispensable la toma de
conciencia por parte del nifo lec-
tor o escritor, del lenguaje como
estructura, es decir como tejido
complejo determinado por rela-
ciones y jerarquias a nivel de los

significados. Alo largo del traba-
Jjo se noté una relacién directa
entre los niveles de conciencia
sobre la estructura en los textos y
los niveles de produccién de es-
critos bien estructurados. Se en-
contré que las ninas entre las eda-
desde 10 a 12 afios no eran cons-
cientes de la existencia de
diferentes tipos de jerarquias se-
manticas y relaciones entre signi-
ficados. Podriamos decir que se
entendia el lenguaje como un
continuo de significados, con un
caracter mas lineal que estructu-
ral. En este sentido se trabajé so-
bre estrategias como:

Los andlisis de las siluetas textua-
les llevaron a las estudiantes a for-
mular hipétesis de diferente indo-
le: “el mejor organizado es el cuar-
to texto porque presenta dos ideas
y luego una gran conclusién”, “el
mejor estructurado es el segundo
porque estan bien distribuidos los
temas”, “el mejor estructurado es
el primero porque puede ser un
cuento completo”. Todas estas hi-
potesis se constituyeron en pun-
tos de partida para ir ganando cla-
ridad sobre la estructura como
elemento fundamental en los tex-

tos ysobre la diversidad de estruc-
turas dependiendo de la diversi-
dad de tipos de textos y de las in-
tenciones pragmaticas, sinticticas
o semanticas. Hasta este punto la
reflexion es absolutamente formal
¥y pragmatica, no lingtiistica.

El pensamiento
estructural

Un campo fuerte de trabajo
sobre el desarrollo del pensamien-
to relacional o pensamiento es-
tructural de los estudiantes, lo
constituye la claridad sobre las
formas como se organizan los sig-
nificados en los enunciados del
lenguaje: las relaciones l6gicas y
sintacticas establecidas entre los
componentes de un enunciado.
Un primer acercamiento al pro-
blema lo realizamos analizando
algunos enunciados simples pro-
ducidos por las estudiantes, para
visualizar ( explicitar), a través de
ésquemas tipo mapas conceptua-
les, la estructura semantica inter-
na de estos enunciados, enfatizan-
do en la funcién de algunos co-
nectores y del verbo copulativo.

Estrategia 1: Siluetas textuales

Se trataba de acercar a las estudiantes a través del andlisis vis
de ganar claridad sobre dos ideas fundamentales: a)
estas segmentaciones. Ver Grafica Estrategia 1.

ual de lasilueta de un texto, a la nocién de estructura, con el 4nimo
que los textos se segmentan y b) que existen razones de diferente indole para
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Estrategia 2: Relaciones
entre componenies de un
enunciado

a. A los estudiantes se les pide
que representen a través de un es-
quema la estructura de un enun-
ciado propuesto por alguna estu-
diante. Este fue el enunciado ana-
lizado en una clase:

“Martha es alta y bonita”

Ante este enunciado se encon-
traron propuestas como:

MARTHA
ES

ALTA

BONITA

b. Se discuti6 este tipo de orga-
nizacién de los significados y la
pertinencia de la propuesta de es-
tructuray se concluy6 que era ina-
decuada dado que la caracteristi-
ca de “ser bonita” no se derivaba
de la caracteristica de “ser alta”.

c. Se analizan propuestas como:

MARTHA

[
E
e

Es claro que esta hipdtesis de
estructura es adecuada.

En un momento posterior del
taller se fueron agregando elemen-
tos que hicieron el enunciado mas
complejoy, por tanto, aparecieron
nuevas relaciones semanticas:

ALTA

“Martha es alta y bonita. Debido a
su altura, ella utiliza zapatos planos y
de goma para evitar el cansancio;
como es vanidosa y muy bonita, utili-
za labial para resaltar su boca”.

o
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ZAPATOS
PLANOS

El taller se lleva hasta el nivel
de complejidad que se considere
adecuado.

Segmentacion. estructura
oracional y esiructura
entre parrafos

Con el propésito de trabajar so-
bre la estructura interna de un pa-
rrafo y sobre las relaciones estruc-
turales entre los parrafos, se traba-
jan estrategias que permiten
construir esas relaciones de mane-
ra visual, grafica. El taller tiene tres
momentos: a) en primer lugar se
pide a las estudiantes que propon-
gan hipétesis de puntuacion. De
esta manera se trabaja sobre las ra-
zones semanticas existentes parala
segmentacion de los enunciados. b)
En segundo lugar se trabaja sobre las
relaciones de jerarquia semantica
entre los enunciados de un parrafoy
c) en tercer lugar se trabaja sobre las
relaciones de jerarquia semantica en-
tre los parrafos de un texto.

Reflexiones que
acompanian el taller
dirigidas a los estudiates

A través del lenguaje pensamos, €s
decir, hacemos elaboraciones, orga-
nizaciones, juegos con lossignificados.
En ese proceso de construir significa-
dos es necesario definir unidades con
sentido y delimitar dichas unidades.
A esas unidades de sentido se les de-

- nomina, generalmente, oraciones,

enunciados o frases. Para lograr que
el texto escrito tenga coherencia, es
necesario establecer claramente las
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relaciones entre un enunciado y
otro; esto es posible mediante el
uso de diferentes recursos: los sig-
nos de puntuacion, los conecto-
res o frases conectivas, los pro-
nombres, etc. Mediante estos re-
cursos vamos tejiendo unared de
significados en la cual aparecen
diferentes niveles de importancia
de los mismos, o en otras pala-
bras, enunciados mas importan-
tes que otros. A esas relaciones de
importancia les podemos llamar
niveles de jerarquia de los enun-
ciados.

Hemos visto que un parrafo es
una unidad de sentido que esta
compuesta por enunciados que se
relacionan entre sialrededor deun
eje tematico. Pero al igual que exis-
ten relacionesyniveles de jerarquia
entre los enunciados de un parra-
fo, existen niveles de jerarquia y re-
laciones entre los pdrrafos. De la
misma manera que existen recur-
sos para establecer las relaciones
entre los enunciados, estos mismos
recursos se emplean para estable-
cerrelaciones entre parrafos.

Estrategia 3:
Segmentacion y
estructura oracional

a. Para trabajar sobre la seg-
mentacion se pide a las estudian-
tes que propongan hipétesis de
puntuacién, las cuales son discu-
tidas para ganar claridad sobre las
razones semanticas y sintacticas de
dicha segmentacion. Se pide co-
rregir, de paso, errores ortografi-
cos, pero el gjercicio es pretexto
para iniciar discusiones y aclara-
clones respecto a asuntos estruc-
turales problematicos del texto.

Texto No. 1

La ilustracion es la salida del
hombre de su condicion de menor de
edad de la cual el mismo es culpa-
ble la minoria de edad es la incapa-
cidad de servirse de su propio enten-
dimiento sin la conduccion de otro
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uno mismo es culpable de esta mino-
ria de edad cuando la causa de ella
no radica en una falta de entendi-
miento sino en la decision y el valor
para servirse de él con independencia
sin la conduccion de otro ten valor de
servirle de tu propio entendimiento es
pues la divisa de la ilustracion

Luego de planteadas las hip6te-
sis de segmentacion - puntuacion,
se discuten y se reconstruyen no-
ciones como oracién y parrafo, lo
mismo que las funciones de algu-
nossignos de puntuacién como ele-
mentos de segmentacion.

Estrategia 4: Relaciones
¥ jerarquias

En un segundo momento se
trabaja sobre las relaciones de
Jerarquia existentes entre las ora-
ciones del parrafo que fue trabaja-
do en el taller anterior, se utilizan
recursos visuales para evidenciar
las relaciones:

La ilustracion es la salida del hom-
bre de su condicion de menor de edad
de la cual él mismo es culpable. La mi-
noria de edad es la incapacidad de ser-
virse de su propio entendimiento, sin
la conduccion de otro. Uno mismo es
culpable de esta minoria de edad cuan-
do la causa de ella no radica en una
falta de entendimiento, sino en la deci-
sion y el valor para servirse de él con
independencia, sin la conduccion de
otro.; Ten valor de servirte de tu propio
entendimiento! es pues la divisa de la
iustracion.

Oracién 1

Causas de B()
Oracién 3

ICONC.LUSION I

Oracion 4

Este esquema es el resultado de una discusién en clase sobre la

estructura semantica del parrafo.

Estrategia 5: Estructuras entre parrafos

En un momento posterior se trabaja sobre las relaciones de jerarquia
existentes entre los parrafos del texto. Se utilizan recursos visuales para
evidenciar las estructuras textuales tanto a nivel interno de los parrafos

como entre parrafos:

Lailustracion es la salida del hombre de
su condicion de menor de edad de la
cual él mismo es culpable. La minorfa de
edad es la incapacidad de servirse de su
propio entendimiento, sin la conduccién
de otro. Uno mismo es culpable de esta
minoria de edad cuando la causa de ella
no radica en una falta de entendimien-
to, sino en la decisién y el valor para ser-
virse de €l con independencia, sin la con-
duccién de otro. {Ten valor de servirte
de tu propio entendimiento! es pues la
divisa de la ilustracién.

La perezay la cobardia son las causas para
que la mayoria de los hombres perma-
nezcan como menores de edad a lo lar-
go de sus vidas. Por esta razén resulta muy
facil para otros erigirse en tutores, en
conductores de los menores de edad. {Es
tan cémodo ser menor de edad! Si ten-
go un libro que piensa por mi, un pastor
que reemplaza mi conciencia, un médi-
co que dictamina acerca de mi dieta, y
asi sucesivamente, no necesitaré esforzar-
me. Sisélo debo pagar, no tengo necesi-
dad de pensar: otro asumird por mi tan
fastidiosa tarea.

Lamayoria de los hombres tiene por muy
peligroso ese paso a la mayoria de edad.
En cambio, los tutores se han cuidado,
muy amablemente, de asumir semejante
control. Después de haber atontado a su
ganado doméstico y de haberle impedi-
do dar un solo paso por fuera de lo indi-
cado, se les muestra el riesgo que corren
siintentan caminar a solas. Pero ese ries-
g0 Nno es tan grande, pues tras algunas
caidas habrin aprendido a caminar, En-
manuel Kant
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Diseriminacion y clasificacion de informacion

Otro proceso cognitivo asociado a las pricticas de escritura lo constituye la clasificacion y discriminacion
de informacién. Tomando como punto de partida este cuadro, se inician ejercicios de produccién textual
de diferente indole:

Estrategia 6: Textos descriptivos, textos eomparatives

CARACTER. PIEL ALIMENTACION DESPLAZAMIENTO

ANIMALES ESCAMAS PLUMAS PELO LANA PLANTAS OTROS NADA SALTA REPTA VUELA [LAMINA
ANIMALES

PEZ X X X X

SERPIENTE| X X X

PALOMA = X X | X

TIGRE X X | _ X

OVEJA X X X

Con base en la informacién del cuadro se pide a los estudiantes que redacten un texto que recoja la
informacion de una fila o de una columna (texto descriptivo).

También se puede producir un texto que describa las caracteristicas de uno de los animales en compara-
ci6én con otro (texto comparativo).

Se puede iniciar una historia en la que se incluyan algtin o algunos de los animales y sus caracteristicas
(texto narrativo).

En un trabajo posterior se pide incluir opiniones, preferencias sobre algunos de estos animales, ampliar el
numero de animales....

Hablar de los animales en Colombia....
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C. Contextos
comunicativos en los
que se ponen en
juego estos
desarrollos

Los maesiros abren las
puertas

Un hecho que me causé gran.
impacto durante el ejercicio de
la docencia en la educacién basi-
ca fue el haber permanecido
sentado al lado de un compa-
nero maestro de la misma drea
de trabajo que yo ocupaba, y no
haber discutido o puesto en co-
mun las formas de trabajo o los
principios que soportaban nues-

.tras acciones pedagégicas. Ha-
bldbamos de muchas cosas y par-
ticipdbamos en diverso tipo de
reuniones pero nunca referidas
a nuestro quehacer del aula.
Este hecho, discutido con el
grupo de docentes pertenecien-
tes al proyecto, nos llevé a to-
mar la decision de asistir a las
clases de nuestros compaiieros,
sin previo aviso, con el danimo
de explicitar y discutir algunas
variables de nuestras practicas
y con el fin de articular accio-
nes con base en los tépicos de
trabajo de cada campo discipli-
nar.

Esta experiencia resulté ser
excelente. Al comienzo el impac-
to fue muy fuerte, incluso algun
docente no permitia la entrada
deotros docentes a su clase, bajo
el pretexto de que “generaba in-
disciplina”. Pero quienes final-
mente logramos ser espectado-
res en un primer momento y
participes activos en un momen-
to posterior, en las clases de
nuestro companero, logramos
un tono en la discusién y parti-
cipacion que nos hizo pensar en
desarrollarlo que denominamos
clases conjuntas.

Se trataba de abordar una te-
matica de interés o un problema
y discutirlo desde la perspectiva
de los diferentes docentes y estu-
diantes. El resultado de la clase
era una produccién escrita en la
que, por una parte se describia el
desarrollo de la sesion (texto na-
rrativo - descriptivo) y, por otra,
en el que se planteaban las con-
ceptualizaciones trabajadas tanto
grupalmente como de forma in-
dividual (texto argumentativo).

Al final de una de estas clases
conjuntas una nifia en su infor-
me escribia: “La temadtica fue in-
teresante, logramos participar y
dar nuestros puntos de vista, y
aunque no logramos terminar la
discusion sobre el tema, la clase
fue interesante. Lo tinico que no
me gusto fue que los profesores
no se lograron poner de acuerdo”.
Esta afirmacion, “que los docen-
tes no se lograron poner de acuer-

“do” fue considerada una sefial de

que la relativizacién de la concep-
cién de conocimiento iba por
buen camino. A las estudiantes les
causaba asombro el hecho de que
ni siquiera la hermana directora
del colegio (investida con el sa-
ber religioso mds el reconoci-
miento institucional) tuviera la
razon. Estos factores hicieron que
las alumnas avanzaran hacia la de-
finicién y afirmacién de sus pun-
tos de vista, lo que implic6 un pro-
gresivo avance en los niveles de
argumentacion, ya que a medida
que avanzaba la discusién, el ni-
vel argumentativo era mds y mas
exigente.

La toma de apuntes

Hemos -planteado que el len-
guaje es el espacio en el que reor-
ganizamos el mundo, le asigna-
mos sentidos. Por tanto, ademas
de ser el lenguaje un espacio so-
cialy cultural, es un espacio indi-
vidual en el que yo, sujeto, decan-
to y organizo los significados,
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como producto de una interac-
cion social y cultural. De esta
manera, la escritura, la toma de
apuntes, el cuaderno, es, basi-
camente, un espacio de reorga-
nizacién cognitiva. Es decir, en
el lenguaje defino las relacio-
nes entre los significados cons-
truidos, jerarquizo esos signifi-
cados y produzco formas discur-
sivas que evidencian este tipo
de estructuraciones significati-
vas. Por tanto, el cuaderno de
apuntes tendria que tener es-
tas caracteristicas. No podria
Serun espacio para la transcrip-
€ién 'y la respuesta mecanica,
debe ser un espacio para la re-
organizacion semdntica, para la
elaboracién del sentido. Hay
una frase que usabamos mucho
con nuestras estudiantes para en-
fatizar en este punto: “si la in-
formacién que aparece en el
cuaderno no ha sido discutida
grupalmente, no ha sido objeto
de sustentaciones ni elaborada
por nuestra mente, no debe es-
tar en el cuaderno”.

Por estas razones, cualquier
tipo de organizador flexible de
informacién, que permitiera el
establecimiento de relaciones en-
tre significados, era bienvenido.
Estamos hablando, claro estd, de
los mapas de conceptos, de los
cuadros sinépticos, de los esque-
mas estructurales en general.
Pero mads como punto de llega-
da que como punto de partida.
Por ejemplo, en una clase de
ciencias naturales en la que se
trabajé la nocién de cambio fi-
sico y cambio quimico (cada es-
tudiante elaboré un mapa con-
ceptual), se obtuvo la siguien-
te explicacion por parte de una
estudiante (vale la pena acla-
rar que el trabajo sobre mapas
de conceptos como organizado-
res de las conceptualizaciones
de las estudiantes era una pric-
tica cotidiana). (Ver grafica
pagina siguiente).
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Reconstruecion de 1a

© historia

Se trataba de escribir unas pe-
quenas monografias en las que
cada estudiante daba cuenta de
tres momentos historicos: el que
vivieron sus abuelos, el que vivie-
ron sus padres y el que estaban
viviendo ellas. De esta manera se
podrian describir aspectos histé-
ricos correspondientes a tres mo-
mentos que podrian acercarnos a
la historia del presente siglo (para
1992 las alumnas tenian 11 anos,
sus padres habrian nacido en los
afios 1950-1960 y sus abuelos en
los anos 1910-1920). Para este tra-
bajo se definié un formato bdsi-
€o que permitiera hacer estudios
comparativos posteriores. Se de-
terminé que cada minimonogra-
fia tendria un capitulo sobre la
vida familiar, otro capitulo sobre
la vida politica y otro sobre ves-
tuario y costumbres. Para recolec-
tar la informacion se utilizarian
dos fuentes fundamentales: las
descripciones realizadas por los
abuelos, padres de familia y por
ellas mismas, e informacion de li-
bros sobre historia o enciclope-
dias. Para recoger la informacion

- a padres y abuelos se disefiaron
entrevistas y cartas (en los casos
en que los abuelos vivian en otros
lugares de Colombia, se generd
un proceso de comunicacion in-
teresante y se terminé trabajan-
do sobre diverso tipo de textos
cOomo carta, entrevista, texto na-
rrativo, relato histérico documen-
tado en fuentes, texto descripti-
VO...).

Salidas de analisis social
del entorneo

Como complemento al estudio
de los fenémenos sociales y hacia
la formacién de una actitud ana-
litica y critica de estos aspectos,
se realiz6 una serie de salidas de

reconocimiento del entorno. Fl
colegio estd situado en el barrio
Santander al suroccidente de Bo-
gota, y una de las actividades la-
borales basicas es la mecdnica au-
tomotriz. Se visitaron varios talle-
res, se realizaron entrevistas a los
trabajadores y duefios de estos

talleres, se visit6 la plaza de mer-

cado, donde se entrevistaron al-
gunas de las vendedoras de ali-
mentos, se realizaron analisis de
los alimentos de mayor consumo
y los precios de los mismos, se di-

" bujaron croquis, se visitaron ca-

sas de vivienda maltiple (inquili-
natos), entrevistas a muchachos
que permanecian en el parque,
etcétera. De esta manera, se ob-
tenia una informacién que pos-
teriormente era objeto de discu-
sion, de analisis comparativos
(que se convertian en escrituras
de diferente indole) y que final-
mente se organizaba en un docu-
mento escrito global que tenia
una estructura comun construida
colectivamente: descripcion del
entorno, documentacion, proble-
maticas mas notables, causas po-
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sibles de las problemadticas, posi-
bles vias de solucién. Sobra acla-
rar las implicaciones en la form-
ci6n de pensamiento critico - so-
cial de las estudiantes.

A manera de
conelusion

Aunque conscientes de las limi-
taciones a la hora de poner en len-
guaje una experiencia, la preten-
sion es tinicamente dejar leer entre
lineasel tono de una experiencia que
logré buenos resultados en térmi-
nos de la construccién del sentido
de la escritura en la escuela y de
una mejora en los niveles de pro-
duccion escrita. Es claro que no se
pretende que se tomen estas pocas
estrategias y las ideas de fundamen-
tacion como el deberser de las prdc-
ticas escriturales en la escuela. es
necesario reflexionar a profundi-
dad sobre los requerimientos que
nos convocan en los casos particu-
lares, y sobre los enfoques pertinen-
tes para abordarlos. Quedan por
fuera muchisimas estrategias textua-
les y la descripcion de los resulta-
dos, pero esto desborda los fines de
esta publicacion. La totalidad de la
experienciasera editada en un do-
cumento posterior a profundidadyy

1. La presente experiencia fue presen-
tada en el Tercer encuentro de inno-
vaciones e investigaciones en educacién
en Iberoamérica, organizado por el
Convenio Andrés Bello en Lima-Pert-
octubre de 1996. '

2. Ver L.S. Vygotsky Obras Escogidas. Tomo
IT, pp. 21 y 22. Visor, Madrid, 1982.

3. Las categorias que se encuentran en-
tre paréntesis corresponden a la teorfa de’
Vygotski.

4. Para la nocién de metacognicién nos
apoyamos en autores como Juan Mayor
(Estrategias metacognitivas, Madrid, Editorial
Sintesis, 1996) y John Flavell (EI Desarrollo
Cognitivo, Madrid, Visor, 1984).
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No tengan miedo de
los libros-

Daniel Pennac

Daniel Pennac ha adquirido ce-
lebridad entre los profesores des-
de la traduccién de su libro Com-
me un roman (Como una novela,
Norma), aparecido en francés en
1992. Este profesor de la region
parisina que se ha empecinado en
dar el gusto de la lectura a sus
alumnos de secundaria —jylo ha
logrado!— es ademds autor de
varios libros de ficcion entre los
cuales se destacan su trilogia Au
bonheurs des ogres, La fée carabiney
La petite marchande de prose. Su ul-
tima novela, también un éxito de
librerias, se titula Monsieur Malaus-
sene. Entonces no se trata sola-
mente de un gran lector sino tam-
bién de un dadivoso escritor que
del ensayo a la novela policiaca,
del cuento para ninos a la ficcion
matizada de politica (ha publica-
do 181ibros), se emplea en nutrir
la pasion de leer desde suidea de
que lalectura debe ser sobre todo
un ejercicio de libertad sin debe-
res pero si con derechos.

La entrevista que traducimos a
continuacion del francés fue rea-
lizada por Jacqueline Remy y pu-
blicada en el semanario francés
L’Express [N? 2139, semana del 10
al 16 de julio de 1992].

Entre los «derechos imprescriptibles
del lector que usted promulga, coloca
a la cabeza el «derecho de no leer». Es
mds bien provocador, jahora que to-
dos los libreros se quejan de la inape-
tencia de los franceses!

Cuando me dicen que los fran-
ceses leen cada vez menos —fra-
se cotidianamente desmentida
por cualquiera de mis viajes en
metro [donde la gente lee habi-
tualmente mientras viaja]— yo
me hago dos preguntas: ;con re-
lacion a cuando?, ;con relacion a
quién? ;Sus homologos del siglo
XIX? Evidentemente no. Ni sus
homoélogos de antes de la guerra
ni los de los anos 70-75. En reali-
dad, la lectura progresa con bas-
tante constancia. Al pretender
que los franceses leen menos, se
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patina de un juicio de orden co-
mercial a un juicio de orden cul-
tural... A fuerza de considerar al
libro como un producto, los edi-
tores se chocan con la légica del
«mercado», saturable por defini-
cion. Ahora bien, el mercado no
es jamas saturable por los mejores
productos. Sise le inunda de libros
que son ensayos de circunstancia,
cosas infladas que cabrian en una

# Traduccion de Juan Moreno Blanco. Pro-

fesor de la Escuela de Estudios Literarios

de la Universidad del Valle.
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media pagina de Le Monde o de
LExpress, entonces hay saturacion...
Sin tener eso en cuenta juno tiene
el derecho de no leer! Alguien que
me diga: «A mi, a mi no me gusta
leer», sin erigir eso en valor, me
parece profundamente estimable.
Me dan ganas de frecuentarlo. Es
el grado cero de la agresion cultu-
ral: ni humildad necia ni arrogan-
te ignorancia, esa actitud es una
forma de vida. Es necesario que
admitamos, nosotros los lectores,
que gente buena, que se nutre de
otras pasiones, puedan prescindir
de la lectura.

. Usted sintic no obstante la necesi-
dad de escribir un libro que da las ga-
nas de leer...

Es un libro contra la pesadum-
bre. Naci6 de dos frases-catastrofes.
La de un alumno que, al principio
del ano, me pregunté con cara de
sufrimiento: «Profesor, seste ano
vamos a leer?», {Hay de qué inquie-
tarse cuando uno es profesor de
letras! La misma noche, mi hija me
dice, deshecha: «Papd, tienes que
hacerme repasar mi lectura silen-
ciosa». De esa angustia nacio la pri-
mera frase de mi libro: «El verbo
leer no soporta el imperativo». En
realidad esa angustia traduce la de
los padres: «Mi hijo no lee, esta
echado a perder». Y la del profe-
sor: «No logro hacer leer a mis
alumnos, no cumplo con mi traba-
jo».Yo quisiera desdramatizar todo
eso. Ahi también es necesario des-
confiar de las muy acabadas ideas
que nos hacemos sobre la incultu-
ra de los ninos. Sucede que la es-
cuela se ha democratizado y que
ella asume a la totalidad de los ni-
nos de menos de 16 anos. No se
puede exigir que todos ellos sean
lectores. No nacieron en el hervi-
dero, como en el caso, contraejem-
plo, de los 16 alumnos del filosofo
Alain,' curso de 16 verdaderos lec-
tores que era mas bien un consejo
de administracion en pantalon cor-

to. Hay algo de sospechoso en esa
nostalgia.

Si los jovenes leen poco, jno serd
porque no hay nada qué leer?

No sé. Yo no logro hacerme a
un juicio sobre la literatura contem-
poranea. Veo que ella es muy, muy
autoanalizante. Yo puedo decir
cuando me aburro, o no, pero mi
aburrimiento no es un criterio de
valor. Cuando la mayoria de los
alumnos de mi curso decreta que
no les gusta leer, me hago para co-
menzar una pregunta: ¢si no leen,
qué leen? Saben leer, luego forzo-
samente leen. A menudo, cuando
los papas dicen: «Mi hijo no lee»,
eso significa otra cosa, y nunca:
«Iemo que no pueda disfrutar, a
los 50 anos, de ese placer maravi-
lloso que es la lectura». Aquello
quiere decir mds bien: «;Vaarepe-
tir?, ssacara el bachillerato? O si no:
«Ya no me quiere, ya no nos con-
prendemos, No Nos comMuUNIcamos».
Y cuando los alumnos dicen no que-
rer leer eso significa con frecuen-
cia: «<No queremos hacer analisis
de textos», etc. Un sardino me dio
un dia esta respuesta sintomatica:
«Hay demasiado vocabulario en los
libros». He ahi: el nino sélo tiene
del libro la imagen de un objeto
lleno de palabras enigmaticas, de
las que hay que ir a buscar el senti-
do en el diccionario. Para traer a
los nifos al gusto de la palabra, y
por ende del concepto, pretendo
que en principio debo regalarles
gratuitamente una historia. Enton-
ces, les leo una novela.

¢ Usted lee, en el salon, en voz alta,
en las horas de clase?

Si. Porlo demds, en las primeras
lecturas, como no estin acostum-
brados, puede que uno o dos se
duerman. Evidentemente, tenemos
la consigna de no despertarlos.
Entonces el nino se despierta al fin
de la clase y se dice: «Mierda, me
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lo perdi...». Yviene a preguntarme.
Le resumo lo que se perdi6. En la
segunda clase se duerme menos, o
mas tarde. En la tercera ya no se
duerme, ha sido cogido por la his-
toria. Y'si todo pasa como debiera,
visto que no son iletrados, termi-
nan el libro solitos. A partir de ahi
comienzan a hacer preguntas:
«¢Quién es ese tipo Stiskind?, ;qué
otra cosa ha escrito?

Se dice que también les cuenta no-
velas.

Si. Este ano, con los alumnos
de seconde,” jincluso llegué a con-
tarles 172 novelas en clase! Eso
sucede muy rapidamente, porque
pueden resumirse en dos o tres
frases. Cuando yo era pequeno mi
hermano mayor me engolosiné
con dos palabras: «La guerra y la
pazes la historia de una chica que
ama a un tipo y se casa con un
tercero». (Eso basta! Sobre todo,
yo no les pido una redaccién so-
bre eso. Después de 172 novelas
contadas en el ano ellos encuen-
tran por fuerza su tajada. En la
35 puede haber una nina que re-
funfuna: «Todas sus novelas son
de un aburrimiento total». No es
grave, yo respondo: «Hay otras,
terminaras encontrando una que
te guste». Después es lindo, se
intercambian libros a escondidas.
Por ejemplo, les habia contado
piezas de Shakespeare. Coriolan,
¢qué es? «Es la historia de un tipo
que arma un lio monstruoso en
Roma porque no sabe decir ni
«gracias» ni «por favor». Va casi
a ser elegido César, a volverse rey
del universo, y lo perderd todo».
Enigmatico, ¢no? Si no les cuen-
to sino eso, cuatro o cinco alum-
nos iran a ver.., Y conoceran a
Shakespeare, jque evidentemen-

1. Pensador y educador francés (1868-1951).
2. Antepeniiltimo ano antes del examen de
bachillerato.
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te no esta en el programa! La
ensenanza de letras en Francia no
deja ningtin lugar a la literatura
de los otros. No somos capaces de
aprender lenguas extranjeras,
pero tenemos la prevencion de un
esnobismo inaudito contra las tra-
ducciones. Total: somos analfabe-
tas en literatura extranjera.

¢Como encuentra usted tiempo
para contar historias a los alumnos?

Cuando se encierra a los ninos
en la escuela, desde la edad de 6
anos, hasta los 18 6 20 anos, de
treinta a cuarenta horas —como
proletarios— jno comprendo que
se pueda dudar en tomar el tiem-
po de iniciarlos, también, a la fe-
licidad! Estimo tener el tiempo de
ensenarles la técnica de la diser-
tacion, del comentario compues-
to y del resumen, de la contrac-
cion del texto, del andlisis, o cuan
metodico; en una palabra, de pre-
pararlos para los examenes, pero
también de reservar al menos una
hora por semana a la felicidad de
la literatura. ;Soy profesor de le-
tras, entre otras cosas! Si quiero
darmelas de chistoso, puedo in-
cluso decir jque soy profesor «del
ser»!” Tengo dos cosas para comu-
nicar: el saber, por mandato, y
también la cultura, que tiene que
ver con la felicidad, con la auto-
nomia. jQué libertad ser prisione-
ro de una biblioteca! La transmi-
sién de una felicidad no soporta
la conminacién. No puedo decir:
amame. Puedo decir: te amo. No
puedo reclamar dividendos ni en
amor ni en cultura. Ser profesor
esser forzosamente un usurero del
saber: jeso tiene que rendir y ra-
pido! Pero la gratuidad es la
condicion de la felicidad. Sile doy
un libro a mi hija 0 a mis alumnos
y les monto la cantaleta —«:Enton-
ces, lo leyeron?»— pongo a poste-
riori €l problema del deber de la
lectura. Si los dejo en paz, si no
digo nada, si me las arreglo para

dejarlos discutir, experimentan
placer. Es apasionante saber por
qué algo puede no gustar. Este
ano, los ninos se ensanaron feroz-
mente con John Fante. Esas dis-
cusiones valen tanto como todos
los andlisis de textos, que tienen
lugar, no obstante, en funcién del
principio de que no hay que en-
viar a los sardinos al examen quie-
brapatas de bachillerato sin mu-
niciones. En fin; nunca les digo:
«Tienen que leer tal libro duran-
te las vacaciones». Les digo: «Lee-
ran 400 pdginas, las paginas que
quieran, donde quieran, pero
400». No, no es tonto: a menudo
vuelven habiendo leido 800 pagi-
nas.

¢ También recomienda a los adul-
tos la lectura en voz alta?

Yo no preconizo nada de nada.
En mi libro Comme un roman, doy
cuenta no de un método sino de
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un comportamiento de profesor,
el mio. Yo gusto muchisimo de
contar los libros que me han gus-
tado a la gente que yo quiero.
Pero un mundo de gente detesta
que se les lea un texto. No reco-
miendo la lectura a voz alta sino
para la reconciliacion con el li-
bro: al cabo, habrd siempre el
encuentro intimo y solitario de un
lector con un fantasma, el autor.
Laidea de leer a voz alta me vino
profesionalmente, en la escuela.
Hace unos quince anos le pre-
gunté a los padres de mis alum-
nos —gente normalmente culti-
vada, de clase media— en qué
€poca habian dejado de contar
historias a sus hijos. Todos me res-
pondieron: cuando entré a la es-
cuela. Dicho de otra manera, ce-
saron de darle en el momento en
que €l tenia todo por adquirir.
Pensé que ahi habia probable-
mente una rotura. El nino no
puede vivir eso mds que como una
formidable traicion. Esa especie
de trinidad entre €l libro, la mama

- yelnino que se identifica con los

héroes, toda esa plenitud, ese sen-
timiento de totalidad absoluta,
todos los ingredientes estan dados
ahi al nifo para arremeter hacia
el libro y recrear solito la magia.
Evidentemente aconsejé a los pa-
dres: «sigan leyéndole, sigan
mientras que en la escuela apren-
de a descifrar los caracteres». Y
puesto que eso le da ganas de
apropiarse de esa magia, sigan sin
esperar un resultado. El aprendi-
zaje en la escuela y el regalo de
la lectura en la noche, hay ahi
dos lineas que convergen y que
lo llevan apaciguadamente hacia
ellibro. Un dia el nino despide a
los padres. En el liceo, ellos me
despiden también, desde el final
del primer trimestre: «preferimos,

3. Aqui Pennac juega con la homonimia exis-
tente en francés entre lettres (letras) y U'étre
(el ser).



LALECTURA Y ESCRITURA EN LA SECUNDARIA

dicen, encontrarnos solos con
el libro». {Tanto mejor!

Usted tiene otra costumbre, mu-
cho menos tierna, que consiste en
hacer aprender a sus alumnos tex-
tos de memoria. ;Y eso para qué?

jAh, si!, los obligo a apren-
derse de memoria textos que
yo escojo: ejercicio a priori
obsoletoy estipido, de acuer-
do. Al principio del afo les
parece imposible. Pedirles
aprender textos de memoria
sirve al menos para echar por
la borda el mito de esa impo-
sibilidad. Dicen: «No lo logra-
remos». Ylo logran. Textos no
forzosamente muy largos,
pero no siempre muy simples.
Por ejemplo, hay ese peque-
no cuento de Kafka que cuen-
ta esto: «<Mi abuelo acostum-
braba decir: "la vida es sor-
prendentemente breve, en mi
recuerdo, ella se recoge en un
instante tan apretado que apenas
comprendo que un joven pueda
montar a caballo e ir al pueblo
mds proximo sin temer que una
existencia entera desenvolviéndo-
se sin sobresaltos alcance incluso
para este paseo». | Totalmente ver-
tiginoso! Bueno, el aprendizaje
de memoria es al principio una
obligacion semanal, como cuan-
do uno es pequenio. Después son
textos que van a guardarse en al-
guna parte alla en las cortezas del
cerebro, y que serviran de alimen-
to el dia en que discutiremos por
ejemplo, la paradoja entre la len-
titud del tiempo y la brevedad de
lavida. Me rehtiso a continuar po-
niéndolos a hacer disertaciones
—cuyos temas son siempre formu-
lados de la manera siguiente:
«¢qué piensa usted de la frase de
fulano?», «usted presentard ejem-
plos sacados de su cultura perso-
nal»— sin haber con anteriori-
dad llenado sus reservas. {Por po-
quito que sea! Para que esas

reservas estén llenas de alimentos
culturales susceptibles de nutrir
realmente un razonamiento den-
tro de tres meses o dentro de tres
anos, quiero que eso permanez-
ca, ahi, bien grabado. Quiero que
tengan el conjunto de esos textos
de geometria variable en la cabe-
za. Prefiero eso a la practica del
diccionario de citaciones, cuya
sola existencia es un crimen con-
tra el espiritu.

¢No olvidaran demasiado rapido?

No, pues lo que, inicialmente,
les parece tan absurdo se vuelve
muy pronto un juego y una proe-
za. Los textos son numerados por
semana. Hago preguntas por na-
mero: «Celine, el 14».Y Celine se
pone de pie —es nuestro ceremo-
nial— y me recita el texto de la
decimocuarta semana: «Bajo el
puente de Mirabeau corre el
Sena/ Y nuestros amores/ Hace
falta que me los recuerde»,* etc.
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Cuando tienen que aprender
14, deben tener siempre los 13
primeros en la cabeza. Se lan-
zan retos entre ellos. Hay aquél
que cae en el 8, y que suscita
ritualmente el furor en los
otros, pues el 8 es justamente
una frase de Woody Allen: «El
leon y el cordero compartiran
la misma cama, pero el corde-
ro no dormird mucho». Tam-
bién tienen juegos tontos: re-
citar «<El puente de Mirabeau»
al revés; resumiendo, se afinan.
Mientras mas juegan con los
textos mads chance hay de que
éstos echen raices en ellos, y
reflorezcan un dia como tema
de reflexién. Muy a menudo
son fragmentos de libros que les
han gustado, Dr. Jekyll y Mister
Hyde, El perfume, Cien anos de
soledad. Ciertos textos les son
inmediatamente intimos, como
la primera pdgina de Adolfo en
que Benjamin Constant habla
de la timidez como de un «sen-
timiento que no nos permite ex-
presarnos sino con palabras vagas
0 una ironia mas o menos amar-
ga, como si quisiéramos vengar-
nos en nuestros propios senti-
mientos del dolor que sentimos
al no poder hacerlos conocer».
Ahi los ninos dicen: «Es exacta-
mente mi papa y yo». Constant
termina mds o menos asi: «Des-
pués de haber esperado de mi al-
gun gesto de afeccion que su frial-
dad aparente parecia prohibirme,
se iba con lagrimas en los ojos y
se quejaba ante los otros de que
yo no lo queria», Ese malenten-
dido familiar muchos lo viven. A
veces el texto no volverad a ellos
sino mas tarde. El Kafka de hace
un momento, ellos no pueden to-
davia sentirlo: es una flor de efec-
to retardado. Me gusta, dos afnos

4. Poema «Le pont de Mirabeau» de Apolli-
naire (Sous le pont de Mirabeau coule la
Seine/ Et nos amours,/ Faut-il-qu'il m’en
souvienne),
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después, escuchar a los ninos de-
cirme: «Eso me hace acordar de
la frase de Victor Hugo en El arte
de ser abuelo. «Sabe, es exactamen-
te lo que dice Michaux».” Esos tex-
tos aprendidos de memoria son
terrones de azucar puestos sobre
una especie de parrilla interior, y
que se derriten poco a poco, de-
jan salir el sentido, como filamen-
tos. Hay que dar a los ninos la
sensacion de que su viatico cultu-
ral no es completamente hetero-
géneo, sino que esos textos, apa-
rentemente autonomos, gratuitos,
van a generar homogeneidad:
que se pueda hacer una ida y vuel-
ta entre Calvino y Victor Hugo
me gusta bastante. A despecho de
su caracter ludico, ese ejercicio
«(le memoria» les da sensacion de
hacer un esfuerzo —importante,
el esfuerzo— tanto mas precioso
por cuanto €l no es inmediata-
mente rentable.

Y los padres, ;deben ellos también
tener un rol de iniciadores en materia
de lectura?

No... en fin, jsi! Por capilaridad
de comportamientos. Yo no puedo
suspirar: «Mi hija no lee» y pasar
yo mismo ocho horas por dia de-
lante del televisor, por ejemplo. Lo
siento, pero ahi donde hay educa-
cion, hay necesariamente esfuerzo
compartido. Esto dicho, no tengo
lecciones para dar. Apenas un con-
sejo, quiza: que, en su obsesion del
resultado rapido, los adultos no ol-
viden que ellos no tienen la misma
percepcion del tiempo que ellos.
Partiendo de esa constatacion, con
mis alumnos de seconde, terminamos
por definir tres etapas bastante di-
ferentes. Elnino estd en eternidad,
el tiempo del dulce ensueno. El
adolescente esta en perpetuidad: el
tiempo se ha detenido, él chapo-
tea en una especie de greda, con
una sensacion del porvenir que le
obstruye la garganta; tiene ganas
y, al mismo tiempo, no quiere. Eso

1. El derecho de no leer.

4. El derecho de releer.

transmitible).

~ Derechos imprescriptibles del lector
seguiin Daniel Pennac

2. El derecho de saltar paginas.
3. El derecho de no terminar un libro.

5. El derecho de leer cualquier cosa.
6. El derecho al bovarysmo (enfermedad textual

7. El derecho de leer en cualquier parte.

8. El derecho de rebuscar sélo lo que pueda servir.
9. El derecho de leer en voz alta.

10. El derecho de callarnos.

lo mata. No tiene la energia para
hacer sus tareas, sino una suerte de
frenesi de distraccion por todos la-
dos. El adulto, en fin, esta sobre la
tabla enjabonada. Nosotros vamos
al término. No podemos dar a los
adolescentes objetivos de la misma
naturaleza que los nuestros. Los
proyectos nuestros no son realiza-
bles sino por la conciencia que te-
nemos de la brevedad de nuestro
pasaje. Es este plazo el que nos
empuja a la accién. jPorque uno
va a acabarse! {Por qué uno va a
acabarse! :Por qué escribe usted?
Porrazones desalud. ;Boom!

¢ Y usted por qué continiia ensenan-
do en vez de contentarse con escribir?

Porque es la realidad. Cuando
entro en un salén, entro en reali-
dad. No tengo el sindrome de la
torre de marfil. Podria también
decir, para bromear, que no hay
nada que me estimule mucho mas
que un paquete de previas para
calificar: es tanta lata. Por el con-
trario, cuando he sufrido verda-
deramente en un capitulo dificil,
y que no estoy contento de mi,
me encanta ir a clase: el curso es
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un tazén de oxigeno. Tengo la im-
presion, eso parece tonto, de no
haber visto nunca dos cursos y dos
ninos semejantes. Mi libro me
empuja hacia el liceo. Desafortu-
nadamente, al final de la hora,
recojo ese paquete de previas, y
es Sisifo. Entonces la clase me
empuja hacia el libro, es una es-
pecie de balanza. De hecho en-
tré€ en la ensenanza porque tenia
que ganarme el pan. De mi expe-
riencia escolar habia guardado
recuerdos espantosos. Es atroz, la
vida de un estudiante malo: jqué
dolor! Sucede que un cuarto de
hora después de haber entrado a
mi primer curso amé el oficio.
Preferi los ninos. Y, por lo demas,
me gusta, de tiempo en tiempo,
volver a sumergirme en las fuen-
tes del cuento escribiendo para
ellos. Con ellos, uno no puede ha-
cer trampa. Un nino no acepta
aburrirse. Le es indiferente el
nombre del autor, muerto por de-
finicién, o casi. Un dia, un nino
me escribi6: «Senor, susted toda-
via estd vivor»(

5. Viajero, poeta y pintor de origen belga,
muerto en 1984,



Lectura, nuevas tecnologias

y escuela:

sguerra, complementariedad o convivencia?

Alfonso Rodriguez M.

DEA y Magister de l'Université de la Sorbonne Nouvelle,
profesor de la Universidad del Atlantico y la Universidad del Norte

La cultura del libro es insustitwible
F. Lazaro

El futwro esta aqui, solo existen dos
posibilidades: ser digital o no ser
N. NEGROPONTE

Hablar de guerra entre lo visual y lo
escrito me parece totalmente superado:
lo que necesitamos analizar es la
sinergia entre los dos

U. Eco

1. Guerra a la
cultura audiovisual

Muchos escritos argumentan la
defensa del libro y del tipo de lec-
tura que ese «soporte» conlleva,
en contra de lo audiovisual y de
la «cultura» que «navega» a su al-
rededor.

Uno de los textos en los que
de manera mas explicita se con-
densan esos argumentos es el de
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F. Lazaro Carreter, «Entre dos
galaxias: cultura del libro, cul-
tura audiovisual».! El académi-
co espanol defiende ahi la cul-
tura del libro y ataca, a veces
con matices, todas las manifes-
taciones de la actual «era audio-

1. Ldzaro Carreter, F., «Entre dos galaxias: .
cultura del libro y cultura audiovisuals. En:
Areilza. et al., La cultura del lilvo. Madrid: GSP,
1988.
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visual». Sus argumentos son
de tipo ideologico, psicol6-
gico y lingtiistico.

La television —dice él—
aunque pueda aumentar las
ventas de una novela, con
ello no compensa, ni de le-
jos, laanulacién de otros po-
tenciales lectores a quienes lo
contemplado en la television
basta, por aquello del efecto
de conocimiento, comun en
nuestra era audiovisual. El
Estado y las instituciones pri-
vadas deben por ello defen-
der la cultura del libro por-
que —segun él— la comuni-
cacion impresa ha servido de
cauce, antes de la irrupcion
de los nuevos medios, para
importantes necesidades in-
dividuales y sociales del hom-
bre, como son las de estar
informado, aprendery gozar
estéticamente. En estas tres
necesidades —seguin Lazaro
C—, el libro sufre la gran com-
petencia de los audiovisuales.

Ademas —sostiene— la recep-
cion de mensajes audiovisuales no
estimula la competencia idioma-
tica de los receptores; mas bien
la inhibe, pues no pueden sena-
lar las operaciones relacionales
como antitesis, causas, consecuen-
cia, etc., que estan reservadas al
lenguaje.

Por otra parte —dice— la tele-
visién funciona conforme a arti-
ficios de la retorica tales como el
ejemplo, argumentos de autori-
dad, explicaciones analbgicas;
ademas, no transmiten saber sino
que lo transforman en especticu-
lo; es manipuladora, confiere alo
que comunica una autoridad que
jamas el lector concede al libro.
Tenemos lo audiovisual —apun-
ta— en una era en que la juven-
tud habita un mundo maxima-
mente sonoro, sus locales de es-
parcimiento son cubiculos de
ruido y hasta en su ambular rei-
nan la estereofonia y los auricu-

lares. No es una guerra abierta,
dice €], porque una de las partes
se esta limitando a ocupar terre-
no en gran parte deshabitado.

2. Un profundeo
cambio de era

Plantear la oposicion en tales
términos —consideran otros au-
tores— es un reduccionismo que
oculta el desafio del mundo au-
diovisual a la escuela en niveles
especificos y decisivos.

Quizas —nos dice Jesus Martin-
Barbero— la actual crisis de la lec-
tura entre los jovenes tenga me-
nos que ver con la seduccion que
ejerzan las nuevas tecnologias vy,
mas, con la profunda reorganiza-
cion que atraviesa el mundo de
las escrituras y los relatos y Ia con-
siguiente transformacion de los
modos de leer; es decir, con el
desconcierto que entre los mas
jovenes produce seguir pensando
lalectura tmicamente como modo
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de relacion con el libro y no
como pluralidad y heteroge-
neidad de textos y escritu-
ras que hoy circulan. Pues
si ya no se puede ver ni re-
presentar como antes —nos
dice en su «Nuevos modos
de leer»—, tampoco se pue-
de escribir ni leer como an-
tes.?

En el caso de la educa-
cion —agrega—, tal oposi-
cion es tramposa, peligrosa
y facilista pues se acaba con-
virtiendo a los medios au-
diovisuales en la causa ulti-
ma de la crisis de la lectura
y del empobrecimiento cul-
tural.

Lo que parece haber en
elfondo de esta llamada cri-
sis de la lectura y del libro
—decimos nosotros— es un
profundo cambio cultural
que estremece las condicio-
nes (tradicionales) del sa-
ber, plantea nuevas formas del
sentir, tendencia a la hibridacion
cultural, nuevo concepto de socia-
bilidad.

Asistimos al descentramiento del
libro—segn la expresion de Mar-
tin-Barbero—y con ello la lectu-
ra pierde su focalidad pues diver-
sifica sus ambitos, sus modos y sus
funciones.

Podemos estar viviendo un
«cambio de era» parecido al su-
cedido durante el paso de lo oral
a lo escrito, de la lectura en pu-
blico a la lectura privada, de los
c6dices a la imprenta: el paso de
la galaxia Gutemberg a la galaxia
McLuhan.

Todo indica, en el fondo, que
estamos frente a un rezago «acos-
tumbrado» de la escuela, a una
defensa nostalgica de una jerar-

2. Martin-Barbero, J., «Nuevos modos de

leers. En: Hojas de lectura, N® 44 (febrero,
1997).
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quia que las nuevas tecnologtas co-
menzaron a derrumbar.

3. El sacerdote-
lector-profesor

Todo indica, en efecto, que la
defensa del libro y del concepto
de lectura a €l asociado intenta
defender un modelo de ensenan-
za milenario que se ve desapare-
cer. A esa tesis llegan los autores
que han investigado la relaciéon
lectura-libro-educacién. M. Si-
gudn, en «Ellibro yla educacién»
nos recuerda que toda ensenan-
za a distancia se basa, o al menos
se ha basado, en el texto escrito
y, por lo tanto, en el libro.® Ese
«centramiento» en el libro es he-
redado de una tradicién judia
mas antigua que la Biblia y el is-
lam, ha pasado por la Edad Me-
dia, el Renacimiento y nos dura
hasta hoy. Jack Goody nos recuer-
da en ese sentido la figura del «sa-
cerdote-lector», cuyo nombre sig-
nifica «el que lleva el libro del ri-
tual» y que suele representarse en
los templos y tumbas leyendo un
rollo de papiro.* Se trataba
(¢como hoy?) de manuscritos pro-
tegidos con pestillos, cerrojos, can-
dados.”

En el caso de paises occidenta-
les, el discurso catélico sobre la
lectura perpetiia el modelo forja-
do (lectura de formacién acom-
panada por clérigos, lectura de
textos prescritos por las autorida-
des eclesidsticas con fines de edi-
ficacion personal, de moraliza-
cién) y denuncia el peligro de lec-
turas impias. Esta practica y este
discurso sobre lectura—nos dicen
Chartier y Hébrard en su monu-
mental Discursos sobre la lectura—,
persisten facilmente en Is practi-
cas y modelos de escolarizacion
laicos puesto que es el lenguaje
del gobierno. Esto muestra que la
lectura (de formacién) colocada
en el centro de los aprendizajes

no es una accioén individual y li-
bre, realizada en la esfera de la
vida privada fuera del poder del
Estado.®

Ese reconocimiento de la es-
cuela como un «aparato ideolé-
gico» desactualizado frente a los
avances del conocimiento puede
ser mds o menos aceptado expli-
citamente por las autoridades del
Estado. En el caso de Colombia,
por ejemplo, en un informe re-
ciente de Colciencias acerca de las
innovaciones educativas, se reco-
noce «el desfase y atraso en el tipo
de educacién que estamos reci-
biendo». «No estamos educando
para el futuro —nos dice ahi Agui-
lar—, ni siquiera para el presen-
te».”

Lo anterior puede explicar la
«reaccion fobica» de la escuela
frente al «usurpador multime-
dio». El hipertexto, la red, la lec-
tura multidimensional, la instruc-
cion fuera de las instituciones
educativas, combaten su preten-
sion de ser el inico espacio legiti-
mo de organizacion y transmisién
de saberes, en el que el maestro,
el libro y la lectura monodimen-
sional y monointerpretativa sea la
base de una tinica jerarquia.

3. Sigudn, M., «El libro en la educacién».
En: Areilza, J. M., La cultura del libro. Madrid:
GSR, 1988, :

4. Goody, |, La logica de la escrituray la organiza-
cidn de la sociedad. Madrid: Alianza, 1990,

5. Vidal-Beneytom J., «La guerra del libro no
tendrd lugar». En: Areilza ez al, Op. cil.

6. Chartier, A. y Hébrard, J., Discursos sobre la
lectura. Barcelona: Gedisa, 1994,

7. Aguilar, ., «Las innovaciones educativas en
Colombia». En: MEN. Memorias del encuentro na-
cional de innovaciones educativas: obstaculos en su
desarrollo, Bog: Javegraf, 1994., p. 18.
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Los multimedia reordenan y
desmontan viejas y persistentes
formas de intermediacion y auto-
ridad que configuraban hasta no
hace mucho el estatuto y el po-
der social de la escuela.

4. Leeturas y nuevas
tecnologias

Eso puede explicar que de al-
guna forma la escuela trate de dar
entrada y utilizar los medios, en
un intento de conjurar el abismo
entre la cultura de los mds jove-
nes y la cultura desde la cual en-
senan los maestros.

Fuera de la «esfera de la es-
cuela» o paralela a ella, crece
de manera impresionante el uni-
verso de las nuevas tecnologias.
En 1990, por ejemplo, Internet
contaba con 300.000 «habitan-
tes» en el mundo. Hoy tiene de
40 a b0 millones de «navegado-
res» que crecen entre el 10y el
15% anual.®

Muchos autores defienden la
utilizacion de los multimedia en
el aula, algunos a ultranza, otros
con precaucion. Quintanal, en
«Las nuevas tecnologias en el tra-
tamiento diddctico de la lectura»,
sostiene que el computador no
solo aumenta la eficacia sino que
también contribuye valiosamente
en los procesos creativos del
aprendizaje ademas de desarrollar
aptitudes para la escritura.’

Segan los practicantes de las
nuevas tecnologias en los cursos,
hay gran motivacion por parte de
los estudiantes, un alivio de tareas
por parte del profesor y una libe-
racion de facetas que exigen tiem-
po, atencion y no constituyen los
objetivos prioritarios que se per-
siguen al escribir, tales como la or-
tografia, la edicion y la correc-
cion. Segun ellos, asi se eleva la
calidad de las producciones, me-
jora la ortografia, se potencia la
cooperacion en grupo.

Todo indica, en efec-
to, que la defensa
del libro y del con-

cepto de lectura a él
asociado intenta de-

fender un modelo de
ensefnanza milenario
que se ve desapare-
cer. A esa tesis lle-
gan los autores que
han investigado la
relacion lectura-libro-
educacion. M. Siguén,
en «El libro y la edu-
cacion» nos recuerda

que toda ensefnanza a

distancia se basa, o

al menos se ha basa-

do, en el texto escri-

to y, por lo tanto, en
el libro.

Parece ademas evidente que los
audiolibros, videos y videolibros,
son al menos tan ttiles como los
libros en asignaturas como la geo-
grafia, la historia, los idiomas y
que un diccionario electrénico es
mucho mas facil y rapido de con-
sultar que nuestros mamotretos de
enciclopedias. Con las nuevas tec-
nologias aplicadas a la escuela pa-
rece que el aprendizaje de las ope-
raciones basicas es mas «natural»
y requiere menos esfuerzo. El hi-
pertexto en Internet, es claro, ha
modificado el papel del escritory
del lector. El escritor pierde el
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poder que tiene en el esquema
tradicional. El lector ya no es un
personaje pasivo que sigue el hilo
conductor que el escritor decide
de antemano. Pasamos de ser «pa-
sajeros» lectores conducidos por
el escritor a ser «navegantes» en
el universo del hipertexto.'

Dichas tecnologias, incluso vie-
nen a resolver problemas que se
encuentran ligados a la edicion
dellibro (tradicional), tales como
el problema ecol6gico del consu-
mo de papel, el espacio para
colocar los libros, la conserva-
cién de las obras impresas."

¢Ha influido la edicion digi-
tal en el llamado poco habito
que se dice muestran los alum-
nos hacia la lectura?

El problema reside en consi-
derar que hay una anica mane-
ra de adquirir cultura y que sélo
puede conseguirse leyendo los
libros de la «cultura impresa».
Sin contar con las lecturas ex-
traescolares de nuestros jévenes,
los defensores de las nuevas tec-
nologias sostienen que es por el
proceso digital, por ser mas «na-
tural», mas funcional, multidi-
mensional.

Una «experimentadora» fran-
cesa del programa Zone d Educa-
tion Prioritaire para el aprendi-
zaje de la lectura, dice: «El com-
putador permite juegos de
lectura, miniperi6dicos, contac-
tos con la vida de la clase, ubi-
cacion en el espacio. Es la pri-
mera vez —afirma— que veo al-
gorealmente adaptado a los
ninos de 3 a 5 anos. El porvenir

8. Comment le multimédia va changer notre vie.
Supplément Le Nowwvel Observateur, N° 1.618, pp.
2-9, noviembre 1995).

9. Quintana, J., et al. «Las nuevas tecnologias
en el tratamiento diddctico de la lectura». En:
Para leerte mejor. Madrid: Bruno, 1995,

10. Trujillo, M., «La lectura y la revolucién di-
gital». En: La leciura. Revista Universidad del
Valle, N* 16, abril 1997, pp. 56-57.

11. Olachea, J.. El libro en el ecosistema de la comu-
nicacion. Madrid: GSP, 1986.
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esta —sostiene ella en ;Comment
le multimédia va changer notre vie2—
en la supresion del libro de clase
pues vehicula un modelo de vida
sin afectos, sin conflicto, sin rela-
ciones.

Hay muchos indicios pues, de
que estamos inmersos en un nue-
vo tipo de cultura, en la «galaxia
McLuhan», en la era postipogra-
fica. Esta nueva revolucién indus-
trial, informatica y del entreteni-
miento, toca al libro y a la lectu-
ra en todos sus aspectos: éditor,
diagramador, sistemas de produc-
cion y distribucion, y, de manera
compleja, los derechos de autor.'?
Estamos quizas ante un cambio
como el vivido por el hombre du-
rante la aparicién de la imprenta.

El libro digital y su consecuen-
te, la lectura multimedia en red,
nos permiten combinar diferen-
tes sistemas notacionales y simbo-
licos como el escritural y-el iconi-
co. Ahi, la asociacion entre cédigo
escrito, imagen y audio confiere al
lenguaje escrito un «significado
funcional», mds acorde con el «ver-
dadero» ser humano visto como ser
multidimensional.

Para muchos el cambio es bien-
venido porque, en fin, se acaba
con el ser «visual, secuencial, uni-
forme y lineal» que ha hecho de
nosotros la imprenta. Esta tecno-
logia segtin McLuhan, ha desarro-
llado en nosotros, unilateralmen-
te, el sentido de lo visual, el pun-
to de vista fijo de la légica
cartesiana, el individualismo abs-
tracto, y seria en el fondo la res-
ponsable del malestar de la civili-
zacion contemporanea,'?

Tal «individualismo visual, alfa-
bético y fragmentario» ya no se-

12. Cerlalc. Nuevas tecnologias del libro. En:
Manual de edicion. Bogotd: Panamericana,
1996. !

13. Séve, L., «sMuerte del libroz». En: £l poder
de leer. Barcelona: Gedisa, 1985,

ria posible en una sociedad eléc-
tricamente estructurada y com-
pacta. En el futuro, el estudiante
vivird como un explorador,
como un investigador, al acecho
del universo de informacion,
suscitara su propio medio edu-
cativo. De esa forma podra con-
vertirse en un «ejemplar inico
eirremplazable».

3. El consumidor, el
solitario, el
«americantilizado»

Esa sociedad «eléctricamente
estructurada y compacta» visiona-
da por McLuhan, lo sabemos, es
muy controvertida. El filésofo
Alain Finkielckraut, agrega a las
criticas de Lazaro C. resenadas al
principio que con el multimedia
el hombre pasa del estatuto de
habitante al de cliente o con-
sumidor. Para el filésofo fran-
c€s, las nuevas tecnologias son
el reino de lo inmediato, de lo
impersonal. El caso del celular
es espantoso, segtn €1, pues des-

truye toda separacién entre el
espacio privado, el espacio pu-
blico y el profesional, eliminan-
do todo sentido de la libertad.

Estos son nuestros
servicios jutilicelos!

e Servicio de correo ordinario e Servicio de
correo cerlificado e Servicio de certificado
especial e Servicio encomiendas
aseguradas e Encomiendas contra
reembolso e Servicio cartas aseguradas e
Servicio de filatelia ® Servicio de giros e
Servicio electrénico burofax e Servicio
internacional APR/SAL e Servicio CORRA
e Servicio respuesta comercial ® Servicio
tarifa postal reducida e Servicios

especiales.

Correos
de Colombia

‘.

Adpostal

Teléfonos para quejas y reclamos 334 03 04 - 341 55 36 Bogota

Cuente con nosotros ]
Hay que creer en los Correos de Colombia
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A esto se agrega la gran
tragedia del nomadismo
virtual: la pérdida de
puntos de referencia y
sus consecuentes senti-
mientos de soledad y an-
gustia, segun J. Attali,
ademds, de las senaladas
formas inéditas de ma-
nipulacién, autismo y
egoismo.

En el caso de la lectu-
ra—dice Finkielckraut—
es la victoria atroz de lo
virtual sobre lo real, gran
atractivo en lecturas
como la de El Quijote. Hay
finalmente una inversion
insostenible —afirma—:
ahora los ninos tienen la
tarea de educar a los pa-
dres. _

Por encima de todo, en
un preciso hecho, defen-
sores y atacantes de las
nuevas tecnologias coin-
ciden: en la inconve-
niencia del casi mono-
lingliismo que domina actual-
mente en el espacio cibernético,
tal como estd monoconstituido
hoy: €l predominio de la «cul-
tura promedio norteamerica-
na», su «americantilizacién».
Esto hace manifestar en muchos
la necesidad de un plurilingtis-
mo real, de un multiculturismo
que enriquezca, de una vuelta
a la «burdélica» Torre de Babel.
El mismo idioma, el mismo
modo de escritura para todos
plantea el riesgo de empobrecer
cada cultura.

6. Nuevas tecnologias
y sistema escolar

Esta situacién concierne direc-
tamente a la escuela. Jacques
Attali plantea, como lo anuncia-
ba McLuhan, «un inmenso movi-
miento de bascula en la transmi-

sion del conocimiento, ya que
tendemos al aprendizaje fuera de
la escuela»r.

Diriamos, para el caso de la
educacion, que el problema no es
si se deja entrar o no a los com-
putadores en el aula, sino como
usarlos. Las nuevas tecnologias no
desapareceran porque, como el
avestruz, enterremos la cabeza o
cerremos los 0jos ante su existen-
cia; lo mas probable es que se im-
pongan mientras nosotros mira-
mos hacia otro lado.

Pero las nuevas formas de lec-
tura —nos dice Martin-Barbero—
s6lo pueden tener cabida en una
institucion educativa que esté pre-
viay auténticamente preocupada
por el problema de la lectura.
Todo indica que en visperas del
siglo XXI aprender a leer varios
tipos de texto es condicion indis-
pensable, incluso para el futuro
de los libros, y, ademas, un dere-
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cho ciudadano funda-
mental, el derecho a par-
ticipar, criticar y crear
en la comunicacién ciu-

dadana.

7. Nuesiros
retos frente a
las teenologias

En el caso de la escue-
la, ¢se trata de guerra,
complementariedad o
convivencia?

«Los apocalipticos»,
hemos visto, plantean la
guerray, cuando mucho,
la complementariedad.
Frente a la sumision to-
tal de «los integrados»,
los «apocalipticos e inte-
grados al mismo tiempo»,
como Facio Lince, plan-
tean la necesidad de
una «convivencia de las
galaxias».

F. Smith sostiene que
todos los escolares deben tener
un acceso facil a la computa-
cion, especialmente los mas pe-
quenos, especialmente para
aprender la lengua. En su De
como la educacion aposto al caba-
llo equivocado, sostiene que el
mas notable avance de la tecno-
logia consiste en que dos perso-
nas pueden escribir juntas o con-
versar directamente por compu-
tador debido a la «maravillosa
posibilidad de cooperacién» que
ello despierta.

En el caso de Colombia, la Mi-
sién de Ciencia y Educacion,
aconseja «garantizar la disponi-
bilidad de distintos tipos de tex-
tos, no unicamente los libros de
textos usuales; desarrollar en los
alumnos un variado repertorio °
de lenguajes y codigos (textua-
les, 16gicos, iconicos, informati-
cos, televisivos, etc.); reforzar el
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papel educativo de la radio y la
television.

El peligro —como senalan al-
gunos— esta en su utilizacion por
el prurito de modernizar, sin in-
corporar las nuevas tecnologias
en un proyecto educativo (M.-
Barbero), sin evaluarlas (Cervan-
tes),'* en utilizarlas para sofocar
el aburrimiento, la trivialidad, la
banalidad de la escuela (Smith),
en ponerlas al servicio de ejerci-
cios mecanicos, fragmentarios, sin
significacion (Bettelheim).!®

Se trata de ponerlas al servi-
cio de una mejoria cualitativa
en los procesos de formacién hu-
mana, afianzamiento de valo-
res, aptitudes y conocimientos,

intereses y forma de relacion

social que contribuyan a elevar

la calidad de vida y de la comu-
nidad.

La relacion nuevas tecnologias-
lectoescritura-escuela, abre un
campo inmenso por explorar, de
tipo sociol6gico, psicolégico, lin-
guistico: simplican realmente un

" empobrecimiento generacional?,

équé relacion se establece en ellas
entre los codigos oral, escrito, ico-
nico?, ;como son, con ellas, real-
mente, los procesos de aprendi-
zajer?

- Para muchos, l1a solucién no se
halla en un «Pentecostés tecno-
l6gico» sino en un cambio de las
relaciones de produccion, proble-
ma humano que las nuevas tec-
nologias no nos pueden solucio-
nar. En el fondo esta el tema del
poder. ;Quién tomar4 las decisio-

nes en el caso de las nuevas tec-
nologias, la lectura y la escuela?
¢Los maestros que trabajan direc-
tamente con los estudiantes? ;Los
«programadores de computado-
res» venidos de afuera?

En nosotros esta la iniciativa de
decidiry disponer de esas nuevas
tecnologias por lo menos en nues-
tro terreno, el del aulad

14. Cervantes, M. «Tecnologias para el me-
joramiento de la educacién universitaria».
En: Tecnologia educativa parva el mejoramiento de
la educacion universitaria, Barranquilla; Uni-
versidad del Norte, 1996, 53 pp. (policopia-
do).

15. Bettelheim, B. y Zelan, K., «En defensa de
las cartillas de lectura con significado». En:
Agrender a leer. Barcelona, Critica, 1989,
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Habilidades
en lectura y matematicas
de jovenes y adultos

Habilidades en lectura y matematicas de jovenes y
adultos de los cuatro primeros estratos socioecono-
micos. Componentes de Colombia a la investigacion
coordinada por Unesco, en siete paises de América

Latina :

GERMAN MARINO SOLANO

Coordinador de la investigacion para Colombia
Dimension Educativa. Santafé de Bogotd, 1997

En este texto se presenta la
primera parte de una inves-
tigacién realizada en Chile,
Argentina, Brasil, Colom-
bia, Paraguay, Venezuela y
México. Tiene como obje-
tivo caracterizar y explicar
los niveles de lectura y ma-
temdtica que presenta una
poblacién muy heterogé-
nea en cuanto a niveles edu-
cativos, clase social, relacio-
nes laborales, participacién
social. Ademds de «ofrecer
un perfil de las habilidades
de los adultos en lectura, es-
crituray matematicas», bus-
ca explicar los resultados
obtenidos teniendo en
cuenta consideraciones so-
ciales y culturales.

Para el logro del objetivo
propuesto se iene en cuen-
ta un componente cuanti-

tativo y uno cualitativo. El
cuantitativo contiene un

instrumento de datos perso- .

nales, un formulario preli-
minar (filtro) y un cuestio-
nario principal (lectura y
matemadticas), con una
muestra que oscilé entre
800 y 1.200 personas. El
componente cualitativo tra-
baja con pequenas muestras
ycon entrevistas (caraa cara
o por teléfono).

El hecho de incorporar los
cuatro estratos —y no sélo el
mas bajo— ofrece un pano-
rama completo de lo que ocu-
rre en dichos paises en cuan-
to a lectura y matematicas y
eliminar el sesgo segtin el cual
el problema se centra en las
clases bajas tinicamente, o la
concepcidén de que se eso no
alfabeta.

Los resultados muestran,
entre otros, que «los apren-
dizajes de la escuela no son
suficientes para que las per-
sonas puedan enfrentar las
exigencias de su medio o no
corresponden a estas exi-
gencias; que la escuela no
genera placer por la lectu-
ray matematica y que la fa-
milia ejerce una influencia
decisiva para el empleo fun-
cional de la lectura y mate-
madtica.

La prueba en si misma se
constituye en un aporte
importante a los procesos
de evaluacion relacionados
con la comprension de lec-
tura y las habilidades mate-
maticas. En primera instan-
cla, la articulaciéon en una
sola prueba de la matemd-
tica y el lenguaje pone de
manifiesto la estrecha rela-
cién que ellas presentan en
la vida cotidiana. Por otro
lado, la prueba parte del re-
conocimiento de las funcio-
nes de la lectura y la mate-
madtica en la sociedad urba-
nay porlo tanto, se trata de
una prueba contextualiza-
da. Asi, las preguntas se
construyen a partir de la lec-
tura de un periédico en
donde se incluyen temas e
intenciones diversas y distin-
tos tipos de textos: noticias,
recetas, descripcion de me-
dicamentos, tablas de tem-
peratura de las principales
ciudades de América Lati-
na, tabla de distancias entre
ciudades del pais, graficos
de aspectos sociales y eco-
nomicos de América Latina.
El método seguido en la
investigacién puede orien-
tar a futuros investigadores
sobre la forma de proceder
en el momento de indagar
acerca de los procesos de
lecturaymatematica. Resul-
ta de gran atractivo el cruce

" de informacién para expli-

car los resultados obteni-
dos. Por ejemplo, se sefia-
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lan factores socioculturales
que pueden afectar las res-
puestas, como la poca fa-
miliaridad para contestar
pruebas escritas, el largo
tiempo transcurrido desde
que se dejo la escuela, for-
matos no conocidos, te-
mor, etc.

De gran importancia es el
analisis que realiza Ger-
man Marino en relacion
con las preguntas que tu-
vieron un alto porcentaje
de respuestas incorrectas.
El investigador trata de
explicar qué pasé en estas
preguntas. Hipotetiza que
los errores pueden estar
relacionados con: cantidad
de items, longitud de las
preguntas, redaccién, léxi-
co empleado, familiaridad
con la temdtica y con los
formatos usados, etc. Su-
giere que para préximas
investigaciones es necesa-
rio hacer un andlisis socio-
lingtiistico de las pregun-
tas, elaborar yaplicar prue-
bas previas para que los
resultados sean analizados
por distintos especialistas
(los de las dreas correspon-
dientes y minimo un socio-
lingtiista y un psicolingtiis-
ta).

Asi mismo, el autor hace una
reflexion en torno a los peli-
gros de comparar los resulta-
dos de los paises, pues las ca-
racteristicas de aplicacion de
los instrumentos puede variar
significativamente de un pais
a otro.

Considero que estos dos 1l-
timos aspectos son de gran
pertinencia en este momen-
to en que se estd evaluando
la calidad de la educacion y
cuando una gran cantidad
de pruebas circulan. Se tra-
tade una voz de alerta para
elaborarlas, aplicarlasy leer-
las con sumo cuidado.

Licia OcHOA
Profesora Universidad Nacional
de Colombia
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Leer y escribir es leerse y
escribirse

Investigacion, escritura y educacion. El lenguaje y la
literatura en la transformacion de la escuela: expe-

riencias de maestros.
FaBIO JurRADO

Santa Fe de Bogota, Programa RED, Universidad Nacio-
nal. Publicado con el apoyo del Comité de Investigacio-
nes y Desarrollo Cientifico —Cindec— de la Universi-
dad Nacional; el Instituto para la Investigacién Educati-
va'y el Desarrollo Pedagégico —IDEP— y la Secretaria
del Distrito Capital, 1997, 183 pags.

Para un pais que cocina
la violencia a una tempe-
ratura tan alta es oxige-
nante recibir propuestas
investigativas que inda-
guen, desde una mirada
etnogrifica, por lo que
somos y significamos en
nuestra propia realidad.
Tal es el ejercicio que
hace el profesor Fabio Ju-
rado Valencia en su libro.
El autor va tejiendo, des-
de su sélida formacion en
las teorfas semiéticas del
lenguaje y la literatura,
un didlogo auténtico en-
tre multiples voces que
(se) leen y (se) escriben
a lo largo de diferentes
momentos de una inves-
tigacién sostenida por

mds de 10 anos consecu-
tivos; investigacion que,
al decir de Jurado, «nun-
ca se cierra» si aquello
que la mueve es el deseo
de transformacién social,
que para nuestro caso es
la construccion de una
escuela mas humana. En
este sentido, llama pode-
rosamente la atencién el
profundo respeto, pero
al mismo tiempo, la pro-
funda sinceridad con que
analiza y construye la voz
del maestro.

En la primera parte se re-
sena la importancia que
tuvo la investigacion com-
partida con maestros y ni-
fios de bdsica primaria,
en el desmonte progresi-

vo del Programa Aulas
Remediales (PAR). Dicho
programa, partia de la hi-
potesis segiin la cual al
diagnosticar —desde en-
foques clinicos— las difi-
cultades del aprendizaje
de los ninos, se podria
«remediar» el fracaso es-
colar «nivelandolos» a
partir de sus «deficien-
cias».

Lo que la investigacion
arroja es que alli donde
se pretenden «remediar»
problemas del aprendiza-
je, subyace una mirada
homogeneizante que en-
ferma de antemano a
quien se diagnostica; que
alli donde hay nivelacién
hay una falsa pretensién
de igualdad en los dife-
rentes ritmos del apren-
dizaje y, que alli donde
hay deficiencias, en alti-
mas, lo que hay es dife-
rencias. En este sentido,
se evidencia lo danino de
un proyecto educativo et-
nocentrista que excluye y
acalla la diferencia en un
pais pluricultural y pluri-
lingtie. Por el contrario,
es a partir de categorias
como la narratividad, que
los maestros logran desa-
rrollar la competencia co-
municativa cuando reco-
nocen que los ninos no
van al aula a aprender lo
que no saben. Van a po-
ner en juego los saberes
que tienen y que traen,
frente a los saberes que
otros tienen y que también
traen: el companero, el
maestro, los textos y, en
general, todo aquello que
se constituye en motivo de
pregunta, de pensamiento
hipotético y, por tanto, de
interaccion.

A partir de la experiencia
anterior y en una segun-
da etapa, se formula el
Proyecto Semidtica de los
procesos lecloescritores, ins-
crito en el Programa de
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fortalecimiento de la ca-
pacidad cientifica en la
educacion basica y media
RED de la Universidad
Nacional. El proyecto es
de vital importancia, en
tanto indaga por los mo-
dos y enfoques que sobre
el lenguaje y la literatura
trabajan nuestros maestros
de bachillerato en las au-
las colombianas: progra-
mas curriculares prescrip-
tivos; niveles de lectura
que no superan lo literal;
modelos comunicativos
direccionistas y autorita-

rios; ausencia de escritu-

ra auténtica o, peor aun,
copia en vez de escritura
y apoyo en el texto esco-
lar dnico.

La bondad de esta inves-
tigacion cooperativa, sos-
tenida entre escuela-uni-
versidad durante tres
anos consecutivos, radica
en mostrar cé6mo desde la
actualizacion en las gra-
madticas bdsicas de la dis-
ciplina se fortalecen los
procesos de construccién
de sentido en el aula. Los
20 proyectos de investiga-
cion en el aula, que apa-
recen en el apéndice del
libro, dan cuenta de
como los jovenes y maes-
tros de nuestra escuela si
leen y si escriben autén-
ticamente, cuando es des-
de la lectura de textos de
primera fuente que se ge-
nera un didlogo entre lo
local y lo universal.
Resalto, ademads, el plan-
teamiento fundamental
que hace el autor al pro-
poner la lectura y estudio
del texto literario como es-
trategia de formacién de
lectores en un pais que re-
clama sujetos criticos capa-
ces de leer su propia reali-
dad. La literatura, sin duda
es un campo interdiscipli-
nario propicio para la sen-
sibilidad signica y la sensi-
bilidad hacia los multiples
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saberes que la atraviesan:
leer desde la literatura,
nos dice en su primer ca-
pitulo, implica acercarse
al «discurso de la histo-
ria, de las formaciones
sociales, del sicoanalisis,
de la antropologia, de la
filosofia y aun de las cien-
cias naturales y hasta de
las ciencias ocultas».

Este-texto invita, en conse-
cuencia, a todos aquellos
actores de la cultura, segui-
dores de las huellas de un
pais que se suena diferen-
te, a leerse y escribirse en
estas paginas donde en-
contrardn multiples puer-
tas de entrada y de salida.

Crara HELENA
BAQUERO SANTOS

Pedagogia, moral y modernidad en
Colombia, 1903-1946

Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad

en Colombia, 1903-1946.

JAVIER SAENZ OBREGON, OSCAR SALDARRIAGA,

ARMANDO SILVA

Colciencias, Ediciones Foro Nacional por Colombia, Edi-
ciones Uniandes, Editorial Universidad de Antioquia, 2
Volumenes, 627 paginas,1997.

Mirar la infancia: pedagogia,
moral'y modernidad en Colom-
bia, 1903-1946, constituye
un libro revelador para to-
dos aquellos estudiosos in-
teresados en comprender
el origen de la ideologia y

la situacion de la Colombia
de hoy.

Al decir de sus autores:«El
andlisis de los debates, las
conceptualizaciones y las
prdcticas de ensenanza del
periodo sorprenden por su

actualidad, pero igualmen-
te dejan un sabor amargo:
no es mucho lo que hemos
avanzado en estos cincuen-
ta afos. Los debates epis-
temoldgicos, los nuevos
métodos, las estrategias
para la formacién del indi-
viduo, las finalidades de la
educacién introducidas en
el perfodo, son muy simi-
lares a los que timidamen-
te estamos emprendiendo
hoy en dia. Pero, ademas
de esto, se evidencia cuian
menos favorable es el con-
texto actual para este tipo
de asuntos. Perdimos la
claridad que tenian los in-
telectuales de aquella épo-
ca acerca de los cambios
que requeria el pafs a lar-
go plazo. Perdimos su vi-
sion de futuro, en la cual
la educacion y la pedago-
gia estaban llamados a
ocupar un lugar central.
Historiar el saber pedago-
gico es hacer una historia
que abra las puertas de la
escuela, en la cual hablen
no sélo los lideres politi-
cos, sino que se escuche
la palabra ignorada del
maestro, del inspector,
del funcionario estatal de
rango medio, del padre de
familia, del cura parroco.
Una historia que, ademas
de la legislacion estatal, le
dé estatuto de documento
histérico alos informes de
los inspectores de provin-
cia, a las tesis de los aspi-
rantes a maestros, a las
conferencias manuscritas
de las instituciones forma-
doras de maestros. Una
historia que rastree, con
ojo de pulidor de lentes
—como el que Alberto
Echeverry le desea al
macstro— las sutiles trans-
formaciones en los discur-
sos, las practicas y los con-
ceptos; que se tome el tra-
bajo de primero describir
la compleja trama de lo
encontrado en los docu-
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mentos, antes de propo-
ner lineas de analisis. Es
ésta la historia que he-
mos tratado de escribir».
Este texto descubre las
intrincadas tramas que se
tejieron en torno a lo pe-
dagdgico, entre lo educa-
tivo, lo politico, lo social
ylo religioso, engre lo vie-
jo ylo nuevo, a partir del
advenimiento y la parti-
cular apropiacién de la
modernidad en el con-
texto tradicional colom-
biano del periodo; y
muestra la concepcion de
sujeto que estos hechos
determinaron, pero tam-
bién, y por tanto, la de la
disciplina, la familia, la
mujer, la intervencién es-
tatal, lo social, entre
otros, asi como las formas
de constitucién de la edu-
cacion publica y el saber
pedagdgico, especialmen-
te en cuanto a las relacio-
nes entre saber y poder.
Todo ello es visto en su es-
pacio privilegiado de ope-
racion, la escuela, y desde |
tres miradas, la historica,
la filoséfica y la psicolégi-
ca, las cuales, con una vi-
sién escrutadora y analiti-
ca, rescatan de los archivos
cerca de 3.000 documen-
tos primarios para deter-
minar las teorias, ideolo-
gias y problemadticas que
entranan; las mismas que
—como concluyen inquie-
tantemente los autores—
no difieren mucho de las
actuales.




: LIBROS Y RESENAS

El maestro como factor de calidad
de la educacién

El maestro como
factor de calidad de la
educacion: una
caracterizacion de los
maestros del
Occidente colombiano

ENRIQUE BATISTA,

ANA MEIRA PoLANCO Y

Di1ana Maria Posapa
Medellin, Universidad de
Antioquia, 1997, 133 pags.

Esta obra hace un afortu-

nado balance del papel

que tiene el maestro en la
calidad de la educacién.
Es un texto para leer con
sentido yrigor autocritico,
y con suma responsabili-
dad. Es, en términos gene-
rales, un oportuno llama-
do de atencién para nues-
tros administradores,
estudiosos del tema en
momentos en que es ur-
gente y preciso hacer un
alto en el camino para
pensar-en lo que sucede
en el pais, porque en bue-
na medida es producto de
la educacion.

Asi como se caracteriza al
maestro del Occidente co-
lombiano, se puede pen-
sar en el de otras latitudes
de nuestro territorio A
probablemente, del conti-
nente. La particulariza-
cion sirve, sin embargo,
para plantear unos puntos
fundamentales y trabajar
eficazmente alrededor de
ellos. ,

El texto aborda, en seis ca-
pitulos, aspectos tales
como «El contexto regio-
nal en la formulacién de
propuestas de gestion
educativa», «Educacion,

El maestro

ciencia y tecnologia y de-
sarrollo social y econémi-
co», «Algunos factores aso-
ciados a la calidad de la
educacién», «Los maestros
en Colombia y en el Occi-
dente del pais», «El pensa-
miento de los maestros del
Occidente colombiano» ¥
en lo que se constituye en
capitulo central, se hacen
unas «Recomendaciones y
opciones de politica» que,
en términos generales, de-
sarrollan una coherente y
clara exposicién, y cumple
con unos objetivos centra-
les en el estudio y presen-
tacién de las politicas y de
la administracion educati-
vas.

Al final se presenta una ex-
tensa y util bibliografia y
un apéndice que describe
los elementos metodolégi-
cos bdsicos que se siguie-
ron en el estudio. Debe
tenerse en cuenta que la
poblacién objeto del traba-
jo fueron los maestros de
los departamentos de An-
tioquia, Chocé, Risaralda,

- Quindio, Caldas, Valle,

Cauca y Narifo. Para el es-
tudio se tuvieron en cuen-
ta las capitales y dos muni-
cipios de cada departa-

mento. La muestra total
de maestros, de colegios
oficiales y privados, fue
de 1.119.

En la misma Introduc-
cién se hace una afirma-
cion que valida el princi-
pio sustancial de la inves-
tigacién que resefiamos:
«La funcién esencial del
maeéstro es la ensenanza:
en esto tiene que ser efec-
tivo, si la educacién va a
ser de calidad».

Y en el proceso general
de ese trabajo se tienen
€n cuenta aspectos que
no se pueden descono-
cer: desarrollo econémi-
co y social, consideracio-
nes sobre la capacitacién
y la remuneracién del
maestro, apreciacién del
desarrollo cientifico y tec-
nologico, contextualiza-
cion del proceso educa-
tvo.

«Para mejorar la calidad de
la educacién se precisa
mejorar la calidad de la
ensenanza. Hablar de cali-
dad de la educacion y cali-
dad de la ensenanza no es
lo mismo, aunque con fre-
cuencia, de modo inco-
rrecto, se equiparen. Estdn
relacionadas, es verdad,
pero la primera esta liga-
da con aspectos macroso-
ciales, mientras que la se-
gunda —la ensenanza—
repercute en aquélla por
medio del trabajo del
maestro en el aula».

Los aportes de esta inves-
tigacién son muiltiples y va-
riados. Se tratan aspectos
muy significativos, y fren-
te a la calidad de la edu-
cacion se examinan deta-
lladamente los «factores
asociados». Se hace, ade-
mas, un fecundo recorri-
do porla literatura que se
ha producido en los estu-
dios de la calidad de la
educaciény de la ensenan-
za, en los que se encontra-
ron «dos aspectos proble-
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maticos» que merecieron
especial consideracién:
«el uso —cantidad e in-
tensidad— del tiempo es-
colar y la utilizacién de
materiales escritos —tex-
tos escolares—n».

Sobre estos dos ultimos t6-
picos es muy importante
hacer una reflexién que
nos permita evaluar, de
forma practica, el sentido
de largas, intensas y exten-
sas horas de estudio o de
lecturas complejas y poco
diddcticas que deben «so-
portar» los educandos.
Este documento se convier-
te, asi, en un andlisis afortu-
nado y de singular valor
para los estudiosos de los
temas educativos, pero tam-
bién es, como va lo dijimos,
un llamado de atencién
para hacer un replantea-
miento de las politicas y los
programas en este campo.
Ahora no se puede mirar en
una sola direccion, se re-
quiere de muchas miradas,
de reconocer e interpretar,
de forma profunda, el com-
plejo problema.

El maestro como factor de cali-
dad de la educacion, esun li-
bro que nos ayuda a enten-
der una parte del conflic-
to que vivimos, y nos alerta
sobre algunos puntos fun-
damentales en el trabajo
educativo. El texto merece
una lectura deteniday crea
un particular interés sobre
el tema, del que, en sustan-
cia, se tocan algunos pun-
tos. Es importante destacar
el resumen que se hace de
los planteamientos de
George Psacharopoulos,
porque seguramente de
ellos se podra partir en un
futuro no muy lejano.,

Luis FERNANDO
GaARrcia NUNEZ
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Dificultades en el aprendizaje
de la lectura

Dificultades
en el aprendizaje
de la lectura

Esta obra es una importan-
te contribucién al estudio
de las dificultades que tie-
nen los ninos en el apren-
dizaje de la lectura. Se ofre-
ce «un modelo integrado
de diagnostico, evaluacion
y tratamiento, que se inser-
ta y tiene su justificacion
dentro del contexto cienti-
fico en que se encuentran
la investigacion y los hallaz-
gos mds recientes sobre el
temav.

Esta investigacion, que fue
editada en otras tres opor-
tunidades, por el Ministerio
de Educacién y Ciencia de
Espana, trata los siguientes
temas: «Las dificultades de
aprendizaje de la lectura:
terminologia y concepto»,
«Dificultades de aprendiza-
je de la lectura-dislexia»,
«Modelos explicativos de las
dificultades de aprendizaje
delalectura», «Diagnostico
psicoldgico de las dificulta-
des de aprendizaje de la lec-
tura», «Diagndstico (y trata-
miento) preventivo de las
dificultades de aprendizaje
de la lectura» y «Un méto-
do nuevo para el tratamien-
to de las dificultades de
aprendizaje de la lectura.
Comprobacién experimen-

Dificultades en el apren-
dizaje de la lectura

GONZALEZ PORTAL

M.D, 4* ediciéon, Madrid,
Ediciones Morata, S.L.,
1997, 114 pags.

tal de su eficacia yla de otros
dos métodos ampliamente
difundidos». Al final se pre-
senta una ampliay excelen-
te bibliografia sobre el
tema.

Cada uno de los aspectos
tratados trae sus conclusio-
nes. De esta forma pode-
mos encontrar un diagnés-
tico acertado, de orden con-
ductista, sobre uno de los
problemas centrales del
proceso educativo: el «ren-
dimiento-lector» de los ni-
nos. Es una investigacion
aplicada, que plantea un
problema especifico y prac-
tico, producto de una con-
frontacién en la que se tra-
ta de «evaluarlalecturay sus
dificultades de aprendizaje,
para luego ofrecer unas
técnicas que permitan mo-
dificar, esto es, extinguir
los sesgos lectores, reem-
plazarlos por conductas
mids aptas, reorganizar, en
suma, los hdbitos de lectu-
ra mediante unos procedi-
mientos de condiciona-
miento operante».

Las discusiones que ha sus-
citado el problema de la
lectura, o mejor de la no
lectura, han ocupado, en
los tltimos aios, no poco

tiempo de andlisis, estu-
dios, interpretaciones, que
han permitido, como lo
comprueba la bibliografia
presentada en este libro,
reconocer algunas de las
causas de esta conducta. Y
son variadas las circunstan-
cias que rodean este hecho,
por lo menos asi sucede en
sociedades como la nuestra,
donde todavia no se harea-
lizado una investigacion de
fondo, que nos permita re-
conocer causas y conse-
cuencias del asunto.

Lo innovador del libro que
resenamos es que «aplica
unos principios generales»,
los enriquece «yendo de la
practicaalateoria, dela tec-
nologia a la ciencia. Es un
giro que, en cierto modo,
estan experimentando casi
todos los saberes y que re-
fleja un cambio cultural
profundo, del que convie-
ne tomar conciencia, elevar-
lo al plano de la reflexién».
Asi podemos indicar que el
conocimiento de estas in-
vestigaciones nos permite a
nosotros hacer un andlisis y
evaluar los principales pro-
blemas que tenemos. El
diagndstico estd por hacer-
se, y creo que es necesario
recurrir a las experiencias
realizadas en otras latitudes,
para poder formular un
planteamiento general que
nos lleve a reconocer las
principales fallas que tene-
mos y la forma de enfren-
tarlas.

El problema de la no lec-
tura, o del aprendizaje de
la lectura, tiene en Colom-
bia, por lo menos, algunas
variables especificas que es
necesario reconocer alre-
dedor de un trabajo muy
serio entre maestros, psi-
co6logos, administradores
educativos y especialistas.
Ademis es necesario reco-
nocer que nuestro proble-
ma traspasa las fronteras
del nifo y se extiende a
otros sectores como el de
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los jovenes universitarios, el
de los profesionales y el de
muchos maestros.

La autora ha indicado que
«A pesar del interés por en-
contrar y elaborar nuevos
procedimientos de diagnos-
tico precoz de las dificulta-
des de aprendizaje de la lec-
tura que presentaran deter-
minados nifios cuando se
les administran los progra-
mas de aprendizaje formal
de la misma, los resultados
de las investigaciones no
nos ofrecen resultados satis-
factorios por el momento».
Otro aspecto que es nece-
sario resaltar no es el de la
simple lectura, el de leer
por leer, ¢l dé «etiquetar
al nino» frente a su «dis-
posicién» y a su «animo»
como lector. Y algunas de
las hipétesis que se presen-
tan en el texto, nos permi-
ten pensar que el trabajo
entre nosotros tendria
muchos frentes por cubrir.
«¢Existe relacion entre ni-
vel de comprension lecto-
ra y nivel de exactitud lec-
tora?» o «;Existe relacion
entre nivel de exactitud
lectoray nivel de velocidad
lectora?» o «:Existe rela-
ci6én entre nivel de com-
prension lectora y nivel de
velocidad lectorar», son
algunos de esos plantea-
mientos que vale la pena
recoger.

La lectura de este texto es
provechosa en cuanto gene-
rauna disposicién paraanali-
zar el problema del aprendi-
zaje de la lectura. Nos deja
inquietudes y el texto mismo
sirve para establecer unos
puntosinicialesde trabajo, en
este campo, entre nosotros.
Dificultades en el aprendizaje
de la lectura es un modelo
muy interesante que, con
algunas restricciones, vale
la pena conocer.

Luis FERNANDO
Garcia NUNEZ
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FUNDACION MEDICO PREVENTIVA
PARA EL BIENESTAR SOCIAL

Primeros en la prestacion de los servicios médicos
asistenciales en Colombia

Medicina Integral
Hospitalizacion y cirugia
Salud ocupacional

Programas especiales de atencion:
Individual .
Familiar
Estudiantil

Empresarial

Santafé de Bogota: Calle 57 No. 25-21
Tels.: 249 09 55 - 345 31 79 - 345 31 27 Fax: 345 29 17
A partir del 8 de noviembre nueva direccion: :
Transv. 25 No. 54B-48 - Tels.: 345 82 08 - 345 41 45 - 210 14 66 - 249 87 36
Barranquilla: Clinica del Prado
Calle 59 No. 50-10 - Tels.: (953) 44 91 05- 51 24 08 - Fax: 41 15 25
Cuacuta: Avenida 9E No. 6-107
Quinta Avenida con Avenida Gran Colombia
Tels.: (975) 75 51 40 - 75 51 28 - Fax: 75 50 28
Clinica Médico Quirtirgica
Calle 16 No. 0-b3 - Tels.: 71 41 71 - 71 50 28 - 71 65 32
Medellin: Calle 47 No. 80-05 (Avenida 80)
Tels.: (94) 413 78 29 - 413 78 42 - Fax: 413 78 39
Municipios: Bello, Puerto Berrio, Fredonia, Caldas, Amaya, Girardota, entre otros,
Valledupar: Calle 16B No. 9-83
‘Tels.: (955) 74 94 84 - 74 99 79 - Fax: 70 71 48
Policlinico: Carrera 9° No. 14-32 - Tel: 74 34 49
Bucaramanga: Cra. 36 No. 42-55
Tels.: (976) 45 41 93 - 45 41 95 - 34 80 49 - Fax 34 69 57
Girardot: Calle 20A No. 7-25 - Tel.: 2 27 08

HONESTIDAD, CALIDAD Y ECONOMIA PARA SU SALUD
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Calle 72 No. 10-03 Pisos 4, 5 y 9 Conmutador: 3 100 111 Ext. 253 Tel: 3 466 120 Fax: 2 102 776 Santafé de Bogots, D.C.
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Un aio maestro en servicios mejorados y nuevos
proyectos de la Fiduciaria para usted, amigo docente

Nuevos proyectos y servicios mejorados

Agilizacién en &l tramite de reconocimiento y pago de las
prestaciones econdmicas.

Carta individual dirigida al Maestro cuando se apruebe la
solicitud y se le programe el pago.

Ampliacién del Plan Piloto de Sustanciacion directa de
expedientes en las oficinas de prestaciones.

Realizacion de talleres de racionalizacién y agilizacion de
tramites de prestaciones.

Encuentros de usuarios veedores de los servicios de salud.
Envio de extracto histérico individual de los datos relativos
a los intereses de cesantfas y pago oportuno de los mismos.
Ampliacién del Centro de Atencién al Maestro.

Apoyo a proyectos de investigacion y estudios orientados a
mejorar el Fondo del Magisterio.

Mayor participacion en las reuniones de los Comités Regionales
del Fondo.

Entrega del estudio sobre coberturas y financiacién de la salud.
Estudio sobre el futuro econémico del Fondo.

Ampliacion de la cobertura de la auditoria médica.
Contratacion de expertos clinicos en diversas especialidades
de la medicina.

Edicion del libro sobre evaluacion de calidad en la prestacion
de servicios médico-asistenciales.

Agilizacion del proceso de reconocimiento y pago de los auxilios
de maternidad.

Calculo de los intereses de cesantias sobre saldos recibidos
del Fondo Nacional del Ahorro.

Estudio sobre sistematizacion del Fondo a nivel nacional para
agilizacion de tramites. '

Programas de Bienestar Social para pensionados.

Impulso a planes de vivienda.

Ademds, tenemos otros proyectos en elaboracion.

FIDUCIARIA
LA PREVISORA S.A.

Maestros en Fiducia




