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* EDITORIAL -

Ll -

Abandono, miseria
y violencia para
ninos y ninas

as condiciones de millones de nifios y nifias menores de 6

arios representan la radiografia del drama humano que vive
Colombia, y que no logra ocultarse con la propaganda oficial y
la accion de los medios masivos de comunicacién puestos al
servicio de la popularidad, la reeleccion de Uribe y el impulso
del "Tratado de Libre Comercio” - TLC. Es mas importante
editorializar y desinformar al pais, presentando como noticia las
ejecutorias del gobemante y sus funcionarios, que informar vy
debatir sobre el pafs real, y dentra de él, tener en cuenta la

situacion que vive lo Unico que pudiera considerarse como
esperanza para una sociedad mejor: nuestros nifios y nifias.

La ausencia de politicas del Estado y del gobiemno, la insoli-
daridad vy la ausencia de acciones de la sociedad para exigir y
materializar los derechos de los nifios, dejan en simple retorica
el articulo 44 de la Constitucion Politica de Colombia, que dice:
"Los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos de
los demas”. Hacer seguimiento de la informacion disponible en
diferentes medios y escenarios, es sentir que caemos en un
abismo: segin la encuesta de calidad de vida del 2003 y las
proyecciones del DANE, de un total de 46'045.111 colombia-
nos, existen 6'072.853 nifios y nifias menores de 6 afos. El
65.1% de esta franja, 3'953.427, vive bajo la linea de pobreza.
El 23.4%, aproximadamente 925.101, se encuentra en situa-
cion de indigencia. El 29%, cerca de 1'146.493, tienen necesi-
dades bésicas insatisfechas (NBI) y el 9.1%, una poblacion de
359,761 nifios y nifias se encuentra en situacion de miseria. Del
millén de infantes que nacen cada afio, 13 de cada 100 pade-
cen desnutricion cronica.

Son alarmantes la condiciones de vida de los infantes de
poblaciones excluidas: el 10% de los nifios presenta bajo peso
al nacer, mientras que los menores de 3 afios acusan mayor
riesgo de desnutricion. Segin el Departamento Nacional de
Planeacion el 6,7% de la poblacion infantil estd desnutrida y
27% de los nifios menores de 5 afios pertenece a un hogar
formado solamente por la madre. En el afio 2002 ocurrieron
736 muertes violentas en nifios menores de 4 afios, causadas
por accidentes de transito, homicidios y accidentes varios. UNI-
CEF informa que en Colombia hay 2 millones de nifios traba-
jadores. Segtin Medicina Legal, en el afio 2002 se registraron
1525 victimas de abuso sexual en menores de 5 afios. En la
ciudad de Bogotd y hasta agosto de 2005 se habfan encontra-
do 94 bebés abandonados en parques, andenes y canecas; en
el afio 2004 114 nifios y nifias fueron hallados en estas con-
diciones. En las calles de Colombia 30.000 nifios deambulan
como limosneros. La Red de Solidaridad Social posee un regis-
tro de febrero de 2004 en el cual la poblaciéon desplazada de
nifos menores de 4 afios es de 138.787 infantes, mientras
que el contexto de violencia agrava las condiciones de despla-
zamiento forzado que genera descomposicién en los grupos
familiares.
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Muchas escuelas y colegios representan espacios en donde
hace presencia el conflicto interno armado y la crisis social: en
estos escenarios de guerra los pequefios, con sus loncheras,
mochilas y lapices de colores, son victimas del fuego cruzado,
en las aulas o a la salida de ellas; y en los patios y campos de
recreo son muchos los que caen mutilados por las minas “"quie-
bra patas”. A los nifios y nifias se les violenta el derecho a la
atencion integral y educacion cuando se desconoce el manda-
to Constitucional — Art. 44 y 67-; la Ley 115 de 1994 en sus art.
15, 16 y 17; el Decreto 2247 de 1.977 en su art. 2 y los fallos
de tutela que ordenan que los nifios y nifias de 3, 4, y 5 afios
deben ser admitidos y matriculados en los grados de pre-jardin,
jardin y transicion. En el mejor de los casos, sélo una tercera
parte del total de nifos que vive en condiciones de pobreza ha
tenido acceso a un grado de preescolar: el grado cero, que estd
lejos de alcanzar la cobertura nacional del 80% ordenada por la
Ley; ello significa un engafio, una trampa y una negacion al pre-
escolar de tres grados. Es la torpeza de las polfticas y el recorte
de los recursos para la educacion que en un proceso de raciona-
lizacion y eficiencia son orientados por el proceso privatizador, la
contrarreforma educativa de la Ley 715 y el TLC, para imponer
la privatizacion y el conocimiento Unico, minimo y homogéneo
en competencias y estandares también desde el preescolar.

Este es el origen del dirculo infernal de la exclusion, las
desigualdades sodiales, las inequidades, la violacién de los dere-
chos humanos, la lucha por la sobrevivencia, el analfabetismo y
el analfabetismo funcional, la desercién escolar, la repitencia;
estos son obstaculos de miseria para el aprendizaje. Este es el
diagnostico que intencionalmente el Ministerio de Educacion
ignora cuando se refiere a la baja calidad de la educacion en
Colombia. Esta es la clara demostracién del desprecio de la
clase gobemante por los sectores pobres de nuestro pais y las
consecuencias de sus politicas neoliberales.

Ante este panorama aterrador que pone de manifiesto la
ausencia de politicas que den cuenta de la atencién integral v la
educacion inicial de los nifios y nifias, sefialamos que todo esta
por construirse. Es necesario que entre todos y todas; median-
te la movilizacién, la protesta y la exigencia, construyamos las
condiciones para que los nifios crezcan y se desarrollen con sus
familias en condiciones de calidad de vida digna para que en
ellos se materialice el derecho a la alimentacion, la salud, la
vivienda, la recreacion y la educacion, y a los espacios y am-
bientes sociales y culturales que propicien el desarrollo integral
y humano. Atender y proteger los nifios y nifias es una obliga-
cion ética, moral, social, politica y punto de iniciacién para la
eliminacién de las desigualdades y la exclusion sodial; es nece-
sario convocar a los gobiemnos departamentales, locales, a los
partidos politicos de izquierda y democréticos, a sus candidatos,
a los distintos sectores, organizaciones e instituciones y a la
sociedad para una movilizacion social y exigir y materializar los
derechos de la infancia.

Con esta edicion Educacién y Cultura busca generar un
debate nacional sobre la situacidn de la Primera Infancia; repre-
senta una convocatoria a la Nacién para el logro de la atencién
integral de los infantes y de un preescolar de tres grados como
tareas inaplazables e histdricas para las nuevas generaciones de
colombianos.
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* CARTA DEL DIRECTOR -

Este nimero de la Revista Educacion y Cultura dedicado a la
Primera Infancia, aborda el tema desde distintos puntos de vista y
experiencias en un contexto de profundizacion de las polfticas neolibe-
rales. La infancia es un tema prioritario de la vida nacional, de la educa-
cidn y de las nuevas generaciones que lamentablemente ha sido rele-
gado a un segundo plano o considerado como una actividad caritativa
o asistencial. Las politicas neoliberales han destruido las posibilidades
de la formacién de la infancia en un contexto integral que previd la Ley
General de Educacion. La ruta trazada por estas disposiciones quedd en
letra muerta. Con la excepcion de los logros del Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar ICBF y de experiencias valiosas en el contexto de
pedagogia de la recuperacion de la infancia, lo demds quedd a merced
del sector privado, las organizaciones no gubernamentales internaciona-
les y las corporaciones caritativas.

El panorama es terriblemente desolador: el maltrato, el trabajo infan-
til, el abuso sexual, la desnutricién, el desamparo, el conflicto intero y
la injusticia convierten a las nifias y a los nifios en los seres més vulne-
rables y desprotegidos de la sociedad. La imagen que el mundo posee
de la nifiez en Colombia, es ya proverbial. En el pais no existe una polf-
tica integral de proteccion de la infancia.

En particular, la precariedad de la educacion en esta edad expresa el
proceso de desmonte de la educacion publica y de la funcion social de
la escuela. Los gobiernos de turno se han negado a garantizar la edu-
cacion preescolar de tres (3) grados y establecer las condiciones eco-
némicas, sociales y ambientales. La politica oficial ha desatendido el
mandato legal de generalizar su prestacién. Los neoliberales convirtie-
ron la educacién en una mercancla y reforzaron la privatizacién del pre- 5
escolar en contravia de la calidad y los derechos. El preescolar que
constituye la base de la formacion integral, merece la atencion y protec-
cién por parte del Estado. Por eso, no basta aludir al futuro de las gene-
raciones, si no se responden a las exigencias del presente y garantizan
sus derechos y se le da la importancia requerida a las polfticas de aten-
cion a la infancia. Esta es una tarea prioritaria,

En este contexto de defensa de la educacion publica, la sociedad
colombiana libra una férrea oposicion al Tratado de Libre Comercio TLC
por considerarlo lesivo a los intereses nacionales y a la soberanfa edu-
cativa del pals. Al convertir la educacion en una mercancfa, los valores
y principios democréticos de formacion y autonomia quedan desplaza-
dos. Para la nifiez y la juventud este mecanismo de anexién por parte
de los Estados Unidos es la cancelacion de su futuro como personas
auténomas que las deja a merced de los negocios e intereses privados.

Consciente de su tarea histérica el magisterio y amplios sectores de
la ciudadania han alertado sobre el peligro que significa para la sobera-
nfa de Colombia suscribir este Tratado porque violenta la soberania y
destruye las posibilidades de garantizar los derechos fundamentales de
la sociedad. La Federacién defendera con principios democréticos v vir-
tud ciudadana el valor universal de la educacion y de la identidad de
nuestros pueblos. A sabiendas que los gobemantes se empecinan en
perpetuar esta catastrofe social y cultural, los educadores defenderén el
patrimonio de la Nacién y la educacidn publica gratuita, obligatoria, de
calidad y garantizada por el Estado.

M%t}r#e;j(ihavez Sanchez
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* LA PRIMERA INFANCIA -

Propuesta Nacional
para exigir el derecho

a un preescolar
de tres grados

Consideraciones

La poblacién infantil de Colombia representa el componen-
te mas importante de nuestra nacién; ella adquirird el dere-
cho a ser nifios, nifias y jovenes, cuando el Estado v la socie-
dad le brinde el méaximo cuidado y las mejores oportunidades
para formarse integralmente v asl poder desarrollar todo su
potencial humano.

Cuando la poblacion infantil pueda acceder a una atencién
integral que brinde alimento, salud, bienestar, formacion,
recreacion, deporte y al disfrute de un preescolar de tres gra-
dos y se prevenga con ello la desnutricién, la violencia infan-
til, la violacién, la drogadiccion, el maltrato, el desplazamiento
y su vinculacion a la guerra; cuando los menores de cinco
afos adquieran la atencion que se merecen, mejorara la cali-
dad de la educacion al eliminar las marcadas diferencias en la
formacién inicial, puesto que a los nifios y nifias de las escue-
las publicas se les niega el derecho al nivel de preescolar de
tres grados.

La experiencia previa, el resultado de las investigaciones
asi como las opiniones y conceptos de expertos y
pedagogos coinciden en afirmar que el ingreso oportuno
de los infantes al sistema educativo contribuye a eliminar
el trabajo infantil y a favorecer su permanencia y continuidad;
con ello avanzamos en la disminucién de la exclusion, la
desercién y la repitencia, y por tanto, hacia una reduccion en
los costos educativos. Los padres de familia pueden destinar
su tiempo con mas tranquilidad a conseguir el sustento diario
y a participar con la institucién escolar dentro del proceso de
formacion de sus hijos.

Contenido de la formacién en el preescolar segin el
art, 15y 16 de la Ley 115, Ley General de Educacion de
1994

"Articulo15. Definicion de la educacién preescolar. La edu-
cacién preescolar corresponde a la ofrecida al nifio para
su desarrollo integral en los aspectos biolégicos, cognoscitivos,
sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias
de socializacién pedagégica y recreativa.

* Educacion y Cultura »

William René Sanchez Murillo’
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Con la atencidn integral
y formativa a nuestros nifios
y nifias menores de seis
afos comenzamos a construir
una Colombia del tamafio
de nuestros suefios
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Articulo16. Objetivos especificos de la educacién prees-
colar. Son objetivos especficos del nivel preescolar:

a) El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades
de accioén, asf como la adquisicion de su identidad y auto-
nomia.

b) El crecimiento arménico y equilibrado del nifio, de tal
manera que facilite la motricidad, el aprestamiento y la
motivacién para la lecto-escritura y para las soluciones de
problemas que impliquen relaciones y operaciones mate-
maticas.

¢) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas
propias de la edad, como también de la capacidad de
aprendizaje.

d) La ubicacion espacio temporal vy el ejercicio de la memo-
ri.

e) El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de
expresion, relacion y comunicacion y para establecer rela-
ciones de reciprocidad y participacion, de acuerdo con
normas de respeto, solidaridad y convivencia.

f) La participacién en actividades Iudicas con otros nifios y
adultos.

g El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el
medio natural, familiar y social.

h) El reconocimiento de su dimension espiritual para funda-
mentar criterios de comportamiento,

i) La vinculacién de la familia y la comunidad al proceso
educativo para mejorar la calidad de vida de los nifios en
su medio, y

) La formacién de habitos de alimentacion, higiene perso-
nal, aseo y orden que generen conciencia sobre el valor y
la necesidad de la salud”

Estos objetivos poseen un referente obligado més amplio
en los trece fines que para la educacion en Colombia sefiala
el Articulo 5 de la Ley General de Educacién. Un preescolar asi
concebido no busca disefiar un proceso donde Unicamente
se ensefie; es necesario conocer los nifios y las nifas; es
imperativo alcanzar un conocimiento actualizado de la peda-
gogla, donde sea posible aprender juntos: nifios y nifas,

1 Secretario Nacional CEID-FECODE, Bogotd, D.C.
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docentes, padres de familia y miembros de la sociedad; una
educacién donde se tenga en cuenta la edad, las particulari-
dades de desarrollo de cada nifio o nifia que se propone
desarrollar e impulsar en ellos, con la mediacién de afectivi-
dad y compromiso profesional por parte de los maestros y
maestras.

Sin embargo, lo anterior no es a lo que acceden en la
actualidad los nifios y nifias menores de seis y cinco afios en
Colembia; aquf no se les garantiza el derecho al preescolar de
tres grados; con ello, se inicia la inequidad, la exclusién y las
desigualdades mas profundas. Este es el origen de muchos de
los problemas de la calidad de la Educacién Pablica en nues-
tro pals.

Soporte juridico legal y jurisprudencia a tener en cuenta
para exigir el cumplimiento del derecho a un preescolar
de tres grados

La materializacién del derecho a la educacion comienza
por la atencién a la primera infancia comprendida entre los
cero y seis afos. Y el ciclo comprendido entre los 3 v 5 afios
requiere de una atencion y formacion integral en un ciclo de
preescolar de tres grados, como lo ordena la Constitucién
Politica, articulos 44 v 67; la Ley 115 del 94, articulo 17; &l
Decreto 2247 del 97 que en su articulo 2 sefiala: * la presta-
cion del servicio puiblico educativo del nivel preescolar se ofre-
cera a los educandos de tres (3) a cinco (5) afios de edad y
comprenderd tres (3) grados, as':

1. Pre-jardin, dirigido a educandos de tres (3) afios de edad.
2. Jardin, dirigidos a educandos de cuatro (4) afios de edad.

3. Transicion, dirigido a educandos de cinco (5) afios de edad
y que comprende al grado obligatorio constitucional...”

El fallo de Tutela del Consejo de Estado, Sala de lo
Contencioso Administrativo, seccion quinta, cuyo resumen se
publica en esta edicion de la revista Educacion y Cultura,
confirma el concepto de la jurisprudencia que privilegia
el derecho a la educacién de los nifios y nifias en edad
preescolar.

Acciones concretas de Movilizacion Social por la Edu-
cacioén para exigir el preescolar de tres grados

Ademas de otras recomendaciones propuestas en esta edi-
con de Educacién y Cultura, aportadas por pedagogos,
docentes y especialistas en el tema, la Secretarfa del CEID
Nacional, recomienda las siguientes tareas:

1. Los profesores y padres de familia con los directivos sin-
dicales y del CEID, deben acordar acciones conjuntas, exi-
giry hacer la inscripciones de nifios de tres, cuatro y cinco
afos, y ejercer acciones de presion sobre las autoridades
educativas para la creacion inmediata de los tres grados
de preescolar completo: prejardin, jardin y transicidn.

En caso de no ser aceptada la inscripcion o la apertura de
los cursos se debe presentar accién de tutela ante un juez
de la Reptblica en demanda del cumplimiento de la
Constitucién y la Ley y exigir que la tutela ya fallada en un
caso particular se entienda que cumple efecto erga
omnes, en virtud del principio de igualdad. Y que por
tanto, los nifios y nifias de tres, cuatro y cinco anos, deben
ser matriculados en la institucion educativa y deben gozar
de los grados de Pre-jardin, jardin y Transicion respectiva-
mente.

Se debe exigir el nombramiento de un docente por grado,
como minimo, y un ndmero méaximo de 25 nifios por
CUrso.

El trabajo en el preescolar de tres grados debe ser interins-
titucional, con redes de apoyo, para que por medio de
diferentes acciones se incorpore al proceso el derecho a
la atencion en salud, nutricién, bienestar, recreacion y
deporte y prevencion a la violencia, el maltrato, la guerra,
el desplazamiento y la pobreza.

A la atencidn de los nifios y nifias deben concurrir los
gobiernos y autoridades locales, las universidades, las nor-
males, las asociaciones de padres de familia, las juntas de
accion comunal, etc, f

El preescolar debe dotarse con ludotecas y aulas especia-
les con bibliotecas y centros de sistemas, libros y VHS para
nifics, nifias y docentes.

Esta gran tarea debe estar al centro de las politicas pibli-
cas en educacion que la sociedad en su conjunto impulsa
mediante el debate y la participacion por una ley estatuta-
ria por el derecho a la educacion. Se debe exigir el incre-
mento de recursos para inversion social e impedir mayor
recorte a las transferencias para educacion y salud.
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El Preescolar y la Primera Infancia:
Elementos para la propuesta
del preescolar de 3 grados
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Conscientes de la importancia
de este tema para la comunidad
docente y académica, para los padres
de familia y alumnos, Educacion y
Cultura invito a este debate a
docentes de la Normal Superior Maria
Montessori NSMIM, la tnica institucion
oficial que posee un preescolar de tres
grados en la ciudad de Bogota

ducacidn y Cultura dialogd con: Esperanza Garzén Gon-

zélez, Coordinadora de Primaria y Preescolar, Jornada de la
mafiana, de la Normal Maria Montessori, Sede B; la profesora
Ana lIsabel Rosas de Martinez, profesora de Investigacion,
Pedagogia y Practica pedagdgica del Ciclo Complementario de
la NSMM v las profesoras del Grupo Preescolar de la misma
institucion, Luz Stella Lopez Beltrdn, Elvira Rojas, Astrid
Rodriguez, Carmen Romero, Mery Calderdn y Neley Nifio.
También registramos las opiniones de la madre de familia,
Sonia Inés Cang, y de una estudiante, Stephanie Gémez, de
diez afios quien ingresd al preescolar a la edad de tres afios.

Educacién y Cultura

Consideramos la primera infancia como la edad compren-
dida entre la gestacion vy los 6 afios de vida, {Qué considera-
ciones se pueden hacer al estado actual de la atencion rela-
cionada con la supervivencia de los nifios y nifias: salud, nutri-
cién e higiene y las de desarrollo infantil, en razén de la
ausencia de una formacion preescolar para los nifios y nifias,
en la Educacién Plblica de Colombia?

Esperanza Garzén Gonzélez

A mi manera de ver, los colegios publicos, los colegios pri-
vados, los funcionarios publicos y privados, y la Secretaria de
Educacion estuvieron y estdn cubriendo los grados del prees-
colar de 3 v 4 afios haciendo que los padres paguen por éstos
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De [z. a Der. , Elvira Rojas, Martha Herndndez, Mery Calderén,
Carmen Romero, Nelsy Nifio, Luz Stella Lépez, Esperanza Garzén.

cuando el deber de la Secretaria es el cubrir para la primaria y
el preescolar los grados necesarios en la educacion bésica pri-
maria. El Estado hoy sdlo atiende un grado, el grado de tran-
sicion, lo que ha ocasionado las siguientes dificultades:

a. Los padres de familia y estudiantes tuvieron que adecuar-
se a lo dispuesto por la Secretaria y costear estos grados
de Prejardin y Jardin de acuerdo con sus posibilidades eco-
nomicas.

b. Algunos padres de familia de escasos recursos no pueden
financiar el costo econdmico que estos grados representan
y deben esperar hasta los 5 afios de edad para que el nifio
pueda tener ingreso a un plantel oficial.

¢ Tanto funcionarios publicos como privados no defendieron
el derecho a la educacién gratuita por parte del Estado e
impidieron, a través de sus acciones que el Estado asumie-
ra su responsabilidad. Los funcionarios oficiales se acogie-
ron a la normatividad.



Ni unos ni otros velaron para que nifios y nifias se educa-
ran mds y mejor.

d. Dificultades en la participacién efectiva de rectores, coordi-
nadores, docentes y padres de familia en las diferentes
mesas de trabajo que se llevarian a cabo en la construccion
del PEI En este sentido se tenfa previsto que se traba-
jaria hasta que las decisiones se convirtieran en politica
plblica,

Lo anterior conllevaria a que nifios y nifias de 0 a 5 afios
disfrutaran de los beneficios de los cinco afios y méas en tér-
minos de: nutricion, higiene, salud, y finalmente, servicio edu-
cativo.

Ana [sabel Rosas

Considero que la década de los afios 1990 fue significati-
va en cuanto al hecho de pensar la infancia y tenerla en cuen-
ta en las politicas de orden nacional; aspecto que se refleja en
la Constitucion de 1991, la Ley General de Educacién, La Ley
100 en cuanto se refiere a los auxilios estatales representados
en el servicio de SISBEN, la atencion a mujeres gestantes, [a
poblacién infantil menor de un afio y las mujeres cabeza de
familia con baja capacidad de pago. También se refleja en los
diferentes programas surgidos como consecuencia de los
acuerdos de la Cumbre Mundial a favor de la infancia, celebra-
da en Jomtien en 1990.

Sin embargo, vale la pena preguntaros en qué ha queda-
do ese pacto por la infancia en el cual se comprometié el
Estado colombiano a nivel nacional, departamental y munici-
pal. Si bien desconozco datos estadisticos de investigaciones
actuales, lo que muestran las noticias, la cotidianidad de la
escuel, la vida citadina y campesina, es que muchos nifios
y nifias no reciben la proteccion requerida por parte del Es-
tado; los servicios que se ofrecen tampoco poseen la calidad
necesaria para satisfacer a plenitud los derechos de la infan-
cia en materia de salud, nutricion e higiene. Un recorrido por
los sectores menos favorecidos de la sociedad, puede com-
probar esta afirmacién: no es sino dar una mirada critica a los
nifios habitantes de la calle que viven de la limosna y de la
explotacion de los adultos para quienes trabajan.

En cuanto al desarrollo infantil en materia educativa, si
bien se implementé un grado de preescolar en el sector ofi-
cial, a mi juicio no es suficiente para responder a las necesi-
dades de formacion de los nifios y nifias de las clases menos
favorecidas. En este aspecto, se observa mayor atencién por
parte del sector privado y las organizaciones no gubernamen-
tales que por parte del Estado. Esto no niega las intencionali-
dades y esfuerzos actuales del gobierno regional, pero la satis-
faccion de la demanda estd legjos de ser atendida como seria
deseable. De estos aspectos da cuenta el informe sobre pro-
teccion, educacién y desarrollo de la primera infancia en
Colombia, presentado por los investigadores: Luis Fernando
Zamora, Nancy Robayo y Lady Polanfa, de la Universidad
Monserrate, en Diciembre de 2001.

Grupo de docentes del Preescolar, Normal Maria
Montessori NSMM: Luz Stella Lopez Beltran, Elvira Rojas,
Astrid Rodriguez, Carmen Romero, Mery Calderén, Nelcy
Nifio, Martha Hernandez:

Con esa postura se estan violando sisteméaticamente los
derechos del nifio; la falta de aplicacion del derecho interna-
cional humanitario demuestra una posicién ética que no valo-
ra la infancia, no protege la vida de los nifios, su seguridad, su
dignidad y por ende su educacion. Asf, el gobierna no garan-
tiza que los padres y madres de familia accedan a capacita-
cion y a empleos con garantias de estabilidad que den la
posibilidad de ingresar a sus hijos al sistema educativo.
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Educacién y Cultura:

Los Articulos No. 44 y 67 de la Constitucion del 1991 de
la Reptblica de Colombia establecen los derechos de los ni-
fios y nifias y declara la educacién como derecho fundamen-
tal. El Decreto 2247 de 1997, en el articulo segundo sefiala
que el nivel preescolar se ofrecerd a los educandos de tres (3)
a cinco (5) afos de edad, y comprenderd tres (3) grados: Pre-
jardin, Jardin, Trensicion. Pero el Ministerio de Educacién
Nacional insiste en negar la matricula a los nifios menores de
5 anos y con ello el preescolar de tres grados. En estas con-
diciones ¢Cudles son las consecuencias de estas politicas de
revolucion educativa para la formacion y los derechos funda-
mentales de los nifios y nifas, consagrados en la Constitucion
de 19917

Esperanza Garzon

Muchas son las consecuencias en variados aspectos, entre
estas cabe mencionar:
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* El alto grado de desnutricién que se registra en la pobla-
cién de nifios y nifias entre 0 y 3 afos.

* Elindice de mortalidad registrado por nifios entre Oy 1 afio
de edad.

* la cantidad de dinero que invierte el Estado en el trata-
miento de enfermedades que se podrian prevenir desde la
temprana edad.

* La cantidad 'de dificultades de relacionadas con el compor-
tamiento y el aspecto académico presentadas por los estu-
diantes de 5 afios al ingresar al preescolar puesto que los
padres de familia no poseen recursos econémicos para
matricularlos en jardines infantiles.

* La cantidad de dificultades de orden académico presenta-
das por estudiantes durante el desarrollo de su vida esco-
lar debidas a ausendia o inadecuado desarrollo del apres-
tamiento y dispositivos de aprendizaje.

* Las deficiencias notorias en el desarrollo psicomotor de los
estudiantes; se pierde un tiempo muy valioso en su de-
sarrollo al esperar 5 afios para ingresarlos al sistema esco-
lar y dejarlos al cuidado de personas no profesionales ni
idéneas en este campo.

* Se pierde un tiempo importante para el desarrollo de habi-
lidades y destrezas de nifios de 0 a 5 afios. Cuando los
nifios ingresan al colegio a los 5 afios ya es tarde para
fomentar algunas habilidades y, aunque se trabaje para
desarrollarlas en muchas de estas no se logra este propo-
sito en la forma deseada.

Ana Isabel Rosas NSMM

Para muchas personas entre las cuales me incluyo, no es
justo que los nifios menares de cinco afios se vean abocados
a cambiar el calor de hogar por horarios escolares rigidos, en
aulas frias y pocas veces dotadas de materiales ideales y
carentes de profesionales idéneos que estimulen procesos de
desarrollo mental en ambientes educativos que trasciendan
significativamente la vida familiar. Pero al conocer la realidad
social y cultural de muchos nifios, para quienes no existe calor
de hogar, sino encierro, maltrato y abandono, no queda otra
salida que exigir al Estado el cumplimiento de ese compromi-
so social legitimado en los derechos de los y las nifias, y en
el Decreto 2247 de 1997. En consecuencia, la implementa-
cion de los tres grados de preescolar es una necesidad que
no puede seguir ignorando el Ministerio de Educacion.

No me refiero al simple hecho de abrir unas matriculas y
unas aulas mds, sino de crear condiciones locativas y pedago-
gicas efectivas que garanticen un proceso formativo y un trato
acorde con los requerimientos de los nifios y nifias de estas
edades. No se trata de apresurar innecesariamente un proce-
so escolar en el cual se llene de contenidos las mentes de
estos pequefios, sino de crear ambientes lUdicos donde sea
posible una convivencia gratificante y saludable que propor-
cione, al menos en parte, aquellas posibilidades negadas por
su condicién social.

De lo contrario, si el Estado desacata o estd en contravia
de las polticas de infancia legitimadas a nivel internacional y
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nacional, también atenta contra los derechos de los nifios y
las ninas.

Docentes de Preescolar NSMM

Las consecuencias de estas politicas de “revolucién educa-
tiva" para la formacion y los derechos fundamentales de la
infancia son diversas, entre estas sefialamos, la existencia de:

+ Nifios con falencias en sus dimensiones del ser

* Carencias socio afectivas

* Bajos procesos de socializacion

*+ No se les garantiza sus derechos

* Asistencia a los nifios a instituciones de atencién que no
cumplen los requerimientos minimos para el desarrollo
integral del nifio

+ Desconocimiento de los nifios y las nifias como sujetos de
derecho

* Poblacién vulnerable a todo tipo de maltrato y abuso

* Bajo rendimiento académico

Educacion y Cultura

£{Qué hacer para movilizar la sociedad por un preescolar de
3 grados, dentro de una concepcion integral del nifio que no
vulnere sus derechos? y ¢Por qué considera Ud. que un grado
de preescolar no es suficiente?

Esperanza Garzon

Considero que un grado de preescolar no es suficiente por
lo siguiente:

* Cada vez nuestras familias estan mas descompuestas eco-
némica y socialmente y se hace necesario apoyar a los
padres de familia en la crianza de sus hijos. De un adecua-
do desarrollo a todos los niveles depende la formacion de
un ciudadano que sirva a la sociedad y que construya con
sabidurfa su futuro individual y social.

* Los cambios de orientacion pedagdgica afectan el desarro-
llo arménico de los estudiantes més pequefios. Esto no es
posible para un nifio que solamente tiene acceso a un cen-
tro educativo cuando ingresa a los 5 afios.



* Los centros de Bienestar Familiar no son suficientes para
brindar la cobertura que <= requiere.

* La totalidad de los estudiantes requieren condiciones ade-
cuadas de salud, higiene, nutricion y bienestar que el
Estado puede brindarle a través de sus diferentes entida-
des; el Estado simplemente no lo hace porque le da mayor
importancia al hombre y no al nifio como debiera ser.

El Estado a través de sus colegios y diferentes entidades
debe asegurar que el nifio desde preescolar a grado noveno
tenga garantia de la no vulnerabilidad de sus derechos a tra-
vés de ofrecerle lo que le corresponde; contando con los
comités locales y las diferentes entidades, salud, educacion,
bienestar y otras se debe exigir al Estado el cumplimiento de
sus obligaciones.

Ana Isabel Rosas NSMM

Para movilizar la sociedad habria que empezar por concien-
tizar a los padres de familia y adultos en general, pues muchos
de ellos desconocen estos derechos, asf como sus responsa-
bilidades sociales frente a los nifios y las nifias. Se requiere
gestionar que los organismos internacionales ejerzan una pre-
sion sobre el Ministerio de Educacion para que cumpla lo rela-
cionado con la atencién y formacion de nifios y nifias, e impul-
sar un proyecto en el Congreso de la Republica orientado a
implementar los tres grados de preescolar.

Docentes de Preescolar NSMM

Creemos necesario resaltar la labor que desde la educa-
cion publica se viene adelantando en beneficio de algunos
nifios en edad preescolar (grado cero); esta labor supera a la
par la educacién que se imparte en algunas instituciones pri-
vadas en donde se coincide con el compromiso serio que es
participar de la formacion integral de nifios y nifias futuro de
nuestra querida Colombia. Es imperativo conocer las necesi-
dades comprometidas con la infancia y que la sociedad se
movilice en apoyo al acceso gratuito de todos los nifios en
edad preescolar considerando que la educacion publica
puede constituir la mejor opcion para dicho propésito.

Se propone la construccion de un nuevo pals en el que sea
posible la equidad, la justicia, la democracia participativa, la
responsabilidad, el desarrollo v el ejercicio de la autonomia:
mandatos que estando escritos se vulneran en el momento
en que se niega el acceso al sistema educativo a nifios de tres
y cuatro afios de edad, inclusive a nifos de transicién, desco-
nociendo las aspectos anteriores,

{Por qué pensamos que un grado en el preescolar no es
suficiente?

Los tres grados fortalecen el desarrollo del nifio v la nifia y
su socializacion con ofros de su edad ya que en su mayoria
son hijos Unicos 6 son los hijos menores en un hogar. El nifio
en su casa no posee horarios — disciplinas, rutinas, actividades.
Por otra parte, en un preescolar de un grado no se desarrollan

las destrezas motoras fina y gruesa suficientemente, lo que sf
es posible desarrollar con actividades en grupo.

En un preescolar de 3 grados el nifio aprende a compartir,
respetar tumnos, aprende a perder a ganar; también aprende a
valorar el trabajo suyo y el del compafiero (a); a disciplinarse
en todos los sentidos madrugar, comer, bafiarse, aprender
poco a poco a adquirir las responsabilidades elementales en
un comienzo mads complicaditas. Alli puede aprender acerca
de los compromisos: cumplir, respetar y hacer sustentacién de
sus actos y a tener autonomia para sus trabajos y decisiones.

Sonia Inés Caro

Dona Sonia es la madre de Jenny que cuenta con seis
afos y estd inscrita en el preescolar de la NSMM. Estas fueron
las palabras de dofia Sonia para los lectores de Educacion y
Cultura:

Yo dicto cursos de cerdmica, artesanfas, dicto talleres de
manualidades, de postres, chocolates, esa es.mi profesion. Mi
educacion fue que “entré directo” a primaria y no sabia nada,
de nada, tenfa 7 afios.... En la casa no aprendi sino a jugar,
era jugar todo el dia con mis hermanos; de eso si me acuer-
do, era jugar y claro, uno aprende jugando, pero uno no tenia
responsabilidades. Se levantaba a la hora que querfa. No sabia
ni vocales ni de colores. Las mamas no ensefiaban esas cosas
para que uno fuera aprendiendo, en la casa nunca cogf ni un
lapiz. Ya en primero eran bolitas, plastilina. Ahora todo es dife-
rente; mire los nifios de ahora, ya en primero saben leer,
sumar, restar; la educacion ha cambiado mucho.
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Mi hija entré aqui a hacer el Jardin a los 4 afios, luego hizo
transicion; a mi el preescolar me parece muy bueno porque
la nifia era muy timida, es hija nica, cuando yo la tenia en la
casa, era solita y en ella casi no se despertaba mucha creati-
vidad.

Ya la traje .aqui y aprendio. Trabajaron en un proyecto que
se llamaba "Gansitos Conciliadores” a los 4 afios, a jardin, en
el jardin ella estaba en el proyecto. Aprendio a compartir con
los demds, adquirié destrezas, sin necesidad de planas, ni
nada de eso. Aprendi¢ los colores, formas, tamafios, con los
compafieros a socializar. Porque ella era "les que lo mio y lo
mio...! Aqui aprendié a compartir,

Tuvo un compafierito que era como con menos capacida-
des pero al final del curso ese nifio aprendié y salié hablando
bien; todos lo acompafiaban y lo querfan. Los nifios aprendie-
ron con los paquetes de las mismas onces que trafan; con
eso mismo empezaron a armar silabas y palabras y ya forman-
do palabras aprendieron a leer.

A los 5 afos Jenny entré a Transicion y siguieron con sus
Gansitos Conciliadores. Eso quiere decir que los nifios por
ejemplo, se dieron cuenta con una pelicula que vieron que
los gansitos vuelan y juegan unidos; todos son lideres no hay
uno de preferencia. Entonces cuando por ejemplo van volan-
do en "ve', el gue esté en el mando se cansa y entra a reem-
plazarlo el que esta atras; si por ejemplo otro gansito se enfer-
ma, 0 se cae, se cansa, entonces no es que todos seguimos
sino que el ultimo lo auxilia. De eso aprenden mucho los
nifios para comportarse. Ese era el proyecto para que lo nifios
aprendieran a convivir,

En Transicion Jenny empezo ya a reconocer la letra, a armar
palabras, a leer, a sumar. Empezd por ejemplo, a leer gréfica-
mente los cuentos y después en el cuaderno empezd a hacer
sus garabatos. Vieron también muchas artes, por ejemplo ras-
gar papel, pegar collage, hacer cuadros con las pastitas, dibu-
jos, con plastilina, con pinturas. Hoy Jenny tiene 6 afios v esta
en segundo.

Yo la traje aqui porque uno de padre siempre quiere lo
mejor para los nifios y yo queria que hiciera aqui su prejardin
y en ningun colegio hay lo que existe aqui. En ningtn colegio
del gobierno hay eso. Solamente hasta ahora es aqui que hay.
De resto toca en jardin particular y uno no esta en capacida-
des de pagar.

Yo sé que en los colegios oficiales a los nifios de 4 afios
no les ofrecen nada porque solo los reciben de cinco afios vy
creo que alll hay un error, un error que tiene el gobierno por-
gue los nifios si no tienen la edad y les falta 6 meses, no los
reciben sino de 5 afios cumplidos. Los reciben a Transicion,
o grado que llaman grado cero, no hay jardin para esos nifios.

Hay un problema con la mentalidad de las mamas. Ellas
prefieren llevarlos a Bienestar Familiar y llevan al nifio alli no
para que aprenda sino para que lo cuiden solamente, el
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Bienestar es muy bueno pero creo que sélo para bebés y
hasta los tres afios, maximo.

De los 3 afios en adelante el nifio debe aprender lo que
uno no puede ensefiarles y que aqui — en el preescolar - les
fomenten la ensefianza de los valores, de la creatividad, dife-
rentes temdticas para que desarrallen su agilidad, que sean
activos, creativos. Uno podrfa hacer eso en la casa pero no es
lo mismo que aqui. Si uno desde los 3 afios los tiene aquf
pues los cuidan, en mi caso yo si me preocupo por la alimen-
tacion, salud e higiene, pero hay mamés que no se preocupan
por eso. En esa etapa todo lo que les pueda uno dar, es impor-
tante porque los nifios lo recogen, lo aprenden muy rapido.

Pero en las guarderias tienen es un cuarto pequefio, y su
cocina y no mas. Alli los nifios no tienen patio para jugar, para
desarrollar todo lo que pueden hacer con los compafieros.
Los ponen a dormiry eso es poquito; alld no tienen el mismo
material, no tienen cosas para desarrollarles las capacidades.
Los padres no saben de la importancia de esa edad y se
requiere mostrarles la diferencia de un nific que de 3 afios va
al preescolar frente a uno que no va.

Yo creo que se podran hacer folletos, talleres para los
padres, que los colegios invitaran a los padres que tienen un
nific en quinto de primaria pero que de pronto tienen un
bebecito. A ellos hay que mostrarles la diferencia porque ellos
la van a notar”

suetins al vienlo
- Q’(Y\‘)e(emos A
-yolar paro poder
SONOIC § VIVITC

L3

Stephanie Gémez, alumna de la Normal Superior Maria
Montessori de la ciudad de Bogoté, D.C. Stephanie va a cum-
plir 11 afios y tiene un hermanito de 8 afios, en segundo;
estas fueron sus palabras para Educacion y Cultura.

“Yo vivo en el Barrio Policarpa y me vengo a pie por ahf a
15 minutos a pie... Yo entré a la Normal cuando tenia 3
afos... a uno lo ponian a colorear con crayolas unos murie-
quitos grandes vy luego, encima de una tabla, los chuzdba-
mos...luego aprendi que uno no debe tener miedo de que-
darse solo aqui en el colegio, porque la profesora a uno lo
ayuda y los amigos también... mi profesora se llamaba
Belén...



Ese grado se llamaba Prejardin, luego entré a Jardin, la pro-
fesora se llamaba Luz Stella. Ella esta aqui todavia; la profeso-
ra era muy buena. Si uno estaba nervioso ella lo ayudaba, le
decla “no tengas miedo”, Yo tenia muchos amigos. Eramos
como veinte nifios ahora en mi clase somos 35.

Después de ese Jardin entré a Transicidn, Aprendimos ah
a utilizar los colores, los lapices, a colorear en el cuademo,
aprend las vocales, nos ensefiaron a jugar con el “arma todo”.
Armabamos edificios y la profesora nos decia que cuidéramos
esos juguetes. La profesora de Transicion también era Luz
Stella. Nos ensefiaron a escribir algunas vocales. Nos ensefia-
ron a jugar por ejemplo, donde uno hace la ronda, juguemos
en el bosque, la rueda, rueda. ..

“Seis seis, seis cuarenta y seis

corona cervezd, media vuelta vuelta entera
A chiquichiquichiqui

A choco choco chocolate

Que salga la reina que va a perder

De mil novecientos cuarenta y seis” Lo hacfamos con las
manos, con los pies

En primero la profesora Amalia nos ensefio a leer, a escri-
bir, el abecedario, y algo de sumar y restar. La clase que mas
me gustaba era matematica y todavia es la clase que mas me
gusta. Ahora estamos en el grado quinto viendo el plano car-
tesiano. La otra materia que méas me gusta es el espafiol.
Cuando grande quiero ser profesora de inglés. .. ensefiando a
primero ensefiarles a chiquitos.

Yo sé que en Colombia hay nifios que no pueden ir al cole-
gio. Mi mamé me ha contado que hay gente que no tiene
plata para traer a los nifios a estudiar desde chiquitos

Los nifios desde chiquitos pueden aprender muchas cosas,
como por ejemplo a ser responsable, y cuando sea grande
sea una persona importante. Aquf puedo hacer hasta el grado
once. Yo les dirfa a los maestros que sigan adelante y que les
ensefien mucho a los nifios. Gracias”

Fundacion
FRANCISCA
RADKE

para el desarrollo de la
Universidad Pedagogica Nacional
La Fundacién apoya a la Universidad
Pedagdgica Nacional y contribuye al
desarrollo de la educacion en el pals.

La profesora Francisca Radke formé
parte de la mision alemana de educado-
res que el gobierno colombiano trajo al
pais en la segunda década del siglo XX;
ella ha sido sin duda una de las perso-
nas que mayor aporte ha hecho a la

educacion en Colombia. Mediante su

portafolio la Fundacion presta servicios
en formacion y capacitacion, asesoria y
consultoria y acompafiamiento.

FUNDACION FRANCISCA RADKE PARA EL DESARROLLO DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Calle 72 No. 11 — 86 Oficina B — 109 + Telefax 3103052 — 3471190 Ext. 388 * Bogota, D.C. Colombia
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Del respeto como condicion
fundamental de la infancia

a su inclusion: Un desafio

para politicos y pedagogos i

{Cual es mi actitud hoy respecto a la infancia y la sociedad de niiios?
iEl Derecho del niiio a ser respetado!
Janusz Korczak,

(A R N E B N EEENEESEERENSENEESNNEER-ERESEREERERNENESESNER-ER-ESHESEHERSEBHNRSESEHSHNHRH-ESH-RBEH;NHSREH-NHRESRHSNRSSRSEHNH]

Ampliar nuestras perspectivas hacia la infancia

Un punto de partida: el dar sin reciprocidad trada unas lineas antes del final del prologo de uno de los

libros del pedagogo polace mas importante de mediados del
Nos hemos aventurado a comenzar la escritura de este  siglo XX y cuyo verdadero nombre es Henryk Goldszmit, médi-
texto apoyandonos para ello en la frase que aparece regis-  co de profesion, ferviente defensor y protector de los nifios

* Doctor en Sciences de I'Education Université Lyon 2 France, Director de Postgrados en Fducacion Universidad Santiago de Cali, Profesor Invitado del Doctorado en Ciencias de
la Educacidn Rudecolombia, Conferencista invitado internacional, Exalumno del INEM Santiago Pérez “ef Tunal’, Bogotd, promocion 1981.
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judios huérfanos'. Antes de la ocupacion nazi existla en
Varsovia una Casa del Huérfano, fundada en 1927 para aco-
ger y educar a los nifios desamparados, pobres y excluidos.
Desde el momento mismo en que la ocupacién nazi tuvo
lugar en este pais, Korczak no se apartarfa de los ciento cin-
cuenta nifios y nifias que la habitaban. En 1940, el Orfanato
fue transferido a la antigua escuela del comercio, 33 rue
Chlodna. El 4 de agosto del mismo afio él, los educadores y
los nifios fueron conducidos a la “place du transbordement”
de donde partieron, apilados en uno de los trenes del nazis-
mo, con destino al campo de exterminio de Treblinka®. La
experiencia de la Casa del Huérfano constituyé para este
médico y pedagogo una praxis fundamental en su pensa-
miento. El estudio sobre las condiciones de miseria y exclu-
sion de la cual eran victimas un porcentaje importante de la
infancia de su pafs, lo llevaria a promover una “cruzada” entre
los habitantes de Varsovia, que le permitiera, junto a sus més
decididos vy fieles colaboradores, brindarle un techo, comida,
carifio y educacién a la infancia desamparada. Esta experien-
cia le permitifa preguntarse por el nifio y su mundo; pero
sobretodo -y tal vez esto es lo més importante- la necesidad
de comprender su especificidad espiritual: “iQué es un nifio
si se le considera en su estructura espiritual, diferente de la
nuestra? {Cudles son sus rasgos principales, sus necesidades,
sus posibilidades ocultas? {Qué es aquella mitad de la huma-
nidad que viviendo al lado y con los adultos es al mismo tiem-
po trdgicamente separado de ella? Nosotros les hacemos lle-
var la dura carga de sus deberes de hombre del mafiana sin
acordarle sus derechos del hombre del presente™.

Esta cuestion fundarfa en él la necesidad de concebir la
infancia como el objeto de una pregunta que por su misma
complejidad no podria resolverse en la accién inmediata de
“dar”. En el "dar" no puede existir una descarga de compasion,
tampoco de “misericordia” sino que en tal ejercicio profundo
del ser debe exponerse la admiracion suficiente por el otro
—Otro- en su radicalidad, en su especificidad fundamental: la
de recordarnos nuestra propia y (nica existencia. En verdad, el
planteamiento del “dar" no es explicitamente considerado en
su experiencia, mas bien estd vinculado con un ejercicio moral
y politicamente pertinente: la presencia de la infancia es nece-
sariamente una practica de memoria para el adulto aunque en
ella aparezca una cierta complacencia por el olvido, su presen-
cia "ahi" nos impone un ejercicio de reconocimiento del cual
es imposible apartarse. El trabajo pedagégico de Korczak tiene
su base en el dar el cual hay que comprender como una prac-
tica moral y éticamente extendida sin la cual serfa imposible
tejer una reciprocidad debida al otro tal como lo sugiere el
pensamiento de Emmanuel Levinas. Precisamente, alli, en su
categoria ontoldgica esencial, este fildsofo Lituano nacionaliza-
do frances, nos recordard, por la interrogacion de la responsa-

bilidad debida al hijo, que la “paternidad es una relacién con
un extranjero, quien a la vez siendo otro soy yo. La relacién del
Yo con un yo que es, sin embargo, extranjero a mi. El hijo, en
efecto, no es simplemente mi obra como un poema o como
un objeto fabricado, no es tampoco mi propiedad (...) De
otra parte, el hijo no es un evento cualquiera que me sucede,
como por ejemplo mi tristeza, mi dolor o mi sufrimiento, Es
un yo, es una persona”™, La soberania de la infancia tiene esa
gran virtud de impedirnos ofrecemos a €l de cualquier forma.
Su sola presencia es absoluta en la constitucion de nuestro
deber como humanos y en la esperanza que la reconforta. Por
esto, el "dar” objetiva la responsabilidad frente al otro del cual
no puedo abstraerme cundo su presencia me afecta positiva-
mente. El evento del dar implica, el reconocimiento que ya es
una forma original del estar con el otro. El dar no impone el
poder y sus formas invisibles de sometimiento, sino la expe-
riencia profunda de libertad. Porque ella impulsa cotidiana-
mente en el existir una responsabilidad solidaria, es que la
cuestion del respeto estd a la base de tal experiencia. Cuando
doy, no debo esperar la minima retribucién, ni siquiera el pla-
cer del reconocimiento. El dar marca el punto de partida hacia
una presencia siempre vigorosa, un tiempo que se diluye por-

Comment aimer un enfant, Paris, Robert Laffent, 1979, Aunque el afo de publicacion de esta obra tuvo lugar en 1915, nos apoyamos en la edicion francesa, publicada por pri-

mera vez en 1979 y cuyo prefacio, postprefacio y resefla biogrdfica de este pedagogo estuvo a cargo de Serge Tomkiewicz, unos de fos mds dgudos estudiosos de su pensa-

I

miento. It

lados y la considerable entrega por la educacion de la infancia de este pedagogo tuvo una repercusion altamente positiva en la Declaracién

, 105 |
Universal de los Derechos del Nifio, Del texto en referencia hermos tomado la frase que aparece registrada como epigrafe en ef presente articulo.

2 Ibid. pp. 402-404
3 Ibid. p. 88. La traduccidn es nuestra
4 lLevinas Emmanuel, Ethique et infini Paris, Biblio essais, 1982, p.64.
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que nos dice que en el ejercicio de
comunicacion activa con el otro surge
una esperanza inesperada. El dar es
respeto y primeramente respeto sin
retractacion a no ser que el otro ses,
con sus consecuencias de odio, una
forma mercantil de marcar el limite y su
reciprocidad.

Es sobre esta base que el pensa-
miento pedagogico de Korczak adquie- *
re una importancia, tan desconocida en
nuestro medio. De un lado, porque ve
en el nifio la fuente del respeto; de otro
lado porgue se atreve a ver el acto de
educar sobre este referente. En la
medida en que el respeto funda la rela-
cién educativa, la relacion con el nifio o
la nifia cambia, se hace mas humana.
Para él, educar es algo que va mas alla
del ejercicio de “inculcar’, implica entre-
ga por el otro, admiracién por la infan-
cia, paciencia en el adulto, calma en su
decir y, lo mas importante, dar sin reci- |
bir. Este carécter sobre la educacion del
nifio desemboca en un principio funda-
mental: el derecho del nifio a ser respe-
tado -"tG respetards la nifiez"-. Como lo
sefiala Tomkiewicz "se tuvo que esperar
la llegada del Siglo XX, la revolucion
demogréfica, la marcada baja de la
mortalidad infantil para que un médico
polaco y judio, impregnado de moral
judeocristiana, se atreviera -seguramen-
te el primero en el mundo en hacerlo-
a plantear el respeto por la nifiez™.
Pues bien, en este orden, es importan-
te preguntarnos por el respeto como
condicién fundamental por el otro
—Otro- concepto, que a nuestro juicio,
nos permitird comprender que tal acto no es una obligacion
eminentemente moral entre individuos, es también un asun-
to del existir y, primeramente, experiencia de reconocimiento
del otro, valoracion reciproca entre sujetos, confianza del
rostro.

El respeto como condicion fundamental del Otro

En efecto, en la préactica del dar -y més alld de su limite
moral- aparece consignada la exigencia ética y forma visible de
respeto. Esta, la entendemos como una practica de reconodi-
miento del otro y a la vez |a garantia del ejercicio cotidiano del
existir con y al lado de él. Por supuesto, respetar siempre sig-
nificard acordarnos que sin tal préctica el odio y la indiferencia
carcomen cualquier forma de sociabilidad. A la vez, y aunque

La exclusién escolar
de mds de un millén
de nifios y de nifas en
nuestro pais, constituye
un problema que merece
ser pensado colectivamente
y sobre el cual una
dnica férmula se evidencia
como insuficiente

* Educacion y Cultura -

no se pueda objetivar en la practi-
' ca del existir, &l marca una distancia
que, a pesar de nosotros mismos,
. se impone. Se nos dice que hay
~ que dar a condicién de... pero el
condicionante es, precisamente, la
inconformidad absoluta del pleno
dar. Al igual que el ofrecimiento
- debe ser esponténeo, el acompa-
flamiento respetuoso del dar es la
base de su posibilidad. En el plano
de la educacion, esta férmula no
aparece registrada en la vocacién
primera de dicha préctica. Educar,
siempre se impone como el ejerci-
cio de retorno, del esperar que algo
- suceda a pesar del ideal que la
acompanfa. Los aprendizajes y sus
mecanismos de realizacion estan
atravesados por una negatividad en
{ términos del "debes aprender para
ser alguien” y "si te ofrezco mi
saber es para que nunca me olvi-
des”. Pues bien, son numerosos los
© egjercicios de la retribucion en la
que el dar queda despojado de su
esencia como respeto. En verdad,
la educacién de la infancia debe
comenzar ahl donde es imposible
la reciprocidad, su respeto fiel y
gue no es otra cosa que la esencia
existente en el reconocimiento del
otro.

El respeto es la base esencial
del dar y esto no puede tener lugar
sino en la conciencia colectiva del
reconocimiento del otro. Cuando el
pedagogo que nos inspira en la
escritura de este articulo sefiala
una contradiccién entre el deber impuesto y la ausencia de un
derecho pleno de existencia, nos esta advirtiendo la necesidad
de detenernos por un instante para preguntarmos si acaso el
olvido de la fragilidad de la experiencia infantil no es ya una
forma de reconsiderar su presencia. En efecto, la presencia del
otro interpela mis acciones, su rostro es un acceso ético®,
Respetar supone ver en el otro |a realizacion de mi existir, pon-
derar su vitalidad existente y apreciar, sin por lo tanto emular,
la convivencia posible. Este ejercicio es valioso para nuestra
sociedad, especialmente cuando ella ha apartado tragicamen-
te del existir colectivo un reconocimiento por el otro. La infan-
cia sin futuro, destinada a vivir la intemperie de su soledad y
el dolor de la indiferencia, advierte en sf misma, la carencia de
una practica de respeto. Tal carencia confirmaria la persisten-
cia de una sociedad en la que la individualidad se pone por

5 Nos referimos al prefacio escrito con ocasién de la publicacién del libro del pedagogo polaco Korsczak. p.1

& Ibid. p. 79
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encima del deber moral. Contrario, una sociedad donde el
sujeto es reconocido como otro permite que cada uno se
regocije con el otro, de no ser indiferente, por lo menos, en
su fracaso o en su existir negado,

En verdad, el respeto es una forma tolerante de ser con el
otro, su prima condicion y su reciprocidad. Este se aleja del
plano material para ocupar el ejercicio de un existir pleno de
humanidad. Otro y respeto son concebibles en una sociedad
donde no puede sino haber existencia colectiva y no desme-
sura en el dar y el recibir. Mientras unos pocos gozan del reci-
bir en la distribucién egolsta de la explotacién, la mayorfa no
ve sino un pleno sufrimiento de su propio existir. El existir
debe estar vinculado por un ejercicio de igualdad y diferencia’,
no de desigualdad y despojo. Entre més le quito al otro,
menos posibilidades tengo de vivir con tranquilidad. La igual-
dad supone, positivamente el reconocimiento fundamental de
la diferencia. Precisamente, el interés colectivo es, que se
quiera 0 no, biisqueda de igualdad de oportunidades sobre la
base de la diferencia. En la igualdad surge la diferencia. Es
aquf, me parece, donde surge el verdadero sentido del respe-
to. Puesto que respeto no es simplemente la férmula moral
de imponer unos limites sino la practica ética de poder reali-
zarme plenamente cuando el otro crece conmigo ¢l se rego-
cija y crece creciendo a mi lado-. Aqul se hace necesario refle-
xionar hasta dénde nuestro existir estd marcado por la indife-
rencia. Educar, por esto mismo, no es simplemente una obli-
gacion moral o politica, sino un pleno existir en el respeto,
Educar, es también, hacer que la intencionalidad del existir
colectivo tenga lugar alli donde no existe, precisamente por-

que hay interés colectivo. Si la infancia es mirada con respeto,
su educacién, entonces, nos obliga a plantear nuevos interro-
gantes allf donde ella ha fracasado.

Respeto e inclusién

Respetar implica reconocimiento del otro, cuidado de s,
didlogo activo, preacupacion por un futuro entre sujetos que
no puede tener lugar sino en su valoracién més efectiva y
humana. Tal valoracién envuelve tanto al adulto como a la
infancia; la primacia a favor de uno o del otro engendra la vio-
lencia y sus formas muiltiples de manifestacién. En la impro-
cedente valoracion de lo uno o de lo otro es que adquiere
valor el respeto. El respeto es una regla humana generalizada
Y no una préctica cultural enajenada a favor de unos respecto
de otros. Este impone el cuidado y la atencién juiciosa del
otro. Como ejercicio fundamentalmente esponténeo, el respe-
to permite que précticas como el educar, no puedan abstraer-
se de su funcién natural. Educar a la infancia es tomar la pre-
caucién de pensar en su futuro el que, a la vez, es nuestro
presente mas inmediato. El ejercicio del respeto impone cues-
tiones como la inclusion del otro éComo efectuar un transito
del cuidado de si hacia la inclusion como reconocimiento
plena del otro? Pues bien, la inclusidn se entiende como el
ejercicio social de derecho en el que todos tienen un lugar
digno de existencia, amparado por una justicia sin privilegio
alguno y el deleite del existir. En la cosificacion del existir se
excluye tanto la igualdad como la diferencia y en esta dltima
reside la forma més legitima de sospechar un existir de otro
modo. Significa esto que una sociedad marcada por la indife-

L ||

penp-

7 El concepto de igualdad no es tdcitamente utifizado aqui como un condicional utépico en el que “tados” aparecen como beneficiarios de un mismo goce, En la igualdad hay
diferencia, precisamente por que en ella reside el fin ditimo de la igualdad: la posibilidad de unas condiciones generales sobre la particularidad de unas capacidades. Vease,

Bobbio Norberto, Igualdad y libertad, Barcelona, Paidds, 1993,
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rencia provoca un sentimiento colectivo de “salvajismo mo-
derno” donde "el hombre deja de ser por el hombre™, donde
cada uno se valdria de sus propios medios para lograr impo-
nerse sobre los otros.

El aprendizaje de la competitividad sin escripulos o despo-
jado del més minimo deber moral y ético tiene su origen en
las practicas sodalmente impuestas por el ejemplo del domi-
nante. La cultura dominante, aunque instalada en el pensa-
miento mas humanista, cristiano y liberal, no cesa de mostrar-
nos unas practicas contrarias a su esencia historica, deja ver la
manera del “como ser egoistas sin que el otro lo sospeche”.
Esta préctica no es, para nada visible, se transmite a los suje-
tos bajo formas simbdlicas, précticas de poder, costumbres y
modos de dominacion linglfstica. La simbologia que la acom-
pafia nos recuerda el principio contrario que Habermas reco-
noce como “la inclusion sensible a las diferencias™. El ejerci-
cio de la inclusion es, por su poder simbélico, contrario a la
practica de dominacion. Para dominar es necesario hacer invi-
sible el poder, crear sentimientos de poder alli donde precisa-
mente no existe. La inclusion es, por su dimension ética v
humana, la consecuencia de un orden juridico y social basa-
do en el respeto vy la tolerancia. El discurso “liberador”, "donde
la cultura mayoritaria politicamente dominante impone su for-
ma de vida y con ello fracasa la igualdad de derechos efecti-
va de ciudadanos con otra procedencia cultural", confirma la
practica deliberada e histérica de la exclusion. Excluir implica
ejercer un no respeto por el existir humano, impedir la com-
pasion'' a través del rostro del otro, imponer la individualidad.
Nuestra sociedad, en este sentido, estd marcada por la ausen-
cia de un proyecto palitico, social y cultural incluyente en el
que prevalece la individualidad. Pero lo més grave no es que
la individualidad permanezca como forma natural del sujeto,
sino que se explote como principio de socialidad. La exclu-
sién, por la individualidad que ella presupone, conduce a la
marginalidad. Ser marginal es vivir la doble condicién de la
exclusién: el no respeto v la no indlusion.

El respeto, pues, constituye la base fundamental de un
existir con Altura. Tal existir permite interrogar la inadecuacién
entre irrespeto e inclusién. Precisamente, porque nadie pue-
de sentirse reconocido si su experiencia en la comunidad est4
marcada por el irrespeto; es decir, por una pobrisima valora-
cion de si. Para que haya inclusion se requiere de la valora-
cién del otro; de una experiencia constante y viva en la que
todos se sientan afectados positivamente por el reconoc-
miento pleno de sus facultades. Este es, sin lugar a dudas, el
desencadenamiento de la verdadera y Unica inclusién: existir
plenamente sin que para ello se tenga que recurrir a la prac-
tica del terror que engendra la individualidad sin horizonte.

8 Levinas Emmanuel, Op. Cit. p. 75.

9 Habermas linger, La inclusidn del ofro: Estudios de teorfa politica, Paidds, Barcelona,
1999, p. 123.

10 tbid, p. 123,

11 La auténtica compasidn se basa en una clara aceptadion o reconocimientote que los
demds, como uno misma, quieren la felicidad y tienen el derecho a vencer el dolor.
Sobre esa base uno desarrolla algin tipo de interés en ef blenestar de los demds,
con independenda de la actitud que tenga sobre sf mismo. Eso es lo compasion.
Ortega Pedro, Minguez Ramdn, La educacién moral del cudadano de hoy
Barcelona, Paidds, 2001, pp. 77-78.
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Significa esto el ideal que defienden pedagogos como
Korsczak donde educar es, que se quiera o no, un principio
humano que nace precisamente en el respeto y se materiali-
za en la inclusion.

Un desafio permanente para pedagogos y politicos

El pedagogo esta en la base de la sociedad y cumple una
misién fundamental en la realizacion objetiva del vinculo entre
las generaciones. Dado su saber, €l tiene la virtud de indicar-
nos las dificultades que existen para que una inclusidn eficaz
tenga lugar. Ademés de ser conciente de tales dificultades, &l
las vive. Asi, cuando a él se le encomienda la funcién de edu-
car a las nuevas generaciones, de pensar las condiciones para
que ella tenga lugar, de poner a funcionar lo mejor de sus dis-
positivos diddcticos, de enriquecer a cada uno de los sujetos
con lo més rico de la cultura, él debe poner a funcionar todo
esto, y mas, en condiciones de trabajo cada vez mas dificiles.
Su reconocimiento se diluye puesto que ser educador en
nuestra sociedad todavia sigue siendo un “oficio” para los
hijos del pueblo. La exclusion del pedagogo se constituye en
fuente de "rebeldia”, la falta de reconocimiento como filésofo
de la ciudad, impide que la sociedad funde la convivencia en
el respeto y la inclusion. Asi, pues, la educacin de la infancia
encuentra su mds valioso argumento a través de la figura del
pedagogo y su ejercicio del respeto.

En efecto, en el pedagogo se encuentra la fuente del
“como hacer” para que la relacién con el otro sea una relacién
fundada en el respeto. Puesto que &l debe trabajar en funcién
de la promocién de lo humano, debe ser primeramente digno
de todo el respeto que su saber reclama. Ser respetado y
reconocido como un sujeto importante para la sociedad es un
acto que voluntariamente se transmite a los otros. Lo que
transmitimos es todo aquello que vivimos, lo que, positiva o
negativamente nos afecta como humanos, como sujetos
sociales lo compartimos y més allé del saber mismo. Por esto,
el ejercicio social y cultural del pedagogo es la fuente de un
mejor vivir, del respeto y de la inclusidn de los sujetos, comen-
zando por la infancia. El respeto es la base del aprendizaje, en
las que los ritmos de cada uno son tomados en cuenta como
factor de la promocion de lo humano. La préctica de la trans-
mision de lo mejor de la cultura se anida en el respeto mutuo,
en el ejercicio cotidiano de aprender a ser mejores. Pero todo
esto, como el ejercicio mismo de la justicia, requieren de con-
diciones minimas que no pueden ser objeto sino de un pleno
convencimiento social: el otro es la fuente de la democracia,
la individualidad su degeneracién.

En este panorama, el pedagogo debe contar con el respal-
do total y consecuente del legislador, del politico que sabe
dedir y orientar las condiciones normativas mds pertinentes,
en las que el respeto constituye su fuente soberana. Mientras
el politico sea esquivo con su verdadera vocacion, el pedago-
g0 no podrd gozar de las condiciones més favorables para que
su practica de saber tenga lugar en condiciones dignas. El poli-

Rediseiiar simbolos y herramientas educativas con la infancia

tico, por su conciencia social, debe garantizar la relacion entre
respeto e inclusion. Su deber consiste en fundar toda la gra-
matica social a través de la cual respeto e inclusién constitu-
yan el ejercicio de la convivencia eficaz, Asi, la educacién de
las nuevas generaciones, del ciudadano y del sujeto deben
estar articuladas a dos principios fundamentales: respeto e
inclusion. El respeto, como ya lo hemos sefialado més arriba
no puede ser objetivado como el ejercicio de una obediencia
moral, sino como la practica del existir. No puede ser tampo-
co, el discurso y practica de la sumisién puesto que, como ya
lo vemos en nuestro medio, ella impone la anarquia y la exclu-
sion. El respeto de la infandia, por su valor y la ética social que
exige, me parece, se constituye en la fuente de toda relacion
abierta entre iguales. Pero el respeto, como reconocimiento
del otro, debe permitir fundar una nueva socialidad en la que
los aprendizajes escolares no sean sino una forma material de
la misma. La inclusién, pues, tiene lugar cuando el legislador
le brinda todo el reconocimiento al pedagogo para que éste
pueda, en su desaffo cotidiano, hacer que la relacion entre
sujetos sea un ejercicio de inclusién. Cuando tal reconoci-
miento no tiene lugar —como sucede hoy en nuestro pais- el
pedagogo tiene el deber de revelarse. En el pedagogo encon-
tramos la fortaleza de la resistencia; la persistencia de su dis-
curso nos puede guiar para que el respeto y la inclusion sean
comprendidos por el politico.

Asf, entonces, una educacidn para la infancia debe tomar
como referente de saber el respeto y la inclusion. Cualquier
suma de saberes no puede abstraerse a este principio; hacer-
lo, implica practicar una especie de “complicidad moral” y de
la cual en nuestro medio ya conocemos sus resultados: exclu-
sion y marginacion. Una educacién para la infancia la podria-
mos encontrar en la profunda verdad que nos transmite
Francoise Dolto: “Cualquiera que se dedique a escuchar la res-
puesta que los nifios le dan a nuestras preguntas es un espi-
ritu revolucionario”",
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Reflexiones sobre la politica

para la Primera Infancia

Maria Cristina Torrado P
mctorradop@unal.edu.co

En la infancia se descubren multiples formas de ver y representar el mundo

xiste un amplio consenso, entre diversos actores interesa-
Edos en el bienestar de la infancia, sobre la importancia que
tienen los seis primeros afios en la trayectoria de vida de las
personas y en el desarrollo de las sociedades. Numerosos
estudios confirman que se trata de un periodo privilegiado
para el desarrollo de capacidades lingliisticas, sociales y cogni-
tivas indispensables para una insercién exitosa al sistema edu-
cativo y desde el punto de vista social, un momento definiti-
vo en materia de vinculacién social y de construccién de una
mayor equidad.

El hambre, la pobreza, el abandono y la violencia durante
este periodo de la vida no solo afectan el presente de los ni-
fos y nifias, sino que panen en riesgo su futuro y el de sus
comunidades pues el desarrollo durante la primera infancia
hace parte “del capital cultural” con el que contaran para su
proceso de escolarizacion y para el ejercicio de la ciudadanta.

Por eso podemos afimar que el ciclo de la exclusién no
comienza con la desercion o el fracaso escolar; antes de lle-
gar a la escuela muchas nifias y nifios colombianos pueden

1 Observatorio sobre infancia Universidad Nacional de Colombia, Bogotd, D.C., psicloga de la Universidad Nacianal de Colombia, Magister en psicologia de la Universidad del
Valle. Profesora del Departamento de psicologia de la Universidad Nacional de Colombia en el drea de Cognicidn y desarrollo. Investigadora, ha sido asesora del ICBF en el

drea del desarrollo infantil.
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estar marcados por la experiencia de no ser reconacidos
como sujetos participes de una sociedad.

En este contexto, brindar a los nifios y nifias las condicio-
nes necesarias para un pleno desarrollo durante la primera
infancia aparece como una obligacion moral y como una
estrategia privilegiada para la construccion de sociedades mas
justas, pues asegurarles un "buen comienzo” redundara en
mejores oportunidades individuales y en beneficios para toda
la sociedad. Al respecto es importante recordar que con muy
pocas excepciones, al momento de nacer todos los nifios y
nifas cuentan con las mismas potencialidades.

Por estas razones asegurar el desarrollo de la primera infan-
cia sigue siendo uno de los grandes propésitos mundiales y
base fundamental en la construccién de “Un mundo justo
para los nifios”; tal como se denomina la Declaracion Final de
la Asamblea General de la ONU, realizada en Mayo del 2002,
en la cual se renovaron los compromisos mundiales suscritos
en la Cumbre Mundial en Favor de la Infancia de 1990.

Dicho documento plantea tres grandes metas a lograr en
los préximos diez afos, una de las cuales es “ Que los nifios
adquieran una buena base para el futuro, en un medio aco-
gedor y seguro que les permita sobrevivir, mantenerse fisica-
mente sanos, mentalmente despiertos, emacionalmente
seguros, socialmente competentes, y en condiciones de
aprender”?

Desde esta perspectiva el presente articulo plantea algunas
reflexiones para llamar la atencién sobre el camino que atn
nos falta por recorrer como pafs, si queremos contar con una
verdadera politica ptiblica en materia de primera infandia.

Cuantos son y como viven los colombianos y colombianas
menores de seis afos

Segun proyecciones del DANE para el afio 2002 la poblacién
total en Colombia se estima en 42.834.114 habitantes, de los
cuales 4.790.163 (10.8 % del total) son nifios y nifias menores
de 5 afios, cifra que puede elevarse a cerca de 5.000.000 si se
agrega el grupo de 5 a 6 afios de edad. Esta cifra es casi igual a
la del siguiente grupo de edad (5 ~ 9 ) y apenas un poco menor
que la de los dos grupos siguientes (10-14 y 15 - 19) , lo cual
significa que la poblacion menor de 19 afios tiene una distribu-
cion relativamente homogénea por edades.

Esta distribucion de la pirdmide de poblacién, muestra el
impacto de la llamada transicion demogréfica, relacionada con
el mejoramiento global de la calidad de vida de la poblacion
y con la disminucién del ndmero de hijos por mujer o tasa de
fecundidad, la cual se estima en 2,6 para el afio 2002 en
nuestro pafs. Dicho impacto se expresa en una tendencia al

fgre

Con la infancia se recrean politicas publicas en educacién

envejecimiento de la poblacion, en otras palabras: disminuyen
los nifios, nifias y jovenes y aumenta el numero de adultos y
adultos mayores. "Asi mientras los menores de 15 afios llega-
ron a representar el 45% de la poblacién en 1964, en 1993
su participacion era del 34,504 *

Con esta tasa de fecundidad, cada afio nacen aproximada-
mente 1 millén de colombianos y colombianas; muchos de
ellos nacerdn en hogares pobres si se tiene en cuenta que el
nimero promedio de hijos por mujer varia significativamente
entre la poblacion femenina de diferentes sectores y regiones
del pais. Asf el nimero de hijos se eleva a 4,0 para mujeres
sin educacion y disminuye a 1,5 para aquellas con formacién
universitaria.’

La mayorfa de los nifios y nifias colombianos menares de
5 anos viven en el sector urbano, donde se concentra la
mayor parte de la poblacién del pais desde la tltima década,
después de un acelerado proceso de urbanizacion generado
en buena parte por el desplazamiento forzado. Datos del
2002 permiten estimar que alrededor del 71.8% de los nifios
y nifias de este grupo de edad se encuentran en el sector
urbano vy el 28.2% en el sector rural.

La Encuesta de Calidad de Vida del afio 2003, revela que
en el pais los hogares con nifios menores de 5 afios se
encuentran en una situacion menos favorable que el prome-
dio de hogares colombianos ya que presentan mayores nive-
les de pobreza e indigencia y menor calidad y acceso a los ser-
vicios publicos en el hogar. El 61.79% de estos hogares se
encuentran en una situacion de pobreza, siendo esta més de

2 Tomado del documento Un mundo justo para los nifios ( 2002).

3 Fdrez; CE. ( 2001) Las transformaciones demagrdficas en Colombia. Bogotd: Universidad Externado de Colombia.

4 Ver PROFAMILIA, Encuesta de demografia y salud.
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800 puntos bésicos mayor al promedio nacional de 53.219%.°
En el caso de los hogares con indigencia se presenta una situa-
cién similar, siendo el promedio nacional de 17.34% mientras
que el de los hogares con menores de 5 afios es de 21.2%.

Aun cuando el nivel de ingresos de un hogar no capta todas
las dimensiones de su calidad de vida, tales como el nivel de
vinculacién social o la calidad de las relaciones entre sus inte-
grantes, si es un indicador que pone en evidencia la existencia
de unas condiciones de vida precarias asi como un alto riesgo
de exclusion de los servicios sociales bésicos. Factores que
debilitan la capacidad de la familia para cumplir con su princi-
pal tarea: satisfacer necesidades relacionadas con la autoesti-
ma y el desarrollo emocional. En otras palabras, aquellos hoga-
res que no cuentan con un minimo nivel de bienestar y vincu-
lacién social, tienen menores posibilidades de garantizar a
nifios y nifias el ejercicio de sus derechos.

En otros aspectos el panorama es igual de desalentador®:
de los nifios y nifias que nacen vivos en promedio 2,6% mue-
ren antes de cumplir el primer afio, cifra que se eleva a diez
para una region como Choco; las coberturas de vacunacion
estdn por debajo del 95% desde 1997 v 13 de cada cien
nifios menores de 5 afios presenta desnutricion crénica. Quie-
nes estdn matriculados en algin grado de preescolar son un
poco menos de la tercera parte de la poblacion mientras que
la cobertura del programa Hogares Comunitarios de Bienestar
disminuyo en casi 100.000 nifios entre 1999 y el afo 2002.

Todas estas cifras nos hablan de miles de nifios y nifias a
quienes no respetamos sus derechos y que en consecuendia,
viven sus primeros afios de vida en contextos con enormes limi-
taciones - materiales, culturales vy afectivas - para promover el
tipo de relaciones socializadoras v las actividades de exploracién
y juego necesarias para que puedan desplegar todas sus capa-
cidades. Como resultado de los problemas de calidad o cober-
tura de los programas, se les restringen las oportunidades para
relacionarse con la ciendia, el arte y la literatura limitando su
horizonte cultural. Todo esto se refleja en los altos ndices de
desercion y repitencia escolar en los primeros grados.

No podemos seguir despilfarrando el enorme potencial de
desarrollo de los nifios y nifias mas pequerios pues por esta
via se hacen mas profundos los efectos de la exclusion y la
pobreza. Necesitamos entonces, una politica integral para
mejorar las oportunidades de desarrollo de nifios y nifias
durante la primera infancia aseguréndoles una escolarizacién
mas exitosa y haciendo efectiva su condicién de ciudadanos
titulares de derechos.

Una politica integral para la primera infancia

Si queremos que todos los nifios y nifias disfruten de las
condiciones necesarias para crecer y desarrollarse plenamen-
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te durante la primera infancia, es necesario garantizar a ellos y
a sus familias unas condiciones de vida dignas - en materia de
alimentacion, salud y vivienda - y enriquecer la calidad huma-
na y cultural de los contextos de socializacion donde crecen y
se desarrollan promoviendo el respeto de sus derechos,
incluidos el buen trato vy la participacion. Por ello hablamos de
una polftica integral de promocion de calidad de vida que arti-
cule el esfuerzo de distintos sectores e instituciones desde
una perspectiva poblacional.

Los datos de la Encuesta
de Calidad de Vida del afio 2003,
revelan que en el pais los hogares
con nifios menores de 5 afios
se encuentran en una situacién menos
favorable que el promedio de hogares
colombianos ya que presentan
mayores niveles de pobreza
e indigencia y menor calidad
y acceso a los servicios publicos
en el hogar. El 61.79% de
estos hogares se encuentran
en una situacién de pobreza

5 La pobreza se calculs usando las lineas viejas de pobreza y ajustando a Cuentas Nacionales, por tanto estos datos pueden variar si se usan olros criterios.
6 Los datos que aparecen a continuacion fueron tomados del Tercer Informe de Colombia al Comité de los Derechos del Nifio, publicado en el 2004 y corresponden a informa-

cidn para el periodo 1998 - 2003,
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Dichos esfuerzos deben orientarse tanto a
la atencién directa de nifios y nifias a través
de programas educativos y de cuidado diario,
mejorando su cobertura y calidad, como a
cualificar los contextos de socializacion a nivel
familiar y comunitario, para convertidos en
verdaderos escenarios de formacion para la
democracia, donde adultos y nifios constru-
yan relaciones de respeto y reconocimiento
que los vinculen afectivamente y desarrollen
sus posibilidades de participacién en la vida
social. En otras palabras, se requiere una poli-
tica comprometida con la promocién de la
ciudadania y por tanto, con el respeto de los
derechos.

Con ese propésito es necesario intervenir
multiples factores del contexto comunitario
donde viven nifios y nifias: el saneamiento
bésico como garantia de mejor salud, las
précticas de crianza, de alimentacion y cuida-
do de la salud, el acceso a servicios béasicos,
las oportunidades para el juego, la educacién
y disfrute de la cultura. Como el desarrollo de
la primera infancia tiene lugar en la inte-
raccién con personas y objetos en un contex-
to socializador, es importante pensar en los
ambientes, espacios, materiales y sobre todo
en la calidad de las relaciones con los adultos respecto de las
précticas cotidianas del cuidado de los nifios y las nifias.

Una politica publica orientada a garantizar el desarrollo de
la primera Infancia debe promover un mejoramiento global de
las condiciones de vida y de los contextos de sacializacién,
Ello supone acciones decididas, por parte de las autoridades
locales, que vayan mds alla de la simple oferta de programas
saciales (de educacion inicial o de nutricion y salud) para pro-
mover cambios culturales en la manera de relacionamos con
nuestros nifios y modificar el lugar que ellos ocupan en la
agenda publica. La situacion en que se encuentran los nifios
y nifias es la mejor sefial del nivel de desarrollo humano
alcanzado por una saciedad.

Desde esta perspectiva, mejorar la calidad de vida todos los
nifios y nifias requiere promover entre nuestros gobernantes
una concepcion del desarrollo social “con rostro humano” que
los comprometa con acciones orientadas a frenar el creci-
miento de la pobreza, a mejorar la calidad de vida de los gru-
pos més vulnerables y a proteger la del resto de la poblacién.
En otras palabras una politica publica que garantice el cumpli-
miento de todos los derechos a todas las nifias y nifios mas
pequefios asi como la responsabilidad que en esta materia
tienen la familia, la sociedad y el estado.

En nuestro pafs esta meta esta lejos de lograrse. Mientras
miles de nifios y nifias menores de seis afios mueren por cau-
sas prevenibles, sufren de desnutricidn, son victimas de la vio-
lencia y no asisten a programas educativos, las prioridades del

gasto pUblico se orientan en otras direcciones; existe poca arti-
culacién e ineficiencia entre las instituciones del estado del
nivel nacional y muchas decisiones se toman desde la logica
sectorial. A nivel local son pocos los alcaldes y equipos muni-
cipales gue han incorporado el tema del bienestar de los
nifios y nifias en sus agendas, con costos impredecibles en el
mediano plazo.

Ello no significa desconocer los esfuerzos que se vienen reali-
zando en materia de salud y bienestar infantil, liderados por el
Ministerio de Proteccion Social y el Instituto Colombiano de
Bienestar familiar, o de un cierto incremento de la oferta edu-
cativa para el grado obligatorio de educacién preescolar. Sin
embargo, es importante sefialar que se requieren acciones
més ambiciosas y sobre todo aumentar la inversion publi-
ca que beneficia directa o indirectamente a este grupo de
edad.

La ausencia de una politica educativa para los menores de
5 afios

Uno de los temas de preocupacién frente a los retos que
tiene el pals en relacion con la primera infandia, es el rumbo
que ha tomado la politica educativa para los menores de 5
afos. O la ausencia de rumbo, pues mientras el Ministerio de
Educacion traza politicas claras en materia de financiacion y
funcionamiento de la educacion bésica, incluido el grado de
Transicién, ha abandonado la llamada educacion inicial donde
se incluirian las diversas modalidades educativas dirigidas
nifios y nifias menores de cinco arios. '
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No se trata Unicamente de la decision de no permitir la
matricula de nifios y nifias menores de cinco afos en las ins-
tituciones publicas, pues la Ley General de Educacién de
1994, establece que la ampliacion a tres grados de educacion
preescolar se hard cuando se haya cubierto el 80% del grado
obligatorio y al menos 80% de la educacion basica para la
poblacion entre seis y quince afios. Nos referimos también a
la perdida de liderazgo y por que no decirlo a “los palos de
ciego” del Ministerio de Educacidn en materia de orientacio-
nes pedagogicas y de organizacion de la educacion inicial.

Existe poca continuidad en esta materia en los documen-
tos producidos por el Ministerio de Educacion y no se han
hecho esfuerzos por construir una vision de pals compartida
por los diferentes actores de este nivel educativo, en especial
por quienes orientan los programas de formacion de maes-
tros. Como consecuencia, cada vez que se desarrolla un pro-
yecto o se elabora un documento de politica educativa para el
nivel preescolar o para la educacién antes de la escuela el
Ministerio de Educacion parece partir de cero, desconociendo
la histaria y el saber acumulado por el pais en el tema de edu-
cacién de la primera infancia.

La débil orientacién del Ministerio en cuanto a lineamien-
tos y estandares de calidad para este nivel educativo coloca
en una situacién dificil a las autoridades educativas locales. En

el mejor de los casos, logran ejercer una cierta regulacion de
la oferta privada formal pero no cuentan con herramientas
frente 2 una oferta informal heterogénea y en algunos casos
de dudosa calidad. En consecuencia, nadie vela por las condi-
ciones que debe reunir una institucion o programa que se
hace cargo de la educacion de los nifios y nifias més peque-
fios. El vacio es tan grave que recientemente el Concejo de
Bogota trasladd al Departamento Administrativo de Bienestar
Social del Distrito, DABS, las funciones de vigilancia y control
de la oferta de educacion inicial de la dudad.

Estos son apenas algunos aspectos del anélisis del tema
educativo, y seguramente podriamos sefialar falencias a la
politica de salud para la primera infancia o a las acciones ade-
lantadas por el ICBF, entre otros. También serla relevante exa-
minar la politica de seguridad social o aquellas relacionadas
con el empleo, pues todas ellas inciden de alguna manera en
la situacién de la primera infancia.

Es importante reiterar que, para avanzar en la construccion
de una polftica integral orientada a asegurar mejores oportu-
nidades a los nifios y nifias mas pequefios de nuestro pais; no
es suficiente agregar las politicas sectoriales. Se requiere otra
logica, que privilegie la mirada poblacional en toda su comple-
jidad y desde alli impulse el desarrollo de nuevas formas de
hacer palitica social.

Mientras miles de nifios y nifias menores de seis afios mueren por causas
prevenibles, sufren de desnutricién, son victimas de la violencia y no asisten a programas
educativos, las prioridades del gasto ptblico se orientan en otras direcciones.

Son pocos los alcaldes y equipos municipales que han incorporado el tema del bienestar
de los nifios y nifias en sus agendas, con costos impredecibles en el mediano plazo
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Proteccion a la Educacion Preescolar

or considerarlo de interés para los lectores de Educacion
Py Cultura transcribimos a continuacién apartes de la
Accion de Tutela instaurada para proteger el derecho a la edu-
cacién de nifos en edad preescolar.

Actor: Personerla Municipal de Salazar de las Palmas.’

“Accion de Tutela - Fallo de segunda instancia

Se decide la impugnacion presentada contra el fallo del 27
de septiembre de 2004, proferido por el Tribunal Admi-
nistrativo de Norte de Santander. El sefior Israel Ortiz Ortiz
actuando en su calidad de Personero Municipal de Salazar de
las Palmas en ejercicio de la accién de tutela solicito que se
protejan los derechos fundamentales a la igualdad, educacion
y libre desarrollo de la personalidad de los menores Laura
Alexandra Molina Moncada, Alexandra Julieta Delgado
Camargo, Jhonattan José Castro Pérez, José Alejandro Pérez,
Diega Fernando Garcfa Pacheco, lvan Radl Moncada Duarte,
Juliana Tibizay Mantilla Duarte, Geibel Adriana Molina Duarte,
Bryhti Ximena Bautista Ramirez, que estima lesionados por el
Ministerio de Educacion Nacional, Secretaria de Educacién del
Departamento de Norte de Santander, Instituto Técnico
Nuestra Sefiora de Belén del Municipio de Salazar de las
Palmas. La parle actora expone como fundamento...:

1) En el Municipio de Salazar de las Palmas, existian institu-
ciones educativas que antes de la expedicién de la Ley
715 de 2001, prestaban el servicio de preescolar en el
nivel A, a nifios de 4 de edad, inclusive se presto el senvi-
cio en los afios 2002 y 2003,

2) En el afio 2004 se recibio pre-matricula de los nifios ¥y
nifias en edad de (4) afios para cursar el nivel A de pre-
escolar la Institucion Educativa Instituto Técnico Nuestra
Sefiora de Belén del Municipio de Salazar de las Palmas,
a un ndmero de 24 alumnos, pero cual sorpresa que la
Secretarla de Educacion del Departamento de Norte de
Santander, con fundamento en la Resolucién 1515 de 3
de julio de 2003; invocando el articulo 3 literal ¢), se esta-
blece: "Asegurar que la edad minima para ingresar al
grado de transicion es de cinco (5), afios cumplidos a la
fecha de inicio del calendario escolar”,

3) La Personeria Municipal de Salazar de las Palmas, median-
te oficio nimero 04 de 2004, solicitd al doctor Francisco
Cortes Martinez, la apertura de los niveles Ay B en el sec-
tor Urbano y Rural, fundado en el derecho fundamental a
la educacién, en razén de la pre-matricula de 24 nifios y
nifias entre las edades de 4 y 5 afos, dando respuesta a
ésta solicitud el coordinador del grupo Asuntos Ad-
ministrativos de la Secretada de Educacion Departamental
que el tema se sujeta a lo dispuesto en la Resolucion
1515 de 2003, emanada del Ministerio de Educacién
Nacional.

El accionante solicita en concreto que se le tutelen a los
menores mencionados los derechos fundamentales a la igual-
dad, a la educacién y al libre desarrollo de la personalidad y
que se ordene a la Institucion Educativa Instituto Técnico
Nuestra Sefiora de Belén del Municipio de Salazar de las
Palmas, creado mediante el Decreto No. 000893 de 30 de
septiembre de 2002 para que contintie prestando los senvi-
cios educativos de preescolar en el curso Prejardin nivel A.

Fallo de Primera Instancia

El Tribunal Administrativo de Norte de Santander, en folio
del 27 de septiembre de 2004, Tutelo el derecho fundamen-
tal a la educacion a los menores demandantes. ..

El caso concreto

En el caso sub examine solicita que se ordene a las entida-
des accionadas, prestar el senvicio de educacién de preescolar
en el curso de prejardin nivel A. La impugnacién estd dirigida
contra la sentencia del 27 de septiembre de 2004, proferida
por el Tribunal Administrativo de Norte de Santander, por la
cual se Tutel el derechos fundamental de educacion a los
menores demandantes,

Reitera la Sala que las normas transcritas... sefialan el mini-
mo de derecho a la educacion que tienen los menores y de
ninguna manera puede interpretarse como la prohibicién cons-
titucional o legal para ampliar esa cobertura. En efecto, estas
normas no son restrictivas, por el contrario, garantizan derechos
minimos que deben ser desarrollados y aplicados por el
legislador y las autoridades administrativas a cargo de la
prestacion del servicio. Ahora bien al estudiar la obligacion de
prestar la educacién en el nivel 1 es dable anotar lo que
establece, el hoy vigente Decreto 2247 de 1997 que en su
articulo segundo sefiala: "la prestacion del senvicio publico edu-
cativo del nivel preescolar se ofrecerd a los educandos de tres
(3) a cinco (5) afios de edad y comprenderd tres (3) gra-
dos, asf:

1. Pre-jardin, dirigido a educandos de tres (3) afios de edad.
2. Jardin dirigido a educandos de cuatro (4) afios de edad.

3. Transicién, dirigido a educandos de cinco (5) afios de edad
y que comprende al grado obligatorio constitucional..."

Decisidn

Por lo expuesto, el Consejo de Fstado, Sala de lo
Contencioso Administrativo, Seccidn Quinta, administrando
justicia en nombre de la Republica y por autoridad de
la ley. Se Confirma el fallo del 27 de septiembre de 2004,
proferido por el Tribunal Administrativo de Norte de
Santander.,"

1. Tomado de: Documentos. Osman Hipdlito Roa. Abogades Asociados. Consejo de Estado. Sala de o Contencioso Administrative Seccion Quinta. Consefero Ponente: Filemdn

Jliménez Ochoa. Bogotd D. C. Veintiuno (21) de febrero de dos mil cinco (2005).
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« LA PRIMERA INFANCIA -

» Educacién y Cultura «

Pensar la Primera Infancia:

1 i"u‘

El concepto de primera infancia

Se entiende por primera infancia la franja poblacional de O
a 6 afos. En esta definicion se incluye el periodo de ges-
tacion, donde el énfasis debe estar centrado en el cuidado de
la madre y en el fortalecimiento del vinculo familiar para aco-
ger al nuevo bebé que llega al mundo en 9 meses.

La literatura intemacional sobre el tema afirma que prime-
ra infancia y desarrollo humano estan estrechamente relacio-
nados. Primera infancia se refiere a la combinacién de de-
sarrollo fisico, mental y social en los primeros afios de vida de
las personas. Desarrollo humano tiene que ver con dimensio-
nes similares en educacion, salud, nutricion, desarrollo social
y crecimiento, pero a escala de una nacion. Por tanto conside-
ran que primera infancia y desarrollo humano estan estrecha-
mente relacionados, e invertir en primera infancia es el natu-
ral punto de partida en las politicas sociales y en la implemen-
tacién de planes y programas.”

El disefio de estrategias para potenciar el desarrollo huma-
no ha definido franjas etéreas, sin embargo, es dificil estable-
cer marcados limites entre cada una de ellas. Informes inter-
nacionales extienden la primera infancia a los 8 arios, con el
fin de proteger los derechos de nifios y nifias a desarrollar ple-

Re-pensar la educacion
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Un concepto que podria ser
concensuado es el de “educacion
de la primera infancia”, definido
como el sistema de influencias
educativas estructurado, elaborado,
organizado y dirigido para la
consecucion de los logros del
desarrollo de todos los infantes
desde el nacimiento hasta
su transito a la educacion
escolar obligatoria
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namente sus potenciales, asi como para tener una mirada
més integral de la garantia de derechos. No obstante, el limi-
te de de 6 afios estd marcado por el ingreso a la escuela.

Los ambitos donde crece y se desarrolla la primera infan-
cia colombiana

El primer émbito donde crece y se desarrolla la primera
infancia es el contexto familiar. Este ambito estd asociado al
contexto comunitario donde se realizan interacciones con
otros que no son su nucleo familiar (el barrio, la calle, los veci-
nos, los amigos, el centro de salud, el promotor de salud, el
meédico, la tendera, etc.). Igualmente existen los centros de
atencion a la primera infancia, que como ya se dijo, en
Colombia los hay en mdltiples modalidades. Finalmente, se
encuentra la escuela como el dmbito legitimado socialmente
para la iniciacion del nifio en el mundo del conocimiento v a
las otras formas de socializacion que se desarrollan en el sis-
tema educativo formal.

El contexto farnifiar: La mayoria de nifios y nifias colombia-
nos en primera infancia viven y crecen en el seno de una
familia. La familia es el primer y el principal espacio de de-
sarrollo del nifio en edades tempranas y la que garantiza su
supervivencia, su seguridad, su socializacién, su potencial de

1 Psicopedagoga, Magister en Ciencias de la Educacion, Consultora en primera infandia y colidad de la educacidn, Asesora del ICBF, Coordinadora del Programa para la cons-

truccidn de la nueva politica de primera infancia en Colombia. Bogatd, D.C,, Colombia.

2 Van der Gaag, Jacques. “From child Development to Human Development” The World Bank, Washington, D.C. Abril 2000, articulo, en Investing in our children’s future,

16 pdginas.
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aprendizaje en gran medida v sus actitudes hacia la vida, los
otros y el mundo.*La familia es un tejido relacional fundamen-
tal para construir comportamientos y creencias; los espacios
familiares son formadores por excelencia; alli se estructuran
valores y actitudes, sus miembros aprenden a pensar y a
reaccionar de una manera determinada.

La literatura consultada contiene distintas definiciones del
concepto de familia. Algunos autores sefialan que la Familia es
el primer nicho educador y que perdura por toda la vida. Es
definida también como el “conjunto de personas entre las
que median lazos cercanos de sangre, afinidad, o adopcién,
independientemente de su cercania fisica o geogréfica y de su
cercania afectiva y emocional™

Si bien la familia es fundamento de la sociedad, no se
puede identificar actualmente una sola forma de familia, sino
diversidad de ellas seglin regiones, clases y subgrupos exis-
tentes en la sociedad colombiana. En la familia se tejen los pri-
meros lazos afectivos, las oportunidades de relacion y comu-
nicacién, la adaptacion social y psiquica, la interaccidn e inter-
dependencia de sus miembros, los sistemas de creencias y
valores, es decir, que los espacios familiares "son formadores
por excelencia”.

Siendo la familia una institucién dindmica y cambiante, se
reconoce la existencia de diferentes formas en las que se
organiza y se desarrolla. Existen diferentes clases de hogares
familiares definidos como: hogares monoparentales o incom-
pletos siendo el més comun el de jefatura femenina. Hogares
nucleares conformados por el nicleo familiar primario exclusi-
vamente. Hogares extensos con un nucleo familiar primario
otros parientes y los hogares compuestos conformados por
un nucleo familiar primario o extenso més otros no parientes.”
La primera infancia nace y crece en todas estas tipologias de
familia y es cuidada indistintamente por varios de los miem-
bros en las distintas configuraciones existentes.

El contexto comunitario: se asocia al concepto de redes
como soporte social para el cuidado y la atencién de los
pequefios. Estas redes comunitarias son una forma de ejecu-
cién de las politicas publicas en relacién con planteamientos
de participacion, eficiencia, eficacia v efectividad, en su
repuesta frente a la complejidad del desarrollo infantil. La
comunidad es el entorno inmediato de la primera infancia,
donde se encuentra enclavada la familia, con caracteristicas y
particularidades, al igual que con dinémicas culturales, produc-
tivas, relacionales, que amplian el mundo del pequerio. Salir a
pasear por el barrio, ir al parque, caminar a la tienda de la
esquina, correr en la calle, ir a la consulta en el centro de
salud, visitar al vecino, se constituyen como los otros espacios
comunitarios fuera del lugar de habitacién, donde la primera

infancia vive sus primeras interacciones con el mundo exterior
a su familia inmediata.

Los centros de atencion a la primera infancia: 1a irrupcion
de la mujer en el mundo laboral, la creciente jefatura femeni-
na, la necesidad que todos los miembros de la familia estén
vinculados con la productividad, ello conduce a la creacién de
otros espacios distintos al lugar de habitacion, al medio familiar
y comunitario, representan centros creados para la atencién, el
cuidado y la educacion de los nifios menores de 6 afios. Son
lugares adaptados a las caracteristicas de este grupo poblacio-
nal y que atienden necesidades de supervivencia, nutricionales,
de proteccion, educacion y sodalizacién de los pequefios.

La escuela formal: La atencidn a la primera infancia en la
escuela formal se ha denominado educacion preescolar y tiene
como proposito principal el de prepatar al nifio para la institu-
cionalidad educativa formal. La Ley General de Educacion defi-
ne la educacién preescolar como la “ofrecida al nifio para su
desarrollo en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, psico-motriz,
socio-afectivo y espinitual, a través de experiencias de sodializa-
cién pedagogicas y recreativas™. Los nifios y nifias asisten a los
niveles de preescolar en medias jornadas. Debido a la existen-
cia de otras modalidades de atencién no convencionales, mu-
chas familias prefieren enviar a sus hijos a estas ofras porque
brindan otros servicios como alimentacion (refrigerios, almuer-
z0), cuidado en jornada completa, espacios no convencionales
gue manejan un dmbito maés familiar y que para muchos
padres son adecuados pues prefieren que sus hijos muy
peqguefios no entren tan pronto a la dindmica de la escuela.

3 Garcla, Marig Cristing, La participacion de los padres como factor de calidad en programas de desarrolio infantil, desarroflo humano y desarrollo social. Primera Infancia y

Desarrollo: el desafio de la Década.

4 Wartenberg, L1997 en Departomento Nacional de Planeacion, Familias Colombianas: estrategias frente al riesgo, Bogotd, noviembre 2002, citado por borrador CONPES

Politica de Primera Infancia.

5 Departamento Nacienal de Planeacidn, Familias colombianas: estrategias frente al riesge, Bogotd, D.C, 2002,
6 Republica de Colombia, Ministerio de Educacion Nacional, Ley 115 General de la Educacion, Bogotd, D.C, 1992,
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Los desafios de la educacion a la primera infancia

Uno de los planteamientos del 2° Foro de primera infancia’
es la necesidad de pasar de intervenciones centradas en la
supervivencia de nuestros nifios hacia una politica basada en
el desarrollo infantil. Sin querer desconocer o priorizar las
dreas de derecho, Colombia se encuentra en un momento en
que debe concentrar esfuerzos en temas de desarrollo de la
educacion.

El campo de la educacion a la primera infancia se conoce
con distintos nombres. No existe una expresion comun y esto
se debe en gran medida a la diversidad de enfoques concep-
tuales sobre la educacion en esta etapa de la vida de los indi-
viduos. Tampoco hay consensos internacionales al respecto.
Se utilizan nombres como “educacién temprana”, “educacion
inicial’, "educacion preescolar” o “"educacion infantil”. Igual-
mente, los conceptos de “cuidado” o “atencién” se han utiliza-
do y podrian englobar ademés de estrategias de superviven-
cia, especialmente de salud, nutricién e higiene e incluye ade-
més estrategias de educacion.

La literatura consultada alude al concepto de "Educacién
temprana” como aquella referida a la educacion que se debe
promover en toda la etapa de 0 a 6 afios y no exclusivamen-
te a la de los tres primeros afios de vida. lgualmente “educa-
cion inicial” se concentra en la educacion de los nifios desde
su nacimiento hasta los 6 afios y ha sustituido la llamada
“educacion preescolar” ya que se considera restrictiva en
cuanto supedita esta etapa del desarrollo a la siguiente en el
ambito exclusivo de la escolarizacién. La reaccion existente
frente al concepto de preescolar estd dada porque se
considera preparatoria y sin significacion en si misma, algo
que trata de justificar igualmente el concepto de “educacion
infantil".

Otro término de creciente popularidad es "Desarrollo de la
primer infancia”. Este hace énfasis en un enfoque holistico
que incluye tanto el desarrollo fisico, emocional, social y cog-
nitivo de los nifios.

Un concepto que podria ser concensuado es el de "educa-
cion de la primera infancia” que podria definirse como "el sis-
tema de influencias educativas estructurado, elaborado, orga-
nizado y dirigido para la consecucién de los logros del de-
sarrollo de todos los nifios y nifias desde el nacimiento hasta
su transito a la educacion escolar obligatoria”. La educacion a
la primera infancia se desarrolla por tanto en las distintas mo-
dalidades formales, institucionales o convencionales y me-
diante las otras formas y vias denominadas no formales, no
escolarizadas o no convencionales.

La educacion a la primera infancia asume el principio que
los nifios son seres sociales, cuyo desarrollo depende de la
calidad de las relaciones que su familia, otros nifios y otros

adultos le proporcionan. Por tanto se plantean como desafios
educativos los siguientes:

1. Posibilitar que el nifio desde su nacimiento tenga todas las
oportunidades posibles para desarrollar sus potencialida-
des.

2. Propiciar aprendizajes en ambientes que favorezcan su
desarrollo integral reconociendo y estimulando las capaci-
dades de nifios y nifias en esas edades.

3. Desarrollar el campo de la sensorialidad, la expresién y
creatividad en el nifio, reconociendo que esto ayuda a la
construccion del sujeto y su relacion con el entorno.

4. Vincular a la familia como agente educador y socializador
fundamental, y fortalecer las redes sociales de cuidado y
atencién, propiciando la reflexion y comprension de su
papel fundamental en el desarrollo de la primera infancia.

5. Desarrollar el conocimiento cientifico sobre la infancia, la
familia y la comunidad a través de la investigacion.

6. Formar excelentes agentes educadores de la primera
infancia. Por lo tanto estrategias de formacion rigurosas se
hacen apremiantes, asi como el mejoramiento de sus con-
diciones de trabajo.

7. Generar estrategias para la mejor articulacién entre educa-
cion inicial y educacion primaria, para faciliter el engranaje
entre los distintos niveles de aproximacion al conocimien-
to y al aprendizaje.

8. Definir una estrategia para el mejoramiento de la calidad
de la atencion integral a la primera infancia, especialmen-
te en los temas educativos, nutricionales, de salud, de
recreacion y cultura.

9. Definir indicadores y estandares sobre calidad de vida de
la primera infancia a partir de los esfuerzos que existen en
el pals en la materia.

10. Definir una politica y un sistema de gestion de programas
de primera infancia que tenga un impacto en la calidad de
vida de nifios y nifias en sus primeros afios de vida.

7 El Segundo Foro Internacional: Movilizacion por la Primera Infancia se realizd el pasado 1,2 y 3 de junio de 2005 en el Centro de Convenciones Gonzalo Jiménez de Quesada

de Bogotd, D.C.
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El 10.39% de la poblacién colom-
biana son nifios y nifias menores de 6
afos. La poblacion total de Colombia es
de 46.045.111% De éstos, menores de
5 afios son 4.787.710 (10.39%) vy
menores de 18 afios son 16.888.819
(36.67%)", siendo el 519% mujeres. El
crecimiento  poblacional es de 1.7%
anual, con 950.938 nifios nacidos vivos
en el 2003, una tasa de fecundidad glo-
bal por mujer de 2,6 una tasa bruta de
natalidad de 22,4 y una tasa de morta-
lidad infantil de 25.6.°

La pobreza es uno de los principa-
| les factores que afecta a la primera
infancia colombiana. El 56.7% del
total de la poblacion estd por debajo
de la linea de pobreza, donde el 65%
menores de 18 afos; de éstos, el
15.82% son nifios entre Oy 5 afos. La
poblacién indigente se estima en
20.28%, de la cual el 25% esta cons-
tituida por nifios'". De éstos, el 17.22%
esta en primera infancia.

La mortalidad materma sigue estan-
do presente en la vida de las mujeres
colombianas. La tasa de mortalidad
materna es de 104.9 fallecimientos x
100.mil nacidos vivos, una cifra dema-
siado elevada para su nivel de desarro-
llo. Paises de la region de las América
como Costa Rica tienen una tasa de
11.2, Venezuela de 67.2 y Canadé la
tasa mas baja con 2,5 muertes x
100.mil nacidos vivos.

El recién nacido en Colombia est4
en riesgo de desnutricion. Un10% de
los nacidos vivos en Colombia presenta
bajo peso al nacer, lo cual es una causa
importante de muertes evitables duran-
te el perfodo perinatal. Los nifios meno-
res de 3 afios, las madres gestantes o
lactantes son quienes tienen mayor
riesgo de padecer desnutricion.

No todos los colombianos poseen
registro civil. La cobertura del registro
civil, es de 83,59, faltando por regis-

La situacion de la Primera Infancia
en Colombia.

Percibir en el ambiente estados y fenémenos
para resignificar acciones culturales

trar el 12.4% de los nifios en la zona
urbana y el 25.7% en la zona rural.

El ntcleo familiar de la primera in-
fancia tiende a ser monoparental. Al-
rededor de 26.7% de los nifios meno-
res de 5 afios vive soélo con la madre.

La situacién de violencia por la que

atraviesa el pais se convierte en una |

de las principales causas para la vulne-

racion del derecho a la vida, incluso |

para los més pequefis. En el afio
2002 ocurrieron 736 muertes violen-
tas en nifos menores de 4 afios prin-
cipalmente por presuntas muertes
accidentales, seguido por presuntos
homicidios y accidentes de transito. El

60.46% de los decesos se presenta- |

ran en menores de sexo masculino.

Los nifios y nifias pequefios estan en

permanente riesgo. Miles de nifios se |

encuentran en condicion de vulnerabili-
dad por abuso sexual, desplazamiento
forzado, violencia intrafamiliar, ¢ por per-
tenecer a minorias. En el afio 2002 se-
guin Medicina Legal hubo 1525 victimas
de abuso sexual en menores de 5 afios.

El desplazamiento también lo vive la
primera infancia. Segun las cifras de la
Red de Solidaridad Social en el Registro
Unico de Poblacién Desplazada por Vio-
lencia, el acumulado de poblacién des-
plazada entre 0-4 afios a febrero del
2004 era de 71,302 nifios y 67,484 ni-
fias para un total de 138,787 nifios.

La educacién a la primera infancia
estd por construirse en el pals. Si bien
se ha avanzado en los Ultimos afios en
el reconocimiento de la importancia
de la educacion a la primera infancia y
en las acciones de promocion y regu-
lacién, especialmente en programas
de atencion integral promovidos por el
ICBF, por el Ministerio de Educacién y
por las comunidades, existen prable-
mas en cuanto a la calidad y cobertu-
ra de la educacion infantil.

8 DANE. Proyecciones 2005.
9 DANE. Proyecciones.
10 DANE. Proyecciones.

17 DANE. Estimaciones Encuestas y Gastos 1984 — 1985 y 254 de la poblacion de referencia.
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Expedicion
por la Primera
Infancia

» Educacion y Cultura -«

Maritza Pinzén Ramirez’
mpinzen@uni.pedagogica.edu.co’
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Un viaje por el colorido
de la diversidad de los saberes
y las practicas significativas
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Conocer la diversidad en los imaginarios de la infancia es el
objeto del Proyecto Expedicién por la Primera Infancia, que
se propone identificar la diversidad de las précticas y saberes
producidos en experiencias de vivencia de los derechos de la
Primera Infancia — como una forma de abordar la sistematiza-
cion de practicas sociales significativas en la vivencia de sus
derechos de primera infancia en acciones de atencién, pro-
teccion, desarrollo y educacion, en articulacion con la promo-
cién de procesos regionales de movilizacion sodial por los
derechos de los nifios y las nifias. Este proceso estd liderado
por la Universidad Pedagdgica Nacional, y participan directa-
mente el ICBF, el MEN, el MPS, Plan Internacional y CINDE.
Esta dindmica tiene como sentido la contribucion a la formu-
lacién de Politicas Piblicas de Primera Infancia y es uno de los

1 Licenciada, Filosofia y Letras, Especialista en Literatura Universidad Javeriana. Maglster en Desarrollo Educativo y Social de CINDE-UPN. Participante del Doctorado en Ciencias
Sociales Nifez y Juventud de CINDE-Universidad de Manizales. Coordinadora e investigadora principal del proyecto Expedicidn por la Primera Infancia, Plataforma de Andlisis
¥ Produccivn de Politicas Educativas, Vicerrectorla de Gestidn Universitaria, Universidad Pedagdgica Nacional, Bogotd, D.C.

2 &l Equipo del Proyecto ha estado integrada por Pilar Unda, Vicerrectora de Gestidn Universitaria (ant.), Rosa Agudelo, Andrés Gaitdn, Rosa Juliana Godoy, Betty Sandoval, Myriam
Pardo, Zaida Castro y Lucia Nossa, docentes de Proyecto Curricular de Educacion Infantil; Silvia Martinez de Expedicién Pedagdgica Nacional, Karol Cabrera de la Red de
Instituciones Formadoras de Formadores, David liménez (ant.), def Proyecto Construccidn de Sujeto Social y por la autora, ambos de la Plataforma de Andlisis y Produccidn de
Politicas Educativas, de la UPN. Ademds de Luz Marina Echeverria CINDE, Lilia Fuentes ICBF, Maiden Cardona M. Proteccion Social; Lucia Ledn MEN y Piedad Osorio de Plan

internacional.
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componentes del Programa de Construccién de Politica de
Primera Infancia®, junto con los componentes: Mapeo de
investigaciones y Estudios Producidos sobre Primera Infancia
en Colombia en la década 1995-2005; Sensibilizacion a
Alcaldes y Autoridades Teritoriales; Disefio de un Plan de
Formacion de Talento Humano a partir del analisis de la prac-
tica de formacion de agentes educativos, sociales y comunita-
rios y Seguimiento y Evaluacién del disefio y puesta en mar-
cha de la politica de Primera Infancia.

Infancia y Politicas Publicas

No se puede permanecer estaticos en una vision idilica de
infancia, cuando el contexto demuestra que cada vez més las
condiciones para el desarrollo de los nifios son més precarias
y son justamente los nifios quienes llevan sobre sf la mayor
carga de las consecuencias de la pobreza y de la violencia.

Seglin la encuesta de calidad de vida del afio 2003 de la
poblacion total en Colombia la franja poblacional de 0 a 6
afios denominada Primera Infancia, es de aproximadamente
6.072,853. El 65,1% de esta franja poblacional esta bajo linea
de pobreza, el 23,4% bajo linea de indigencia, el 29% tiene
necesidades bdsicas insatisfechas (NBI) y el 9,1% estd en
situacion de miseria.”

Si bien en Colombia se han realizado esfuerzos por satisfa-
cer las necesidades de este grupo poblacional, las condiciones
de vida de la primera infancia contintian siendo alarmantes y
la respuesta es aun limitada ante la demanda especialmente
de las poblaciones mds excluidas. Esta situacién, agravada con
el contexto de violencia que vive el pais, deriva en el fendme-
no de desplazamiento forzado y en la descomposicidn de los
grupos familiares. Por ello se hace urgente una politica global
para la primera infancia y un plan de accién enfocado en res-
tituir y construir condiciones para que los nifios y nifias de los
sectores mds pobres y vulnerables tengan acceso pleno a las
oportunidades adecuadas para su desarrollo, es decir, tengan
la posibilidad de acceder a las condiciones para el ejercicio
pleno de sus derechos,

Algunos antecedentes

Desde esta perspectiva, en el afio 2003, un grupo de ins-
fituciones gubernamentales y no gubemamentales colombia-
nas, agrupadas en la ALIANZA POR LA NINEZ COLOMBIANA,
organizé el Primer Foro Internacional “Primera Infancia v
Desarrollo: El Desafio de la Década”, concebido como un
espacio para contribuir a enaltecer y dar mayor significado a la
temética de desarrollo de la primera infancia en Colombia. El
Foro fue pensado como parte de un proceso para lograr que

Cada comunidad, cada pueblo, cada
cultura piensa en presente y futuro
la vida de sus nifios y nifias. Los
primeros aios, tan decisivos
para el resto de la vida de cada
uno de ellos y de su grupo social,
son asumidos por las familias
y las comunidades de manera
diferente, segiin los imaginarios
de infancia que cada uno
haya construido como producto
de muiltiples interacciones
consigo mismas, con la naturaleza
y con otros 6rdenes
sociales establecidos

el pais comprenda la importancia que tiene para su desarrollo
y el de sus ciudadanos, contar con una politica para la prime-
ra infancia. Desde el primer foro se ratifico el compromiso de
un amplio sector del gobiemno y de la sociedad civil para cons-
truir una politica nacional para el grupo poblacional de 0 a 6
afos.

A partir de las conclusiones y recomendaciones del Primer
Foro se han ido consolidando y desarrcllando una serie de
actividades e iniciativas en los émbitos nacional y regional, que
es preciso hacer visibles, apoyar, complementar y articular al
esfuerzo inicial propuesto de construir politicas nacionales,
departamentales y municipales para la primera infancia.

3 Programa interinstitucional cuyo propdsite es contribuir af diseria y la redefinicion de la politica para los nifios y las nifias entre 0 y 6 afics, orientado a mejorar sus condicio-
nes de vida, mediante un documento CONPES que emerja del trabajo conjunto gobierno - sociedad civil, Si bien la politica se concibe para beneficiar a la totalidad de la pobla-
cidn en la franja etdrea 0 - 6, la formulfacion harG una focalizacion en los grupos mds vulnerables. Participan: Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, DNP, MEN, MPS, DABS,
CINDE, Plan Internacional, UNICEF, OPS, Save the Children, Vision Mundial, Universidad Javeriana, Universidad Nacional, Universidad Pedagdgica Nacional, CERLALC, Fondo

para la Accidn Ambiental, entre otros.

4 Carta de Intencién de las Instituciones mencionadas del Programa de Construccidn de Politica de Primera Infancia.
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El vigje como fuente del conocimiento nos permite reconocer nuestra diversidad cultural

Este programa responde al desarrollo de los acuerdos
internacionales suscritos por Colombia como el Plan Decenal
de Infancia que surge a partir de la Sesion Especial de la
Asamblea General de Naciones Unidas realizada en Mayo de
2002, en Nueva York, para hacer seguimiento a los acuerdos
contraidos por la comunidad internacional con la nifiez, a prin-
cipios de los afies noventa. En el mismo sentido, para hacer
seguimiento a los compromisos establecidos por la sociedad
internacional en Dakar en la Cumbre Mundial de “Educacion
para Todos" en el afio 2000, donde se renovaron los compro-
misos de la Cumbre de Jomtiem en el afio 1990, en los cua-
les se reconoce como su primer punto que el aprendizaje
empieza con el nacimiento.”

Un viaje que moviliza saberes para contribuir con politicas

Es en la interseccion de la tradicién cultural de las practicas
de crianza, proteccion y educacion con los retos que el con-
texto de violencia y pobreza imponen, que surgen en familias
y en comunidades su manera de apropiar las politicas focali-
zadas existentes, y es cuando surgen saberes y précticas para
dar oportunidades de vida frente a las circunstancias.

La primera infancia es asunto de politica pablica en cuanto
ella es un asunto estratégico de interés publico; solo bajo esta
premisa, no basada en situaciones irregulares y perspectivas
remediales y compensatorias, sino desde una mirada garante
de los derechos de la infancia, es que es posible, desde la socie-

dad civil generar visiones alternativas de politica publica de pri-
mera infancia. La expedicién por la infancia es un viaje por la
geografla que estas précticas marcan para plantear retos a las
polfticas y a su forma de operacion.

Asf pues, dentro del desarrollo del Programa de Apoyo para
la Construccién de la Politica de Primera Infancia, el Compo-
nente Expedicidn por La Primera Infancia - Sistematizacion de
las Prdcticas Significativas de la Vivencia de sus Derechos,
representa un proceso poltico e investigativo que, desde la pro-
pia voz de los actores locales que estén en accion directa con
los nifios y nifias menores de 6 afios, busca destacar y dar a
conocer la diversidad de los saberes v las practicas sociales de
la vivencia de los derechos del nifio en la primera infancia, en
los escenarios de familia, comunidad e institucion v a articula la
promocion de procesos de movilizacién sacial,

El componente Proyecto Expedicion por la Primera Infancia
parte de considerar que una politica ptiblica de primera infan-
cia debe construirse desde las précticas existentes, analizando-
las, aprendiendo de ellas, fartaleciéndolas y favoreciendo su
diseminacion. Por tanto, un ejercicio de reconocimiento y de
produccion de saber mediado por la experiencia v la reflexion,
es considerado como insumo clave para la formulacién de
una Polltica de Primera Infancia acorde con las fortalezas,
necesidades, especificidades y condiciones de los contextos
locales, desde la perspectiva de atencidn integral, movilizacion
social y construccion de actores politicos.

5 fdem,
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Comprensiones basicas de Politicas de Primera Infancia
como brtijula en el equipaje de viajeros

Frente a las Politicas de Primera Infancia existen dos gran-
des perspectivas: estd la posicion asistencialista, planteada
desde una mirada carencial en la que el nifio es objeto de
medidas curativas para responder a situaciones de irregulari-
dad, frente a las que es necesario ofrecer servicios, muchos
de los cuales no llegan a quienes mas los necesitan, dentro
de la cual se considera al nifio lleno de carencias y necesida-
des al que hay que darle servicios para que no se salgan del
control del sistema, endilgandole su vulnerabilidad y conside-
randolo objeto de politica social compensatoria. Por el contra-
rio, un enfoque de derechos, caracterizado por una mirada de
proteccion integral entiende a nifios y nifias como sujetos de
derechos, con autonomia, con historia, participantes de redes
de relaciones, con capacidad de participacion, y con cultura
propia.

De acuerdo a la asuncién del Desarrollo Infantil como dere-
cho, y sus implicaciones en polfticas publicas, la Expedicién
asume esta comprension desde su afirmacion como sujeto de
derechos. Todo ser humano desde que nace lo es, y esta es
la base de la dignidad humana; dicho de otra manera, es suje-
to de titularidades, cuyo mundo de vida es el escenario de
comprension de éstas, asi como de la construccion de las
condiciones de ejercicio de sus capacidades para desarrollar
plenamente dichas titularidades como lo que lo hace verda-
deramente humano y libre.

Este enfoque realiza una apuesta continua y persistente
sobre el reconocimiento de los actores locales que diariamen-
te trabajan con los nifios y las nifias, incluides estos mismos.
Por ello el enfoque de derechos tiene dos razones fundamen-
tales: permite ver al niflo como un sujeto en el sentido amplio,
activo y participante en la ejecucion y formulacion de politicas,
y por otro lado enmarca la discusion desde una estructura teo-
rica que relaciona reflexiones y conclusiones contenidas en el
marco de las Declaraciones universales de la Convencién
Internacional de los Derechos del Nifio y los Derechos Hu-
manos.

Desde esta comprension se dan los criterios de
Universalidad, es decir para todos los seres humanos inde-
pendientemente de su raza, etnia, cultura, procedencia, reli-
gion, geénero, edad y capacidades funcionales; el criterio de
Integralidad, es decir todos los derechos en la vida practica se
dan de manera conjunta, porque el sujeto es indivisible; el cri-
terio de Interdependencia, en el que cada derecho en su ejer-
cicio se relaciona como condicion con el ejercicio de los de-
més derechos, y si uno es violado, son violados inmediata-
mente otros. Por ultimo estdn ademés los principios de su
Interés Superior y de Corresponsabilidad Etica y Polftica, esto
es que sus derechos prevalecen sobre los de los demds y que
toda la sociedad es corresponsable del ejercicio de sus dere-
chos, siendo el Estado, el responsable de las condiciones
materiales y politicas para ello. Los derechos de los nifios y
nifias se agrupan, dentro de una relacion como ya se explicod

mutuamente interdependiente, en derechos de Sobre-viven-
cia, Proteccion Desarrollo y Participacion.

Lo que implican estos criterios en términos de Pollticas
Publicas parte de la necesidad de que estas sean integrales,
intersectoriales y enfocadas en la restitucion y desarrollo de
condiciones de ejercicio de derechos y participativas en todas
sus fases y escenarios, Ademas, entendiendo los derechos no
como solamente un cuerpo prescriptivo - juridico, sino como
pacto de convivencia en dignidad, en el que la existencia de
condiciones para el ejercicio de los derechos de todos es la
garantia de ejercicio de los derechos individuales. Por ello la
funcion de una Politica Pablica es ser medio o instrumento
para garantizar condiciones para este ejercicio.

En la préctica existen algunos obstaculos que impiden en
la efectividad de las politicas existentes, y de otras que se
quieran formular. Entre estos obstdculos estan: la invisibilidad
del nifio como sujeto de derechos; una visién fragmentaria del
nifio y la nifia de acuerdo al sector de senvicios que requiere;
la imposicion y manipulacién de la participacién de los nifios
y de los adultos cercanos por otros adultos; un enfoque
transaccional: derechos por deberes; una vision desintegrada
y desarticulada de los derechos; prejuicios de los adultos y
vision estandarizada de nifiez.

Artes y expresiones en los jardines de infancia
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A los anteriores se agregan, entre otros un fuerte centralismo
que desconoce las particularidades de los regional y lo local;
iniquidades y esteoreotipos que llevan a diferentes formas de
exclusién, respecto a género, etnia, discapacidad y otros; y, por
Ulimo, medios sociales especialmente adversos y violentos.

Por todo lo anterior entendemos como Politica de Infancia
un Plan o curso de accién planeado y construido participativa-
mente con la finalidad de guiar decisiones presentes y futuras
a favor de intereses colectivos sobre el desarrollo pleno de la
Nifiez, que privilegian la equidad e inclusién social y procuran
una sociedad orientada al desarrollo humano y social.

Un proceso expedicionario por la geografia de las expe-
riencias significativas de la vivencia de derechos en la
Primera Infancia

El trabajo se basa en la construccion de narrativas durante
los viajes regionales por el Caribe, la Region Sur occidente,
Amazonas y la Region Centro, realizados por expedicionarios
locales por las rutas donde se desarrollan las experiencias
identificadas como significativas, para la produccién de saber
en torno a la vivencia de los derechos de la primera infancia.

Los criterios de significatividad para la seleccién de expe-
riencias son la conjugacion de los siguientes aspectos: que
estén situadas en contextos de pobreza, vulnerabilidad y
exclusion, que sean expresion de la riqueza cultural en que se
desarrollan, que sean experiencias poco conocidas o descono-
cidas en ambitos académicos e institucionales, que tengan
practicas innovadoras, y por ultimo, que estén del alguna
manera articuladas a procesos comunitarios y locales de movi-
miento social por la nifez. A su vez los criterios con los que se
seleccionaron las regiones son los de existencia de condicio-
nes de vulnerabilidad y conflictividad; la diversidad cultural y
natural, la existencia de subregiones apartadas de dificil acce-
s0; la existencia de experiencias no documentadas; la margi-
nalidad geogréfica y social y la existencia de una instituciona-
lidad capaz de cumplir con una funcién demostrativa.

El propdsito es el de recoger con y desde las propias voces
de los agentes sociales de atencion directa, de los adultos cer-
canos, de los maestros y maestras, de las madres comunita-
rias, de otros agentes educativos y de los propios nifios y
nifias, sus saberes acumulados en tomo al tema, dimensio-
nando el sentido polftico de la produccién de saber.

El viaje es entonces, de manera semejante a la Expedicion
Pedagdgica Nacional, a la vez movilizacién, formacion, reen-
cuentro, aventura y produccién de saber.

Para ello se hace necesario romper la mirada en blanco y
negro para apreciar sus colores de la diversidad, poner en evi-
dencia y reconocer la riqueza de perspectivas desde la mira-
day las voces de los mismos actores que pasan de ser porta-
dores a ser productores de saber, por cuanto el proceso es un
conjunto de construcciones y reconstrucciones de historias
personales y sociales relacionadas con la Primera Infancia. El
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instrumento propuesto para el conocimiento es el de la pro-
duccién de relatos, pues los seres humanos son de por si
narradores de historias y el relato los enuncia con referencia a
tiempos, espacios y urdimbres de acciones v relaciones de su
cotidianidad, sirviendo de conector de recuerdos, y dentro de
instancias de construccion colectiva, legitimando, desde la
practica cotidiana, su experiencia formativa y su construccion
politica como sujetos. El saber producido en este proceso
quedaré como base e insumo para la construccién de una car-
tograffa especial que lo represente en sus elementos constitu-
tivos y de proyeccion movilizadora.

Perspectivas, una invitacion...

Actualmente el proceso se encuentra en la fase de convo-
catoria, conformacién y formacién de los equipos interinstitu-
cionales en cada una de las regiones mencionadas, en los que
estdn participando maestros, maestras, organizaciones socia-
les, organizaciones no gubermamentales, las instituciones ya
mencionadas, algunas Secretarfas de Educacion y algunas uni-
versidades como la Universidad del Cauca, la Universidad de
Santiago de Cali y la Universidad del Norte, que han expresa-
do explicitamente su interés,

Esta dindmica tiene sentido, en la medida que contribuya
a la formulacion, disefio, ejecucion, seguimiento v evaluacién
de las Politicas de Primera Infancia, desde la diversidad iden-
tificada de las practicas y saberes producidos en experiencias
de vivencia de sus derechos, articulada a la promocion de pro-
cesos regionales de movilizacion social desde los escenarios
locales. Estd abierta a la participacion de todos los actores que
se sientan comprometidos corresponsablemente con el pre-
sente y el futuro de los nifios y nifias méas pequefios, como
asunto estratégico en la construccion de una nueva ética poli-
tica capaz de desmontar los mecanismos politicos, sociales y
culturales que reproducen la violendia v la exclusién.

Si bien en Colombia
se han realizado esfuerzos
por satisfacer las necesidades
de este grupo poblacional,
las condiciones de vida de la
primera infancia contindan
siendo alarmantes
y la respuesta es aun limitada
ante la demanda especialmente
de las poblaciones mds
excluidas. Esta situacién, agravada
con el contexto de violencia
que vive el pais, deriva en el fenémeno
de desplazamiento forzado
y en la descomposicién
de los grupos familiares
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Prevencion del
maltrato infantil:
¢Como los
maestros pueden
proteger a los
ninos?

Isabel Cuadros Ferré '

afecto@afecto.org.co
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Todos los programas de prevencion del abuso sexual estan basados
en aumentar la posible resistencia de la victima frente al abuso;
pero deberian centrarse también en prevenir el alcoholismo,
aumentar las penas frente al delito de abuso sexual infantil,
establecer sistemas de informacion eficientes que permitan
identificar pedéfilos, fortalecer el sistema de proteccion integral,
evitar el contacto de abusadores sexuales con los nifios,

y en creer en la palabra de los nifios

............l.i.....'.-..O......‘.‘.'...l'..................I.......

Fortalecimiento del Sistema de Vinculacion Afectiva

in ninguna duda, de la forma en que se inicie el proceso de
Svinculacién afectiva con los hijos, depende lo que ocurrird a
lo largo de la vida con los nifios. Es decir, existen ciertas situa-
ciones de riesgo que pueden lesionar el Sistema de
Vinculacién Afectiva y si este es alterado severamente, la pro-
babilidad de maltratar a los hijos aumenta, como lo ha demos-
trado Margareth Lynch (1985).

Estas situaciones de riesgo deberian ser detectadas vy aten-
didas tempranamente, es decir, antes que el nifio nazca, pro-

moviendo la formacién de un Sistema de Vinculacién Afectiva
solido entre los padres y sus hijos, capaz de amortiguar las difi-
cultades de la crianza misma, sin que ocurra el malrato en
cualquiera de sus formas. Estas situaciones de riesgo son:

* Embarazo anormal

« Trabajo de parto y/o parto anormal

« Separacidon neonatal

* Separacion durante los seis primeros meses de vida del nifio
» Enfermedad del nifio durante el primer ario de vida

» Enfermedad de la madre durante el primer afio de vida del
bebe

1 MD Psiquiatra. Directora Ejecutiva, Asociacion Afecto contra el maltrato infantil, Bogotd, D.C, Colombia. www.afecto.org.co.
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Es importante, entonces, definir normas en las instituciones
de salud y en la comunidad misma, que sean observadas
durante la atencion prenatal y durante el parto mismo,
tales como: eviter las separaciones de la madre, el padre
y el bebé en el parto y en los momentos siguientes a este,
a no ser que exista patologia neonatal severa y permitir y
estimular el contacto fisico entre la madre y el bebé.
Igualmente se debe incluir al padre durante todo el pro-
ceso.

Por otra parte, se requiere tratar respetuosamente a la
madre y al padre, incluso afectuosamente, constituyendo en
lo posible una red de soporte psicosocial que la familia pueda
contactar en el futuro préximo para solicitar ayuda en la tarea
de la crianza, especialmente en los periodos de aumento de
la tension emocional. Tratar a los bebés con gran valoracion v
cuidado amoroso, dando un modelo de identificacion sana
para los padres hacia el futuro.

Es necesario resaltar la importancia de fortalecer las redes
de soporte psicosocial alrededor de las parejas jovenes que,
en general, tienen un nivel de dificultad mas alto en la crian-
za de los hijos. Las comunidades esponténeamente se ayu-
dan a transmitir pautas de crianza, es decir, pequerios trucos
que ayudan a manejar una situacion cotidiana que presenta
dificultad para la madre inexperta.

De esta forma, una de las estrategias posibles para atacar
el problema del maltrato infantil es ayudar a las comunidades
en la formacion de diversas redes que aporten enriguecimien-
to emocional y contencién en las situaciones de crisis. Un
ejemnplo de esto son las ligas de madres, los grupos de padres
y grupos de padres y madres alrededor de la comunidad
escolar o de cualquier otro proyecto comudn, que permitan la
formacién de red psicosocial. En Colombia se conocen algu-
nas experiencias pioneras que reportan fortalecimiento del
vinculo afectivo con el hijo como la de la Fundacion Procrear,
que promueve el parto natural, la del Departamento de
Enfermerfa de la Universidad Nacional y la del grupo de Melba
Franky en la ciudad de Cali.

Educacion para la vida familiar

Los programas de Educacion para la vida familiar han sido
ensayados en diferentes partes del mundo, especialmente en
Estados Unidos y en Inglaterra (Maher, 1990). Se basan en la
teorfa de que la paternidad y la maternidad tienen, en reali-
dad, mas componentes aprendidos que instintivos y que, por
lo tanto, se pueden ensefar técnicas de crianza, de manejo
de relaciones intrafamiliares, de solucion de conflictos, de
manejo de la economia doméstica, entre otras.

Estos programas serfan especialmente Utiles para quienes
provienen de familias maltratantes pues, como ha sido descri-
to multiples veces, en ellas no solamente ocurre el maltrato
infantil, sino gue también los nifios tiemen carencias en
la sodalizacion y formacion de conductas de solidaridad y
ayuda.
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Educacién sobre las etapas
del desarrollo

Otra de las estrategias utili-
zadas para disminuir el maltra- |
to infantl es ensefiar a los | !
padres acerca de las diversas
etapas del desarrollo psicose- RS .
xual de sus hijos, de tal forma que sus expectativas con respec-
to a los logros de los hijos sean més acordes con las posibili-
dades del nifio y menos mediadas por sus fantasfas de lo que
significa ser nifio. En el caso de los padres maltratadores,
puede existir una distorsion severa de las sefiales comunicacio-
nales y comportamientos del nifio, que puede ser el factor mas
importante en una situacién de maltrato.

La ensefianza sobre patrones de crianza sanos, prevencion
de accidentes y disciplina sin violencia, entre otros temas,
puede iniciarse en la misma escuela, siendo aprehendida
por los nifios mayores y por los adolescentes, quienes podrian
entrenarse si los colegios tuvieran guarderias (Maher, 1988).

De igual forma la escuela estd en capacidad de prevenir pri-
mariamente el maltrato en los hijos que tendran en el futuro
sus alumnos, para lo cual puede ser conveniente realizar dis-
cusiones con los alumnas acerca de: actitudes hacia la autori-
dad; actitudes hacia la mujer; manejo del presupuesto familiar
y la procreacién como una opcidn consciente.

Los medios masivos de comunicacion pueden ser utilizados
para educar en las etapas del desarrollo psicosexual y social de
los nifios, haciendo énfasis en los factores de riesgo v en las
crisis conocidas en la crianza tales como la lactandia, el control
de esfinteres, el diagndstico y tratamiento adecuado de altera-
ciones del aprendizaje, especialmente del déficit de atencion.

Educacién sobre resolucién pacifica de conflictos

La ensefianza en los colegios, centros comunitarios y uni-
versidades de las técnicas basicas de resolucion de conflictos
en forma pacffica, puede aportar una maravillosa forma de dis-
minuir la viclencia intrafamiliar. Debe hacerse especial énfasis
en el control de los impulsos y en el manejo de la rabia (Peace
Education Foundation, Miami, EU).

Educacidén sobre resolucion de problemas

La ensefianza de técnicas de resolucion de problemas esta
demostrada como muy til en la disminucion de actos violen-
tos frente a situaciones problemaéticas, pues la persona tiene
una forma sistematizada de buscar soluciones que permite el
manegjo de la impulsividad.

Tratamiento de la disfuncionalidad de las parejas
También deberfa detectarse la disfuncionalidad grave en las

parejas, de forma que estas pudieran entrar en un proceso
terapéutico antes de que se pierda la contencion en el proce-



so de la crianza que debe ejercer un miembro sobre el otro y
antes de que los hijos se coistituyan en el campo de batalla o,
aun peor, en los protectores de uno de los padres si existe vio-
lencia fisica 0 emocional.

En las familias donde existe abuso a la esposa, es muy pro-
bable que exista abuso a los nifios, sin contar con el trauma
emocional que genere en los nifios el presenciar violencia
domeéstica.

Tratamiento de la enfermedad mental y del consumo de
sustancias psicoactivas

Se deberfa detectar y tratar a tiempo a los enfermos men-
tales, especialmente a los afectados por psicosis, depresién y
cuadros ansiosos. De igual manere, las personas que sufren
retardo mental deben asistir a programas especiales de ayuda,
pues algunos de ellos, al convertirse en padres, pueden mal
tratar por carecer de adecuados niveles de abstraccion, lo que
les impide juzgar apropiadamente diversas situaciones de la
crianza, especialmente las situaciones de peligro para los nifios.

La enfermedad depresiva inhibe la formacion de un buen
vinculo afectivo con el hijo, espedialmente cuando se da en el
postparto, por lo que conlleva el riesgo de alterar el sistema
vincular con el hijo. La depresién en la madre puede conllevar
también el riesgo de impedir que el padre o ella misma
capten y respondan adecuadamente a las sefiales comunica-
cionales del nifio.

El tratamiento de consumo de sustancias psicoactivas, espe-
cialmente del alcoholismo, es una estrategia importante para
lograr la disminucion de negligencia y abuso fisico y sexual de
los nifios. La deteccion temprana de las alteraciones del apren-
dizaje, especialmente del déficit de atencidn y de la hiperacti-
vidad. Es muy importante en la disminucion del maltrato infan-
til, pues los padres tienden a interpretar los problemas del ren-
dimiento escolar como dependientes de la voluntad del nifio y
no de su estado psiquico, de sus relaciones familiares ni de la
capacidad docente de los maestros.

Ensefianza de la prevencion del abuso sexual en las escue-
las

De acuerdo con David Finkelhor, los esfuerzos realizados en
muchos de los estados norteamericanos han comenzado a
disminuir las cifras del reporte del abuso sexual. En general, los
proyectos mas efectivos son aquellos en los cuales se le ense-
fia a los nifios cudles son las situaciones probables de vulnera-
bilidad frente a los abusadores sexuales, mostrandoles conduc-
tas de enfrentamiento que pueden evitar el abuso. Es decir, se
ensefia al nifio desde etapas tempranas cuél podra ser un con-
texto propicio para que ocurra el abuso sexual con el fin de que
aprenda a evitarlo.

Todos los programas de prevencion del abuso sexual estin
basados en aumentar la posible resistencia de la victima fren-
te al abuso; pero deberian centrarse también en prevenir el

alcoholismo, aumentar las penas frente al delito de abuso
sexual infantil, establecer sistemas de informacién eficientes
que permitan identificar peddfilos, fortalecer el sistema de pro-
teccion integral, evitar el contacto de abusadores sexuales con
los nifios, y en creer en la palabra de los nifios.

Visitas domiciliarias postparto

Por ejemplo en casi todos los estados norteamericanos se
han utilizado los programas de visitas domiciliarias (realizadas
por enfermeras, estudiantes de postgrado o personal de la
comunidad con entrenamiento), a las madres en el periodo
inmediato del postparto. Ello con el fin de ensenarles algunas
normas bésicas de la crianza y verificar que la madre esté
entendiendo correctamente las sefiales del bebé,

En la mayoria de los estudios realizados se ha demostrado
la utilidad de estas visitas en la disminucion de la probabilidad
de ocurrencia del maltrato infantil.

Evitar el contacto de abusadores identificados con los
nifios

Estos programas se trabajan fundamentalmente basados en
dos lineas de accion: 1) privacion de la libertad de abusadores
convictos y tratamiento para impedir la reincidencia, y 2) esta-
blecimiento de bases de datos de abusadores (sospechosas o
convictos), al alcance de los padres de familia, de la escuela y
de los centros de cuidado diurno.
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* VOCES DE LOS MAESTROS -

« Educacidn y Cultura «

La experiencia de la Normal Superior
Maria Montessori

Carmen B. Romero'
profesara 1960@yahoo.com

Un poco de historia

a escuela Normal Superior Distrital es una institucion de
racter oficial situada en la Localidad Antonio Narifio. Su
mision es la de formar maestros para el preescolar y el ciclo de
educacién primaria, dicho en otros términos su mision es for-
mar maestros para la infancia.

({Qué teniamos?

En el aflo 2001 la politica de atender un solo grado en el
nivel preescolar afectaba la dindmica institucional, pues se pre-
tendia cerrar de manera definitiva los grados de Pre-jardin y
Jardin, dejando Unicamente los grados de Transicion. Esta
medida dio lugar a la creacion de un movimiento de la cormnu-
nidad educativa, en defensa de la educacion de la primera
infancia. Se asume entonces una lucha muy comprometida de

la comunidad que vefa en esta accion un atropello contra una
de las poblaciones més vulnerables, “nuestros nifios y nifias” y
que atentaba ademds la formacion de los futuros maestros.

Este movimiento logré que el nivel de preescolar no se
cerara gracias a una jomada de votacion en la que se dio un
"si" para que mantuviera el preescolar con sus tres grados y se
respetara la cobertura. Uno de los argumentos fue el que se
considerara que la Escuela Normal Marfa Montessori era hasta

la fecha, y alin es, la Gnica Normal oficial del Distrito Capital.
éPor qué un preescolar completo?

La mision y visién de nuestra institucién plantea la necesi-
dad de formar maestros que a su vez “formen nifios, nifas y
jovenes felices”, que amen lo que hacen, que sean capaces de
trabajar en equipo y de enfrentar juntos la transformacion del

1 Docente de preescolar, Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, Bogotd, D.C. Docente Instituto San Bernardo de La Salle, Bogotd, D.C.
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mundo hacia uno més justo, equitativo y sobre todo, més
humano®. Una educacion preescolar que tenga en cuenta
acciones pensadas desde lo pedagogico, lo formativo, las
vivencias y experiencias, lo ludico y lo afectivo garantiza: una
menor repitencia y desercion escolar; mejores desempefios
académicos; un desarrollo afectivo y emocional que evita con-
ductas violentas. Por otra parte, permite mejores procesos de
sodializacion, favorece un acercamiento afectivo de la familia a
la institucién y conduce a la reflexion continua sobre lo que es
infancia.

{Qué tenemos ahora?

Para la Normal Maria Montessori sostener el preescolar con
sus tres grados ha significado fortalecer las précticas exitosas
que se venfan dando y generar nuevos procesos y compromi-
sos en lo social y en lo pedagogico; compromisos que han
implicado repensar la escuela y las practicas cotidianas.

En este proceso de enriquecimiento e indagacion el equipo
de docentes de preescolar se da a la tarea de generar un plan
de estudios para continuar desarrollando proyectos de aula a
los cuales se le integraron las &reas del conocimiento, garanti-
zando un manejo secuencial y progresivo que permita verificar
y evaluar el desarrollo del mismo, dando lugar a aprendizajes
significativos, evitando una presentacién segmentada de cono-
cimientos y propiciando actividades ludicas en las que el juego
se convierte en un medio fundamental en el proceso de apro-
piacion de saberes. Aqui la pregunta como eje mediador de
este proceso favorece la estructuracidn y canalizacion de nue-
VoS conceptos.

Las acciones propuestas en el plan de estudios van encami-
nadas al desarrollo del pensamiento de nuestros nifios y nifias,
a fortalecer procesos afectivos, comunicativos, de convivencia
social, a la solucién de conflictos, la sensibilizacién y el cuida-
do del medio ambiente.

El énfasis en artes permite implementar una metodologia
orientada al descubrimiento; al desarrollo de la capacidad de
asombro, a la sensibilizacion, al reconocimiento de caracteristi-
cas personales, ritmos individuales y a potenciar el pensamien-
to creador. El arte se convierte en la valvula que regula emo-
ciones, lo que se vive, lo que se conoce, lo que se siente, lo
que se aprende. Es de aclarar que si bien tenemos menores
de edad, “escolarizados” desde los 3 afios, esa “escolaridad” va
fotalmente en contra de tener nifios y nifas frustrados “hacien-
do planas de palitos y bolitas”,

Entendemos que los nifos y nifias traen un bagaje de cono-
cimientos previos y que es a partir de estos conocimientos que
llegan a realizar nuevas construcciones mentales que son apro-
piadas desde la interaccién colectiva e individual.

2 Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori. Proyects Educativo Institucional
Institucional PEI. 1999, p. 13.

3 Ministerio de Educacién Nacional. MEN, Serie Coleccidn Bauf de Jaiband. Bagotd, D.
C, 1997

Dado que los nifios y nifias en esta etapa son egocéntricos,
se hace necesario promover la colaboracion y el trabajo grupal
para que también desarrollen autoestima, seguridad y sus rela-
ciones soclales sean mas afectivas. Recordemos que los nifios
y nifas de 3 a 6 afios necesitan aprendizajes basados en la
experiencia y proyectos integradores que les permitan com-
prender el mundo.

En el texto "pequefios aprendices, grandes comprensiones”
del Baul Jaiband’, se plantea de manera dlara lo que significa
comprender: “comprender no es solo tener conocimiento es
sobre todo la habilidad de utilizar ese conocimiento de mane-
ra creativa y competente en la vida”.

iLo que hacemos nos permite ver lo que comprendemas!
Comprendemos realmente cuando producimos, representa-
mos, actuamos o hacemos algo. Es por ello que las practicas
educativas, ricas y motivadoras no son aquellas que producen
“actos repetitivos” sin sentido alguno. {No es mas agradable
acaso, que el nifio y la nifia, siembre una planta, invente una
receta, tenga una mascota en su colegio a que "haga planas™?
{No es acaso mucho mas importante que se exprese verbal-
mente, escuche cuentos, nare experiencias cotidianas, cree
historias, juegue, cante y ria, a que aprenda de manera tortuo-
sa a leery a escribir sin respetar su propio ritmo?, éNo es mas
hermoso y gratificante para un maestro poder mirar a través de
los ojos de los nifios y nifias ese mundo que los hace tinicos?

Por esto en la institucion trabajamos el método natural de
lectura y escritura, -aportado a la educacién por Celestine
Freinet, (1896-1966) — que considera que el aprendizaje de la
lectura y la escritura asf como cualquier otro aprendizaje, el
nifio lo efectda a partir del tanteo experimental. Este proceso
tiene que ver con la maduracion, con el contexto y la riqueza
oral que ellos reciban en los ambitos familiar, sodial y escolar;
bajo esa mirada holistica y en aras de que la familia participe
en el proceso de formacion contamos con dos estrategias que
lo promueven,

==
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La cartilla “leer y escribir una experiencia a partir del corazén
de la familia", disefiada por la orientadora Mercedes Rojas, se
convierte en una oportunidad para dialogar, descubrirse como
padre, como madre, como hijo, como hermano, fortaleciendo
lazos afectivos, valores familiares y reflexionar al interior de
cada una de las personas que participan en este trabajo de
sensibilizacion,

La coevaluacion significa un proceso investigativo en el que
se ponen en didlogo las variables que influyen en los procesos
de desarrollo de los nifios(as). Se realiza un dialogo entre
padres, estudiantes y maestros, se identifican los aspectos que
inciden en el proceso académico y de formacion, para de-
terminar las acciones de mejoramiento y analizar el desempe-
fio del maestro y circunstancias de la familia.

La articulacion del preescolar y del grado primero: un
puente decisivo para evitar rupturas

En el afio 2002, con la asesotfa del Ministerio de Educacién
Nacional, se inicia la propuesta de articulacién preescolar- pri-
rnaria. Con textos y talleres a favorecer el desarrollo de los pro-
yectos, teniendo en cuenta el papel de las éreas obligatorias y
fundamentales y se continGia implementado el diario de
campo como herramienta de investigacion. La propuesta se ini-
cia en los grados de transicion y primero. Su principal objetivo
es evitar la ruptura que se presenta entre el nivel preescolar y
de primaria, ruptura que tiene que ver con modelos, espacios
y practicas pedagdgicas.

(Que necesitamos?

Reconocer nuestros nifios y nifias como sujetos de derecho
en una sociedad marcada por la violencia significarfa proveer
desde su nacimiento de una seguridad holistica que haria de
ellos excelentes ciudadanos.

Hablar de Primera Infancia en Colombia, es hablar del cora-
z6n de un pals que necesita re-significar el concepto de nifio y
nifia, que necesita comprender que una infancia pobre, con
carencias, s6lo puede producir deficientes desarrollos y por lo
tanto, un pais débil. Colombia requiere con urgencia mejorar
las politicas establecidas y pasar de los meramente asistencial
a lo verdaderamente integral, donde se deje de mirar al nifio y
a la nifa como seres segmentados.

Se necesita pasar del cuidado a la educacion infantil de cali-
dad posibilitando aprendizajes significativos, ofreciendo una
educacion equitativa, respetuosa de los contextos culturales,
centrada en lo ludico, afectivo y pedagdgico, fundada en las
experiencias del nifio, que cuente con educadores especializa-
dos que manejen proyectos integradores, en los que ademds
participe la familia, de una manera comprometida y real.

Luego nuestro pais deberfa dejar de insistir en “politicas” y
generar acciones que propendan por fortalecer el desarrollo
integral de nuestros nifios y nifias. Urge mejorar los currfculos

sl - By iy o B e
La infancia y el docente coprotagonistas del acto pedagégico

en las universidades y centros de formacion docente: el cuida-
do de la primera infancia debe darse de manera holistica y no
segmentada. Debe garantizarse el trabajo interinstitucional asi
como también la movilizacién de recursos.

La incorporacion de la muijer al trabajo ha debilitado la aten-
cion y el cuidado de sus hijos, se ha roto la estructura familiar
y de una familia extensa hemos pasado a una familia nuclear
con maximo dos hijos, en la que en ocasiones el cuidado y res-
ponsabilidad estd a cargo de la mujer cabeza de familia, la
abuela y en algunos casos solo el padre. El modelo social esta
pensado por los adultos para los adultos y los nifios y nifias se
convierten en una carga dificil de asumir aunque se les ame
mucho; por ello las instituciones y en especial los preescolares
deben ser parte de la solucién, deben convertirse en el sitio
donde se privilegie el cuidado y la educacién de la primera
infancia.

Reflexiones pedagogicas para hacer posibles mejores pro-
cesos en el Preescolar

Debemos tener en cuenta que en esta etapa se desarrolla
su pensamiento a nivel nocional y no conceptual, las experien-
cias que el maestro desarrolle deben estar centradas en apren-
dizajes ludicos, talleres, vivencias altamente significativas,
teniendo en cuenta la expresion de que “El nifio sélo aprende
lo que le gusta” (Carls Roger). En esa relacion de construccidn
del conocimiento es primordial formular preguntas, brindar
estrategias y espacios que fomenten la curiosidad y el deseo
de aprender a través de la construccion de su propio conoci-
miento. En ese sentido el maestro més que orientador se con-
vierte en mediador entre el conocimiento previo y el que el
nifio o nifia incorpora.

El juego como estrategia pedagdgica y sodializadora es
fuente de un enriquecimiento inimaginable por eso es necesa-
rio tener dlaridad sobre como “nuestros nifios juegan” para pri-
vilegiar ese placer. "En la edad de 3 afios los nifios juegan a la
rivalidad armada y ruidosa juegan a la guerra; para las nifias, es
el juego de la mufieca de enfilar perlas, para ponerse guapas,
todos son princesas™. Es evidente el juego con caracterfsticas
de género, como acondicionamiento social,

Hacia la edad de 4 o 5 afos los nifios se sienten més segu-
ros y confiados toman los juguetes los observan “los destrozan”

4 Dolto, Francoise. Las etapas de la infancia. Nacimiento, alimentacién ¥ escuela. 2000, Paidos Ibérica.
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en su necesidad de saber como funcionan, a qué saben, qué
hacen; necesitan conocerlos y dominarlos. Esa experimentacion
se convierte en una curiosidad por manipular, explorar, saber,
aprender que hacer con ese juguete que aflora su capacidad
de asombro y que en ocasiones se convierte en un reto a
superar.

El juego permite crear reglas consensuadas que privilegian
la socializacion y la solucion de conflictos; a partir del juego se
privilegia el lenguaje en todas sus formas y expresiones, se
enriquece la palabra, la formacion de valores, el desarrollo de
pensamiento, el didlogo, la caricia. El juego fortalece la autoes-
tima hace a nuestros nifios y nifias mds seguros, alegres, auté-
nomos e incide directamente en sus aprendizajes, El juego les
permite vivir el placer de ser nifios.

iQue existan las ludotecas!

Cada preescolar, cada parque, cada barrio, cada ciudad
necesita como minimo una ludoteca. “La ludoteca escolar,
es un espacio disefiado a la medida del nifio y la nifia, donde
pueden explorar, y aprender a vivir. La primordial es que el
nifio y la nifia tengan la posibilidad de jugar de acuerdo a
sus deseos e intereses y de esta manera, puedan darse
las condiciones mds favorables para su formacién. Es un
espacio donde se potencia la dimension ladica del nifo y la
nifa"’

PERFIL DEL DOCENTE DE PREESCOLAR

* Debe ser una persona equilibrada, afectiva, que le guste jugar

* Le debe agradar el trabajo y la labor pedagégica con los nifios
y nifias, les promueve el aspecto ltdico creativo y reflexivo

» Conoce a su grupo

* Lee, investiga se actualiza

* Conoce y domina las dreas del saber para enlazarlas a los pro-
yectos integradores

+ Disefia, organiza y pone en practica experiencias altamente sig-
nificativas

* Reconoce las diferencias individuales que influyen en los pro-
cesos

+ |dentifica las necesidades de los nifios y las nifias

* Es mediador teniendo claridad en que ¢l eje central del proce-
so es el nino y la nifa

* Fomenta valores

* Promueve la formacion integral arménica

* Observa, cuida y orienta

* Es participativo y sabe trabajar en equipo

* Favorece la libre comunicacién, la escucha, la expresién oral y
la afectividad en todos los momentos del proceso

* Permite la vinculacion de la familia a la institucion de manera
respetuosa y participativa

* Sistematiza y evalda los componentes del proceso

* Ama lo gue hace y es feliz haciéndolo

» Permite el didlogo y corrige con ternura

* Entiende que del error se aprende

+ Evita el grito, la monotonfa y se “divierte y encarreta” con lo que
los nifies y las nifias hacen y expresan

En el preescolar la ludoteca se convierte en una herramien-
ta primordial que debe existir y permanecer para crear
relaciones equitativas, influyentes, trascendentes y para
recuperar los juegos tradicionales. Se recomienda favo-
recer los juegos de roles; el juego se convierte en el “media-
dor del deseo’, de lo que los nifios son y quieren llegar a
ser,

{Qué se debe ensefiar en el Preescolar?

No se deben dictar contenidos; se requiere generar proyec-
tos integradores donde la experiencia, el juego, el taller, el arte,
la literatura, la musica, la expresidn corporal representen estra-
tegias pedagdgicas que permitan la construccién del cono-
cimiento.

Se necesita un curriculo flexible, en donde las dreas del
conocimiento sean claras para el maestro; esto le permitird
tener un derrotero sobre lo que puede y debe privilegiar sin
segmentar el conacimiento del nifio favoreciendo a través del
proyecto integrador el aprender a aprender, respetando ritmos
individuales. En el preescolar no “se dicta clase”, no se dan
soluciones, sino por el contrario, se brindan espacios, expe-
riencias, estrategias, elementos de cuestionamiento para que
el nifio y la nifia se formulen preguntas, creen hipétesis, inves-
tiguen, interroguen, construyan y reconstruyan su propio cono-
cimienta.

(QUE DEBE TENER EL PREESCOLAR? iMUCHO ESPACIO!

» Espacios que privilegien la observacion 'y la experimentacion.

* Materiales que favorezcan el goce de palpar, de conocer y de
explorar

* Libros de todos los colores, olores, formas, sabores y tamanos
para enamorarnos de la lectura y la escritura

* Colores, plastilinas, pinturas que permitan imaginar y recrear el
mundo al derecho, al revés, con los ojos y las manos magicas
de nuestros nifios y nifias

* Msica de todos los matices de todas las partes del mundo
para volar a sitios fantasticos con el poder de la escucha y la
imaginacion

* Videos, cuentos, fébulas, poemas, retahilas para fortalecer la
memoria, para crear obras de teatro y representar los persona-
jes de estas historias, con aulas letradas

+ Juguetes grandes, pequerios, feos, bonitos para construir, des-
baratar y volver a armar

+ Grandes ludotecas con maestros que nos amen y se convier-
tan en complices del juego

= Jardines para sembrar y cuidar las plantas; con agua, arena,
canicas, fichas y todo lo que le permita al nifio el goce de
aprender y ser feliz

* Actividades fuera de lo comiin, con actividades que los lleven
a vivir cada dia como el mas magico de los dias

= Con un proyecto ltdico pedagdgico que favorezca el aprendizaje

* En fin, el preescolar debe ser para nuestros nifios y nifas un
castillo encantado donde aprenden lo que necesitan aprender,
donde sean reconocidos como seres (nicos, alegres, felices y
aceptados, donde pueden ser constructores de su propio
aprendizaje

3 Ludoteca escolar, serie de estudios y avances. Bogotd una gran escuela, Alcaldia Mayor, Secretaria de Educacion, Bogotd, 0.C, 2004.
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* Educacién y Cultura -

La Red de Escuelas Normales
de la Universidad Pedagogica

Nacional

Una red que se teje en el encuentro

Para la Universidad Pedagtgica Nacional, establecer relacio-
nes con las Escuelas Normales Superiores en su calidad de
pares instituciones formadoras de educadores, ha sido una
intencion prioritaria. En el Proyecto Politico Pedagogico Ins-
titucional del afio 1997 se establecid como una de sus polfti-
cas, propiciar programas de cooperacion interinstitucional e im-
pulsar la conformacion de redes, con miras a consolidar comu-
nidades académicas que atiendan las demandas educativas de
los diferentes contextos culturales, en este sentido se propuso
coordinar acciones con las escuelas normales y facultades de
educacién, a fin de asegurar procesos de calidad en la forma-
cion de docentes.

Desde esta perspectiva, en el afio 2004 se origina la Red
de Instituciones Formadoras de Formadores, con el claro pro-
posito de apoyar pedagdgicamente a las instituciones formado-
ras de educadores e impulsar la conformacion de una red, es-
tructurada con base en el reconocimiento de las experiencias y
propuestas de formacién tejidas por las escuelas normales
para responder a las actuales poblaciones, condiciones y nece-
sidades de las regiones. Se piensa en la conformacién de re-
des’ porque posibilitan el intercambio de précticas y saberes
entre pares, la constitucion de un espacio de relaciones hori-
zontales para avanzar en la produccion de conocimiento y de
comunidades de saber pedagdgico, hacen evidente la diversi-
dad, un encuentro de mil opciones a un mismo problema o
interés y conectan circuitos abiertos dirigidos a la creacién de
lo multiple.

Como uno de los escenarios para hacer posible la accién e
interaccion de la Red de Instituciones Formadoras de
Formadores con las primeras instituciones comprometidas en
la educacion inicial de maestros, se trabaja de forma conjunta
con la Expedicién Pedagogica Nacional en la Ruta de Escuelas
Normales Superiores en la que participan Instituciones del
Caribe, Santander y Centro Oriente. La Expedicién Pedagégica
Nacional es un proyecto que combina la movilizacion social por
la educacion y la construccion de una nueva mirada de lo edu-
cativo con el fin de explorar, reconocer y potenciar la riqueza y

Karol Cabrera’
kOcabrera@uni.pedagogica.edu.co

diversidad de modos de hacer escuela, ser maestro y construir
comunidad educativa, a través de viajes y encuentros en los
que participan maestros, directivos docentes, estudiantes,
padres de familia e investigadores.

Desde los primeros esbozos que se hicieron alrededor de
la Expedicion Pedagogica Nacional en el afio 1998, aparecio
de forma inmediata la esencia del educador de educadores, su
figura social que pone en conjunto la pedagogia, los saberes
disciplinares, las comunidades y realidades. Su particularidad
creadora e inquieta que reconoce el tan importante papel que
desarrollan las instituciones formadoras de formadores, las
politicas institucionales que la regulan, las concepciones y fines
que la orientan, los programas a través de los cuales tiene lugar
y las innumerables practicas entretejidas en su interior.

Entrelazando hilos con las instituciones formadoras de
maestros para la infancia

Las Escuelas Normales Superiores han sido reconocidas his-
toricamente por estar dedicadas a la formacion de maestros y

1 Licenciada en Educacidn Preescolar, Asistente e investigadora del Proyecto Expedicidn por la Primera Infancia, Universidad Pedagégica Nacional, Bagotd, D.C.

2 De acuerdo al Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas de Chile, las redes son grupos de profesores de un mismo sector de aprendizaje o
especialidad, que pertenecen a distintas instituciones de una localidad, los cuales se organizan en forma voluntaria y auténoma y se retinen con cierta periadicidad, para enfren-
tar desafios comunes respecto a la transformacion y mejoramiento de sus prdcticas de ensefianza. En similitud, pueden conformarse de modo mds amplio, indistintamente de
la localidad o la especivlidad, estructurdndose como escenarios de articulacidn en los que la pedagogia adquiere su cardcter fundante en la escuela para englobar en ella el

saber disciplinar.
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llevar consigo aproximadamente doscientos afios de aporte a
la educacion.

Desde su creacin en el afio de 1820, las Escuelas
Normales han estado sujetas a las transformaciones provoca-
das por las politicas educativas, pero hasta el momento perma-
necen y mantienen un estatus de reconocimiento como enti-
dades de desarrollo educativo y social. La transicién mas impor-
tante y que en este momento las dota de una identidad y cri-
terios de calidad, se origina en la década de los afios 1970,
cuando se observa la intencion de enajenar la pedagogia del
trabajo del maestro, bajo la influencia de la tecnologia educati-
va; hasta 1994 con la promulgacién de la Ley 115, se genera
un favorable viraje hacia el rescate de la pedagoga, el articulo
112 define que “las escuelas normales debidarmente reestruc-
turadas y aprobadas, estan autorizadas para formar educadores
en el nivel de preescolar y en el ciclo de educacién basica pri-
maria’,

Concomitantemente el decreto 3012 dicta las disposiciones
para la organizacién y el funcionamiento de estas escuelas. A
pesar de ser un mandato legal que establece pardmetros, las
conduce a reflexionar sobre su papel en la formacién de ese
nueva maestro; un profesional de la pedagogia de la més alta
calidad humana, un ser social, critico, ético y politico, sujeto de
saberes pedagogicos y comprometidos con la educacion de
nifios y nifias. En el proceso, las normales han optado por
enfoques de formacion desde la investigacion, con curriculos
integrales y flexibles que dan paso a la interdisciplinariedad en
nuicleos de saber, con estructuras académicas coherentes que
propenden por la formacién integral.

Ademéds del fundamento pedagégico intensificado en la
media vocacional y ciclo complementario, los docentes en for-
Macion se preparan para responder adecuadamente a las par-
ticularidades del infante. Los normalistas se enriquecen y
construyen su saber a partir de espacios como: pedagogia del
preescolar (ENS Montes de Maria, ENS de Ocafia); formacisn
del maestro para preescolar y la basica primaria (ENS de
Norte de Santander) Educacion preescolar (ENS Rio de Oro,
Cesar); procesos de aprendizaje en el preescolar (ENS de
Gigante, Huila); construccién del conocimiento en educacion
preescolar (ENS Sagrado Corazon de Jests); Pedagogla de la
Bésica primaria y didactica para Basica Primaria (ENS de Oca-
fia). Con estos elementos se busca que el maestro en forma-
cion propicie intervenciones que conduzcan a los nifos y las
ninas a la apropiacién del mundo social, fisico y natural y a la
comprension y uso de los distintos medios y procesos comu-
nicativos.

Pero en la conciencia de que el desarrollo infantil estd deter-
minado por las condiciones de salud, nutricién, ambiente y por
la constitucion de relaciones socializadoras, los planes de estu-
dio también incluyen catedras que profundizan el estudio de
las relaciones existentes entre infante, entorno, familia y escue-
la, el contexto y la cultura asi como la importancia del juego vy
la ludica en el aprendizaje y desarrollo socioafectivo. '

Una lectura de la educacién para la primera infancia con
caracteristicas como las anteriormente descritas, reconoce que
este grupo etdreo, ademds de contar con unas especificidades
y necesidades de desarrollo, es afectado por unas condiciones
particulares de vida que el agente educativo y la escuela deben
tener en cuenta.

Mdltiples encuentros, diversas experiencias

En su expedicion por las Escuelas Normales, la Red de
Instituciones  Formadoras de Formadores ha traldo consigo
unas bitécoras de viaje que ponen en evidencia multiples y
esmerados escenarios de formacion. Ello nos permite pensar
que el compromiso social de estas instituciones ha inducido a
que por medio de sus proyectos y la practica pedagogica, se
afecten realidades que se hubieran pensado al margen de la
educacion.

En aras de compartir la experiencia del viaje, los hallazgos
en la exploracion, el reconocimiento de la riqueza pedagégica
y de las précticas que emergen del cruce entre las necesidades
educativas y las realidades contemporaneas o contextuales, se
lustran a continuacién tres experiencias: la primera en la
Escuela Normal Superior Indigena de Uribia con practicas etno-
educativas; la segunda en la Escuela Normal Superior de Ga-
cheta con propuestas para la zona rural y la Gltima en la Es-
cuela Normal Superior Marfa Auxiliadora de SOLCA en la for-
mulacion de proyectos con poblacién en condicion de despla-
zamiento forzado por la violencia.

Bitacora: Guajira, desierto ancestral

La Guajira, region de nuestro pais donde se encuentran el
intenso calor de los desiertos y la frescura del mar, donde se
recorren extensos caminos de arena que sacian la sed en
Jagleyes y se hace reconfortable descansar bajo la sombra de
un trupillo. Guajira, olor a ralces y carbén del Cerrejon, contras-
tes entre mantas de colores y chinchorros en las enramadas,
arquitectura entranable de bareque y yotojoro.

Al toque de Kasha, la Escuela Normal Superior Indigena de
Uribia nos convoca para compartir su propuesta de formacion.
Inmersa en el contexto étnico Wayul y preocupada por preser-
var uno de los grupos indigenas méas numerosos de Ameérica
del Sur, estructura su énfasis en Ftnoeducacién y bilingliismo
(lengua castellana y wayunaiki) y sus nticleos del saber en el
eje socio-cultural, ético-religioso, artistico-lidico y practico-
pedagogico.
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Aunque en Uribia la cultura occidental, o Arjuna como es
conocida entre los Wayud, ha ganado terreno desdibujando el
patrimonio cultural, en los corregimientos cercanos aun se
nace, vive y crece sintiendo que por las venas corre sangre indi-
gena. En pleno compromiso de rescatar sus costumbres y de
crear conciencia del derecho que tienen los nifios y las nifias
Wayuu a la educacién sin atropello de sus creencias, las estu-
diantes de la Escuela Normal Superior aprenden desde el pre-
escolar tareas que tradicionalmente ensefiaba la madre; tejen
chinchorros, mochilas, fajas y telas; desarrollan habilidades para
el dibujo de las kannas; conocen sus mitos, leyendas, remedios
caseros y creencias e incluso la que deberfa ser su lengua
matemna, el wayunaiki.

Las jovenes que han encontrado en la docencia su voca-
cién, contintian su formacién en el ciclo complementario don-
de entrecruzan los saberes culturales desde la descriptiva pe-
dagogica, la identificacion de objetos de investigacion y los fun-
damentos psicoldgicos en el desarrollo de sus. practicas vy la
creacion de un proyecto pedagagico.

En el afio 2004, las estudiantes de ultimo grado de Ciclo
Complementario, como fruto del proceso formativo, desarrolla-
ron un proyecto que guarda relacion e interés con el concepto
de interculturalidad, un enfoque que procuré el avance en el
reconocimiento de los derechos de los grupos étnicos a una
educacion que permita y favorezca el uso de las lenguas abo-
rigenes y la inclusion de nuevos contenidos y formas en los
curriculos, pero ademas de buscar la apropiacion v afirmacion
de la cultura se encuentra importante el respeto por la diversi-
dad y la interaccion.

En la ptimera etapa de practica pedagdgica, la de observa-
cidn, andlisis y registro, las maestras en formacién encontraron
particular interés en la manera como interactuaban y se rela-
cionaban los nifios indigenas en un entormo donde prevalece
la poblacion en transicion étnica v los infantes que sin ser indi-
genas, viven dicho proceso. Iniciando la etapa de intervencion,
construyeron un proyecto pedagdgico investigatvo al que
denominaron “Incidencia de los patrones culturales en el pro-
ceso de socializacion de los nifios Wayuu y Arijuna”. Con-
vencidas de que el contexto es mediador en el proceso edu-
cativo, buscaron estrategias que les permitieran utilizar los
aprendizajes culturales para hacer de la institucion un lugar de
encuentro, un espacio familiar de aprendizajes y construccio-
nes que les permiten a Arijunas y Wayut comprender y respe-
tar las diferencias, arraizando sus costumbres y estableciendo
lazos de conexién que posibilitaran una mejor socializacidn.

Los diarios de campo dejaban ver entre lineas v en un pro-
ceso paulatino, cdmo los pequefios indigenas al encontrar que
su lengua era conocida v utilizada por la maestra, se expresa-
ban con mayor confianza dejando al descubierto no sélo sus
aprendizajes sino sus sentimientos e ideas, unos y otros, com-
partia juegos, la golosa o los cardones y las flechas, juegos
populares y ancestrales que les permitian establecer lazos de
amistad, de respeto por la diferencia y de encuentro en el pla-
cer de la diversion.
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Una propuesta de formacion de maestros para la primera
infancia, que deja en los constructos del educador, interés por
propiciar el conocimiento de los objetos mediante la vincula-
cién del nifio con experiencias culturales, vivencias que le faci-
litan la comprension y apropiacion de relaciones causales y re-
presentaciones de la realidad social, propende a que el nifio se
conozca y se quiera a si mismo, no solo para construir una
identidad, sino para reconocerse como miembro de un grupo
social en el que al mismo tiempo es igual y diferente.

Bitacora: en las montafias del Guavio

La regién del Guavio, ademds de preservar una gran rique-
za hidrdulica con la represa que lleva su mismo nombre, dia a
dia se esmera por cultivar “frutos de amor y verdad’, los labra-
dores de tan magna responsabilidad son los maestros, maes-
tras y directivos de la Escuela Normal Superior de Gacheta.

Son pacos los habitantes gachetunos gue se congregan en
el centro del municipio, donde el quehacer diario transcurre
en al ajetreo de una vida comercial o de oferta de semvicios.
Alrededor, aunque en viviendas dispersas las unas de las
otras, se encuentra una mayor cantidad de poblacion dedica-
da al cultivo de la tierra, que sin ser la actividad mas producti-
va es la més viable y aprendida desde corta edad. Dicha con-
dicion demanda instituciones educativas con caracteristicas
particulares, la comunidad estudiantil al no ser numerosa pero
si diversa, debe distribuirse en escuelas unitarias, donde una
o dos maestras asumen las responsabilidades académicas de
la basica primaria.

La préctica pedagogica en el sector rural es uno de los esce-
narios de interés para la Escuela Normal Superior de Gachetd,
sin embargo le provee al maestro en formacion muliples
opciones para su desempefio profesional, que varian desde el
trabajo con Hogares de Bienestar Familiar, reclusos de la Cércel



del Circuito, padres de familia y poblacién estudiantil de prees-
colar y bésica primaria de la institucion. La fundamentacion
pedagdgica significa un devenir en el transcurso del preescolar,
la bésica y la media vocacional, igualmente sucede con el des-
arrollo de las habilidades artisticas y la elaboracién de materia-
les didacticos desde diferentes técnicas de expresion grafica,
pictérica y artesanal. En grado décimo se orientan las bases y
principios tedricos de la investigacién, mientras en once los
estudiantes aplican sus conocimientos en el desarrollo de un
proyecto inicial de investigacion que sera ampliado y perfeccio-
nado en el ciclo complementario.

San Fernando, es una de las escuelas del 4rea rural en la
que realizan sus practicas los maestros en formacion. Del cen-
tro del municipio a la vereda de Eras, hay por lo menos 30
minutos de camino en automovil y 20 minutos més para lle-
gar a la cima de una baja montafia por un camino pedregoso
que vale la pena transitar; sea cual sea la direccién a la que se
diriia la mirada hay un bello paisaje digno de recordar, pues
entre los verdores de la montafia se contempla el nacimiento
y curso de la represa del Guavio.

Tres salones, un comedor, una cocing, y un patio de juegos
cuya cerca la constituyen &rboles alineados conforman el espa-
cio de la Institucién, cada detalle ha sido pensado para el bien-
estar de los nifios y nifias. La mayoria de ellos vive en condi-
ciones de pobreza y desnutricion, no gozan de familias estables
y con frecuencia los abuelos sustituyen a los padres, quienes
vigjan a diferentes ciudades en busca de mejores oportunida-
des laborales, demuestran actitudes de agresividad fisica y ver-
bal y bajo rendimiento académico. Las responsabilidades que
deben asumir desde temprana edad, los obliga a trabajar en
sus hogares o desempefiarse en diversos oficios los sébados,
domingos y temporadas vacacionales.

Los maestros en formacion han encontrado una excelente
respuesta a los requerimientos de la escuela unitaria en el tra-
bajo por proyectos de aula. Después de indagar los intereses
de los nifios, identifican un tema generador y planean con base
en las inquietudes de los estudiantes de cada nivel, preguntas
que les permitan alcanzar los logros en las diferentes dreas de
aprendizaje.

Pero su preocupacion trasciende al dmbito familiar, la nece-
sidad de que los padres comprendan que el desarrollo intelec-
tual, fisico y social, depende del bienestar y el buen trato del
que goce los pequefios; razén por la cual utilizan la "Escuela
de Padres” para propiciar un encuentro en el que combinan la
orientacion en el compromiso de educar, con la actividad arte-
sanal como medio de productividad econémica. Mediante
talleres, los padres, en ocasiones acompariados de sus hijos,
aprenden a recolectar, almacenar y manejar material natural y
de desecho que utilizan en la elaboracion de bolsos, muriecos
y papel reciclado. Algunos de estos trabajos hacen parte de las
exposiciones en ferias artesanales del municipio y la regién.

Los significativos esfuerzos que se han materializado en pro-
yectos educativos o de investigacion que se gestan en el drea

rural, son el aporte de los maestros en formacién para el
Proyecto Educativo Rural PER que actualmente se encuentra
construyendo la Escuela normal con el objetivo de generar una
propuesta curricular pertinente para dicho sector.

Bitdcora: promundo activo

Soacha es hoy una de las principales zonas receptoras de
poblacién en condicién de desplazamiento forzado por la vio-
lencia en el pais. Un municipio que aunque declarado en
ermnergencia social ha decidido ponerle la cara a la mascara de
los violentos, quienes no respetan el rostro de un anciano, de
un joven campesino, de una madre, de un nifio que empieza
a vivir, precisamente son ellos, los nifios, quienes irdnicamen-
te sufren las mds duras consecuencias de esta guerra sin sen-
tido. Se estima que en Soacha, para el periodo comprendido
entre noviembre de 1999 y septiembre del 2001, de 3.223
personas desplazadas por la violencia, 1.554 eran menores
de edad.

La Escuela Normal Superior Maria Auxiliadora, una institu-
cion que guarda en sus salones, jardines, patios y teatro la his-
toria de 100 afios ininterrumpidos de labor educativa, en su
compromiso con la comunidad soachuna e inquieta por la
creacion de un proyecto que responda por las necesidades de
la poblacién vulnerada, establece contacto y logra apoyo
directo de la Red de Solidaridad. En el afo 2001 comienza a
gestionar recursos que le permiten asignar cupos educativos
en preescolar y basica primaria a menores en situacion de
desplazamiento forzado por la violencia, e intervenir en el
aspecto de atencidn nutricional y psicosocial, coma mecanis-
mo que le ayudard al nifio a enfrentar de manera concreta y
viable, factores de riesgo causados por la violacion de sus
derechos bésicos.

Promundo Activo, como se le denominé al proyecto, inici6
con el acompafiamiento del equipo de préctica de la
Universidad Nacional de Colombia en las 4reas de trabajo
social, psicologfa, nutricién y salud. El recurso humano profesio-
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nal para las labores educativas, de coordinacion, seguimiento
y evaluacion, fueron dispuestas por la Normal. El trabajo que
en conjunto se empezo a desarrollar, considero esencial diri-
gir la propuesta hacia: 1. La formacion integral del estudiante
desde la dimensidn educativa, cultural, vocacional, asociativa y
psicosocial; 2. El fortalecimiento de un tejide social que per-
mita la expresion de problemaéticas, la recuperacién socioafec-
tiva y la generacién de cambios de habitos fundamentados en
la convivencia, la tolerancia, el respecto y la negociacion; 3. La
promocion de hébitos alimentarios saludables y el suministro
de complementos alimenticios; 4. El desarrollo de procesos
de capacitacion y formacién de unidades productivas como
medio que contribuya a la estabilizacion y/o reestablecimien-
to econdmico; y 5. La capacitacion e informacion sobre orga-
nismos que promueven la defensa y proteccion de los dere-
chos humanos en el distrito capital. De tal manera, se brindan
posibilidades de solucién a las necesidades de la poblacion,
convergiendo en el bienestar desde diferentes aristas que pre-
cisan conectarse entre si.

Respecto a la propuesta para la formacion integral de los
nifios v las nifias desde la dimensién educativa, cultural, voca-
cional, asociativa y psicosocial, Promundo Activo se fundamen-
ta en los ejes estructurales del Proyecto Educativo Institucional
de la Normal, aunque replantea algunos aspectos y enfoques,
contextualizéndolos y adaptandolos a las condiciones y carac-
terfsticas de la poblacion. Ha sido fundamental el conocimien-
to v andlisis de la situacion en la que se encuentran los meno-
res victimas del conflicto armado y su nuevo contexto de vida,
las condiciones extremas de pobreza y abandono vy la inciden-
cia de sus imaginarios frente al concepto de identidad, genero,
emocion vy costumbres.

La participacidn de las normalistas en el Proyecto Promundo
Activo sucede en el segundo afio de Ciclo Complementario
durante un semestre. Para el desarrollo de una buena y signi-
ficativa préactica con nifios en condicion de desplazamiento for-
zado por la violencia, ademés de los fundamentos tedricos filo-
stficos, psicolégicos y pedagdgicos, las estudiantes profundi-
zan en los principios del Proyecto de Proteccién a la Nifiez
(liderado por ACNUR), que coloca la escuela en un lugar de
proteccion, de inclusion y activacién de resiliencia.

La préctica pedagdgica se fundamenta en los principios de
Escuela Nueva; aunque existen todos los grados de la béasica
primaria y los nifios son ubicados segin lo demuestran sus cer-
tificados escolares o diagndsticos, sus necesidades educativas
y ritmos de aprendizaje; requieren del trabajo y asesoria por
subgrupos, en los que las normalistas cualifican las competen-
cias lectoras y escritoras y apoyan los procesos de nivelacion.

» Educacidon y Cultura »

Promundo Activo es una experiencia que toca las fibras
sensibles en la vocacion docente de las maestras en forma-
cion; a través de su quehacer perciben en los nifios y nifias
actitudes de cambio frente al respeto, la participacion, la
expresion de sus sentimientos y problemas, la resolucion de
conflictos por la via del dialogo, el disfrute de la escuela en
todos sus momentos y espacios, y la gratitud por las ensefian-
zas y acompafiamiento de sus maestras.

A partir de la practica las normalistas consiguen construir
aprendizajes que no brinda la academia: saber que el buen
trato y el afecto son movilizadores de conductas positivas para
la convivencia vy la tramitacion de conflictos, tener en cuenta
que conocer la historia pasada y presente del estudiante le
permite al maestro estructurar estrategias efectivas para su
desarrollo integral, y comprender la importancia que tiene el
brindarle a los nifios y nifias seguridad y confianza frente a sus
capacidades y habilidades.

Para concluir

Las propuestas de formacion ponen al descubierto un
maestro creador del quehacer educativo en un contexto que
no obedece a la pedagogia estética, se debe a las particular-
dades que la region en su dimension cultural y territorial
demanda de la escuela y el maestro, comprendiendo que el
pensamiento pedagogico no siempre puede tener pretensio-
nes de universalidad. La formacién de educadores antes que
responder a las politicas y programas del Estado debe pensar-
se desde el sentido de lo humano, de sociedad y educacion.

La formacién de educadores no puede referirse, como se
hacia anteriormente, sdlo a su preparacion para la aplicacién
de unos contenidos en el aula, sin considerar las condiciones
y situaciones del contexto. Al respecto Diker y Terigi (1997)
sefialan como aspectos influyentes en esa formacion, los
avances permanentes en los campos del conocimiento cien-
tifico y pedagogico, la variedad de contextos en que se realiza
su preparacion, los condicionantes sociales, econdmicos y cul-
turales, y la postura personal y ética de los sujetos a partir de
los cuales se forma un educador como sujeto polivalente, pro-
fesional competente, intelectual critico, préctico reflexivo y
transformador.

Asistimos a otra concepcidn de formacidn que reconoce en
la ensefianza ese sentido formador, originado en un acto con
mdltiples experiencias, saberes y practicas a través de la rela-
cién mediada entre quien ensefia y quienes aprenden. Es una
formacion en funcion de la libertad del otro, de su autonomia,
del ejercicio de la democracia y del sentido de lo colectivo.

La riqueza producto de la prdctica pedagdgica de Escuelas Normales y maestros normalistas puesta
en escena desde los relatos, nos permite interpretar que las propuestas de formacién, mds allé de
preocuparse por la asignacién de un contenido disciplinar, unos métodos y unas teorias, que son

esenciales e importantes para el ejercicio de la profesién docente, privilegian el sentido social
y humano de la educacién, mediante la lectura del contexto y la creacién de alternativas pedagégicas
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- 4 o | Preescolar Artfstico Semillas naci6 e hizo parte en sus
Sem I I Ias a rtl stlca s Eprimeros anos de la Fundacién Nueva Cultura, entidad
sin dnimo de lucro dedicada a la investigacion de las muisi-
cas regionales colombianas y del 4mbito Caribe Iberoame-
en eI preeSCOIa r ricano, a la formacién musical de nifios, jovenes y adultos,
a impulsar la creacion de agrupaciones musicales yala
basqueda de nuevas propuestas sonoras a partir de las
expresiones tradicionales de las culturas regionales. En la
actualidad cuenta con personerfa juridica propia y una iden-
tidad de la cual sigue haciendo parte la Fundacién. Desde
su creacion en el afio de 1999, ha logrado desarrollar un
espacio que impulsa el fortalecimiento y crecimiento de
valores como la sensibilidad, la solidaridad, el afecto y la
expresividad de los nifios de edad preescolar.

Leonor Aljure Lis’
“preescolar Artistico Ambiental Semillas”
escuelataller@preescolarsemillas.edu.co

Antecedentes

Hemos comprobado que en este momento de la vida,
antes que el desarrollo de actividades de aprestamiento,
destrezas y el énfasis en el conocimiento, (considerado
este a menudo como la capacidad de almacenamiento de
informacion que muchas veces es de interés para los adul-
tos, mas no para los nifios a la que va dirigida), lo impor-
tante es el proceso de socializacion, desprendimiento de
su nucleo familiar y contacto con el mundo del cual empie-
zan a ser parte y con el cual deben empezar a tejer multi-
ples y complejas relaciones. De muchos momentos, viven-
cias y experiencias a esta edad, dependen las futuras acti-
tudes y posturas de los nifios y nifias, ante las dificutades, 47
el conocimiento, el afecto, la forma de expresarse, relacio-
narse en los diferentes momentos de la vida.

Arte y medio ambiente y sus précticas cotidianas, son
caminos adecuados hacia el logro de claridad y compren-
si6n por parte de los adolescentes y jovenes del futuro, de
sus horizontes y visién del mundo, para que se sientan en
€l como personas transformadoras v creadoras de nuevas
posibilidades de interaccién con la conviccion de no evadir
los conflictos sino buscar la forma no violenta de trabajar-
los. Cabe resaltar, que el desarrollo de las actividades artis-
ticas promueven y estimulan la expresividad de los nifios y
nifias en todas las dimensiones: el socio afectivo, la corpo-
ral, la cognitiva, la comunicativa, la estética y la ética. (Ct.
Pedagogia Conceptual, Miguel De Zubiria)

La préctica de las disciplinas artisticas posibilita en los
nifos, el desarrollo de un proceso de desenvolvimiento so-
cial, cultural y cognitivo con énfasis en la expresividad sub-
Jetiva. Esta expresividad la concebimos y validamos seglin

En el universo de lo artistico y en las relaciones el aporte a la comunidad o grupo de trabajo ya que no se
con la naturaleza, en un ambiente de afecto, debe perder de vista la relacién entre esta subjetividad yel
que tiendan al equilibrio del sujeto y su entorno, colectivo al que pertenece.
se crean las condiciones para abordar la vida

: ; ) ; Esta practica artistica la realizamos mediante talleres con
escolar con una actitud amplia y tranquila hacia el fin de proporcionar a los nifios los elementos y factores

la informacién y el conocimiento, siempre desde
! Pedagoga Musical, Musico Docente. Integrante del Grupo Nueva Cultura,

el desarrollo de la fmagfnacién Y la fantasia Directora del, Preescolar Artistico Semillas. Licenciada en Pedagogfa Musical,
Universidad Pedagégica Nacional, Bogotd, D.C.
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de cada expresion artistica de manera espontdnea, colectiva e
interactiva y que su apropiacién obedezca a un interés, un mo-
tivo y ritma de trabajo de cada sujeto, sin dejar de lado el esti-
mulo con aquellos gque aparentemente no puede o no quiere
desarrollar.

Los nifios que han tenido la posibilidad de llevar un proce-
so continuo durante 2 afios al menos, han podido asumir de
manera segura procesos académicos formales, con la actitud
de disfrutar, aportar y construir mediante reflexion, investiga-
cion e interaccion con los mismos.

Las actividades musicales, creativas, manuales v artisticas
son, para el Preescolar Artistico Semillas, elementos fundamen-
tales de la préctica cotidiana de los nifios y nifas. El contacto
directo con el campo, plantas, animales, agua y aire puro incre-
menta la sensibilidad y el afecto de los nifios hacia su entorno.
Por eso las canciones, la pintura, los instrumentos musicales,
las herramientas de trabajo, los juegos, el campamento (salidas
de convivencia fuera de la dudad, para fomentar el auto cuida-
do y habitos de autosuficiencia) y la granja, no son solo un
medio para lograr unos objetivos educativos, sino una posibili-
dad de busqueda de experiencias que les proporcionen goce y
conocimiento en un devenir que contribuya a su felicidad.

La expresion como importante componente de comunica-
cion y socializacion

Las actividades artisticas no solo deben nutrir al individuo en
tanto recrean y dinamizan su animo, sino que implican la nece-
sidad de expresar y compartir la alegria del encuentro consigo
mismo, el cual debe ser socializado con la comunidad en la
que el nifio crece, como parte de su ubicacion y reconocimien-
to dentro de ella.

En la préctica musical esta relacion se hace muy evidente
en diferentes vectores: en el reconocimiento de la corporalidad
de cada sujeto desarrollada a través del mundo sonoro, en la
que las composiciones individuales frente al grupo, son pro-
ducto de un proceso de desinhibicion, descubrimiento de las
partes de su cuerpo v retroalimentacién de anteriores puesta
en comun de diferentes posibilidades de movimiento, crean-
dose asf una corriente que invita a todos a la exploracion y
manifestacion de sus gestos y coordinaciones entre segmen-
tos o lateralidades, descubriendo que algo aparentemente difi-
cil es en verdad muy rico.

En las actividades del canto ocurre algo parecido, cuando el
nifio reconoce su voz, el color y la intensidad, sabe que es dife-
rente a los demés pero que aporta a la sonoridad general del
grupo y logra discriminar cuando estd dentro o fuera de ella;
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esto también le ayuda a descubrir elementos nuevos de tesi-
tura, emisién e interpretacién que enriquezcan su forma de
cantar. El canto es una actividad importante vy cotidiana en el
jardin, por eso hemos realizado una recopilacion de canciones
infantiles y regionales colombianas, algunas compuestas por
nosotros mismos en la practica musical con ellos, con el fin de
ampliar el repertorio de todos y hacer de la voz parte impor-
tante de su desenvolvimiento en la sociedad.

En la practica instrumental juega un papel importante el
reconocimiento corporal. La interpretacion de cada instrumen-
to exige tener en cuenta cada dedo, cada mano y la posicion
del cuerpo en general y aunque los nifios y nifias no sientan
directamente esta necesidad en la exploracién de las sonorida-
des de los diferentes instrumentos tanto de cuerdas como de
percusion, se enfrentan a la solucién de estas.

El juego como principio de interaccion

El juego es la actividad preferida por el nifio para simbolizar
su realidad, representar las experiencias de su vida, para decir y
enunciar sus inguietudes. Es también considerada como la que
més placer proporciona en la interaccién con los ofros nifios y
los juguetes; estos ltimos como objetos que en situaciones
nuevas se convierten en elementos de apoyo para tejer la red
de enlace con un mundo desconocido que le exige seguridad.

Los instrumentos, las herramientas, los libros vy los lapices,
son para el nifio, en su primer encuentro, juguetes que propor-
cionan posibilidades sonoras, creativas y constructivas, es
entonces cuando nos atrevenos a tomar la palabra juego
como parte del planteamiento de las dindmicas de grupo en
las actividades especfficas cotidianas, convirtiéndolas en posibi-
lidades de expresion y goce.

El proyecto pedagogico de aula como motor del inte-
rés por el aprendizaje

Este proyecto se convierte en el medio y vehiculo esencial
de acceso al conodmiento. Elegir una region geogréfica, es
motivo para confirmar que los limites solo sirven para hacer
maés evidente la viva interaccion entre las multiples expresiones
culturales de nuestro pals y del contexto Caribe iberoamerica-
no. Las lecturas de diferentes textos de cardcter geogréfico,
econdmico, cultural, histérico, ambiental y las reflexiones alre-
dedor de estos temas, la actividad en colectivo, el contacto con
la realidad vy el nifio como eje del proceso educativo, son con-
sideradas aspectos fundamentales del trabajo por proyectos.

La escucha atenta de las demandas de los nifios a sus pre-
guntas e inquietudes, son los puntos de partida para trazar las



rutas pedagdgicas a recorrer. Los ejes de trabajo, consisten en
un contacto cotidiano a partir de talleres.

Taller musical y coreografico

Plantea la exploracién, el conocimiento y la practica del
mundo sonoro a través de canciones, instrumentos, juegos
coreogrdficos, tomando como base las musicas de nuestro
contexto regional y del ambito Caribe Ibero Americano (musi-
cas CIAM). La Formacién Artistica como elemento fundamen-
tal para la formacion de nifios y nifias expresivos, alegres, soli-
darios y de actitud abierta hacia el conocimiento y la experi-
mentacién, tomando como eje la Expresion Musical y Coreo-
gréfica, en la que el contacto cotidiano con instrumentos de
diapasoén como el tiple, la guitarra, el cuatro; instrumentos de
percusién como las cucharas, la guacharaca, la esterilla, los qui-
ribillos, las claves, el chucho, la tambora, el tambor y los bon-
goes, posibiliten al nifio una préctica instrumental.

Las actividades de encuentro con la voz y sus juegos de
reconocimiento timbrico en el canto en grupo o el canto indi-
vidual, permiten identificar el aporte de cada nifio a la sonori-
dad del colectivo.

Con este trabajo los nifios descubren el cuerpo y sus par-
tes, al mismo tiempo que desarrollan un sentido de respon-
sabilidad y goce, en cuanto a los sus cuidados y el placer que
produce el movimiento a través del mundo sonoro; de esta
forma surge la necesidad de comunicar y expresar o que
siente y vivencia el cuerpo. Es asf como en derto momento
del proceso el grado de expresividad y emocionalidad mani-

festada por el nifio con su cuerpo o con algin instrumento,
puede asemejarse a un estado de catarsis, que le permite la
simbolizacion de su realidad.

Taller de disefio y construccién

Los elementos con los que interactta el nifio, son puestos a
su dispasicién para que pueda apropiarse de ellos, mediante
una actividad constructiva, acorde con sus posibilidades e inte-
reses. A medida que los nifios descubren el significado de su
entorno y comienzan a relacionarlo con ellos mismos, se hace
mas importante para la educacion, proporcionarles el sentido
de lo que es genuino en nuestro ambiente y de lo que no lo
es. Una de las principales funciones del disefio es la de esta-
blecer relaciones armoniosas. A esta edad es importante que
estimulemos el pensamiento de los nifios y les ofrezcamos
oportunidades que den lugar a descubrimientos que se re-
lacionen con la belleza natural de los materiales que ellos
encuentran intactos en el ambiente,

En este taller se hace énfasis en el reconocimiento, valora-
cién y transformacion de diferentes materiales proporcionados
por la naturaleza (maderas, bambtl, guadua, semillas) y crea-
das por el hombre (papel, plastico, carton, icopor) mediante el
conocimiento y manipulacion de herramientas como prensa,
serrucho, segueta, martillos, lijas, puntillas, tornillos, destornilla-
dores, metros, escuadras, piolas y pegantes. Se estimula la
imaginacion, la destreza y capacidad del trabajo manual, con la
construccion de objetos, Utiles, instrumentos o juguetes que el
nifio haya elegido seguin el tema de trabajo acordado.

Taller de medio ambiente

Muy relacionado con el disefio y construccion, fomenta el
afecto hacia el entorno en el que vivimos con acciones concre-
tas para su conservacion, como el reciclaje, la reforestacion, el
tratamiento de basuras, la huerta. Parte del desarrollo de este
taller son las actividades dentro de la sede rural Granja Lomitas,
en las que se aprende a cultivar especies nativas de la Sabana
de Bogotd, arométicas y verduras que pueden formar parte de
las comidas diarias, al igual que la reproduccidn de aves y
mamiferos,
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La educacion ambiental estd planteada como una necesi-
dad para conseguir una actitud de respeto y cuidado. El con-
tacto con elementos de la naturaleza, el conocimiento acerca
de sus cuidados y formas de reproduccién, son importantes
en la creacién de una actitud interesada y sensible hacia las
condiciones actuales del entorno y la preacupacion por mejo-
rar y sostener condiciones favorables del medio ambiente en
general. En la propuesta del Preescolar Artistico Semillas, es
un principio bésico para la formacion de los futuros jévenes
que se interesen por el buen manejo de los recursos natura-
les, de los materiales fabricados por el hombre, por la recupe-
racion y presenvacion de las especies nativas vegetales y ani-
males y que sobretodo se considere parte integrante del eco-
sistema.

El hecho de sembrar debe ir més alla de un acto aislado, el
contacto con la tierra, palpar las semillas, preparar los esquejes,
son actividades que propician en los nifios el crecimiento del
afecto por su entomno, por si mismos v por los otros seres que
habitan en la tierra. Es asf como cada uno de ellos va apren-
diendo y demostrando con actitudes cotidianas que han afian-
zado conocimientos y valores que tienen que ver con la rela-
cion entre el hombre y su entorno, entre lo rural y lo urbano.

Taller de plasticas

En este taller los nifios y las nifias pueden explorar, jugar e
inventar con el color, el espacio y las formas, en constantes
composiciones y creaciones individuales y colectivas, con dife-
rentes materiales y texturas. Las plasticas, con las pinturas, la
plastiling, la arcilla, las diferentes dimensiones para el trabajo
individual y colectivo sobre papel, cartulinas, los lapices y pin-
celes y todas las texturas que se pueden lograr en la experi-
mentacion y combinaciéon de estos materiales, incentivan en
los nifios el trabajo de creacion de murales u obras personales
con la aplicacion de diferentes técnicas.

Se trata de concretar y plasmar a través de imagenes que el
nifio va construyendo momentos y figuras de su realidad.
Porque la pintura, el dibujo, el modelado, asi como las activi-
dades en que la manipulacion juega un papel importante, son
Utiles para la estimulacion de ciertos aspectos del desarrollo y
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para la adquisicién de nuevas capacidades, pero también tie-
nen un sentido educativo que trasciende a un ambito concre-
to. A través de ellos el nifio explora la realidad y refleja el cono-
cimiento que de ella tiene, se expresa a si mismo, pero tam-
bién se descubre al representarse o expresarse.

Taller de construccion literaria

Las laminas, las letras, las historias y los cuentos son los
principales elementos de este taller, que se propone fomentar
el gusto por los libros y sus contenidos. Por estar en constante
contacto e interaccion con la palabra hablada y escrita, los
nifios v las nifias pueden desarrollar sus habilidades de expre-
sion verbal y gréfica,

El contacto con las expresiones escritas y orales de las cul-
turas, asi como con la literatura infantil —cuentos, relatos, mitos
y leyendas—, abre el camino hacia el mundo de la lengua
materna, del lenguaje musical y de la lengua escrita. De esta
manera los nifios se relacionan con el mundo mégico de las
letras, mundo que los seduce para convertirlos en lectores v
escritores potenciales. En este aspecto la recopilacion de can-
ciones denominada Semillero de Canciones posee una gran
importancia.

El nifio también puede dibujar estas canciones en pentagra-
mas con las notas musicales, o con letras inventadas por ellos
0 copiadas del cancionero, o simplemente con imégenes que
representan la situacién que narra la cancién, en un cuaderno
que confeccionado en el taller de disefio y construccion y que
representa para él el lugar de expresion gréfica y acercamiento
a la lectura y a la escritura.

Semillas representa un espacio
de crecimiento y descubrimiento
para los que en €l nos encontramos
| a diario: los nifios, las nifias, los papds,
las mamads, los profesores, las personas
que nos auxilian en el aseo y mantenimiento
[ del espacio, los vecinos y la comunidad.
I El proceso de formacion incluye
| alos padres y madres que con frecuencia
participan en las actividades del jardin
segun sus posibilidades e intereses
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Exploracion del talento
del nifio preescolar

aracterfstica comUn de todo modelo, corriente, teorfa o
Cpropuesta pedagégica contemporanea, es que sus raices
tedricas se hunden en la psicologfa. Desde las investigaciones
monumentales de Piaget, \iygotsky y otros, se ha hecho evi-
dente que los procesos psicoldgicos son los tnicos capaces
de explicar las formas como se aprende v, por extension, diri-
gen y orientan la forma como se ensefia. El siglo XX se distin-
guio por una completa entrega de las investigaciones psicolé-
gicas y pedagogicas a la caracterizacion de la dimensién cog-
nitiva, sus procesos, su evolucién y los desarrollos didécticos y
pedagdgicos derivados de ellos.

La consecuencia respecto de las politicas generales de la edu-
cacion, es que los curriculos educativos nacionales apuntaron
de manera preferente —en realidad, exclusiva — a la educacion
cognitivista. Un clarfsimo ejemplo lo constituyen los linea-
mientos curriculares y los esténdares basicos de calidad’, en
donde notamos que, si bien existe una ‘preocupacion’ por la
formacion integral —que se plantea en los objetivos generales
y las fundamentaciones tedricas —la realidad es que los logros,
desemperios y competencias, en todas las 4reas, se limitan a
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Ednna Acosta’,
Germdn Dario Silva®,
Juan Carlos Veldsquez’
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la dimensién cognitiva: Reconocer.. ., Compatrar. .., Clasificar. . .,
Diferenciar..., Describir..., Establecer. .. Practicamente la totali-
dad de los desempefios establecidos por los estandares v [i-
neamientos comienzan con palabras como éstas; las ensefan-
zas que en cualquier institucion educativa se imparten y eval(-
an buscan el aprendizaje de estas habilidades, como si fueran
la tnica forma de comprender, y sobre todo de aprehender, las
realidades. {Tienen la culpa? La respuesta es no, en tanto la
investigacion tedrica y sus derivaciones précticas endiosaron
dicha dimensién, subvalorando los procesos valorativos y
EXpresivos.

Paralela a esta entronizacién cognitiva —o tal vez como con-
secuencia de ell, dificil discernirlo en este momento — surgié
a nivel pedagégico, pero sobre todo sociolégico, politico y
econémico, el mito del Cuadrivium occidental, una cuadruple-
ta de dreas disciplinares —puramente cognitivas por cierto —
cuyo aprendizaje garantizara la formacién del ciudadano, del
trabajador, del individuo productivo, titil y feliz. Estas areas son:
Lenguaje, Matemticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
La pretension es que el despliegue y desarrollo de las habili-
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dades cognitivas en estas éreas redundard en un sujeto pre-
parado para los retos saciales, politicos y econémicos que la
sociedad plantea, un individuo capaz de desempefiarse efi-
cientemente —competentemente, plantean nuestros linea-
mientos y estandares — en cualquier ambito.

La realidad, lo sabemos bien, es otra. Si deseamos saber
cuéles son las habilidades y conocimientos que un individuo
realmente requiere para ser feliz y exitoso, preguntemos a los
empresarios, a los padres, a la sociedad, y encontraremos que
la respuesta no est4 en los conocimientos, sino en las habili-
dades para valorar, para elegir, para optar y decidir. éCudles
son las exigencias reales que la sociedad actual nos hace?
Saber trabajar en equipo, resolver conflictos interpersonales,
sobreponernos a los enormes cambios éticos que genera el
avance tecnologico y cientffico... Todas estas exigencias
requieren valorar y elegir —més que reconocer, clasificar, des-
cribir...—, requieren conocer y valorar a los demds, asl como
administrar adecuadamente nuestras relaciones con ellos,
requieren conocerme, valorarme y gestionarme a mi mismo.

El dltimo de los gravisimos problemas de la psicologfa v la
pedagogla del siglo XX, que ha redundado en la escasa perti-
nencia de la educacion actual, es el tinte enfermizo que se le
ha dado a la investigacion en afectividad v a casi todas las
demas esferas de la mente humana. Actualmente sabemos
mucho més sobre la depresién, el suicidio, la soledad v el
desatraigo, que sobre la felicidad, el optimismo y las habilida-
des para ser mejores seres humanos {Por qué? Por que tene-
mos una ciencia psicoldgica y pedagdgica que, asf como entro-
nizé la cognitividad, se enfocd hacia la enfermedad, hacia los
‘males’ de la afectividad, dejando implicito entonces que tene-
mos que centrarmos en trabajar esta dimensién es porque ‘algo
anda mal, mas no como un potenciador de la calidad de vida.

Pero no solo la afectividad ha sufrido este afan enfermizo.
Al realizar una blsqueda bibliogréfica —usando el medio que
quiera, Internet, bibliotecas, hemerotecas, etc.— sobre la edu-
cacion infantil y la psicopedagogia del preescolar, encontrara
una inmensa cantidad de referencias e investigaciones sobre
los problemas de aprendizaje, sobre los déficit cognitivos y
perceptivos, sobre la dislexia, disfasia, las agnosias... en fin.
Pero &y el reconocimiento de las habilidades potenciales del
nifio?, &y el trabajo pedagdgico sobre los talentos del nifio?, Ly
las estrategias formativas a nivel de las tres dimensiones
humanas enfocadas a la potencializacion de un talento? Pues
la respuesta es que tendrd que armarse de paciencia para
encontrar, entre centenares de las otras ‘investigaciones pato-
logicas” un articulo o breve referencia sobre este asunto.

LA donde apunta esta discusion? La idea inicialmente plan-
teada aqui es que si deseamos formar a nuestros nifios como
seres integrales, reconociendo sus potencialidades en un édrea
del talento, nos lleva a afirmar que no podemos continuar por
la via que nos han planteado las corrientes dominantes en la

7 Especialmente hoy, cuando las politicas de mejoramiento de la calidad fijan como
indicador ef aprendizaje de los estudiantes y los resultados de las evaluaciones son
tan desalentadores, se fia volcado la mirada al preescolar.
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psicologia v la pedagogia del siglo XX, en tanto que han de-
mostrado un sesgo de corte cognitivista -necesario, pero cla-
ramente insuficiente-; y peor aun, demuestran su impertinen-
cia al apuntar a los propdsitos formativos del individuo de la
contemporaneidad.

Establecer las bases desde una nueva perspectiva formativa

A ningtn arquitecto se le ocurriria disefiar un edificio o
cualquier construccion que no tenga bases. Ningln ingeniero
empezaria a ejecutar una cbra por la fase final del proyecto. A
ningtin buen médico se le ocurrirfa diagnosticar sin tener en
cuenta a la persona. En educacion también partimos de una
légica similar, a ningin maestro se le ocurriria ensefarle a un
nifio de tres o cinco afios a despejar ecuaciones triggnométri-
cas o a realizar andlisis macroecondmicos, iabsurdo! Sabemos
que el nifio no posee las 'bases’ para que pueda llegar a
aprenderlos, es decir, no tiene aprendizajes previos en los cua-
les sustentarse, pero también entendemos que su nivel de
desarrollo no le va a permitir interiorizar aprendizajes de tal
complejidad, que no tiene las estructuras mentales que le per-
mitan hacer este tipo de abstracciones. Para esto nos ha ser-
vido el conocimiento que nos aporta la psicologia cognitiva.

El nivel preescolar es para establecer las bases, los cimien-
tos que devendrén en enormes estructuras mentales en forma
de teorfas, procedimientos vy valoraciones que construimos de
las diferentes realidades en las que interactuamos. Es por ello
que suscita tanto interés la educacion preescolar’. Sin embar-
go {sabemos qué tipo de bases deberfamos formar para garan-
tizar la formacién integral de la que tanto hablamos?

De una revision de currlculos de preescolar concluimos
que el aprestamiento se halla fuertemente centrado en un
conjunto de actividades para establecer en los nifios las bases
para leer, escribir y operar con los nuimeros, incluso la activi-
dad fisica y IUdica cobra sentido si esté en funcién del desarro-
llo de estos aspectos. Muchos jardines se jactan y basan su
reconocimiento en que los nifios aprenden a ‘leer y escribir’;
saben los nimeros hasta 1000; dicen un nimero determina-
do de palabras en inglés; memorizan todos los departamen-
tos del pais con sus respectivas ciudades capitales. Informa-
ciones, instrumentos de conocimientos en el mejor de los
casos, que sin duda alguna sentarén las bases para enfrentar-
los al famoso Cuadrivium de nuestro sistema educativo.




Sentar las bases desde el preescolar

Quien encaje dentro de ello serd un buen estudiante y el
que no quedard tristemente catalogado como un mal estudian-
te, con una alta probabilidad de engrosar las filas de la deser-
cion y fracaso escolar ~aspectos que, vale la pena resaltar, inci-
dirdn negativamente en el auto imagen de nuestros nifios-.

El sistema educativo propone ensefianzas uniformes, pro-
mueve como Util y vélido tnicamente lo que es compatible
con el sistema econdmico, dejando de lado la persona, al ser
humano. Fernando Savater en su Ultima visita al pais plantea-
ba: "Educar no es simplemente darles unas cuantas herra-
mientas o destrezas laborales a las personas para que sean
capaces de ganarse la vida, sino formar personas mas huma-
nas -eso es o mas integral de todo-, ciudadanos capaces de
maximizar posibilidades y garantias democréticas!™

Si nuestro propésito es el de formar seres humanos, debe-
mos sentar las bases para ello desde el preescolar. Esta mira-
da debe volcar nuestra atencion hacia el nifio, ese ser huma-
no en formacion, reconocer que tiene unas caracteristicas pro-
pias, pero no solamente por su edad, como lo aprendimos de
la psicologia evolutiva, sino por lo que él es. En la Fundacién
Internacional de Pedagogia Conceptual Alberto Merani esta-
mos convencidos que todo nifio, sin excepcion, tiene un
campo en el cual sus intereses son mayores, posee mejores
aptitudes y donde obtiene mejores y mayores desempenios,
es decrr tiene un potencial de aprehendizaje desde el cual
puede desarrollar su Talento.

Anteriormente se crefa que el talento era una caracterfstica
exclusiva de algunas pocas personas que posefan dones
especiales que determinaban sus brillantes desempefios; esta
vision centrada solamente en las aptitudes menospreciaba
aspectos de gran relevancia en el desarrollo del talento como
los componentes afectivos. Hoy en dia tenemos claro que las
capacidades solo pueden predecir la facilidad para llegar a
aprehender en un campo determinado, pero por si solas no
son garantla de nada. Ante todo una persona talentosa es
aquella que ama algo, que se encuentra profundamente inte-
resado por algin campo de la realidad®, desde donde ira con-
figurando su pasién, elemento esencial para entablar un pro-
ceso de formacion, ya que sin amor el conocimiento no cobra
sentido®, por lo tanto no sirve para nada. Pero también por-
que aprehender requiere de esfuerzo, dedicacion, constancia,

en otras palabras: con trabajo y sin pasiones que lo motiven
dificilmente una persona emprenderd y mantendra una empre-
sa de tal magnitud. Esto a su vez nos pone ante otro elemen-
to afectivo que entra en juego en la formacion del talento: las
Competencias Intrapersonales. Estas son necesarias para cono-
cer las propias capacidades y dificultades frente a los diversos
elementos de la realidad -el autoconocimiento; valorar cuales
de mis logros y capacidades son mejores y me reportan ma-
yores beneficios- la autovaloracion -todo ello con el fin de ges-
tionarlas de forma eficiente- la autoadministracion- en aras de
conseguir una meta: la formacion y desarrollo del talento.

Desde esta perspectiva nos corresponde proporcionar los
recursos y los medios para que el estudiante genere sus pro-
pios intereses, se enamore, quiera aprehender: conozca y
valore adecuadamente sus aptitudes, de tal forma que pueda
establecer para qué es bueno y para qué no posee aptitudes:
dénde tiene mayores posibilidades de obtener mejores des-
emperios y a partir de ello se comprometa por el resto de su
vida en un proceso de formacion que lo lleve dia a dia a alcan-
zar mayores niveles de logro que desarrollen su talento.

Esta nueva perspectiva impone necesariamente nuevas
formas de asumir la accién educativa; entender qué aspectos
intervienen en la formacién del talento nos ha llevado a cons-
tituir una propuesta curricular que se concreta en la catedra de
talento humano cuyo proposito es el de desarrollar el poten-
cial de aprendizaje de los estudiantes. Qué mejor propésito
de formacién que el de garantizar el desarrollo del talento en
cada uno de los nifios. Qué mejores bases que aquellas que
estén encaminadas a desarrollar lo mejor de cada nifio. Vea-
mos cdmao entendemos la manera de abordarlas.

Exploracién del talento: una mirada pedagégica desde el
preescolar

El ser humano recorre en su vida un sin nuimero de cami-
nos que lo llevan a descubrir aspectos muy importantes y defi-
nitivos para su futuro, la cuestién radica en cuéles y cémo
escoger esas vias de acceso. Para descubrir su potencial de
aprendizaje, una persona -cabe decir que todos tenemos la
capacidad de desarrollar un talento, sélo que algunos no tie-
nen las oportunidades educativas o culturales suficientes y/o
sostenidas-, pasa por una fase de exploracién, que inicia en el
preescolar y concluye al finalizar quinto de primaria y da paso
a una fase de identificacion del potencial que cada cual posee.

El propésito pedagégico de la fase de exploracion es crear
escenarios pedagogicos que permitan a los pequefios incur-
sionar en el campo de las ideas, de las subjetividades, de los
objetos, asi como propiciar en el nifio la reflexién en torno a
su interés y al autoconocimiento de sus aptitudes (facilidad
para operar) en estos campos.

& Entrevista publicada en el periddico EL TIEMPO, Bogotd, D.C, Febrero 24 de 2005.

9 Realidades que de acuerdo con el filésofo Kart Popper son de tres tipos: del mundo de los objetos naturales o artificiales, Mundo 1; del mundo de las interacciones humanas
o realidad subjetiva, Mundo 2; y del mundo de las invenciones humanas: las ciencias y ef arte, Mundo 3. Desde este referente se propone clasificar los diferentes tipos de
Talento: Talentas Prdxicos, deportivos y tecnoldgicos; Talentos Psicoldgicos: Intrapersonales, interpersonales, sociales v grupales y Talentos Culturales: Cientificos y artisticos.

10 Pensamiento difundido - y no siempre bien comprendido — por el maestro Jean Piaget.
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Cabe resaltar que debe existir una intencidn pedagdgica
clara, explicita en el curriculo; esto implica que los escenarios
de exploracion no son producto del azar, sino que por el con-
trario, deben ser debidamente planeados para que la ex-
ploracion del talento arroje frutos importantes para los estu-
diantes y para la institucion a la cual pertenecen, la cual en l-
timas es la encargada de formar el talento de los estudiantes''.

Fase de exploracién afectiva: En esta fase se busca que
el pequefio explore sus competencias psicoldgicas. Estas se
caracterizan por permitir al sujeto interactuar con los otros v
consigo mismo. Ese interactuar es definitivo para el desarrollo
del potencial de aprehendizaje, en tanto que interactuar hace
referencia a la relacion que se tiene con algo -objetos-, con
alguien -subjetividades- o con el conocimiento -teorfas-, Es asi
que a partir de la conciencia que adquiere el nifio sobre las
diferentes interacciones que realiza, sobre el tipo de relacio-
nes que establece, tendrd una pista sobre sus futuros intere-
ses, gue si no son educados de forma adecuada no le permi-
tirdn al nifio tener un autoconocimiento de su desemperio en
las diversas dreas del talento, como tampoco la configuracion
de uno de los componentes esenciales del mismo: la pasion.
Veamos algunos ejemplos de posibles interacciones de los
nifios en un ambiente escolar:

Ese dia se celebra el dia del amor y la amistad; la profeso-
ra ha repartido el dia anterior papelitos para jugar al amigo se-
creto. Mateo hace un gesto de habérsele olvidado el detalle
para su amigo secreto y es ahi donde Juan Sebastian, amable
y discreto, le pasa una chocolatina para que la obsequie a su
amigo. Mateo es un chico travieso que le gusta desbaratar,
transformar y jugar, o como decimos, “cacharrear” con todo
objeto que pasa por sus manos. Por supuesto Mateo queda
muy agradecido con el ofrecimiento de Juan Sebastian, quien
siempre estd pendiente del bienestar de sus compaferos.
Cristian, por su parte, le quiere contar a todos sus compafieros
algo que aprendié acerca del comportamiento de los chigtiiros
en su Ultima visita al zooldgico. Laura lleva para su amigo
secreto un dibujo que ha hecho con mucho esmero, en el cual
representa a su amigo jugando futbol con sus demaés compa-
fieros. La profesora reline a los nifios y les solicita analizar los
sentimientos de cada uno frente a sus inclinaciones.

Ahora bien, podemos analizar las interacciones de los cua-
tro nifios, Sus interacciones estan directamente relacionadas
con sus afectos, con lo que les interesa. Mateo se inclina por
relacionarse con los objetos, Juan Sebastién prefiere relacio-
narse con las personas, Cristian tiende hacia el conocimiento
y a Laura le llama la atencion expresar lo que piensa a traves
del dibujo. En un ejercicio pedagégico comuin como éste, po-
demos analizar algunas tendencias hacia las diversas areas del
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talento, sin embargo un solo ejercicio no puede ser tomado
como un predictor del talento de los estudiantes, puesto que
se necesita de multiples experiencias pedagdgicas que de-
muestren que dichas inclinaciones se vayan convirtiendo en
actitudes, las cuales més adelante conformaran un ingredien-
te fundamental en el potencial de aprehendizaje: la pasién. Es
menester recalcar que estos ejercicios no son predictorios,
sino exploratorios.

Fase de exploracién aptitudinal: Busca explorar pedagé-
gicamente las aptitudes afectivas, cognitivas y expresivas del
potencial de aprehendizaje. El potencial de aprehendizaje de
una persona estd orientado hacia uno de los mundos™ bien
sea el mundo de las praxias, el mundo de las subjetividades,
o el mundo de las ideas. Al mundo de las praxias estin orien-
tadas las personas que poseen potencial de aprehendizaje™
relacionadas con el funcionamiento de diferentes sistemas,
objetos o mecanismos; al mundo de las subjetividades quie-
nes se interesan en las personas, sus comportamientos y sus
sentimientos y al mundo de las ideas quienes se interrogan
sobre las explicaciones, las teorias y las expresiones artisticas.

Desde edades termpranas podemos visualizar cémo el ser
humano tiende a navegar por alguno de estos mundos; daro
que hay quienes no poseen la brujula adecuada y naufragan
iremediablemente. La tarea pedagdgica entonces se centra
en disenar los propositos y las ensefianzas que conduzcan al
estudiante a explorar en los diferentes ‘mundos’ sus aptitudes
afectivas, es decir la capacidad para valorar y decidir; sus apti-
tudes cognitivas, es decir, la capacidad de comprehender
mejor y mas rapido, y las expresivas, es decir, las habilidades
y destrezas especificas de las 4reas de talento.

[ENHORABUENA, ~ey
HIJO... w

ACABAMOS DE DESCUBRIR
QUE POSEES MUCHO TALENTO

PARA EL JUEGO Y DEMASIADA
YOCACION PARA LA TRISTEZA...

I'T Las instituciones que han implementado el programa denominado “Cdtedra de Talento” con la asesoria de la Fundacisn Internacional de Pedagogia Conceptual Alberto Merani,

destinan como minimo dos horas semanales para desarroflar ensefianzas que permitan al estudiante recorrer los siguientes ciclos: explorar,

identificar, fundamentar y profundi-

zar en su drea de talento, a través de guias pedagdgicas diseriadas para tal fin. Estas son administradas por fos profesores que cuentan con el perfil para cada uno estos ciclos.

12 Desde la concepcidn de Kart Fopper.

13 Como afirma Miguel De Zubirfa, si bien la fase de exploracién estd orientada a que el estudiante reconozca sus posibles intereses y aptitudes en los diversos campo del
talento, el potencial de aprehendizaje requiere de : Desempenio humana = _Trabgjo sostenido x ic
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Educacion y promocion
del desarrollo de los
nifos y niias en la infancia

E:  EER RN ETNL
La educacion debe
tener en cuenta a la
familia como agente
primordial en la
educacion de infantes
y a la institucion

que la complementa
y no la reemplaza

asdes@cable.net.co,
ccgalvism@hotmail.com

La historia reciente

La educacion de nifios y nifias en los primeros afios de vida,
entendida como la atencién integral desde el nacimiento
hasta su ingreso a la educacién basica primaria, ha adquirido
en las dltimas décadas del siglo pasado e inicios del nuevo
gran importancia en las estructuras educativas. Desde comien-
zos del silo XX, cuando Ellen Key en 1900 publica el Siglo del
Nifio y designa asi a la centuria naciente, predecia que en su
transcurso, el nifio serfa la preocupacién dominante de la
época; pero si bien, en las primeras décadas de ese siglo esta
declaracién se constituye en una profesién de fe a favor de la
infancia y sirve de portaestandarte a los partidarios de una
nueva pedagogfa basada en el estudio del nifio, a la vez, que
se observa cierto fendmeno de toma de condiendia colectiva
de la realidad y del valor de la infancia y un desarrollo de la psi-
cologia y de la pedagogfa del nifio bastante brusco y rapido.?

Nuevamente, después de la segunda guerra mundial y en
las dltimas décadas del siglo resurge este interés y la prediccién
adquiere nuevamente fuerza, especialmente en la formulacién

de polfticas, planes y programas en nuestros paises, como con-
secuencia de la publicacion de la Declaracion de los Derechos
del Nifio, en 1989, su adopcién por parte de los gobiermnos
regionales y la Declaracion sobre supervivencia infantil de la
Conferencia Mundial a favor de la Infancia en Septiembre de
1990.

Las experiencias -formales y no formales- puestas en prac-
tica en toda la region y particularmente en Colombia fueron de
gran importancia en las dos dltimas décadas del siglo pasado,
-Supervivir, PEFADI, Apoyo al componente pedagégico de los
hogares comunitarios, Proyecto Pedagégico Educativo Comu-
nitario del ICBF, Grado Cero, entre otras,- fueron iniciativas
importantes que se dejaron de lado cuando a partir de la Ley
115 se constituyd el grado obligatorio de Preescolar como el
tnico dentro del Sistema Educativo.

Pero nuevamente en el sector educativo resurge el interés
hacia la infancia para dirigir la mirada hacia el nivel inicial, “un
segmento del sistema que por mucho tiempo se desarrollé al
margen del conjunto y que hoy reclama particular atencion por

1 Psicologa, Educadora, Maestria en Educacidn, Investigacion Educativa y Disefia Curricular. Especialista en formulacidn, ejecucion y sequimiento de progromas Educativas de
intervencidn y mejoramiento de la calidad educative, en Educacion Preescolar, Especial. Investigadora en psicologia y educacién infantil. Directora de la Especializacion en

Desarrollo Infantil, Universidad INCCA de Colambia, Bogotd, D.C.

2 Gratitot-Affhandéry y Zazzo René. Tratado de psicologia del nifio, Madrid: Ediciones Morata, 972, p.44-45.
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su impertancia en la historia educativa de los sujetos. Ella re-
presenta un factor estratégico, aunque no el tnico, para garan-
tizar la equidad, habida cuenta que los nifios v las nifias son
sujetos de derechos, y requieren una educacidn que asegure
el pleno desarrollo de sus potencialidades desde que nacery’,

Una educacion infantil para promover el desarrollo

La premisa fundamental de que la finalidad de la educacion
consiste en promover el desarrollo de los seres humanos cons-
tituye un eje primordial cuando la educacién se refiere a las
etapas iniciales de la vida; de ahi, la importancia de analizar la
relacion que la educacion —sea esta dada por la familia, la
escuela, o la comunidad- tiene con el desarrollo y especial-
mente el respeto obligado a su condicién de nifios.

La educacién entendida como un conjunto de actividades
mediante las cuales un grupo humano asegura que sus
miembros adquieran la experiencia social histéricamente
acumulada y culturalmente organizada, adopta diferentes
modos de organizacion que pueden ser formales o no forma-
les, dadas en contextos familiares, escolares o de convivencia
social; la educacién infantil no puede entenderse Unicamente
como escolarizacién o institucionalizacién, en ella convergen
muchas actividades, actores vy situaciones.

La responsabilidad de la educacion en los primeros afios
compete de manera primordial a la familia. La familia es el pri-
mer vy el principal espacio de desarrollo del nifio en edades
tempranas y la que garantiza su supervivendia, su seguridad, su
socializacion, su potencial de aprendizaje v sus actitudes hacia
la vida, el mundo y los demés. Sin embargo, esta responsabili-
dad que tiene la familia requiere necesariamente en una socie-
dad organizada y de la articulacion con la responsabilidad que
tienen en su proteccién, la sociedad y el Estado, como una
accion de corresponsabilidad en el desarrollo de los individuos,
lo cual no supone que la educacion de los nifios més peque-
fios deba cederse al Estado o las instituciones educativas y/o
de proteccion cuando la familia puede ejercerla.

Hacia la comprension de la importancia de la Educacion
en el desarrollo individual de nifios y nifias

Esta educacidn serd més cualificada en la medida en que
exista una comprension del papel que juega en el
desarrollo, el desarrollo individual; esta relacion fue tratada
por Coll, C,, Palacios, J. y Marchesi A,(1992)¢, quienes hicie-
ron explicita la influencia que en el desarrollo humano tienen
tanto los aspectos genéticos individuales de la especie como
los aspectos ambientales. Afirman que en el cadigo genético
se diferencian unos contenidos cerrados no alterables como
consecuencia de nuestra herencia bioldgica que nos definen
especificamente como especie y unos componentes abiertos
que tienen que ver mas con posibilidades de adquisicion vy
desarrollo.

» Educacion y Cultura »

Estos autores reconocen los desarrollos cientficos, especial-
mente de las neurociendias, cuando afirman que la especie
humana, posee el sistema nervioso més complejo entre todas
las especies y un gran desarrollo cerebral, que le da mayor plas-
ticidad y capacidad de adaptacion al medio, permitiendo que la
humana sea la Unica especie conocida capaz de generar una
cultura y de trasmitirla a las generaciones posteriores. Las més
recientes investigaciones muestran que en la primera infancia
el desarrallo cerebral es primordial; este desarrollo se nutre de
las experiencias a las que se ve expuesto desde el nacimiento
y todo ello incide en su desarrollo cognitivo y emocional poste-
rior; de la experiencia y contacto con su medio humano habi-
tual, en lo cotidiano, el nifio aprende y se cualifica como huma-
no en la medida de como sean utilizadas esas ilimitadas posi-
bilidades que posee su cerebro.

Los seres humanos somos maés parecidos los unos a los
otros cuanto mas pequefios somos, porque el desarrollo tem-
prano est4 fuertemente canalizado; pero, en el transcurso del
primer afio de vida, los contenidos evolutivos que tienen que
ver con la parte abierta del cdigo genético van haciéndose cre-
dentemente importantes; existen en esta edad desarrallos que
no dependen sélo de la maduracién, sino que es condicién
necesaria para su logro de una gran estimulacion social. Asf el
concepto de canalizacién no se opone al hecho de que el
desarrollo es influenciable por la educacién desde las primeras
edades del ser humano pues la cria humana viene espedial-
mente dotada para aprender y para la interaccién con los otros,
especialmente con esas otros mds significativos, sus progenito-
res y personas mds cercanas. Estas condiciones hacen posible
los cambios evolutivos y las adquisiciones de diverso tipo que
van a definir al bebé como miembro de la especie humana.

La interrelacion entre los procesos de desarrollo y el apren-
dizaje es cada vez mayor a medida que los nifios y nifias se
van haciendo mas grandes. La importancia de las experiencias,
de las vivencias, del aprendizaje y de la educacién se hace

3 Peralta Espinosa Maria Victoria (comp.) En la construccién de una pedagogia de pdrvulos del siglo XXI Aportes desde Latinoamérica, Madrid, OFI. 2004, WEB. Presentacion.
4 Coll C, Marchesi C. y Palacios, . (comp.) Desarrollo psicoldgico y educacién. Psicologia Evolutiva, Tomo 1. Alianza Editorial. 1992, p. 367-383.
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cada vez més patente y la estimulacién que ya era importante
en los primeros anos, se hace méas y més decisiva. El avance
en el desarrollo de la funcion simbélica, especificamente hu-
mana, que se logra en los primeros seis afios, el desarrollo de
los procesos psicolégicos superiores y, en definitiva, la capadi-
dad para aprender con los otros y de los otros dependen en
gran medida de las maneras como la sociedad se organice en
el proceso de transmision cultural. La interaccién permanente
con ofros: padres, hermanos, familiares, vecinos e iguales, faci-
lita la adquisicién de la experiencia de su progenitores de
manera esponténea, basado en tradiciones va formadas. Es
importante, convertir esa ensefianza espontanea en conscien-
te, orientada a un fin, capaz de dar un efecto méximo sobre el
desarrollo, es decir, hablar de educacion para la infancia inclu-
ye necesariamente potencializar a quienes la imparten para
que esta no se deje al azar.

En el caso de las sociedades primitivas, no muy avanzadas,
esa tarea parece relativamente sencilla, pues en contacto con
su medio humano habitual y en las experiencias de la cotidia-
neidad el nifio realiza los aprendizajes que lo cualificaban
como humano en las condiciones muy concretas de crianza;
pero, a en la medida que la sociedad se complejiza por el
desarrollo cientifico, tecnolégico y presenta una organizacion
mas compleja, se encuentran una categorfa de actividades
educativas con caracterfsticas muy especiales. Estas actividades
estan totalmente diferenciadas de aquellas cotidianas y habi-
tuales de los adultos, responden a una intencionalidad propia
y suelen llevarse a acabo en instituciones especificamente
habilitadas para ese fin, llamadas en su nombre genérico
escuelas, hogares o jardines infantiles. Estas instituciones crea-
das, por necesidad social, poseen una funcion educativa ade-

AR

més del cuidado de los nifios: el propiciar espacios, situaciones
y condiciones para aprendizajes que permitan introducir al
pequefio en el tesoro de los conocimientos humanos tenien-
do en cuenta sus posibilidades, sus intereses e indlinaciones y
muy especialmente su condicion de nifios lo cual implica
recordar que el nifio o nifa no sélo se prepara para la vida futu-
ra, sino que ya vive, es ante todo un nifio y que nuestra tarea,
es hacer esta vida digna, interesante y feliz.

¢Qué implica la educacién infantil?

En la educacién infantil no se trata de “esculpir” en el nifio
0 nifia al hombre o mujer del mafiana, ni lograr la aceleracién
del desarrollo sino su ampliacion, su enriquecimiento y el des-
pliegue maximo de aquellas cualidades que son especificas
para su edad en condiciones histdricas y culturales concretas.
No es igual la educacion de un nifio del siglo pasado a la de
un nifio en el siglo de las comunicaciones o en condiciones
de vida urbana, rural o marginal; sin embargo, para todos, la
finalidad principal es el logro de todas sus potencialidades
acordes a su edad.

En el logro de esta finalidad es importante tener en cuenta
que las cualidades logradas en cada etapa del desarrollo del
nifio o nifia son fundamentales en la formacién de las propie-
dades y capacidades psicoldgicas posteriores e indispensables
para pasar a las siguientes etapas del desarrollo e imprescindi-
bles en la formacién de su personalidad futura; no por acele-
rar el avance del nifio o nifia desde etapas tempranas van a
lograrse mejores desarrollos; y es ahi, en donde se llama a la
reflexion, no por incluir una cantidad de conocimientos y asig-
naturas en los primeros afios se va a lograr mejores desarro-
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llos. Es importante considerar a los nifios como nifios, tener en
cuenta los niveles logrados, sus necesidades para propiciar una
educacion con actividades propias de su edad y que realmen-
te propicien desarrollo,

Venguer y Venguer,” psicélogos infantiles, afirman que es en
la infancia en donde se forjan los fundamentos de la futura per-
sonalidad, se forman las premisas del desarrollo fisico, mental
y moral del hombre. Si bien, esta formacion transcurre bajo la
direccion del adulto, madre, padre, jardinera, educadora, sus
logros dependeran de coémo se realice este proceso educativo
en su conjunto. Las capacidades humanas relacionadas con la
percepcion del mundo de las cosas y las personas y sus rela-
ciones, el pensamiento por imagenes y la imaginacién se
despliegan a partir de las actividades que se realicen en esta
etapa de la vida. Las impresiones que recibe en esta edad son
claras e irrepetibles, pero por desgracia no son asf en todos los
nifios y nifas y no todos conservan en la vida adulta la capaci-
dad infantil de ver el mundo en colores e imégenes vivos.

La creatividad del adulto artista solo es comparable con la
creatividad que despliega el nifio en la edad preescolar; por lo
tanto no se debe dejar escapar la posibilidad de ampliar y pro-
fundizar la capacidad del nifio para el conocimiento de las ima-
genes, las formas, los colores y la construccién de mundos po-
sibles a través de sus juegos y actividades, en los cuales repre-
sentar o utilizar un objeto para sustituir o designar a otro es ma-
nifestacion de las capacidades cognoscitivas que estdn en
desarrollo. El nifio debe llegar a la capacidad de utilizar simbo-
los y signos sin los cuales seria imposible la comunicacién
entre las personas, el desarrollo de la ciencia y el arte y en
general todo tipo de actividad humana.

En el logro de las anteriores capacidades el nifio construye
modelos espaciales, establece relaciones que existen entre los
objetos y los fenémenos; desarrollar la capacidad de crear y uti-
lizar modelos permite a los nifios identificar visualmente las
relaciones no evidentes entre las cosas, tomarlas en cuenta
para planificar soluciones a diferentes tareas, entre ellas, las
creativas, en las cuales expresa lo que “ha pensado” con ante-
lacion, lo que "ha visto” con su “mirada interior”. Poco a poco
se llega, de esta manera, a la utilizacion de signos convencio-
nales, la confeccién y comprension de dibujos esquematicos y
de otro tipo de signos, que lo llevan a desarrollar la capacidad
para utilizar “mentalmente” sustitutos y modelos, para repre-
sentar los que los adultos relatan y para prever los resultados
de las propias acciones.

El pleno desarrollo en todas sus dimensiones: intelectuales,
socio-emocionales y de desarrollo fisico y motriz, las logra el
nifio dentro de actividades que tengan para el o ella pleno sig-
nificado y sentido en la medida que juega, escucha relatos y
cuentos; imagina personajes y acciones; modela, relaciona las
cosas, las incluye en clases de objetos, personas y funciones;
concluye, construye y representa, integra y expresa acciones.

5 Venguer L Y Vénguer A, El hogar: una escuela del pensamiento. Mosed, Pragreso,

1988, 14-24,
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Estas actividades que se llevan acabo en conjunto con otros
que guian, aprueban y valoran sus resultados son las que ver-
daderamente impulsan su desarrollo. El papel del adulto, del
padre, del cuidador o del educador es elevar sustancialmente
el desarrollo, mediante una crientacion consciente dirigida a un
fin. Su secreto no estd en ensefiar al nifio algo extraordinario
sino en ampliar y profundizar los aspectos y vias de desarrollo
naturales para la edad dada. Los educadores de esta etapa:
padres y educadores infantiles deben aprender a dirigir habil-
mente los tipos “infantiles” de actividad, favoreciendo de todas
las manera posibles de su perfeccionamiento, individualizando
y reforzando en ellos los momentos esencialmente importan-
tes para el desarrollo de todas sus capacidades.

Este desarrollo del nifio pequefio, no se agota con este tipo
de actividades, incluye también aspectos como la asimilacion
por el nifio de determinado conjunto de conocimientos sobre
el mundo circundante, los fendmenos de la naturaleza, el
desarrollo del lenguaje, las representacion del mundo de las
personas y de sus relaciones, las producciones culturales,
intelectuales y tecnolégicas, incluida la escritura, la lectura y el
conocimiento matemético, sin que por ello, se busque una
aceleracién artificial del desarrollo infantil o la traslacion a la
educacion infantil de los métodos y contenidos de la ensefian-
za escolar. Ello implica, en las edades méas avanzadas de la
infancia relacionarlos con la lectura y escritura e introducirlos en
el mundo de las relaciones cuantitativas utilizando la ludica y el
juego, especialmente el juego representativo, la sustitucion y el
juego de roles, como herramientas que facilitan el aprendizaje
de los nifios pequefios.

Es importante recordar la edad, intereses vy diferencias indi-
viduales para orientar este tipo de actividad: no es lo mismo
trabajar con nifios de uno a tres afios, que con nifios de eda-
des més avanzadas porque en los dos primeros afios la comu-
nicacion afectiva y manipulacion de los objetos, se constituyen
en la actividad rectora o primordial para el desarrollo, mientras
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que a partir de los dos afics el juego posee el mayor atractivo,
en especial el representati: o de roles®

(Cuando la educacién promueve el desarrollo?

Coll y Marshesi’, antes citados, subrayan que el papel de la
educacion es crear desarrollo, pero el desarrollo no se crea a
partir de la nada, sino que es en todo momento una construc-
cion sobre la base del desarrollo previamente existente; el nifio
al nacer ya tiene un nivel de desarrollo y este sigue ampliando
en la medida que recibe influencia de la educacion. Asf, el
papel de la educacion consiste en llevar a la persona més alla
del nivel de desarrollo por ella alcanzado en un momento
determinado de su historia personal.

Para que la educacidn sea realmente promotora de desarro-
llo, debe siempre partir del momento de desarrollo en el que
el nifio se encuentra y realizar actividades que le permitan
superar ese momento. Para explicar este proceso se ha utiliza-
do la metdfora de la andamiaje (Wood, Bruner y Ross, 1976),
la cual representa un buen ejemplo de lo que se quiere dedir;
un edificio no se construye en el aire, sino que los materiales
de construccion tienen que asentarse siempre sobre una base;
las personas que realizan la construccién tienen que tener la
base accesible y a su vez la posibilidad de construir por encima
de lo ya construido. Asf, los andamios permiten agacharse un
poco para enlazar con la construccion previa y, estirdndose,
impulsar del desarrollo hacia arriba; cuando ya no alcanza mas,
se debe subir al andamio de altura, agacharse a la nueva base,
al nuevo desarrollo alcanzado, y continuar ascendiendo. Al final
de la construccion, cuando el andamio se retira, no queda ras-
tro de él, pero la construccion no hubiese sido posible sin su
ayuda.

Algo parecido ocurre con la educacién y con los requisitos
que hay para su eficacia; partir de donde el nifio se encuentra
e ir progresivamente estimulando su acceso a nuevos niveles
de competencia y desarrollo, es realizar ese proceso construc-
tivo. Asf, concebido el desarrollo como un proceso social y cul-
turalmente mediado y a la educacién como la mediadora entre
el individuo y su grupo cultural, necesariamente lleva a la con-
clusion de Vygotsky: “una buena educacion es aquella que se
adelanta al desarrollo™, parte del desarrollo efectivo ya logrado
por el nifio pero se ubica en la zona de desarrollo préximo de
desarrollo -drea de desarrollo potencial- para constituirse, de
esta manera en fuente de desarrollo.

Por lo anterior, es importante considerar que no toda edu-
cacion es igualmente promotora de desarrollo, sino sélo aque-
lla que cumple ciertas condiciones. En primer lugar, el nifio
debe haber adquirido ya un cierto nivel de madurez que le per-
mita avanzar hacia nuevos niveles de desarrollo. La interaccion
més afinadamente estimulante no logrard hacer caminar a un
nifio que carece de la madurez neuromotora adecuada, ni

En la educacién infantil no se trata de
“esculpir” en el nifio o nifia al hombre
o mujer del maiiana, ni lograr la aceleracién
del desarrollo sino su ampliacién,
su enriquecimiento y el despliegue médximo
de aquellas cualidades que son especificas
para su edad en condiciones histéricas
y culturales concretas. No es igual la educacién
de un nifio del siglo pasado a la de un nifio
en el siglo de las comunicaciones o en
condiciones de vida urbana, rural o marginal

lograré hacer razonar formalmente a un nifio que carece de la
competencia cognitiva necesaria para ello. En segundo lugar,
para promover el desarrollo las interacciones deben ser capa-
ces, como acabamos de sefialar, de partir de donde el nifio se
encuentra y llevarlo un poco més allg, Lo importante no es,
pues, tanto la cantidad de interacciones, como su calidad, es
decir, su poder de “arrastre” y su capacidad para impulsar el
desarrollo. Una tercera exigencia: esto no se consigue habitual-
mente con una interaccién esporddica y momenténea, sino
gue exige una labor caracterizada por la continuidad, de acuer-
do con el principio segtin el cual las influencias més persisten-
tes y estables son también, en general, las que tienen mayor
impacto sobre el desarrollo. Finalmente, no basta con que el
nifio tenga madurez y el adulto posea competencia y constan-
cia; es necesario, ademds, que el nifio este motivado, que
tenga interés, que se sienta comodo y confiado tanto en sus
relaciones con las personas con las que interacttia, como con-
sigo mismo.

Los padres, profesores o adultos en general que llevan a
cabo el andamiaje para el desarrollo del nifio o nifia, deben

6 Davidov Vasili, La enserianza escolar y el desarrollo psiquico. Moscy: Editorial Progreso. 1986. P74

7 Coll C, Marchesi C. y Palacios, J. (comp.), op. cit. 1992. p.367-383.
8 Luria, Leontiev,Vigotsky. Psicologia y Pedagogia, Madrid, Editorial Akal, 1979, p. 36-39.
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tener en cuenta gue ellos tienen una existencia propia al mar-
gen de las personas gue entran en contacto con él; poseen sus
propias experiencias de vida - al contrario de un edificio, el cual
no existe al margen de quien lo imagina, lo piensa, lo disefia y
lo construye-. Pero ademds, el nifio es una persona que, si bien
se diferencia de todos sus congéneres por un conjunto de ras-
gos hereditarios y experiencias de vida -no hay dos seres
humanos exactamente iguales- comparte igualmente con
todos los miembros un derto calendario madurativo impuesto
por su codigo genético;l pero, a pesar de ello existen diferen-
cias entre unos y ofros.

El nifio sobre el cual se realiza la labor de andamiaje no es
un ser humano pasivo, no es simplemente un conglomerado
de materiales indefinidamente moldeables desde el exterior al
que le pueden imponer una forma a voluntad. El nifio sobre el
que se realiza la labor del andamiaje aporta a la construccion
conjunta con el adulto una dindmica interna propia, un calen-
dario madurative y una historia personal que, al mismo tiempo
que condicionan los posibles resultados del andamiaje, abren
unas posibilidades enormes e imposibles de predecir a prior
en todos sus detalles. El desarrollo, en consecuencia, no puede
ser entendido Gnicamente como el resultado de una serie de
influencias externas, sino mas bien como fruto de un comple-
jo proceso en el que coinciden y se entrecruzan fuerzas inter-
nas y externas. En la labor de andamiaje, labor conjunta que
toma cuerpo en las interacciones que el nifio mantiene con los
demés, convergen las dos fuerzas del desarrollo a que hemos
aludido més arriba: la natural y la social cultural,

Los nifios igualmente aprenden cuando se relacionan con
los objetos, con los materiales y fendomenos del entorno; los
representan, los comparan y se formulan hipdtesis sobre las
cosas para llegar a conclusiones; adquieren nociones tales
como que los objetos existen con independencia de que los
estemos viendo o no; la nocidn de correspondencia, de orden,
de series de objetos desiguales; se aprenden cosas sobre la
constancia del nimero, sobre la suma v la resta y normas de
relacion entre las personas; con base en la manipulacion de
objetos diversos. Terminan descubriendo a través de la expe-
riencia nociones légicas que estan inscritas en los objetos o en
la relacién entre ellos. De manera que también la relacién del
nifio con los objetos de su entorno resulta constructiva v pro-
motora de desarrollo, como Piaget ha mostrado.

Sin embargo, incluso en este caso, en el que la fuente direc-
ta del aprendizaje se sittia en las relaciones e interacciones
directas del nifio con los objetos y materiales del entorno, el
papel de los adultos y de las otras personas presentes en el
mismo sigue siendo crucial; pues ellos los nominan, los ponen
a su disposicion, les han dado una funcién social y son ellos
los que organizan las actividades que les van a permitir cons-
truir nuevas nociones. Con toda probabilidad, el adulto, sea
padre, hermano, educador, que intenta promover el desarrollo
de los nifios mediante la realizacion de aprendizajes especifi-
cos ha de moverse simultdneamente en dos planos: en el de
la construccion de significados a través de la interaccion social
conjunta sobre el contenido del aprendizaje, y en el de la cons-
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truccion de significados a través de la interaccidn directa de los
nifios con dichos contenidos. En ambos planos, ya sea partici-
pando directamente en la interaccion, ya sea organizando
materiales v actividades, su papel es decisivo y su influencia
determinante.

lgualmente, los seres humanos, desde su primera infancia
aprenden también por observacion e imitacion. Lo humanos
fenemos también una gran capacidad de aprender a partir de
la experiencia vividas por otros, de aprovecharos de lo que
vemos hacer a otros, para identificarnos con sus formas de
actuar o de pensar, etc. Por un momento pensemos en la
importancia gue tienen para los nifios actualmente, los medios
de comunicacién y las tecnologias interactivas, detrds de las
cuales hay un adulto que las propicia o las crea, muchas veces
sin tener en cuenta a quien van dirigidos ni las condiciones
personales de quienes reciben su influencia.

Todo lo anterior lleva necesariamente a reflexionar en una
educacion para los nifios que desde edades mas tempranas
sea promotora del desarrollo y que tenga en cuenta por igual
a padres, educadores y cuidadores dentro de la responsabili-
dad que se le asigna a la familia, a la sodiedad y al Estado.
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El impacto del Tratado

de Libre Comercio TLC

Radl Arrdjfa-ﬁe Arango’

en la educacion colombiana

A medida que avanzan las rondas de negociaciones alrede-
dor del TLC con Estados Unidos, mas amplios sectores de
la poblacién expresan sus reservas sobre las supuestas bon-
dades de un acuerdo de liberacién comercial que amenaza
con convertirse en una verdadera catdstrofe para el pueblo y
la nacion colombiana.

Estas expresiones de rechazo contra un tratado firmado a
espaldas de la nacion y del pueblo se justifican en el hecho
evidente que significa la firma de un tratado internacional que
termina estando por encima de la propia Constitucion
Politica; que no tiene limites en el espacio y en el tiempo, a
la més clara usanza de los viejos tratados coloniales de con-
cesion a perpetuidad que subordina la solucion de todos los
pleitos, conflictos y controversias a los tribunales de arbitra-
mento internacional en detrimento de la justicia nacional y
que establece un colonialismo de nuevo tipo.

Ahora se trata no sélo de un sometimiento a los designios
econémicos, militares y politicos del imperialismo norteame-
ricano y sus multinacionales, sino también, al colonialismo
intelectual que significa el sometimiento al monaopolio en
materia de patentes de primeros vy segundos usos, a los
acuerdos de propiedad intelectual y a las dosis de cdiencia,
tecnologfa y conocimiento que las multinacionales del saber
nos quieran proporcionar en los paquetes educativos.

Las consecuencias del TLC en lo econdmico son claras y
de hecho, los gremios y diversas personalidades de los dis-
tintos sectores de la economia han manifestado su rechazo a
un tratado que a todas luces coloca en plena competencia y
en pie de igualdad a la inerme y atrasada produccién nacio-
nal con la poderosa, subsidiada y protegida economfa norte-
americana.

Los hechos histdricos nos han indicado que muchos ren-
glones agricolas se han arruinado aun sin TLC con las meras
liberaciones comerciales y arancelarias. Basta con revisar la
historia del algodén, el malz, la cebada y el trigo, que junto
con el café, han probado de primeros con su marchitamien-
to y constriccion, la suerte que le espera al pais entero en
todos los drdenes de la economia.

En el terreno educativo, a
pesar de todo, las conse-
cuencias del TLC son
menos  evidentes,
en primer lugar,
porque el gobier-
no a través de sus
voceros oficiosos
ha mentido publi-
camente al decir
que la educacion
no hace parte de
este tratado y que lo
tnico que se esta discu-
tiendo es como se logra la
homologacion de unos titulos
expedidos por universidades e instituciones educativas nacio-
nales, para que sus poseedores los hagan valer en los
Estados Unidos y tengan alli, el loable propésito de obtener
oportunidades de empleo,

Y, en segundo lugar, porque las reformas educativas intro-
ducidas en todos los niveles y modalidades de la educacion
colombiana, de manera clara, marcan su tendencia a la ade-
cuacion del aparato educativo colombiano a las exigencias y
necesidades de los monopolios del conocimiento en los mar-
cos del TLC.

De hecho, ya esta reconocido que en el TLC se adoptd la
clasificacién para el comercio de servicios? hace mucho adop-
tada por la Organizacion Mundial del Comercio (OMC) y den-
tro de ella, el AGCS®, que consiste en el reconocimiento de
cuatro modos diferentes para su comerdializacion. Asf se
habla del modo comercio transfronterizo, en virtud del cual,
merced a los enormes avances logrados en materia del
Internet, banda ancha, satélites geoestacionarios y telecomu-
nicaciones inalémbricas, se puede alcanzar la prestacién del
servicio por parte del prestador sin que las fronteras naciona-
les sean obstaculo para el mismo.

El modo 2 o consumo en el extranjero, que implica el
vigje de estudiantes al exterior para cursar estudios profesio-

1 Secretario General de FECODE.

2 En los servicios estan incluidos entre otros, las telecomunicaciones en todas sus formas; los servicios publicos domiciliarios; los servicios profesionales como contaduria, audito-
rias y disefio arquitectdnico; los servicios de salud y, por supuesto, los servicios de educacion.

3 Acuerdo General para el Comercio de Servicios.
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nales o de postgrado; el modo 3 o presencia comercial, que
significa el establecimiento fisico de una universidad o insti-
tucion educativa en un pais diferente al de su origen; vy el
modo 4 o presencia de personas, referido al papel que jue-
gan en todo el mundo los llamados expertos o “gurties” que
con asesorias o conferencias asisten diversas necesidades o
falencias del conocimiento.

Al modo 1 corresponde la educacion empaquetada en
multimedios computarizados y la denominada educacién vir-
tual, que avanza con paso arrollador en el mundo entero,
desplazando con clara evidencia a las anteriores estructuras
fisicas, administrativas y locativas del anterior sistema educa-
tivo y haciendo afiicos toda su interaccion social y colectiva,
hasta tal punto que convierte la educacion en un acto indivi-
dual de cada sujeto constructor de su conocimiento.

En el modo 2, hay que ubicar toda la tendencia migrato-
ria de estudiantes de la periferia del tercer mundo al centro
del primere, que buscan oportunidades de estudio bajo el
soffstico prurito que, en la modemna sociedad del conoci-
miento la educacién es casi el Unico factor de nivelacion
social, cuando en verdad, lo que se configura en el terreno
educativo es, ni mds ni menos, que la reedicién de la des-
igualdad, las exclusiones y las asimetrias del terreno econé-
mico. En el modo 3, se configura la costosa venta de franqui-
cias de las grandes universidades del mundo a instituciones
nacionales, con lo cual se da pabulo a la exigencia perento-
ria para la supresion del cardcter de “instituciones sin animo
de lucro”, que establece la legislacion colombiana para las
universidades privadas.

Como se ve, en la comerdializacién del servicio educativo
bajo estos tres modos llevamos las de perder, méxime si para
ello, conspira toda la andanada de reformas y contrarrefor-
mas que se han introducido a la educacion en los dltimos
afios configurando, bajo la férula del régimen uribista las
decisiones que se exigirian en la negociacién de un TLC edu-
cativo mucho antes de que este sea siquiera discutido vy
mucho menos firmado.

En este sentido, hay que inscribir, la pertinaz tendencia a
la privatizacién de la educacion publica y en particular de la
Educacion Superior; la asociacién de los problemas financie-
ros de la educacién con las macro politicas fiscales; las suce-
sivas reformas curriculares para acortar los ciclos de duracién
de las carreras profesionales universitarias, convertir la mayo-
fia de ellas en carreras tecnolégicas e introducir la peregrina
teorfa de la "formacién permanente”, en virtud de la cual, lo
deseable es el alcance de postgrados y doctorados, sélo que
ya no financiados por el estado sino comprados a precios de
mercado por quienes posean los recursos para sufragarlos.

lgualmente, la estandarizacion de la educadién bésica vy
media, la reduccién de los objetivos del sistema educativo a
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la formacion de las llamadas competencias basicas de argu-
mentacidn, interpretacién y proposicidn; o a la competencias
laborales del SENA; o a las competencias ciudadanas en las
ciencias sociales; junto con la adopcién del constructivismo
pedagdgico, el arrasamiento de los derechos y la condicién
profesional de los maestros y consecuencialmente, los énfasis
en lectura y escritura y matemdtica, configuran con todo, los
elementos bdsicos pare el sometimiento de la educacion co-
lombiana a los designios imperialistas en los marcos del TLC.

Todo esto remarcado ademds con la decisién de estos
gobiernos de impedir la autonomla escolar en materia de
contenidos, currfculos y métodos pedagogicos, a través de la
dictadura de la evaluacion que significa el examen del ICFES
para la bésica y la media; el ECAES* para la educacion supe-
rior y el CAP® para el SENA.

En conclusion, unos avances tecnoldgicos y cientificos que
podrfan —en la situacién de un pais dispuesto a ejercer su
soberania y autodeterminacion— ser factores de redencion vy
progreso; por la dominacién imperialista v la abyeccion apa-
trida de regimenes como el uribista, amenazan con convertir-
se en una verdadera calamidad: vamos a terminar condena-
dos a formar parte del mundo de la "exclusion digital” en vir-
tud del cual a nuestro sistema educativo le queda reservado
el papel de alfabetizador en rudimentos basicos, inglés e
informatica, para la formacién masiva de una mano de obra,
cuya élite privilegiada podré acceder a los estudios superio-
res y cuya gran masa terminara en la frustracion del desem-
pleo, la pobreza, y la marginalidad.

Se lograrfa asl el maximo de rentabilidad en la ecuacion
costo-beneficio: la mano de obra abundante; medianamente
capacitada; barata; disponible en todas partes; sin derechos
clvicos, poltticos, sociales o culturales; plenamente utilizable
bajo métodos absolutamente flexibles y constrefida a vivir en
los ghettos del tercer mundo por las durfsimas leyes de
migracion que configuran la mejor antitesis de las falacias de
la globalizacion imperialista: libre circulacion de los exceden-
tes de bienes y servicios de las potencias hacia la periferia y
restriccion sin limites al transito de personas, sobretado, de Ia
periferia hacia el centro.

Estas, son entre otras, las razones por las cuales el magis-
terio colombiano debe romper decididamente con la apatia
frente a tan delicado asunto, asumir con méximo empenio el
papel de propagandista en contra de los devastadores efec-
tos del TLC en la educacion, difundir al maximao entre la
comunidad educativa los materiales y documentos que con-
tribuyan al esclarecimiento de los aspectos fundamentales en
materia de soberania, autodeterminaciony autonomia acadé-
mica, técnica y cientifica y participar de manera activa, masi-
va y combativa en todas las tareas de resistencia que sean
menester para derrofar los antinacionales designios que
encierra el TLC con Estados Unidos.

4 Examen de Calidod de la Educacidn Superior.
5 Certificado de Aptitud Profesional.
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El tratado de Libre Comercio TLC
y la educacion: regresion historica

y derrota del pensamiento

ras tres lustros de extension y profundizacién del “ajuste
Testructuraf" las élites dominantes se disponen a consagrar
la ola destructiva de la globalizacién neoliberal contra la edu-
cacion publica, el saber y la autonomia de las instituciones
educativas. Bajo el mandato de las instituciones financieras
interacionales las reformas neoliberales se dirigen a consoli-
dar una nueva fase de desarrollo del capitalismo, y han encon-
trado en el TLC el dispositivo mas idéneo para cerrar el ciclo
del desmonte de la educacion publica, y con ello, dar inicio al
periodo de la transnacionalizacion del “servicio educativo” y
de la conversion de la educacién en una simple mercancia. La
utopfa neoliberal de convertir el mundo de la educacion, la
ciencia y la ensefanza en un gran hipermercado se ha ido
cumplimiento sistematicamente mediante la l6gica del capital.

Apoyados en el desmonte acelerado de la educacion publi-
ca (Acto Legislativo de 2001, la Ley 715, estandares y compe-
tencias, “reorganizacion institucional”, etc.), se impuso la con-
trarreforma educativa como proyecto de las grandes corpora-
ciones privadas y los organismos multilaterales. El precario
Estado Social de Derecho y la carta de derechos fundamenta-
les se convirtieron en el blanco de ataque de los grupos domi-
nantes ligados al Imperio y a las transnacionales. En opinion
de algunos analistas, se trata de un “golpe de Estado” que
estos sectores han efectuado en contra de la soberania nacio-
nal y la autonomia escolar, lo que representa un retroceso his-
torico y una pérdida de la dignidad nacional.

El TLC constituye la expedicion de una nueva “constitucion
politica” del mercado global que se coloca por encima de la
Constitucion y de la soberania del pais. Esta prerrogativa con-
sagrada en los principios reguladores de este tratado ratifica el
abandono total de los postulados democréticos y la adopcién
en consecuencia del modelo de la transnacionalizacién bajo el
poder imperial de los Estados Unidos.

Las reglas adoptadas en este Tratado tales como el acceso
a los mercados, la eliminacién de todas las barreras jurfdicas,
legales o politicas para la extension de los negocios, la liber-
tad sin restricciones de las inversiones, el favorecimiento de
las multinacionales y de los intereses de los Estados Unidos
ilustran la gravedad que para Colombia, la educacién y las pré-
ximas generaciones significa el TLC. La regla de “trato nacio-
nal” no es sino un eufemismo para engafiar incautos. No tiene
nada de trato igual, ni se apoya en el respeto a la soberania.

. Jorge Gantiva Silva’

Se trata de admitir que los “proveedores de senvicios” de la
otra Parte (eufemismo para la aludir a los inversionistas
extranjeros) tengan trato “no menos favorable” que el exigido
por el propia pafs.

Pese a las reiteradas falacias del gobierno nacional de
negar la inclusion de la educacion en las negociaciones del
Tratado, dias anteriores a la Ronda de Cartagena de Indias (22
de septiembre), admitio que efectivamente la educacién sf
estd incluida.

Por su contenido el Tratado incluye los “Servicios
Transfonterizos” y las Inversiones, los cuales abarcan un
campo muy amplio de la educacion, la ensefanza y la cultu-
ra, tales como: la conectividad (uso del Internet); las universi-
dades virtuales y el acceso a la educacién superior, sin otra
exigencia que la de constituirse en “instituciones sin animo de
lucre” en un dmbito dominado por la absoluta privatizacion; la

1 Director, CEID-FECODE.
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bolsa mundial de los estudios en el exterior, las migraciones
de personal estudiantil y profesoral, las licitaciones internacio-
nales para compras de programas para computador, equipos,
publicacién de textos, alimentacion escolar; el outsourcing
(contratos de asociacion con los capitales transnacionales), la
propiedad intelectual, la "evaluacién por competencias”, la cer-
tificacion y acreditacion de la “calidad de la educacion”, de las
instituciones y de los programas y de la homologacién de titu-
los, entre otros temas.

Este paquete destructiva liquida las posibilidades de auto-
nomfa y respeto a la identidad nacional, las cuales quedan
reducidas a su minima expresidn. Entre los efectos més perni-
ciosos se halla la pérdida de la autonomia de las instituciones
educativas, de las libertades fundamentales de profesores v
estudiantes, y de las facultades democraticas de direccion
colegiada y de participacion de la comunidad educativa.

El modelo de la escuela como empresa transforma radical-
mente el quehacer pedagdgico e intelectual de la escuela. Se
desvanecen las posibilidades de los Proyectos Educativos
Institucionales, de los proyectos pedagdgicos, de las funciones
sociales y culturales de la escuela, de la autonomfa curricular.
Bajos las condiciones impuestas por la privatizacién, la mer-
cantilizacién y la transnacionalizacion, el saber pedagégico se
reduce al sistema instruccionista de la estandarizacion y de las
competencias.

Se instaura la desprofesionalizacion de los docentes y se
hace obsoleta la pedagogfa. De este modo se instala la logica
del “pensamiento tnico” que significa homogenizacidn educa-
tiva, reduccion del conocimiento a las “necesidades bésicas de
aprendizaje” y extensién de la “légica cultural” del capitalismo.

Este tratado significard una tragedia para la identidad cultu-
ral y la soberanfa. Para la educacién publica marcara un retro-
ceso y un golpe mortal a las aspiraciones de formacion, des-
arrollo social, cientffico y tecnolégico del pais. Con este Tratado
se consagra una nueva division internacional del trabajo y una
prolongacion de las desigualdades educativas y sociales que
impedirdn la realizacion de la educacion como derecho funda-
mental, postulado reconocido por las naciones democréticas
cuyo horizonte constituyente funda el “Estado social de
Derecho’, cruelmente desmontado hoy por los grupos gober-
nantes.

En este ambito el Movimiento Pedagogico sacard sus lec-
ciones para enfrentar los desafios de la globalizacién neolibe-
ral. En un proceso de reconfiguracién del Proyecto Educativo
Alternativo adquieren una especial relevancia la disputa por la
autonomia escolar, los PEl, los curriculos, el papel de los edu-
cadores, el saber pedagdgico, la ensefianza y las instituciones
de formacién de maestros. Esta nueva época reposicionard los
alcances estratégicos del saber, la solidaridad y la corporeidad
colectiva de lo publico v de la ciudadania para refundar la edu-
cacién puiblica y el saber pedagégico.
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La Primera Infancia exige
un solido consenso nacional
para promover la Educacion Inicial

unque las opiniones que expreso a continuacion no com-
Aprometen a ninguna de las instituciones para las cuales tra-
bajo o apoyo de manera voluntaria, el hecho de colaborar
desde hace casi 20 arios en una institucion coma el Centro
Internacional de Educacién y Desarrollo Humano, CINDE, de
Colombia; el cual, junto a sus fundadores Marta Arango y Glen
Nimnicht, ha recibido numerosos reconocimientos por sus
contribuciones a la primera infancia y la nifiez en el pais y a
nivel internacional; me da la posibilidad de afirmar con toda
certeza que a todos los actores sociales tanto del Estado,
como de la Sociedad Civil y la cooperacion internacional, inde-
pendientemente de cuanto hayamos hecho por posicionar en
la agenda publica el tema de la primera infancia, y particular-
mente la necesidad de la educacién inicial, ain nos falta
mucho por aportar y por lograr.

Alejandro Acosta Ayerbe’
aaacinde@supercabletvnet.co

Lecciones de la experiencia
internacional:
Colombia estd comprendiendo
el grave error de no haber avanzado
en la construccion de politicas
para la primera infancia a partir
de los valiosos programas y proyectos
generados por la sociedad civil
y el Estado a todo nivel.
El contexto internacional
en lo que se refiere a la primera
infancia ofrece miiltiples argumentos
para sustentar la importancia
de hacerlo tanto desde los que arroja
la investigacién, la evaluacién
y la sistematizacion de experiencias

No quiero decir con esto que Colombia carezca de expe-
riencia y conocimiente con respecto a la importancia de la pri-
mera infancia. Por el contrario, somos un pafs reconocido
internacionalmente por haber sido el gestor de numerosas
innovaciones de gran valor y por haber aportado a la comuni-
dad internacional importantes desarrollos conceptuales e
investigativos. Es necesario partir de que Colombia ha adelan-
tado experiencias innovadoras tales como el programa Madre
Canguro, el de inmunizacion de los afios 1980, PEFADI,
SUPERVIVIR, €l Proyecto PROMESA de CINDE en el Chocd, el
Proyecto Costa Atlantica de la Universidad del Norte, la estra-
tegia de financiar los programas del ICBF con el 2% de la
némina nacional, las bases originales de los Hogares de
Bienestar Familiar, la crianza humanizada y el SIPI propuestos
por el Grupo de Puericultura de Antioquia, la labor de FESCO,

1 Economista, Socidlogo, Doctor en Educacion y Diplomado en Monitoreo y Evaluacion. Director Regional del Centro Internacional de Educacion ¥ Desarroflo Humana, CINDE, en
Bagotd; Profesor de la Universidad de Manizales, Doctorada en Ciencias Sociales Nifiez y Juventud del Convenio UMZ-CINDE y Coordinador de la Secretarla Técnica de fa Red

del Grupo Consuitive para la Primera Infancia en América Lating.
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de la Asociacion Afecto para la prevencién del maltrato infan-
til, el Observatorio de Nifiez de la UN, la Catedra UNESCO de
la Universidad Distrital, la Catedra Ciro Angarita de la
Universidad de los Andes y la Fundacién Antonio Restrepo
Barco, el programa ICDP de UNICEF en el departamento de
Narifio y ahora en Boyacs, los apoyos que estd brindando el
Fondo para la Accién Ambiental y la Nifiez.

Todos estos valiosos procesos se iniciaron gracias a la labor
pionera de muchas organizaciones e instituciones, no guber-
namentales, comunitarias, gubernamentales o de la coopera-
cién internacional. Y, es precisamente por ello, que Colombia,
por el recorrido que ha tenido en el trabajo préctico con la pri-
mera infancia, en la investigacion y en la generacién de cono-
cimiento, no puede tener ninguna duda respecto a la urgen-
cia de darle una atencion prioritaria a las politicas publicas de
desarrollo del pais, y particularmente a las de educacién, salud
y proteccidn,

No hacerlo seria renunciar a la que hemos construido y
aprendido como pais, a favor de modas conceptuales y de
politica sin suficiente fundamento. Igualmente, seria renunciar
a una vision de largo plazo, basada en las acciones mas posi-
tivas y de mayor rendimiento en el corto plazo, asi como a no
enriquecernos con los aportes que deja la evolucion del cono-
cimiento y la experiencia a nivel mundial en la busqueda del
desarrollo y particularmente, de la educacién para todos,
como uno de los ejes vitales para contribuir al desarrollo
humano, econémico, social, politico, ambiental y cultural de
cualguier sociedad contempordnea.®

El Marco

Buena parte de las inquietudes de la sociedad actual, tanto
en los palses ricos como en los de llamada transicion y en los
més pobres, tiene que ver con la naturaleza y sentido de la
globalizacién y cémo, en la forma en que esta se lleva a cabo,
afecta considerablemente las posibilidades de desarrollo de
buena parte de los paises y genera volimenes importantes de
pobres en todos los paises. Por ello, los organismos interna-
cionales més importantes han lanzado las Metas del Milenio y
las principales corrientes tedricas del momento hacen lo pro-
pio con desafios como los de la Cumbre de Copenhague o los
llamados a hacer mas incluyente el proceso.®

En medio de esta situacion es cierto que América Latina ha
mostrado en los dltimos afios una mejorfa respecto a la pre-
sentada a finales de los 90; pero hay que tener en cuenta que
esta no ha significado recuperar el nivel de desarrollo que se
tuvo hace 8 afios, en el 97, y ademds, que ha estado acom-
pafiado de unos indicadores muy negativos en términos de

MIN-_ /
'EDUMﬂNI
: :

|

MIN-PROTECCIGN

T

I
i

NVIHNNHII!IHIIIIllu
=
e
I
||U|N|U|Hl|||l|||l|!

il
Il
kg

empleo y de niveles de pobreza. “El conjunto de las economi-
as de América Latina y el Caribe creci6 1,5% en el 2003. Esto
contrasta favorablemente con la reduccién del PIB del 0,4%
registrada en el afio 2002. No obstante, la recuperacion ha
sido insuficiente para revertir el estancamiento de los tltimos
afios, y el producto por habitante es todavia 1,5% inferior al
de 1997. La formacion bruta de capital ha estado practicamen-
te estancada en el afio en curso vy su nivel actual es un 12,5%
més bajo que el alcanzado cinco afios atrés, El signo positivo
de la evolucién de la actividad econdmica impulsé un leve
aumento de la tasa de ocupacion. Sin embargo, el desempleo
sigue elevado, con un 10,7%, y ha aumentado la pobreza,
que hoy comprende al 449% de la poblacién de la region”. *

INsTITuTo DE RECREAGION

|

La solucién a estos problemas demanda una serie de
medidas de fondo, tanto en lo relativo al entormnao internacio-
nal como en el manejo que hacen los paises de su propia
situacion. Lo grave es que tales medidas requieren contar con
recursos que permitan disefiarlas y llevarlas a cabo. Y, al res-
pecto, la situacion de América Latina, no es muy positiva.
CEPAL y el PNUD, analizando las posibilidades de que los pal-
ses de la Region alcancen las Metas del Milenio para el 2015,
concluyeron en que: “Las conclusiones inquietantes provie-
nen de las simulaciones basadas en la evolucion histérica de
los pafses. Si los paises de la muestra siguieran comporténdo-
se como en el decenio de 1990, en 2015 solo 7 de los 18
cumplirfan sus metas de reduccién de la pobreza (respecto de
la linea intemacional de pobreza)!"®

Para romper tal trayectoria se necesita incrementar sensi-
blemente los recursos disponibles. Y, al respecto, la mayorfa

2 Que por lo demds es parte de la sabiduria ancestral de las culturas americanas y africanas: "Utazi agakura abaga umutavu - Aquel que ignora el future, rehusa ayudar a la
primera infancia” Proverbio Kirundi, Sur del Sahara, citado por Combes, Bernard PY. 1996. Childhood in Africa: Challenges and opportunities, UNESCO. Paris. Pg. 1.

3 Banco Mundial (2002). Globalizacién, crecimiento y pobreza. Construyendo una economia mundial incluyente. A World Bank Policy Research Report- Informe preparado bajo
la supervisién de Nicholas Stern. Banco Mundial - Alfaomega. Barman, Zygmunt. La globalizacidn. Consecuencios humanas. Fondo de Cultura Econdmica. Seccidn Obras de

Sociologia. Buenos Aires. 1999,

4 CEPAL. (2004). Balance preliminar de las economias de América Latina,, 2003, Santiago de Chile. Pg. 5.
5 CEPAL. (2003). Hacia el objetivo def milenio de reducir fa pobreza en América Latina y el Caribe. IPEA y PNUD. Impreso en Naciones Unidas, Santiago de Chile. Pg. 10.
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de los paises de la Regi6n estan agobiados por cuantiosas
deudas internas y extemas, junto con déficits fiscales impor-
tantes, los apoyos internacionales, a més de que se han redu-
cido de manera sensible sin haber logrado la meta del 0,7%
del PIB de los mds ricos —salvo en los pafses nérdicos- para la
cooperacion sefianlan que en el fondo no hay una ayuda en
términos reales.

Cuando se mira la situacion de la economia mundial en su
conjunto, vuelve a constatarse en los afios recientes lo que se
vivié en la década de los 80, que hizo que algunos autores lla-
maran dicho periodo como un Plan Marshall al revés, pues en
el momento en que se presentd la crisis de la deuda, hubo
una transferencia neta de recursos de los paises deudores a
los acreedores. Y, en la actualidad, esté claro que, por ejem-
plo, solo con el proteccionismo de los paises mds ricos, las
pérdidas que se les generan a los paises que no lo son, equi-
valen al doble de lo que reciben por la ayuda externa. Tal
como sefala el Banco Mundial en el estudio coordinado por
Nicholas Stern, Vicepresidente y Economista Senior para el
momento: “las tarifas promedio de los palses ricos son bajas,
pero mantienen barreras en exactamente las areas donde los
paises en desarrollo tienen ventajas comparativas: agricultura
y manufactura intensiva en trabajo. La proteccién de los pai-
ses ricos le cuesta a los paises en desarrollo mas de US$100
millardos por afio, dos veces el volimen total de ayudas eco-
nomicas del norte hacia el sur™

No es entonces de extrafiar que la comunidad internacio-
nal hubiese tenido que convocar en el 2002, bajo el auspicio
de las Naciones Unidas, una conferencia mundial sobre el
tema del financiamiento, realizada en Monterrey y en cuya
declaracién se planteo la necesidad de promover un entorno
internacional més positivo y equitativo y un manejo interno en
todos los paises, mds responsable.’

La investigacion ha demostrado contundentemente que
estas deficiencias en el proceso del desarrollo, afectan particu-
larmente a la nifiez. UNICEF y CEPAL al realizar un balance de
lo que habia sido el Afio Internacional del Nifio celebrado en
el afio de 1979, concluyeron: “Fue un consenso de dicho
Simposio que en las familias cuyos medios no son suficientes
para cubrir sus necesidades més esenciales y que, por lo
tanto, estan en la categorfa de extrema pobreza, son los nifios
de edades tempranas quienes sufren con mayor rigor las
carencias. No solo su desarrollo fisico es limitado sino que su
vida estd en constante riesgo y su insuficiente desarrollo inte-
lectual y afectivo representara una constante carga para toda
la sociedad. Estos nifios son potenciales ciudadanos que con-
formaran nuevas familias, las mismas que tendran claras des-
ventajas para afrontar la vida y proporcionar a sus descendien-

tes medios para su crianza y formacién. Se constituye asi un
circulo vicioso de la pobreza que limita, por su magnitud, la
capacidad de desarrollo de las comunidades”

Desafortunadamente, después de casi 25 afios ésta situa-
cién continta: “En Latinoamérica y el Caribe més de 43 millo-
nes de menores de nueve afios, casi el 10% de la poblacién
total, vive con menos de $2 US diarios. Cifra que se ha incre-
mentado en casi dos tercios, a partir de los 26 millones que
existian en el 80. En Chile, por ejemplo, el pais considerado el
milagro regional, al analizar las diferencias en el desarrollo psi-
comotor, se comprobd que el 40% de los pobres muestran
retrazo en el desarrollo a los 5 afios, que el 509%, lo tienen en
el lenguaje, 30% en el viso-motor y 17% en la motricidad
gruesa”?

Y, pese al avance que significa que el que la comunidad in-
ternacional se haya fijado Metas como las del Milenio o las de
la Sesién Especial de Naciones Unidas sobre Nifez y las de
Dakkar sobre Educacion para todos, es necesario considerar
que estas representan los minimos concertados entre paises
de muy diferentes niveles de desarrollo; y que, en el tema de
primera infancia, salvo algunos indicadores relacionados con
supervivencia, no se fijan ninguna meta concreta y compromi-
sos especficos para el tema de desarrollo infantil, particular-
mente de educacion inicial,

>

Banco Mundial - Alfaomega. México. Pg. xxiii.

~

NACIONES UNIDAS. (2002). Conferendia Internacional sobre la financiacicn para el desarrollo. Documento Final.

BANCO MUNDIAL. (2002). G Construyendo una economia mundial incluyente. A World Bank Policy Research Report- Informe preparade bajo la supervisidn de Nicholas Stern.

Marzo. Fg. 3. ¥, cita al final del numeral 2 de la Declaracion, la Resolucion de la Asamblea General 55/2, en la cual se basa dicha conclusidn.

8 CEPAL Y UNICEF, A ralz del afio del Nifio en ef 1979, 1981,

9 Acosta, Alejandro. (2005). La situacion internacional y nacional de la primera infancia y la educacidn inicial. Ponencia en la Universidad de La Sabana, Bogotd. Mayo.
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Lo mismo ocurre con los programas para la reduccion de
la pobreza. La revision de dichas politicas muestra que muy
pocos paises han incorporado el tema de primera infancia y
definido metas para ella dentro de tales programas.”

Dicho panorama se reproduce para Colombia, pues el
gasto social disminuy6 de manera importante entre los afios
1997 y 2002. Dicha situacién trajo como consecuencia un
proceso de desinversién en el sector de nifiez y familia en tér-
minos de programas claves como inmunizacién, servicios al
binomio madre-nifio y reduccion en el incremento de la
cobertura del llamado grado cero, con respecto al periodo pre-
vio. Simultaneamente existen problemas con la forma y enfo-
que en el gasto de los recursos existentes, que como ha
demostrado el Grupo de Economia y Nifiez en Colombia, no
ha contribuido a superar la desigualdad.”

El contraste con la experiencia internacional

La investigacion ha demostrado en las més diversas disci-
plinas la importancia de la primera infancia para el presente y
futuro, tanto de los seres humanos de manera individual
como en conjunto. En otros articulos he citado que “el neuro-
desarrollo es més importante de lo que habfamos pensado
pues el ser humano parece ser la especie méas ecologica de
la naturaleza. El serhumano nace con el 20% del cerebro que
va ha tener a los 7 afos de edad. El 80% de su cerebro se
forma después del nacimiento, es decir, se completa por obra
del ambiente y la cultura. Pero no solo es que el 80% de la
masa del cerebro se logre después del nacimiento, sino, y
principalmente, la calidad de tal crecimiento en términos de
sinapsis y demds procesos y caracteristicas propias del cere-
bro!"? Las implicaciones de las deficiencias del desarrollo
cerebral en el desarrollo intelectual, la salud, las habilidades
sociales y la conducta del ser humano han sido ampliamente
demostradas, por lo cual basta citar solo las presentaciones
hechas en Colombia por el Profesor Mustard en los Foros cita-
dos por el Convenio de Primera Infancia; ellas demuestran
cdmo las ventanas de oportunidad para el desarrollo sensorial
del ser humano, para el desarrollo de las habilidades cogniti-
vas, para las afectivas y las comunicativas, se sientan desde la
concepcidn, estén presente en el periodo perinatal y empie-
zan a declinar en el ritmo de desarrollo, muy pronto.™

Los resultados son tan contundentes que se ha planteado
con toda claridad que la "escuela primaria incluso el grado

cero”, vya son tarde. Y, ello como lo destaco en el articulo ya
citado, llama la atencién acerca de la incongruencia y lo insos-
tenible que es el reconocer la importancia de la primera infan-
cia, pero no invertir en ella. Por que si bien es cierto, indivi-
duos particulares logran sobreponerse a tales carencias v
tener éxito en la vida que quieren vivir, la mayor parte se ve
carente de oportunidades v la sociedad, privada de sus mayo-
res contribuciones.

Ello lo demuestra la evaluacion de programas vy proyectos,
particularmente los estudios longitudinales. El mas antiguo,
adelantado por High Scope en los Estados Unidos se inicié en
el afio 62, con 123 personas de origen afroestadinense, per-
tenecientes a familias de bajos ingresos los cuales han sido
seguidos desde entonces. Los resultados en términos de edu-
cacidn, ingreso, incidencia en delitos, salud, organizacion fami-
liar son categoricos, lo cual se traduce que en el andlisis costo-
beneficio de tales inversiones, el Ultimo informe de esta inves-
tigacion demuestra: "En ddlares constantes del 2000, descon-
tados al 3%, el retorno econdmico para la sociedad por el
Programa Perry de preescolar fue de $US258.888, por partici-
pante, con una inversion de $US15.166 por cada uno
—($US17.07 por délar invertido.” De dicho retorno, $USD
195.621 fueron al publico en general -$US12.90 por délar
invertido (comparado con $US7.16 de retorno en el andlisis
costo beneficio en la edad de 27 afios) y, $US63.267 fueron
a cada participante —$US4.17 por dolar invertido!” Y, para el
caso de Colombig, el estudio longitudinal del programa PRO-
MESA adelantado por CINDE en el Choco, 20 afios después
muestra resultados igualmente conclusivos en términos de
supervivencia infantil, salud de la madre, rendimiento acadé-
mico y construccion de positivas trayectorias en las vidas de
las nifias y nifios que participaron en dicho Programa.”

Tales resultados conducen ha que en el nivel teorico se
haya generado un reconocimiento cada vez mas significativo

10 Mnujin,, Alberto y Delamonica, Enrique. - Division of Policy and Planning UNICEF- y Gonzdlez, Edward y Dovidziuk, Alejondra - Graduate Program in International Affairs New
School University-. (2005). Children living in poverty. A review of child poverty definitions, measurements and policies. Conferencia. UNICEF "Children & Poverty: Global Context,
Local Solutions”. Graduate Program in International Affairs New School University April 25-27, New York

11 Sarmiento, Alfredo; Gonzdlez, Jorge Ivdn, el al. (2003). Finanzas publicas, nifiez y juventud. Grupo Economia y Nifiez. UNICEFE, FUNDACION ANTONIO RESTREPO BARCO, SAVE
THE CHILDREN DEL REINO UNIDO Y CINDE. Serie Fconomia y Nifiez. No. 1. La Imprenta Editores Limitada. Bogotd.

12 Acosta Ayerbe, Alejandre. Desafios actuales de la educacion en la infancia. Conferencia dictada en la Facultad de Educacidn de la Universidad Distrital de Bogotd, en prensa.

Septiembre def 2004,

13 Mustard, Frazer. (2003). Desarrollo infantil inicial: Salud, aprendizaje y comportamiento @ lo largo de la vida. En: ICBE, DABS, UNICEF, Save The Children Reino Unida y CINDE.
Primera Infancia ¥ Desarrollo, El Desafio De Lo Decada. ACOSTA AYERBE, Alejandro y Botero Moreno, Patricia (Coordinadores Edicidn). Memoria del Primer Foro Internacional.

CARGRAPHICS, Bogotd.

14 Schweinhart T, Lawrence 1, Ph.D. (President, High/Scope Educational Research Foundation) The high/scope Perry Preschool study through age 40 summary, conclusions, and
frequently asked questions. High/ Scope Press, 600 N. River S5t, Ypsilanti MI 48198. Pora consultas referirse o High/Scope at 1-800-40-PRESS, o vig Infernet a:

wwwhighscope.org/welcome.asp. Traduccidn mio.

15 Arango, Marta y Nimncht, Glen, con lo coloboracién de Pefiaranda, Fernande y Acosta Ayerbe, Alejandro, (2005). Veinte Afios De Experiendia. Un Informe Sobre El Programa
Promesa En Colombia, Serie: Desarrollo Infantil Temprano, Practicas Y Reffexiones. No. 22, Siguiendo Huellas. Fundacién Bernard Van Leer, Impreso en La Haya.
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al tema de primera infancia en la mayor parte de las discipli-
nas, incluso en la economia. Los trabajos iniciales de investiga-
dores como Robert Myers, Jacques Van der Gaag, Ricardo
Moran, Tarcisio Castafieda y Maria Isabel Lira, se han visto refor-
zados por los trabajos de economistas pertenecientes a diver-
sas vertientes del pensamiento econdmico. Art Rolnick y Rob
Grunewald, de la Reserva Federal han evaluado los retomos
pUblicos de las inversiones y han conduido en que: “visto de
manera pura solo como una estrategia de desarrollo econémi-
co, el retorno al publico de la inversiones en programas para el
desarrollo de la primera infandia, “exceden en mucho el retor-
no de la mayoria de los proyectos que usualmente se financian
como de desarrollo econémico” tales como construccion de
estadios deportivos o relocalizacion de negocios!™

Estas reflexiones han llegado a generar la necesidad de
incluir el tema de nifiez, particularmente primera infandia, en la
reflexion tedrica de la economia. Después de la intervencién de
Amartya Sen en la Asamblea Mundial del BID en Paris en
1999, en la cual plante6 que la clave para romper el ciclo de
la pobreza, es la inversion en la primera infancia, James
Heckman, Premio Nobel de Economia en el afio 2000, ha
sefialado que el aprendizaje empieza antes que el inicio de la
educacién formal: "Como sociedad no podemos darnos el [ujo
de posponer las inversiones en la nifiez hasta que ellos se vuel-
van adultos, tampoco podemos esperar a que tengan la edad
para acceder a la escuela —un momento en el cual ya puede
ser tarde para intervenir- Sin embargo, muchas politicas en
curso para la educacién y la formacion para el trabajo, se basan
en errores fundamentales acerca de cémo se generan las com-
petencias y habilidades en las personas!"”

En conclusion

Colombia tiene que recuperar su experiencia en el campo
de la primera infancia y no hacer oidos sordos a los concluyen-
tes resultados arrojados por la investigacion a nivel internacio-
nal y nacional.”® Tenemos por delante los grandes desafios que
se presentan a una sociedad cruzada por multiples formas de
la violencia, que van desde la degradacién del actual conflicto
armado, el culiivo vy tréfico de drogas, el secuestro hasta la
aguda violencia intrafamiliar, el maltrato y el abuso con la nifiez.

Junto a éste complejo panorama, el ritmo de crecimiento de
la economia no ha permitido recuperar lo perdido en la tltima
década, que ya era de por sl muy insuficiente dadas las posibi-
lidades de desarrollo del pais. Se mantiene un importante défi-
cit fiscal y la deuda interna y la extema, con su senvicio, han lle-

La nifiez y la primera infancia en particular
no son temas menores en los esfuerzos
por el desarrollo; tampoco son un asunto
relacionado con la caridad, con los buenos
| sentimientos o con el manejo de situaciones
| irregulares. La nifiez y la primera infancia
| necesitan politicas que orienten los esfuerzos
por contribuir a su desarrollo integral
y a la creacién de ambientes adecuados
que los propicien y sostengan en el tiempo

gado a niveles cada vez més insostenibles. En el marco de un
complejo mundo globalizado, con las tendencias ya sefialadas
al comienzo de este escrito, el pais tiene que tomar decisiones
claves para su presente y su futuro. Aquellas, que dadas las res-
fricciones politicas, institucionales y econémicas, sean las mas
sinérgicas en sus efectos, propiciando la integracién social, la
convivencia, la productividad y el que cada ciudadana y ciuda-
dano pueda realizar el proyecto de vida que més valora.

Tal como lo hemos ilustrado hasta aqui, las més reconocidas
voces internacionales estén planteando que la inversion en el
desarrollo de la primera infancia, es decir en su educacién, es
quizé la mas potente, por lo que no puede haber mas duda en
emprender tal jornada.

Finalmente, en medio del complejo y critico momento que
vive el pais, existen muchos factores positivos. Por ejemplo, un
gran acuerdo entre las instituciones de gobierno, el parlamen-
to, los organismos de control y la sociedad civil, ha presenta-
do un proyecto de Ley para reemplazar el ya desueto Cédigo
del Menor y hacer coherente el sistema legal del pais con el
enfoque de derechos. Existe la Alianza por la Nifiez Colom-
biana, integrada por ONG’s nacionales e internacionales, agen-
cias del Sisterna de Naciones Unidas, universidades y centros
de investigacion, redes regionales y entidades de Gobierno. El
Convenio de primera infancia ha concertado el Programa para
la construccicn de la politica de primera infancia. El Gobierno
Nacional ha anunciado que ests elaborando un plan al afio
2019, para lograr cumplir las Metas del Milenio, las de
Educacién para Todos y las de la Sesién Especial en Nifiez.

Corresponde a la sociedad civil, a partir de la articulacion de
las familias, las comunidades y las instituciones desde los nive-
les locales, incidir nacionalmente en que dichos procesos avan-
cen en metas que reconozcan la historia construida por el pais
y que correspondan a las reales capacidades y necesidades de
Colombia, entre las cuales, poner como eje las politicas para la
primera infancia, es el gran desafio para la préxima década. Hoy
es completamente claro que la nifiez y la primera infancia en
particular no son temas menores en los esfuerzos por el de-
sarrollo®, y que por tanto, tampoco son un asunto relacionado

16 Citado en la pdgina de Legal Momentum. Advancing Women'S Rights, en la cuaf se referencia como base a: Art Rolnick ¥ Rob Grunewald, “Early Childhood Development:
Economic Development with a High Public Return,” Fedgazette, March 2003. hitp://www.minneaspolisfed.org/fedgaz/03- 03/earlychild.cfm (retrieved on July 1, 2004). Ver tam-
bién: James J. Heckman y Dimitriy V. Masterov, "The Productivity Argument for Investing in Young Children,” Working Paper 5, Invest in Kids Working Group, Committee for
Economic Development, October 4, 2004. Comillas en el texto original. Traduccion del autor de éste articulo.

17 Heckman, James J. (2004). Invest in the very young 2000 Nobel Laureate in Economic Sciences, Henry Schultz Distinguished Service Professor of Economics, University of
Chicaga, USA Centre of Excelfence for Early Childhood Development. Publicado en Internet, Septiembre, Montreal, Canadd. Pg. 1. Troduccién mia.

18 Ver por efemplos los resultados de la evaluacién y lu sistematizacion de modalidades de atencion a la primera infancia adelantadas en el 2004 por ICBF, DABS, Save The

Children del Reino Unido, UNICEF y CINDE.

19 En ef presente articulo compartimos la conviceién de que af respecto, uno de los primeros asuntos que debe ser sometido a un proceso de resignificacion, es e concepto mismo
de desarrollo, tal como lo hacen desde vertientes diferentes autores como Edgar Morin en la perspectiva del desarrollo humano, Arturo Escobar en Ja de los estudios culturales

o William Easteriey desde versiones de la economia fundada en el per
Revista Educacién y Cultura para éste nimero.

) neocldsico. Pero no abordamos el tema por no ser el objetivo de la temdtica escogida por la
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con la caridad, con los buenos sentimientos o con el manejo de
situaciones irregulares. Y, por ello, que la nifez y la primera
infancia necesitan politicas que orienten los esfuerzos por con-
tribuir a su desarrollo integral v a la creacion de ambientes ade-
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y atencion del maltrato infantil
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;Estan los nifios protegidos?
Durante el afio 2003 en Colombia las cifras
de nifios victimas de maltrato fisico severo,

accidentes de transito, abuso sexual,
asesinato y suicidio ascendieron a 31.540.
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El derecho de los
parvulos: Una educacién
oportuna y pertinente

.I..'..'.I......'..'.......-.III.....l'l.l-...........ll

Una tarea de todos: el “derecho a una educacién oportuna
y pertinente” comprende varias dimensiones, entre estas
el acceso la permanencia y la retencién, ademas del avance
y egreso en el sistema educativo. Para su su cumpliento
se requiere la accion mancomunada de la sociedad

.'....I........‘..I..II...I...I.D....l.‘.....l-.........

Una de las muchas ganancias de la promulgacién de la
Convencion de los Derechos del Nifio (1990), fue instalar
este tema en las agendas publicas y privadas de todo el
mundo. Ello ha permitido un conjunto de avances que sin
dudas se han traducido en mejores condiciones de vida en
todos los aspectos para los nifios; sin embargo, la extension y
profundizacién de estos derechos es alin un tema en desarro-
llo, porque abarca no sélo el contar con recursos de diferente
tipo, sino el tener una clara condiencia sustentada en una base
conceptual clara y compartida en cada una de las materias
que comprende.

Este articulo propone tratar el tema del “Derecho a la
Educacién de los parvulos’, sector etéreo atin bastante menos
considerado cuando se trata este tema, sobre todo cuando se
le aborda desde los primeros meses de vida. A partir del ané-
lisis conceptual de este enunciado, se analizardn diversas
dimensiones que comprende el derecho a una educacion
oportuna y pertinente de los parvulos, sefialando las tareas que
les competen a los diferentes agentes sociales en ello.

Una educacién oportuna y pertinente

Desde la Convencion de los Derechos del Nifio (1990),
diversos Conferencias, Cuerpos Legales o Declaraciones mun-
diales como la de Jomtien* (1990), o Regionales, como las
Cumbres Iberoamericanas de Educacién (Panaméa 2000;
Santo Domingo, 2002) y Nacionales (Constituciones, Leyes)
por mencionar algunas, han sefialado que la Educacion es un
Derecho que tiene el nifio/a desde el nacimiento; sin embar-
g0, la realidad muestra lo contrario, Cualquier andlisis de la
cobertura de atencién en esta etapa y de la inversion en cali-
dad, demuestran que la sociedad y sus instituciones encarga-
das concentran las acciones en tomo a la Educacién Bésica o
Primaria, extendiéndose en el caso de la Educacion Parvularia

o Inicial principalmente al sector de 5 a 6 afios, denominando-
sele habitualmente "Educacion Preescolar” o peor atin “Pre-
Bésica" o "Pre-primaria”,

Denominar a un nivel educativo simplemente por ser pre-
vio a otrg, es disminuirle todo valor en si; las nominaciones que
identifican la etapa en sf, como “parvularia, inicial o infantil”, tie-
nen un mayor significado, ya que sefalan que es la educacién
que corresponde a la etapa en que se encuentra el nifio o nifa,

Por otra parte, llama la atencion, la dificultad que existe por
llamar “educacion” a toda la accion formadora intencionada y
sistematica que se debe realizar desde el nacimiento, la que es
reemplazada muchas veces por denominaciones tales como:
“estimulacion precoz o temprana”; al respecto, cabe sefalar,
que si se tiene una concepcion del pavulo (0 a 6 afios) como
una persona, sujeto de derechos y de acciones, es "educacion”
el concepto que cabe emplear y no el de estimulacion que es
bastante mas restrictivo y que coloca la accién en un agente
externo gue "estimula” frente a lo cual, el nifio solamente res-
ponde. La educacion parte de la conviccidn que el ser huma-
no es “persona” desde que nace por lo cual en él hay carac-
teristicas que lo hacen ser curioso, explorador, con iniciativa e
intereses de querer establecer relaciones y de conocer; por lo
tanto, es “sujeto”, y no un mero respondedor de estimulos
externos.

Por ello, que corresponde referirse al concepto de “educa-
cion” cuando se hace mencion a este Derecho, el que debe
ser oportuno a sus necesidades, intereses y fortalezas, por lo
que no es “precoz ni temprana”; es simple e importantemen-
te la educacién que corresponde a su etapa de vida.

La “pertinencia” de la educacion enfatiza justamente el que
sea adecuada a estas necesidades, en el momento que corres-

1 Coordinadora Nacional de Educacidn Parvularia, Ministerio de Educacidn, Santiago de Chile, Chile.
2 Declaracion Mundial sobre Educacién para todos "Satisfaccidn de las necesidades bésicas de aprendizaje” Jomtien, UNESCO, Tailandia, 5 of § de marzo, 1990.
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ponde, y ello, es un llamado a la calidad de la accion educati-
va. Por tanto, por el andlisis realizado, el concepto que corres-
ponde establecer es: "el derecho del parvulo a una educacion
oportuna y pertinente”, lo que deberia estar como tal en la
base de todas las politicas publicas y en las agendas del sector
privado.

Las dimensiones del derecho del parvulo a una educacion
oportuna y pertinente.

Cuando se quiere abordar el tema del derecho de los pér-
vulos a una educacion oportuna y pertinente, se deben abor-
dar cuatro dimensiones bdsicas: 1) El acceso oportuno de los
nifios a una accion formativa sistematica, formal o no-formal, i)
La permanencia y retencién de los nifios en el programa edu-
cativo; i} La obtencion de logros de aprendizaje; iv) El paso a
otra etapa de aprendizaje o egreso.

El acceso de los pérvulos al sistema

Este acceso a través de programas formales o no-formales
depende no sélo de lo que es evidente: la oferta educacional,
sino ademés de ciertas condiciones bésicas: informacién opor-
tuna a las familias, facllidad de inscripcion, flexibilidad en requi-
sitos o demandas para el ingreso, y pertinencia de la oferta
educativa, de manera que se responda efectivamente a las
necesidades de atencion de los nifios y sus familias. Esto ulti-
mo significa, que si la madre requiere un establecimiento
donde enviar al nifio haya esa posibilidad, y a su vez, si la fami-
lia trabaja en el hogar, tenga por ejemplo el apoyo de un pro-
grama a domiclio que utilice diferentes medios.

La permanencia y retencion de los nifios en el sistema

Una vez ingresados los nifios en el sistema, la asistencia y
oermanencia de los nifios en el sistema es esencial. Este
aspecto depende desde aspectos asistenciales como la posibi-
lidad de alimentacion, hasta la proteccion de la salud, com-
prendiendo la calidad de la atencidn en su conjunto, con espe-
cial énfasis en la capacidad de acogida y en el interés y capa-
cidad de respuesta asertiva del programa a las diferentes nece-
sidades de los nifios y de las nifias.

La obtencion de logros de aprendizaje

Lo fundamental en la atencién educativa de todo programa
es el aprendizaje de los nifios acorde a la etapa en que se
encuentran. Logros alcanzados y reconocidos por ellos, es un
aspecto sustancial que produce no solo avances en su
desarrollo, sino satisfaccion personal de las familias y de los
propios nifios y nifias. Ello sigue siendo por tanto un interro-
gante esencial que debatir: los avatares del curriculo a nivel
mundial que se debaten entre enfoques instrumentales-linea-
les a enfoques criticos basados en el paradigma de la comple-
jidad, se manifiestan también en este nivel. Por tanto, la pre-
gunta sobre qué deben lograr los parnvulos y cual debe ser la
“pertinencia” de la educacion que reciben, es un tema pen-
diente en nuestras practicas educacionales, y que es necesario
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despejar en funcidn a los avances que se desea que alcancen
los nifios.

El paso a otra etapa de aprendizaje o egreso del nivel

Esta progresion que deberia darse siempre ya que no exis-
ten programas estructurados por edad, sino que los curriculos,
a partir del diagndstico, deben adaptarse a las necesidades, for-
talezas e intereses de los nifios, en algunas situaciones por
précticas incorrectas, hace que los nifios “repitan” el nivel o que
sean parte de un mismo conjunto de objetivos y actividades
gue no varian de un afio al otro.

En el caso de egreso a Educacion Bésica se da otro proble-
ma, que muchas veces los logros alcanzados en todo el nivel
de Educacion Parvularia o Inicial no es diagnosticado y se repi-
ten muchos aprendizajes ya obtenidos con la consiguiente pér-
dida de tiempo o aburrimiento de los nifios y nifias. Esta situa-
cion que dice relacion con la calidad o pertinencia de la oferta
educativa, es evidente que limita a los nifios y nifias desde
todo punto de vista, y afecta también su autoestima y desarro-
llo normal. Por ello, la progresion de los nifios, debe ser un
aspecto fundamental a preservar en todo programa educativo.

Unas palabras de cierre

Los “tomadores de decisién” deben dar mayor importancia
a la inversion en este campo; ella debe responder a una
demanda social explicita de todos los sectores de la sociedad.
El comprender que los nifios y nifias requieren ser atendidos
educacionalmente a través de programas formales y no-forma-
les de calidad desde el nacimiento, debe ser una exigencia que
debe ir mas alld de los sectores técnicos y que se debe tradu-
ar en acciones de todo tipo. Ella permitird conformar una ver-
dadera "sociedad educativa”, donde toda persona, espacios
publicos, instituciones culturales (museos, bibliotecas, salas de
exposicion, etc.) comprendan que tienen algo que hacer fren-
te a la educacion de los parvulos v desde su nacimiento. De-
safortunadamente esta concepcién no prevalece en Ameérica
Latina; es fundamental desarrollara en su plenitud. Sélo asi
podré este deseado derecho al que todos nuestros pafses aspi-
ran: una educacion oportuna y pertinente, en la etapa mas vul-
nerable pero rentable del desarrollo humano: la de parvulo.
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Tres caracteristicas del juego
que interesan a la ensefianza

en la Primera Infancia

as Escuelas Infantiles® en todo el mundo, asumen explicita-
I_mente, la importancia y el valor del juego como eje de las
précticas de ensefianza (Fisher, 1996; Siraj-Blatchford, 1998).
A pesar de esto, su inclusion en la escuela no siempre resulta
sencilla ni simple. A la complejidad propia qué presenta el
juego como fenémeno, se le suma la forma contradictoria en
que los resultados de la investigacién definen su impacto en
los aprendizajes especificos (Michelet, 1986; Zabalza, 1993).

Esta discrepancia hace necesario construir un andamiaje
conceptual que permita interpreter la relacién entre juego y
ensefanza desde una perspectiva, en parte diferente, a las ya
estudiadas. Necesitamos elaborar un encuadre interdisciplina-
rio que integre la perspectiva histdrica, la pedagdgico-didéctica
y la cognitiva y que, partiendo de una concepcién general de
juego y ensefianza, focalice la mirada en los juegos que se des-
arrollan en el jardin de infantes.

Este trabajo aborda una de las perspectivas desde las cua-
les se puede pensar el juego y su incidencia en la ensefianza
de nifios pequefios. Se pretende dar un marco psicolégico,
definiendo tres caracteristicas del juego que han hecho de é|,
una actividad singular para el aprendizaje escolar: motivacion
intrinseca, simbolizacion y relacion medios-fines.

Estas tres caracteristicas, son las que tradicionalmente mas
se han considerado al pensar el juego en la escuela. En efec-
to, los educadores saben que basta con decir "vamos a jugar”
los nifios "entran” con facilidad en la propuesta (motivacion);
que crear un marco simbolico en donde la fantasfa y la imagi-
nacion se den la mano, les da posibilidades de pensar mas
allé de la propuesta; que buscar caminos alternativos para lle-
gar a un fin, puede ser una estrategia Util para resolver proble-
mas...

El juego y la motivacion intrinseca

Probablemente uno de las propiedades fundamentales del
juego resida en no estar motivado externamente (Johnson et
al, 1999). Como ya sefalara Aristételes (Etica a Nicdrmaco, X,
6), el juego surge de un impulso intemo del sujeto sin reque-
rir estimulos por fuera de él. A la vez, el juego se autorregula.
El jugador es quien marca la intensidad, la persistencia y la
direccién del mismo.

Patricia M. Sarlé "
psarle@speedy.com.ar. .

Como impulso interno del sujeto, el juego esta asociado a
la manera en que los nifios resuelven ciertas necesidades e
inclinaciones insatisfechas. En este sentido, y siguiendo la pers-
pectiva vigotskiana (Vygotski, 1978), el objetivo del juego no es
realizar una actividad placentera sino satisfacer una necesidad
intrinseca. Los diferentes tipos de juegos que pueden observar-
se a lo largo de la infancia refieren a los cambios que experi-
menta el nifio. Al cambiar las necesidades, cambian los juegos.
De esta forma, los nifios pequefios desarrollan un juego vincu-
lado con los objetos de su entomo inmediato. En contraste, los
mas grandes tienden a crear una situacion imaginada donde
realizar sus deseos irrealizables.

En segundo lugar, como actividad autorregulada, todo juego
esta regulado por reglas de conducta que le permiten al nifio
construir una situacién “no cadtica” sino ajustada con la reali-
dad y sostener la secuencia de juego una vez iniciada. Esta
perspectiva le da un nuevo viraje al modo de considerar la
libertad del jugador. Si bien, “no se puede obligar a jugar”
(Garvey, 1985; Brougére, 1996; Johnson et al, 1999), al inte-
rior del juego, el nifio no es libre totalmente, sino que su “liber-
tad es ilusoria” (Vygotski, 1978, p.542). El nifio mantiene su
accion concentrada en un juego porque existe una regla defini-
da internamente que le provoca satisfaccion. Si la regla no exis-
tiera, el comportamiento del nifio no seria guiado, sino aleato-
rio (Sarlé y Rosas, 2005). El juego encierra un componente
afectivo-emocional, no sélo como actividad placentera, sino
ligado al cardcter social y de ajuste a la regla. Este componen-
te, es el que le proporcionard al nifio la posibilidad de desarro-
llar formas “voluntarias de comportamiento y grados crecientes
de conciencia con respecto a las situaciones y al dominio de si"

(p.146).

La capacidad del juego de ser "automotivado” y “sostenerse
a sf mismo” ha sido una de las que més se utilizado en térmi-
nos de ensefianza. La necesidad del educador de generar si-
tuaciones que comprometan “genuinamente” a los nifios ha
llevado a lo largo de la historia de la didéctica a considerar que
el juego era un buen motivador para iniciar la tarea escolar.
Ahora bien, este rasgo, también nos estd hablando de otra
cosa. En el juego, el nifio aprende a "someterse” voluntaria-
mente a propdsitos y orientar sus impulsos. Esta posibilidad de
"salir de si", de alguna manera lo estd preparando para el “es-
fuerzo” que significa el aprendizaje escolar, en donde las tareas
se le propondran “por fuera” de sus necesidades inmediatas.

! Doctora en Educacion por la Universidad de Buenos Aires. Profesora de Educacién Preescolar. Licenciada en Ciencias de la Educacidn. Facultad de Filosofia y Letras (UBA).
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion (IICE). Directora de la Carrero de Especializacion Principal en Educacion infantil (FFyL UBA). Coordinadora del portal de

Educacién Inicial “Infancia en Red” (htip.//infanciaenred.org.ar).

2 A partir de ahora utilizaremos la nominacion “escuela infantil” o “jardin de infantes” para referimos a aquellas instituciones que reciben nifios de 3 a 5 arios, Cuando hable-
mos de la educacidn que se brinda, la denominaremos “inicial” o “infantil” indistintarmente.
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El simbolismo en el juego

La segunda caracteristica del juego que vamos & considerar
es la que involucra la simbolizacion. Consideraremos esta
caracteristica de dos formas diferentes. Por un lado, la aborda-
remos tal como se presenta en el juego de los nifios entre 2 y
5 afios, es dedir, el juego simbdlico o socio-dramdtico. En
segundo lugar, describiremos el sentido no literal del juego,
que ha sido estudiado en términos de metacomunicacion y
metarrepresentacion.

El juego simbolico. Este tipo de juego ha sido uno de los
que mas se ha abordado desde la psicologia del desarrollo,
especificamente por la forma en que los nifios construyen
escenarios y “ensayan” en ellos, el uso de significados arbitra-
rios sobre los objetos y las acciones. En el juego simbélico, un
palo se convierte en caballo o un lapiz en avion. El nifio le asig-
na a un objeto, el significado de otro quebrando de este modo
la relacion entre objeto vy significado.

Ahora bien, el modo de comprender este simbolismo, es
diferentes segin los autores que sigamos. En el caso de
Vigotski, el simbolo hay gue entenderlo no como un signo de
naturaleza abstracta y generalizado, sino como un simbolo con-
creto, cultural e histdricamente marcado por el contexto. En el
juego, el nifio opera con significados separados de las cosas,
pero inseparables de la accion real con los objetos reales. Este
tratamiento que Vigotski hace del juego simbdlico en el nifio,
tiene ciertas diferencias con los planteos piagetianos. En Piaget,
en el simbalo ladico no hay adaptacién al significado, sino asi-
milacion del significado al yo. El simbolo le aporta los medios
para asimilar lo real a sus deseos 0 a sus intereses. En el (lti-
mo estadio de su evolucién, la asimilacion simbdlica es cada
vez menos deformante y se aproxima a la simple reproduccion
imitativa. El simbolo se convierte en imagen vy ya no sirve a la
asimilacion del yo, sino a la adaptacion a la realidad (cf. Piaget,
1979, pp. 193-194). El simbolo deformativo se transforma en
imagen imitativa y la imitacién misma se incorpora a la adap-
tacion inteligente o afectiva. De esta forma, el juego simbdlico
va involucionando hasta finalmente desaparecer como expre-
sion del juego infantil.

Tanto en Piaget como en Vigotski, el juego simbdlico es una
respuesta del nifio frente a las necesidades que le impone
hacer frente a los requerimientos del mundo de los adultos.
Pero, mientras que para el primero el juego pareciera ser una
forma de compensar esta imposibilidad de adaptacion e inma-
durez de las estructuras cognitivas, para Vigotski, la caracteristi-
ca especifica del simbolo ltdico le permitiria llegar a una ela-
boracion de la necesidad no resuelta. De esta manera, aquello
que el ambiente deja sin satisfaccion, es resuelto a través del
juego con un conjunto de acciones adaptativas.

La mirada de Piaget y Vigotski con respecto al simbolo ludi-
o, pareciera apoyarse una en la otra y diferenciarse al mismo
tiempo. El juego, como escenario donde se praduce la accién,
muestra los desequilibrios de la estructura cognitiva del nifio, al
querer dar una respuesta adaptada a los requerimientos de la
realidad. En esta blsqueda adaptativa, el proceso asimilatorio
se produce dentro de un marco social, en el cual las acciones
representadas cobran sentido. La utilizacion de simbolos en el

* Septiembre 2005

= Educacién y Cultura ©

juego, organizados en torno a reglas internas, le permite al nifio
elaborar una situacion imaginaria, en la cual se produce una
tension entre la busqueda de una respuesta total a sus deseos
y las limitaciones propias de la realidad representada. De algu-
na manera, en la medida en que se complejizan las formas de
representacion, se observa un pasaje del juego simbdlico al
lenguaje escrito y al juego de reglas socializado.

El criterio de "no literalidad”. La segunda forma de mirar el
simbolismo en el juego, supone ya no quebrar el significado de
un objeto atribuyéndole otro, sino en la posibilidad de generar
un campo semantico vy visual que transforma los objetos vy les
otorga otro significado en ese campo. Es la misma accion que
se "lee” de otro modo. Esta transformacion del campo seman-
tico, es lo que les permite a los nifios, ser “observadores” de
su juego v diferenciar la situacién |dica de la real, es decir, lo
literal de lo no literal.

La “no literalidad” es la posibilidad de “simular o asumir de
otro modo lo que en la realidad sucede” (Johnson et al, 1999,
p. 5). El criterio de no literalidad puede ser descrito como un
requisito para el observador de la situacién lidica o como una
caracteristica especifica del jugador. En este segundo sentido,
sittia al simbolismo ya no en los procesos subjetivos sino en la
interactividad que permite que dos jugadores "comprendan”
casi en forma inmediata que lo que estdn realizando es un
juego y no una accion real.

El criterio de no literalidad permite a los jugadores interac-
tuar y comunicarse consigo mismo y con los comparieros de
juego. De este modo, el juego asume la forma de un lenguaje
metacomunicativo y metarrepresentacional. La metacomunica-
cion es lo que les permite a los jugadores intercambiar mensa-
jes més alla de lo que denotan las acciones (Bateson, 1998).
La metarrepresentacion pone de relieve la capacidad simbdli-
ca del sujeto para “suspender” o “dejar sin efecto” el significa-
do de las acciones (Rivigre, 2000).

La posibilidad de simbolizar, habilita al nifio a "ensayar” en
planos de realidad diversos, acciones que le permiten desligar-
se de lo real y crear "mundos posibles’, tomando la expresion
de Bruner (1988). Estos "mundos posibles” no aislan al suje-
to ni se manifiestan sélo en el juego solitario, sino que se cons-
truyen en presencia y en compafiia de otros.

El juego es un tema obligado en todos los
libros de educacién infantil. A pesar de esto,
su inclusion en la escuela no siempre resulta

sencilla ni simple. A la complejidad propia

qué presenta el juego como fenémeno,

se le suma la forma contradictoria en que
los resultados de la investigacién definen su

impacto en los aprendizajes especificos.
Esta discrepancia torna necesario construir un
andamiaje conceptual que permita precisar
aquellos aspectos que permiten comprender el
valor del juego en la ensefianza




El nifio al jugar interpreta, a la vez, sus acciones y las de sus
compafieros de juego como “juegos’, es decir, pertenecientes
a un territorio particular en donde lo que se ejecuta estd pues-
to "entre paréntesis” y tiene existencia “real” pero “no literal”
con el mundo que se esta representando. Este salto cognitivo
al que lo esta habilitando el juego, en una etapa en la que difi-
cilmente pueda verbalizar el sentido de las acciones que reali-
za, constituye en la base sobre la cual podra construir aprendi-
zajes de tipo abstracto mediatizados por instrumentos semidti-
cos propios de los contextos escolares.

Relacion medios fines

El juego es una actividad que “supone una reduccion de las
consecuencias que pueden derivarse de los errores que come-
temos” (Bruner, 1986, p. 211). Dentro de los limites del juego,
no hay limites. Por esto, no resulta frustrante para el nifio y el
fracaso o el error tienen un valor relativo. En parte, esto se
debe a que el juego se caracteriza por una relacion inestable
entre los medios y los fines. Atn cuando los nifios perciben los
fines del juego, pueden cambiarlos en su curso. La persecucién
de resultados se torna relativa. El nifio se siente en libertad de
resolver de manera diferente, los obstaculos que se le presen-
tan. El juego se constituye en una de las formas més eficaces
de resolver situaciones nuevas. Al ser minimo el riesgo a fraca-
sar, el nifio puede asumir sus errores como parte de la situa-
cién y ensayar otros modos de resolucion.

Esta ruptura en la relacion medio-fin, permite también expli-
car, las variaciones que se producen al interior del juego con
respecto al rol asumido por los jugadores y la forma en que se
consideran las reglas del juego. Con respecto al rol de los juga-
dores, los nifios tienen especial cuidado en no cambiar el
niicleo del juego v resuelven los problemas de dominio (o
conocimiento del juego), alternando el rol de novato o exper-
to al interior del grupo o, simplemente modificando el formato
"superficial” del juego. En relacién con las reglas, los jugadores
tienden a modificarlas cuando éstas no les permiten seguir
jugando. Pareciera ser parte del consenso entre los jugadores
que si la regla resulta un obstaculo insalvable para continuar
con el juego o es demasiado sencilla y no supone un desafio
interesante, puede ser modificada (Sarlé, 20071).

Atender esta caracteristica del juego, nos permite centrar la
mirada en el proceso del juego y considerarlo como un esce-
nario en el cual los nifios intercambian ideas, negocian inten-
ciones o elaboran diversos temas a fin de “sostener” el juego.
No saber jugar es una forma més de jugar y la comprension
gue manifiestan los jugadores que conocen el juego muestra
como pueden interpretar la dificultad de su par y usar la situa-
cién para ensefiar el juego sin tomar en cuenta los primeros
errores del compafiero. El proceso de colaboracion entre pares
parece conducir a un nivel de comprension de la situacion, difi-
cilmente alcanzado, si se tomara en cuenta sélo los intentos
individuales o las intervenciones de los adultos. Por otra parte,
el juego al posibilitar un marco donde es aceptado el no saber
o la posibilidad de equivocarse, les permite a los nifios ir
ampliando sus conocimientos y autorregular su participacion.

Al ser el nifio quien define cudles son los limites del espa-
cio imaginario dentro del cual se desarrollard el juego, €l es
quien conoce las posibles violaciones fronterizas de este espa-

cio. Al mismo tiempo, es el nifio quien define las reglas que
regulardn su comportamiento y el de sus companeros de
juego. Dentro de este espacio definido por la regla, el nifio
modifica la secuencia del juego y su propio rol, recreando las
actividades y objetos, y siguiendo el propésito general del
juego... notable caracteristica a la hora de considerar la auto-
nomia en el aprendizaje escolar.

El juego es una actividad privilegiada de la infancia. Es una
actividad orientada por sf misma en el sentido adecuado para
el desarrollo del nifio y deseado por el educador. De ahi la
necesidad de conceptualizar su lugar en la escuela infantil y
establecer criterios que permitan considerar al juego como algo
mds que una "estrategia” para tornar “amigable” la vida en el
aula. Rescatar su valor psicolégico en funcién del desarrollo
cognitivo del nifio y su valor cultural, en cuanto a la considera-
cién de su especificidad como expresion de la imaginacion v la
creacion del hombre, es lo que le permitiria al educador, aten-
der tanto la perspectiva del jugador como su intencionalidad de
ensefiar contenidos social y culturalmente validos. La escuela
es un espacio cultural diferente en el que se suceden los jue-
gos de los nifios. Como contexto sodial y cultural, tiene objeti-
vos diferentes a otras instituciones y las actividades que alli se
realizan buscan generar situaciones para alcanzar esos objeti-
VOS.
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Trabajo en red: Comunicacion
e intercambio de conocimiento
para la incidencia en politicas

de Primera Infancia

esde una racionalidad comunicativa, gue no meramente

instrumental (racionalidades entendidas asi desde Jurgen
Habermas) se analizan a continuacién el papel preponderante
y las estrategias que redes, organizaciones e instituciones han
articulado alrededor del trabajo con los medios de comu-
nicacién (masivos, virtuales, alternativos, segiin sean nuestros
objetivos y publicos) para posicionar el tema de primera infan-
cia, de los nifios y nifias de 0 a 6 afios.

Entender la comunicacion como un fendmeno humane,
trascendente y fundante, como el proceso mediante el cual
“ponemos en comun’, nos puede dar la clave para desligar
comprensivamente la légica de mercado de los medios de
comunicacion de masas de la comunicacién en su sentido pro-
fundo y humano més allé de sus medios e instrumentos y en
su deber ser como herramienta poderosa de movilizacion
social. Desde este lugar entendemos, por ejemplo, el papel que
pueden jugar los medios de comunicacion en la construccién
de politicas publicas, dado justamente su caracter publico, y en
las meta de que esta politicas sean efectivamente conocidas,
comprendidas, apropiadas y arraigadas cultural y socialmente.

El proceso de poner en comtin parte de la informacion y los
datos, de la comprensién de estas informaciones y datos y de
la intencién de dar a conocer, de informar, ensefar y colocar
en la agenda determinada problemética. En el caso de las poli-
ticas nos orientamos entonces hacia el cardcter o difamos
mejor cualidad de hacer publico (lo que es o debe ser de
dominio de todos y todas) de la comunicacién.

La Democracia implica que la informacion y el estar infor-
mados es un derecho y un deber como ciudadanos, (desde
nuestra primera infancia) y que los intercambios comunicativos
entre los actores politicos, entre los que nos contamos, debe-
rén tener lugar en los espacios de lo publico y estar formalmen-
te al alcance de todos los dudadanos.

La accion comunicativa acttia coma tejedora de red, como
generadora e impulsadota de conocimiento y catalizadora de

Paola Andrea Garcia Palencia’*
pgarcia@cinde.org.co

acciones sociales. Desde esta plataforma desde donde pue-
den plantearse metodologlas y planes estratégicos de la comu-
nicacion en la incidencia, abogacia y movilizacion para la cons-
truccion de politicas publicas de infancia y adolescencia en
Colombia y también trabajar por la apropiacién, vivendia, segui-
miento y veedurfa de estos marcos legislativos. Desde el traba-
jo que como secretarfa técnica de la Red del Grupo Consultivo
para la Primera Infancia en América Latina y el Caribe de habla
hispana venimos realizando desde el Centro Internacional de
Educacion y Desarrollo Humano CINDE? hemos entendido la
fuerza potencial del trabajo en red, de la articulacion y la unién
de esfuerzos en la creacion de ambientes adecuados para el
desarrollo integral de todos los nifios y nifias. Razén por la cuél
el trabajo en red, la diseminacion y la incidencia en politicas no
es solo una bandera, sino una linea de accién y una apuesta
gue como organizacion de la sociedad enmarca nuestras accio-
nes y nuestros fines: el bienestar de la nifiez y las familias.

Lo que estd evolucionando en la actualidad
es un concepto de la comunicacién como
un intercambio de retroalimentacién que

ofrece una serie de herramientas que
ayudan a quienes trabajan en todos los
ambitos del cuidado y desarrollo de la
Primera Infancia a participar, trabajar
Jjuntos, crear comprensiones colectivas,
y expresar sus experiencias a quienes
constituyen sus “pablicos” mds apropiados

Movilizacién Social

El trabajo de abogacia e incidencia en favor del posiciona-
miento del tema de Primera Infancia en las agendas de gobier-
no, pero también de las organizaciones y redes de infancia va
mas alla de influir en las politicas; abarca acciones que evaltien,

! Comunicadora social-periodista; especialista en Televisidn y Documentales, Pontificia Universidad Javeriana Investigadora, docente universitaria y coordinadora de proyectos
de Comunicacidn para el Desarrollo. Coordinadora de publicaciones y el website de la Red del Grupo consultive para la Primera Infancia capitulo América Latina y el Caribe.
Coordinadora de diseminacion e incidencia en politicas de CINDE regional Bogotd, D.C. - Colombia.

2 Miembro del Grupo consultivo para el cuidado y desarrollo de la primera infancia véase www.ecdgroup.com, sede para América Lating de esta red. Viéase www.gc-al.org.co,
centro cooperador de UNESCO para Nifiez Temprana, miembro de la red de centros de investigacion en nifiez Childwatch y de otras redes regionales y globales de infancia.
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acamparien, propongan o cambien las politicas, programas, pla-
nes y experiencias de atencién y cuidado que recben los nifios
maés pequefos. Y pretende fundamentalmente convocar hacia
un mismo proposito las voluntades y maneras de hacer atin en
la diferencia y la pluralidad hacia el tejido de una red de aten-
cion, cuidado, educacion, investigacion, crianza, etc. de la prime-
ra infancia en términos particulares y de la nifiez y la familia en
general.

“La movilizacion social es incidencia que estimula a la gente
a participar en el bienestar de la infancia de formas nuevas y
més continuas™, La movilizacion es el resultado de la convoca-
toria, del ejercicio y proceso de la comunicacién que pone en
comun y acciona en lo social. Este ejercicio, al menos en lo
referente a infancia y primera infancia tiene ejemplos plausibles
en la Alianza por la Nifiez colombiana y el Convenio de movili-
zacion por la Primera Infancia®, que para el caso de la red son
experiencias significativa, al igual que los procesos que en otros
paises de la region se han dado y se contintan gestando: caso
Argentina, Per, Brasil, Nicaragua entre otros”

Trabajo de red, comunicacién e intercambio de conoci-
miento

Como nodo para Ameérica Latina (www.gc-al.org.co) de la red
del Grupo Consultivo (www.ecdgroup.com) apoyamos la estra-
tegia de red de redes; es decir, anudamas redes nacionales de
primera infancia que a su vez hacen lo propio en los niveles
regionales, subregionales o locales de sus paises. A partir de
esta estrategia de redes el intercambio constante y con sentido
es tarea obligatoria, razon por la cual y dado nuestro objetivo de
incidir en las agendas de los gobiermnos y en las politicas de pri-
mera infancia en los paises y en la regién recopilar, producir y
diseminar informacion y conocimientos y propiciar ademéds la
creacion vy el desarrollo de redes nacionales de primera infancia
y de construccién, seguimiento a polticas de investigacién hace
parte del quehacer como nodo articulador y tejedor de red.

La labor que realizamos para compartir lo que sabemos y for-
mar alianzas es un componente importante de la labor de inci-
dencia. Cada vez que logramos crear conciencia de los proble-
mas e inquietudes que conlleva el cuidado y desarrollo de la
Primera Infancia o compartir nuestras experiencias, estamos incdi-
diendo en favor de los nifios menores de 6 afios y sus familias
Un enfoque de derechos y no de necesidades, asi como la con-
viccion del interés superior de los nifios y nifias en nuestros tra-
bajos propicia la movilizacién, incluso la propia e interna mouvili-
zacion, base para generar la externa y la conjunta.

La comunicacién para el desarrollo no solo abarca los enfo-
ques mds ftradicionales de mercadeo social y publicaciones;
también incluye todos los intercambios interpersonales en los

que tomamos parte, las herramientas que utilizamos para traba-
jar juntos y el flujo de informacion que afecta las relaciones y
alianzas que establecemos.

Estrategias de comunicacién, diseminacién e incidencia de
la Red del Grupo Consultivo para la primera Infancia

Con la intencién clara de introducirlos e invitarlos a ser parte
de nuestros lectores, usuarios y amigos y contando con su inte-
rés como padres y madres, como tlos o abuelos como directi-
vos de proyectos, y fundamentalmente como maestros
y maestras presentamos nuestras estrategias y herramientas vir-
tuales:

El sitio web: www.gc-al.org.co
Los boletines electrénicos: (http://www.gc-al.org.co/cuader-
nos%20de%20la%20red .htm

WL gc-al. u-rg {a: ]
ensultive sormo hirmamienita de conocm)

Cuadernos sobre primera infancia: Publicacion tematica tri-
mestral que da cuenta de informacién actual acerca del desarro-
llo, cuidado y atencion de la Primera Infancia (0-6 afios) y el tra-
bajo con sus familias y comunidades,

A partir de la recoleccién de pensamiento critico, estudios de
caso y experiendias significativas, esta publicacion busca posicio-
nar el tema de primera infancia en las agendas nacionales, las
redes y organizaciones que cotidianamente trabajan con estos
temas.

Conexion nifiez: boletin trimestral que se presenta como una
herramienta para los trabajadores de campo con recoleccion de
experiencias significativas, materiales y guias que puedan ser
validadas en el trabajo en campo.

Centro virtual de consultas en Primera Infancia:

@Centro Virtual de Consultas en Prim

Red del Grupo Cansultivo para la Primera Infancla .lmenca Lathﬂ ¥ @I Canhn
WWW,.gC

http://www, gc-al.org.co/centrodeconsultas.hitm Senvicio del
sitio web de recepcion, canalizacion y respuesta a consultas de
los usuarios de Internet sobre los temas prioritarios de primera
infancia. Las consultas se reciben y canalizan desde |a direccion
e mail eccdeonsultas@gc-al.org.co.

3 En Coordinator's Notebook nidmero 27 “Advocacy” publicacién del Grupo Consultivo para la Primera Infancia (ecdgroup) traducida af castellano por la Red América Lating

(ge-al.org.co).

4 Coaliciones de organizaciones: sistema de naciones unidas en el pafs, organizaciones internacionales, organizaciones de la sociedad civil, academia, instituciones del Estada
trabajando en alianza para la construccin de politica piblica de infancia y adolescencia en Colombig,

5 Consultar en eccdeonsultas@ge-alorg.co.
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* LO QUE PASO...

= Educacion y Cultura «

HACIA UN FORO PERMANENTE POR NUESTROS NINOS MENORES DE SEIS ANOS
Beatriz Helena Robledo; beatrizrobledo@icbf.gov.co;

“Dame los primeros seis afios de vida y te daré el resto”.

Alrededor de veinte instituciones ya mencionadas en la pre-
sente edicién se unieron con la finalidad de llevar a cabo la for-
mulacion de una politica publica para la primera infancia que
garantice el ejercicio de los derechos de los nifios y nifias meno-
res de 6 afos. Este proceso se ha convertido hoy en dfa en un
Programa de Apoyo a la Formulacién de Politica de Primera
Infancia en Colombia.

Estas instituciones iniciaron un Foro permanente, que ha
tenido hasta la fecha dos encuentros: el Primer foro interna-
cional primera infancia y desarrollo: el desafio de la década
adelantado en Bogotd en febrero de 2003 y el Segundo Foro:
movilizacién por la primera infancia, realizado en la misma
ciudad el pasado mes de junio de 2005.

El primer foro partio de la necesidad de compartir los ade-
lantos cientificos que prueban la importancia que tiene el cuida-
do de la primera infancia en campos como la neurociencia, las
ciencias de la salud, la antropologia, la educacion y la economia,
entre otras. Compartir ademés los analisis econdmicos de
costo-beneficio de programas para la primera infancia, las eva-
luaciones y estudios longitudinales y el esfuerzo que ests
haciendo el pais, a través de algunas instituciones para promo-
ver el desarrollo de esta poblacion.

En esta ocasion se centrd la actividad académica en prepa-
rar respuestas a cuatro preguntas centrales: éQué es el desarre-
llo de la primera infancia?, {Como lograrlo con calidad v con
quién?, {Cémo medirlo, hacerle seguimiento y evaluarlo? Y,
{Para qué se logra?

Alli tarnbién se hizo énfasis en el papel esencial que juega
la familia en el desarrollo de los menores de seis afios, la impor-
tancia del trabajo con padres de familia y con la comunidad en
los diferentes programas de educacion inicial, tanto en los con-
vencionales, escolarizados o formales como en los llamados no
convencionales o alternativos. En estos Gltimos la posibilidad de
participacion de los padres se incrementa. De las dimensiones
del desarrollo infantil hay una especifica sobre la que los padres
juegan un rol fundamental y es la de la formacion de actitudes
y valores, que en nuestro pais adquiere vital importancia debi-
do a los altos indices de violencia.

El Il Foro Internacional: movilizacién por la primera infancia,
(Junio de 2005) retomd algunos de los temas tratados duran-
te el primerg, sobre tode aquellos relacionados con la educa-
cion, la proteccion y la evaluacién y le dio un mayor énfasis al
tena de Politicas Publicas para la primera infancia.

Algunos de los avances consignados por los asistentes al |I
foro son: se amplié la comprensidn de qué es una politica pabli-
ca, en la medida en que el pais ha confundido programas con
politicas. Esto nos lleva a mirar de nuevo los programas a la luz
de la politica y a re-significar los procesos de formulacion de
éstos. Las poliicas de nifiez son parte de las politicas de
desarrollo del pafs, esto implica articular las inversiones en pri-
mera infancia con los planes de desarrollo nacionales, regiona-
les y locales, lo que implica ademés, una articulacién de estos
tres niveles. Una politica publica no se formula para uniformar ni
homogeneizar, sino para dar un marco de referencia y unos cri-
terios.

El foro dejé muy claro que la educacién inicial no se refiere
solamente al preescolar, sino que es fundamental considerar las
modalidades de cuidado del nifio. Surgié la importancia de la
articulacion entre familia, sociedad e instituciones. La pieza per-
dida en la primera infancia es la familia. Este es un punto que
hay que ver con cuidado debido a que se mueve la tendencia
de que el trabajo con padres de familia se quede solamente en
el nivel comunicativo. Es necesario reforzar la vinculacién con el
entorno comunitario y con el proceso. La institucion educativa
actualmente se ve en la necesidad de jugar funciones de socia-
lizacion del nifio que antes tenia la familia, debido a esto hay
que crear redes de apoyo para fortalecer ambas instituciones en
el doble sentido: cuidado, atencidn y educacion. Surge la pre-
gunta por lo que significa la participacion de los nifios pequefios
en la construccion de la politica. Es un tema que no se desarro-
16 y quedd apenas esbozado.

Otro tema urgente es el de la construccién de politica publi-
ca y la necesidad de rescatar la mirada de lo local. La politica se
construye desde lo local, por ello, {cémo hacer para que una
politica publica para Colombia recoja ese saber local y esa gran
diversidad propia de nuestro pais? es una de las tareas priorita-
rias. Es necesario pensar en estrategias que permitan recoger la
produccion llevada a cabo en los consejos de nifiez y en las ins-
tancias regionales de politica pablica a nivel local.

XIV CONGRESO NACIONAL DE PEDIATRIA

Durante los dias 3 al 7 de junio de 2005 se llevd a cabo en la ciudad de Cartagena el XIV Congreso Nacional
de Pediatrla, el cual convoco aproximadamente a 2.700 pediatras de todo el pafs, con asistencia de conferencistas nacio-
nales y de varias partes del mundo. Durante el congreso se desarrollaron simposios simulténeos en todas las 4reas de la
pediatria moderna y por primera vez se abrié espacio para hablar de nifios con necesidades especiales, con temas de
suma importancia como la legislacién actual respecto de los nifios discapacitados, Bioética, estimulacién temprana o ade-
cuada, normalidad en la escuela, entre otros temas. Otro simposio de gran acogida fue el de educacion y aprendizaje, en
donde se vio la importancia de la interaccion de la salud y la educacién ademés la necesidad de hacer esfuerzos para
que este propésito se difunda. Mayores informes: Herman Robles, MD.

hrobles@multiphone.net.co o hrobles@cable.net.co
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VI REUNION DEL GRUPO DE TRABAIO
DE DESARROLLO URBANO CLACSO
Medellin, Colombia, 13 a 16 de septiembre de 2005

Con el objetivo de permitir la consolidacion y la expansién
de ejes analiticos ya tratados en reuniones anteriores (Rio de
Janeiro, 2000; Quito, 2002; Porto Alegre, 2003; El Salvador,
2003; La Paz, 2004), la préxima reunion del grupo de
Trabajo Desarrollo Urbano estara dedicada, bajo la responsa-
bilidad de la Corporacion Regién, al tema "En defensa de la
urbanidad: Conflictos, identidades y territorios".

Comisién organizadora: Marta Inés Villa M, - Inves-
tigadora de la Corporacién Region. Medellin, Antioquia.
mvilla@region.org.co y Juan Carlos Posada - Coordinador del
Programa Ciudad y Politicas Publicas de la Corporacion
Region — jcposada@region.org.co.

Il CONGRESO LATINOAMERICANO LUDICA Y JUGUETE,

Ibagué Septiembre 24 a 26 de 2005
Instituto Tolimense de Recreacidén. Mayores informes:
Humberto Joaquin Vargas “La Recreacién como herramienta
educativa” Edificio Uconal Calle 10 No. 3 — 34 Piso 2.
Tel 261 0344, 261 0345, Ibagué. Tolima, Colombia.
www.lidicayjuguete.com - E-mail hvargas326@gmail.com.

La ladica: camino hacia una educacién basada en la
experiencia. Cuando los chiquillos se deleitan, se divierten,
se extaslan y se transforman corriendo tras una pelota,
modelando arcilla, lanzando guijarros al agua o halando la
cuerda que ata su cometa; de manera inadvertida estd fra-
guando su formacién integral. Por tal motivo el valor pedago-
gico de la lidica debe ser explorado y puesto al servicio de
la educacién como generador de espacios que posibiliten
experiencias socializantes y formativas, El juego — como ele-
mento innato e integrador del hombre se unen y se apelma-
zan para forjar la personalidad, en procura de su crecimien-
to y de servicio a la sociedad.

Como ejemplo en Colombia de integracion del sector priva-
do y publico hacia un proyecto lidico, describimos los
Juegos tradicionales de la calle; alli, la Secretaria de
Educacién del municipio de Caldas (Antioquia) en asocio
empresas y la comunidad viven una experiendia Itdica que
abre horizontes de solidaridad, compromiso y participacion
ciudadana, la cual ya completd su version XXIV. www. tdicay-
juguete.com - E-mail hvargas326@gmail.com.

CATEDRA LATINOAMERICANA ANTONIO GARCIA NOSSA

(http://www.nossa.unal.edu.co)
Universidad Nacional de Colombia.
cat-latinoamericana@riseup.net
Foro: La distribucién de la riqueza y el ingreso en
Colombia. Auspiciado por la Academia Colombiana de
Ciencias Econémicas — ACCE - y la Fundacién Centro
de Estudios Escuela para el Desarrollo — CESDE —

+ Mayores informes:

* NO SE LO PIERDA -

Desde el mes de septiembre hasta
el 12 de Octubre de 2005

Con la participacién de académicos y conferencistas como
Alejandro Gaviria, Eduardo Sarmiento Palacio, Hugo Lépez
Castario, Jorge Ivan Gonzélez, Dario Fajardo, Darfo Restrepo,
Alvaro Balcézar y Mauricio Archila.
Mayores informes: http://vwwwv.nossa.unal.edu.co.
catlag_bog@unal.edu.co; catlag_bog@unal.edu.co.
Tel 57-1-3165000 Ext. 18466
Ciudad Universitaria - Bogotd — Colombia. Unidad Camilo
Torres, bloque B1, oficina 501.

I ENCUENTRO DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS CON
POBLACIONES EN SITUACION DE DESPLAZAMIENTO

Medellin, los dias 27, 28 y 29 de Octubre
Hotel Nutibara

+ Convocado por la Red Nacional d experiencias pedagogicas

con poblacién en situacion de desplazamiento y en conti-
nuacion con previos encuentros se invita a los actores de la
politica educativa a estas sesiones de reflexion.

Red: es:upn_desplazamiento@uni.pedagogica.edu.co.

Tel 3471190 ext.435. Maritza Pinzén y Catalina Angel.
También: Clara Serna de Corporacion Region:
cserna@region.org.co.

XIll CONGRESO COLOMBIANO DE PREVENCION
Y ATENCION DEL MALTRATO INFANTIL
Sala Ernesto Bein Gimnasio Moderno Cra. 9 No. 74-99
Bogotd, D.C. Colombia. 19 al 21 de Octubre de 2005

Asociacion Afecto contra el maltrato
infantil Transversal 4 (Antigua carrera 6 No. 51 A — 01)
Tels (571) 287 9801 — 287 2603 Telefax (571) 245 9387.
www.afecto.org.co.

IX EXPOCIENCIA EXPOTECNOLOGIA 2005 Bogotd,

11 a 22 de Octubre

* Promovida por la Asociacion Colombiana para el Avance de

la Ciencia se convoca esta novena feria con la finalidad de
crear conciencia de la importancia que tiene para Colombia
la evolucién de la ciencia y la tecnologia; exponer y susten-
tar los trabajos en las diferentes areas de la ciencia y tecno-
logia a nivel nacional, congregar en un mismo espacio a los
diversos sectores de la ciencia y la tecnologia. Los participan-
tes podrén asistir a exposiciones, expociencia infantil, juvenil
y universitaria, eventos académicos y programacion cultural.
www.acac.org.co Carrera 50 No. 27- 70 Bloque C Modulo 3
Bogotd, D.C. Colombia

Tels 135898 — 315 5899 — 3150728,
expociencia@acac.org.co
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El azul del fantasma

Jairo Anibal Nifio'

-No sé qué hacer con Hul —dijo mama fantasma.
-Estoy muy preocupado — afirmé papé fantasma.

- Nuestro hijo tiene gustos extrafios — exclam¢ mama fantasma. Le
agradan los olores del pan recién homeado y los de la tierra después de
gue la ha tocado la lluvia; le interesan de manera enfermiza los asuntos

e la ciencia; le fascinan los pasteles de fresa, los carros de bomberos vy
los telescopios. No puede resistir el deseo de pasar suavemente el borde
de la sabana sobre los lomaos de cuanto perro y gato encuentra a lo largo
de la noche y lo enloquecen los libros de cuentos y la musica de Mozart,
Madonna, Santiago Nifio, Enya y Francisco Zumagué.

-iQué asco! — exclamd papé fantasma.

A papa fantasma se le pusieron de punta todos los hilos de la sdbana.
Al borde del desfallecimiento, agrego:

-Lo que un fantasma bien educado y de buena familia debe hacer es

7. |l Gonselo Sdeovial e Etcacidn y Culbure agradecs inmmensa- asustar, propagar mieditis, amedrentar — especialmente a los nifios-.

mente el gesto del maestro Jairo Anibal Nifio al enviarnos, para Arrastrar cadenas, dar alaridos que hielen la sangre y graznar desde las
defeite de sus fectores, esta narracidn inédiia. sombras la cancidn del panico: Uuuu. ...Uuuu.. Uuuu...




» BITACORA -

Como escribir para

El Consejo Editorial de la Revista Educacién y Cultura
extiende una invitacion a sus lectores, a los docentes e investi-
gadores de todo el pais, a los escritores y miembros del CEID
de las distintas regionales del pafs, a enviar sus colaboraciones.
Los escritos somelidos a consideracion del Consejo Editorial
pueden ser ensayos, resultados de investigaciones o de invo-
caciones educativas, experiencias de aula, reportajes o entrevis-
tas que a juicio de los autores sobresalgan por las teméticas de
interés para los lectores de Educacién y Cultura.

Los articulos pueden representen aportes, tedricos o meto-
dolégicos o experiencias del saber pedagogico. No deben
haber sido publicados ni sometidos a consideracién en otra
revista impresa o electronica, nacional o internacional. Los
articulos serdn evaluados por el Consejo Editorial; esta evalua-
cién tendrd en cuenta el rigor, originalidad, perspectiva analiza-
da y la contribucién a la educacién, a la pedagogia y a la cultu-
ra. El Consejo Editorial no devuelve articulos ni establece
correspondencia sobre los mismos.

Requisitos
Enviar los articulos en version impresa y en Word, con 6 a 8
cuartillas, tamarfio carta-letra times news roman 12, tamafio

» Educacién y Cultura -

Educacion y Cultura

aproximado de 5.367 cardcteres incluyendo espacios. Por favor
no adicionar fotografias al archivo electrénico y abstenerse de
hacer disefios o columnas. Los gréficos o ilustraciones o foto-
graflas se remiten en archivos aparte. Las fotografias enviadas
deben tener 304 dpi de resolucion por pulgada 6 120 dpi por
centimetro.

Orientaciones metodolégicas: Identificar al autor con
hoja de vida minima y correo electrénico. Las notas de pie de
pagina iran numeradas al final de cada cuartilla. Agregar pala-
bras clave (3-4) y un restimen del articulo (sinopsis) al
comienzo en un pérrafo de no més de diez (10) lineas.
La bibliografia se incluye al final del articulo, de la siguiente
forma:

Reimers, Fernando 1989. “Effects of External debt Payments
on Educational Expenditures in Latin America”. Il Conferencia
Internacional Crisis y calidad de la educacién. Universidad de
Monterrey, México, mimeg, 35 p.

Consejo Editorial. Revista Educacién y Cultura. Carrera 13 A
no. 34-36/54. Teléfonos 2458155 — 2327418. Bogots, D.C,
Colombia. Correo electronico: revedcul@fecode.edu.co

Centro de Documentacion CEID-FECODE

El Centro de documentacion CEID
FECODE extiende una cordial invitacion a
investigadores, docentes y estudiantes a
visitar este Centro de Documentacion. Las
directivas se han propuesto reestructurar-
lo, ampliarlo y sistematizarlo con miras a

contribuir al mejoramiento de la calidad de
la educacion mediante la atencién a sus
usuarios. El Centro posee documentos en
las dreas de educacion, politicas educati-
vas, pedagogia, e investigacion.

El Centro atiende en la sede CEID

—FECODE en la Cra. 13A No. 34-36/54,
en Bogota, D.C. « Tel.: 3381711 Ext. 136
Informes: Marlene Castillo de Guzman
ceid@fecode.educo » Horario: Lunes a
viemes de 8:30 am. a 1:00 pm. y de
2:00 p.m. a 6:00 p.m.

=
r 4
EDUCACION frecoce
: Del No. Al No.
B Y CULTURA
Cra, 13A No. 34-36/54, + Tel.: 245 8155 - 232 74 18, 3381711 Ext. 136,
Fax: 285 3245 AA 14373 wwwfecode.edu.co / revedaul@fecode.edu.co, Bogatd, D.C.
Nombre y apellido
CG Tel. Residencia Tel. Oficina
E-mail
Direccién para el envio de la revista
Ciudad Departamento
Institucion
Consignacién a nombre de FECODE 1) Banco de Bogotd ~ Cuenta 00032169-5 Valor $
2) Banco Davivienda ~ Cuenta 00890065047-7 Valor §
3) Banco Agrario Cuenta 0070061496-9 Valor $
Suscripcion por un afo (4 Revistas) $28.000 - Suscripcion por dos afios (8 revistas) $55.000
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CEID ADIDA
Correo Pedagogico,
Centro de Estudios
e Investigaciones
Docentes,

. Ao 13

' Junio de 2005

No. 44. Medellin,
Antioquia.

Recibimos con beneplécito la edicion del Correo Peda-
gbgico, editado por la Junta Directiva de ADIDA con con-
tenidos relacionados con los peligros que se clemen sobre
la profesion docente,

Contiene entre otros documentos: Elementos para el
debate acerca de la movilizacién social de la Educacién,
por Camilo César Ruiz; un avance de la investigacion "Para

entender la escuela desde las experiencias pedagogicas, |
los modelos pedagagicos para la construccién de politicas |
educativas publicas en Medellin y el valle de Aburrd” por |
Femando Ospina, Gilberto Ospina Marroquin y el equipo |
pedagogico integrado por Camilo Ruiz, Carlos Julio |

Ramirez, Luis Angel Alvarez y Elkin Jiménez.
Disponible en ADIDA Antioquia.

Calle 57 No. 42-70 Of. 407 A. A. 5142
Medellin, PBX 2291000).

* LA ALEGRIA DE LEER Y PENSAR *

BEREE

COMENTARIO CRITICO DE LA GLOSA Y LA DECIMA
Justo Walberto Ortiz Sevillano

Recursos gramaticales y sus valores estilisticos. Texto etnoedu-
cativo I, Empresa Editora de Narifio, EDINAR Gobernacion de Na-
rifio, Pasto 2004. Tels. Tumaco: (09-2) 7274674- 315- 5099547,
Sindicato de Maestros de Narifio, SIMANA, Pasto - Narifio.

El profesor Ortiz Sevillano, colaborador de periddicos, revistas
y medios audiovisuales nacié en Barbacoas (Narifio); se formé
como linglista, literato y escritor. Profesor de varias Univer-
sidades en el Departamento de Narifio. El profesor Ortiz afirma:
“no hay que olvidar que, por su propia naturaleza, la poesfa oral
es anonima, Esto no significa que los poemas, glosas y décimas,
no carezcan de autor. En el origen de toda composicién hay
siempre un creador individual, pero ese poema al ser glosado,
decimado, por diferentes : |
generaciones, se convierte
en propiedad de la comuni-
dad". Este texto es fruto de |
reflexiones e investigacio-
nes y resultado directo del
contacto con poetas -decl- =
meros, producto de lectu-
ras, participacién en semi- |
narios y talleres de literatura |
afro hispanoamericana asi | i
como del estudio desarro- |
llado por el autor de
Comentario de Texto en el
Centro de Ensefianza a Dis- |
tancia de Madrid, Espafa.

¢QUE PASARIA SI LA ESCUELA...?

Programa de Educacion Bilinglie Intercultural —CRIC

Consejo Regional Indigena del
Cauca, Programa de Educacién Bilin-
glie e intercultural PEBI, Terres des
Hommes, Editorial Fuego Azul. Bogo-
t4, D.C. 2004. (Calle 1 No. 4 - 50
Telefax 8240343, Correo electronico:
cric@emtel.net.co; Popaydn, Cauca,
Colombia).

A sus 33 afos de fundado, el CRIC,
Consejo Regional Indigena del Cauca
se ha consolidado como estandarte
del movimiento indigena colombiano
y como una de las organizaciones so-
ciales mas influyentes del pafs. El Pro-
grama de Educacion Bilinglie e inter-
cultural PEBI, se destaca por su valio-
so aporte organizativo, cultural y politi-

co que va més allé de lo estrictamen-
te indigena. Esta publicacidn, muestra
la manera como se ha ido constru-
yendo en el PEBJ, y a través de diver-
SOS procesos, una propuesta peda-
gogica coherente con las transforma-
ciones del movimiento indigena. Hoy
en el PEBI se estd produciendo un
cambio generacional.

Nuevos maestros que na vivieron
los origenes del CRIC ni participaron
en esas luchas fundacionales por una
educacion propia, encontrardn en
este libro el sentido y el porqué el
movimiento indigena caucano op-
t6 por asumir la educacién en su te-
rritorio.

JQué prariav v eicueln..?

30 atios de construscion de wia aducacion propia
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= Arauca
ASEDAR. Calle 19 N. 22-74. Tel. 852123

» Apartadd ’
Victor Merluck. Carrera 96 A No. 91-15
Tel. 8282401

* Armenia
SUTEQ. Martha Cardona.
Carrera 14 No. 17-14 « Tel. 414344

+ Barranquilla
Juan Alandete. Calle 72 No. 41¢ — 64
Edificio Cosmos
Oficina 302. Tel. 3563904
Jairo Marriaga. Calle 478 No. 21 C - 35
Promotora Cultural Caribe
Cra. 26 A No. 76-51, Tel. 3520630

* Bogota, D.C.
Henry Castro. Carrera 13 A No, 34-36
Tel. 2327418
Isabelina Gamboa, Fernando Betancur

* Bucaramanga
Librerfa Prolectura. Cerman Chapeta
Carrera 27 N, 12-28. Tel. 345087

« Cali
SUTEV. Carrera 8 No. 6-38. Tel. 801008.
JesUs Blanco

= Cartagena
Distribuciones pedagdgicas ISCA,
URBANIZACION San Pedro M-4 Lote 11
Tel. 6534551

+ Cartago

lvén Librero Botero. Carrera 9 No. 20-57
Tel. 2135567
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* Cilcuta
ASINORT. Av. 6 No.15-37. » Tel. 723384

* Fonseca - Guajira
Marcela Iguarén

+ Ibagué
SIMATOL, Av. 37 Cra. 4 Esg. « Tel. 2646913
Ramiro Gavildn. Carrera 10 No. 39-90
Barrio Gaitdn. » Tel. 8791108

» Manizales
Librerfa Magisterio. José Darlo Lopez
Calle 18 No. 23-28 « Tel, 8824790

* Medellin
ADIDA. Calle 57 No. 42-70. Tel, 2291000
Tiberio Castafio. Calle 57 No. 42-60
Tel. 2913685

* Mocoa
ASEP. Carrera 4 No. 7-23. Tel. 295968

* Monteria
ADEMACOR. Cll. 12A No. 8A-19. Tel. 836918

* Neiva
losé Fendel Tovar, Calle 1 G No. 15 B-20
Tel. 8737690

« Ocafia
ASINORT. Calle 1G No. 15b-20. Tel, 8737690

* Quibdé
Marla llse Hinostroza. Calle 30 No. 9 -23
Tel. 6711769

* Pereira
Librerfa El Nuevo Libro. Gustavo Orrego
Carrera 4 No. 19-09. Tel, 332688

Pasto

Alirio Ojeda. Cll. 11 No. 28-32

Tel. 220424

Librerfa Javier. Carrera 25 No. 19-67
Local 110 » Tel. 7232663

Normal Superior de Pasto

Popayan
ASOINCA Calle 7 No. 7-26. Tel. 244159

Riohacha
Manuel Cérdoba. Cll 9 No. 10-107. Tel. 285061

San Andrés Isla
Hotel Verde Mar Av. 20 de Julio
Tel. 5123829, Rafael D’ Ledn

San Gil
Ingrid Ballesteros. Henser Augusto Campos
Carrera 8 No. 9-68. Apto 301. Tel. 7243708

Santa Maria
EDUMAC. Cra. 22 No. 15 -10. Tel. 4202591

Sibundoy
José Hernando Sosa. B. Castelvi, Tel. 4260222

Taquerres
Alvaro Cesar Benavides. Cra. 13 No. 21-36
Tel. 7280170

Valledupar
ADUCESAR. Calle 16A No, 19-75
Tel. 713516

Yopal
SIMAC. Carrera 23 No. 11-36 Piso 3
Tel. 358309
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