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Mas de 30 anos dedicados a la Educacion, la Pedagog/fa

y la Cultura. Orgullosamente somos un referente en el
movimiento pedagogico nacional. Gracias a nuestra red de
distribucion llegamos bimestralmente a las principales
ciudades del pais y municipios intermedios. Tenemos
nuestro nicho natural entre profesores, estudiantes de
educacion y profesionales en diversas areas tales como
humanidades, sicologia, sociologia.

f www.facebook.com/revistaeducacionycultura

Contactenos:
Teléfono: [1)2453925 - Movil: 3016649996 - direccioncomercialrevistaf@fecode.edu.co
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Ascension
A Marianita Morantes

Invadida por el aire
del pdaramo
danza el agua
la quimera
de pasos forasteros.

La bruma
redescubre el ritmo
de frailejones
en sosiego
y el frio se pierde
entre mullidas hojas:

Mutante neblina
se hace juguete
en las manos de la nina
conjurando
el rugido de pdjaros. extranos.

Un sol de invierno
Se suimerge en nuestros cuerpos
invitandonos '
a sequir el viaje.

En el perfil del coraje

Martillados los caminos
por la sana y el dolor
graban la soledad del hombre.

Y abismado el rio
acoge escombros humanos
donde antes se apareaban
los manaties
cargados de buenos presagios.

Cincelada sobre el perfil
del coraje
quedo la mirada
de un estertor
deseando que las manos
no enmudezcan.

Desplazada

Ella guarda
lo que quedo después
del vendaval
No desea enseres
quien los desea
vive en eterno malvivir.

Solo quiere unir
palabras tras palabras
hasta tramar ideas
que pretendan descifrar
al mundo.

Mientras lo vivido
estd a punto de estallar:

Verano de mujer

Te entregare
un verano de mujer
cuando el otorio
nos entregue el abrigo
de las tltimas hojas
y la borrasca del invierno
encienda el fuego
que un dia heredamos.

No habrd tiempo para el llanto

La tristeza fiera acosada
ocupdrd el rincon
del misterioso olvido.

Y el amor
ese indescifrable enigma

evitard la poda gque nos mengua.

Si solo bastase

Si solo bastase leer a Borges
en esta manana de septiembre
y ante el asombro
auscultar el tiempo
en los espejos.

Si solo bastase
este olor a hierba
recien cortada
alentando el regreso
de los jazmines
y repasar en su inocencia.

Si solo bastase
el sueno de la salamandra
entre las piedras
usurpando el poder
de reconstruir su cuerpo.

Si solo bastase
esta tarde engastada
en los violines.

Sisolo bastase
el maullido de los
gatos encendiendo
el origen de la noche.

Si solo bastase
el saludo de la estrella que
siembra
su voz en las entranas

Si solo bastase
este suefio memoria
de otro tiempo.

Nacio en Guamal, Magdalena. Realizo estudios de Periodismoy Pedagogia. Finalista del

Concurso Museo Rayo. Fue una de las ganadoras del Concurso Nacional Contrababel -La

Poesia en los Oficios, 2007, Su poesia ha sido traducida al inglés y al portugues. [nvitada

al XVIII Festival Internacional de Poesia de Medellin. Ha publicado el Poemario Todo

abril'y lo que va de mayo. Obra inédita: Abril en los Espejos, Viaje entre reldmpagos, Los
Cuentos de la Prima Maria, Juguemnos con Chagall y Poemas de Sol y Vielo.
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ensar criticamente la realidad colombiana y lo que

ocurre con la educacidn, nos convoca a reconocer la

hegemonia del bipartidismo v la jerarquia eclesids-
tica cuyos intereses no han permitido la construccién de
una democracia real en una sociedad donde se pueda vivir
productivamente, en medio de las diferencias y no a pesar
de ellas.

Esta situacion histérica ha tenido profundas consecuen-
cias en la educacién. Pues como dice el profesor Carrion:

“La llamada independencia nacional, no significé realmen-
te la descomposicién del régimen colonial que decian los
préceres estar confrontando, pues, el sistema de valores
econémicos y culturales hispano-coloniales, persistiria en
la naciente estructura republicana y lograria perdurar, ana-
crénicamente, hasta nuestros dias...”

Basta solo tener presente la forma como las oligarquias
dominantes, siguen buscando en su “madre patria” el con-
sentimiento a sus definiciones en materia politica, como
pasan, por estas tierras, arrasadasy ensangrentadas por sus
ascendientes, gobernantes y ex-gobernantes peninsulares
para darle su confirmacién a las ejecutorias de los nuestros.
Ahora, como en la colonia - si es que ésta ha dejado de ser-
van y vienen los consultores y los asesores que se conside-
ran necesarios para mantener a tono el actuar de una na-
cién empequefiecida por sus gobernantes para poder obrar
de manera soberana frente a la problematica de la region.

Tampoco yerra el profesor Carrion al afirmar que “Las ins-
tituciones administrativas y represivas, as{ como la hege-
monia cultural y moral de las nuevas naciones, siguid bajo
la direccién de las oligarquias criollas, de la jerarquia de la
Iglesia Catdlica y de los enriquecidos caudillos militares de
la independencia, dando continuidad al régimen sefiorial
heredado de la colonia.”

Y, en eso, como en muchas otras cosas, no existe una di-
ferencia substancial entre las veleidades del monarquis-
ta santaferefio que todavia nos gobierna y su mentor de
otrora, a quien en tiempos no remotos entregara como su
partido, el de la U,, para que coronase la labor de rescate,
“a sangre y fuego’, del viejo régimen sefiorial y hacenda-
tario que, como bien afirma Carridn, “no siempre entraria
en contradiccion con los intereses de las élites ilustradas,
comprometidas con los proyectos modernizantes y con el
mundillo universitario; por el contrario, en el seno de es-
tas instituciones se reproducirian las mismas relaciones de
poder.”

Una lectura critica de la realidad actual no puede menos
que destacar el cinismo del monarquista de turno para en-
frentar la racha de catastrofes “naturales” que han cobrado
y amenazan seguir cobrando muchas vidas humanas en

distintos lugares del territorio nacional. El pretende actuar
ahora como salvador o rescatista de victimas y damnifica-
dos de los desastres y, con ello, cree hacernos olvidar que
de sus ejecuciones como las de sus antecesores, se derivan,
sin duda, las causas principales de los desastres que pade-
cemos. Mocoa y Manizales son apenas, dos hechos des-
tacados de los muchos que podrian ponerse de presente,
como consecuencias de la extrema miserabilizacion de la
vida de muchos colombianos que, si no mueren atrapados
por un alud, bien pueden morirse en la puerta de un hos-
pital o sometidos a la brutalidad de una fuerza publica que
no se detiene en su labor intimidatoria ni ante las personas
en condicion de discapacidad, porque el miedo que real-
mente los mueve, les hace perder el sentido del orden que
dicen su deber asegurar.

Ese talante que quisiera dejarnos como huella de su pre-
sencia en este segundo gobierno el Doctor Santos, también
se desdobla en las patrafias urdidas con su antecesor para
debilitar el movimiento sindical. La incentivacion del pa-
ralelismo sindical, como expresién de una concepcion muy
recortada y peligrosa de la democracia, entendida apenas
como argumento para validar, en un planteamiento recor-
tadoy artritica de politica de Estado, que “como fuimos los
que ganamos hacemos lo que queremos”, es lo que se esta
poniendo ahora como obstidculo contra un sindicalismo
independiente de la férula gubernamental, desconocien-
do que tal independencia es condicién fundamental en
cualquier régimen que se pretenda democritico. Demo-
cracia no existe sin libertades basicas para que la oposicion
pueda expresarse y exponer sus reclamaciones y, por ello,
es un desproposito pretender su cooptacion, si lo que se
quiere es blindar la democracia. Pero, mas alla de eso, de-
mocracia, ni siquiera eso que se pregona como democracia
liberal, puede existir, si no se respetan unas reglas de juego
que, en efecto, hagan posible procesos de negociacion de
los intereses de las partes, siquiera con minimas esperan-
zas de reconocimiento del otro, de las razones del otro. Y,
siendo ello asf, cuando una parte ha suplantado a la otra,
colocando opositores o adversarios artificiales o comodi-
nes, la negociacion termina siendo farsa, burla, absoluta
negacion de la democracia que se dice defender.

Carlos Enrique Rivas Segura
Presidente de FECODE



Pensamiento critico en educacion

os cuenta Platén, en el mito de la caverna, que

unos hombres permanecian atados en el fondo de

una caverna viendo pasar las sombras o aparen-
cias de lo que sucedia afuera y que ellos tomaban como la
realidad.

Nos cuenta tambien que Socrates se consideraba el hom-
bre mas sabio de Grecia porque, a diferencia de quienes
afirmaban saber y no sabian, el afirmaba “solo se que nada
se pero algunos ni siquiera esto saben”.

Nos dijo Estanislao Zuleta que la filosofia fue posible en
Grecia, porque inventaron la logica y no estuvieron some-
tidos al dominio dogmatico del monoteismo.

Aristoteles, Pitagoras y Euclides, fueron maestros en el arte
de la demostracién légica argumentada.

Pero fue E. Kant quien inaugurando la razén moderna es-
tablecio que ser ilustrado era pensar por si mismo, ponerse
en el lugar del otro y ser consecuente con lo que se piensa
en el nivel practico, inaugurando asi el uso publico de la
razon para el ejercicio de la democracia.

En la época moderna y posmoderna, la ciencias naturales y
sociales se consolidan como el epicentro de la argumenta-
ci6n verdadera y de la comprension de sentido para expli-
car y comprender la naturaleza y la sociedad.

Existe entonces un patrimonio cultural de la humanidad
cuyos resultados o legados nos permiten tener una vision
del mundo y construir sobre ella nuevas rutas para hacer-
nos mas humanos y nuestras sociedades mas justas.

Sin embargo, en épocas de crisis, de corrupcién, de vulnera-
cién de derechos, de violencia y discriminacion, este logro
de la humanidad, que nos permite interactuar, arqumentar,
darle la razén al que la tenga, parece pasar a un segundo
plano y cualquier referencia a el prende las alarmas entre
quienes detentan el poder.

Es por tanto urgente preguntarnos por el valor del pensa-
miento en la construccién de democracia y los efectos de
un pensamiento critico que vaya mas alld de la légica y la
gramdtica de los enunciados, para ir a la raiz de las condi-
ciones que han hecho posible la crisis y han naturalizado
una nocion de realidad que no es mas que la suma de sus
propios intereses.

+Qué significa pensar? ctal es la importancia del pensa-
miento critico para la construccion de democracia? por
qué convocara la reflexién y a tomar distancia de los apara-
tos mediaticos que reproducen verdades a medias, analisis
sesgados, interpretaciones acomodadas a los intereses de
los grupos economicos que viven de la explotacion de esas
mismas condiciones de inequidad?

En este nimero de la revista, decidimos consultar con pen-
sadores criticos que nos ayuden a superar las visiones in-
genuas, que como los habitantes de la caverna, nos hacen
pensar que el mundo es asi y no se puede cambiar.

Esentonces, una convocatoria a desafiar los entornos que nos
circundan, a sobreponernos a los escepticismos y la paralisis
que la desesperanza impone, y que cosifican la accion huma-
na, al asumir ingenuamente que esa catapulta de desastres,
corrupcion, mentiras y violencia, ya no son posibles de supe-
rar. “Pesimismo de la conciencia, optimismo de la voluntad”
era el llamado de Gramsci, para provocar otro pensamiento
critico, un pensamiento critico que compaginaba una visién
sobre la fatalidad con una politica de la esperanza.

Es la sociedad de corte capitalista y el predominio del capi-
tal financieroy sus logicas de mercado, que ademas son de-
predadoras del mundo, el planeta, la vida, la sociedad, los
afectos y el individuo, la fabrica de esas visiones y précticas
de eclosion del pensamiento critico que tiene postrada la
sociedad y la educacion a dindmicas de mercado, despo-
jadas de sentido, pero encubiertas en la falsa idea de que
la’construccidn de sentido estd dada en la indiferencia, la
apatia politica, el consumo desmedidoy el trabajo compul-
sivo subordinado a las demandas del rendimiento.

Ante esa manifiesta crisis mundial del capitalismo y sus
dramaticas sombras de corrupcion, guerra, amenaza a la
vida y mentiras mediaticas, organizadas para la generaliza-
cion de la mercantilizacién de lavida, la culturay la educa-
cion, es urgente dinamizar otros modelos educativos, otras
formas de formacién y educacion, capaces de volver la mi-
rada al pensar critico como o ese poderio del pensamiento
para concebir la educacion y la sociedad de otra manera;
es acudir al pensar distinto, por peligroso que sea, para la
lucha contra-hegemonica a ese pensamiento tnico que lo
somete todo a la dindmica del mercado.
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Latinoamérica
Encuentro de Pares
Académicos Latinoamericanos

ENCUENTRO DE

PARES ACADEMICOS
IBEROAMERICANOS

B8 B Ao tuyh

b T R i

Propésitos:

Generar espacios de interaccién para presentar
reflexiones, experiencias, propuestas, metodo-
logias, perspectivas y tendencias en torno a esta
actividad, que permita llegar a conclusiones pro-
positivas para el fortalecimiento de la misma y en
consecuencia de la calidad educativa y de vida.

Proponer macroproyectos institucionales al-
rededor de la practica de la praxis de los pro-
cesos adelantados por los pares académicos
iberoamericanos, de los cuales deriven investi-
gaciones interinstitucionales, publicaciones (de
articulos, libros y colecciones iberoamericanas)
y procesos de formacion, entre otros,

Encuentros 2017

I.  Encuentro. Universidad Catdlica del Maule
(Talca), 6 y 7 de abril de 2017 y/o Universidad
Andrés Bello (Santiago), 10y 11 de abril, Chile.

Il. Encuentro. Universidad Sergio Arboleda,

Santa Marta 9 y 10 de mayo de 2017. Carta-

gena, 11 de mayo, Colombia.

Encuentro. Universidad de Nueva York

(CUNY}, 18 de mayo de 2017 (versién en es-

pafiol).

IV Encuentro. Universidad de La Habana, UCP,
UCl, U. Matanzas/Varadero, Cuba, 12 al 16 de
junio de 2017.

V. Encuentro Universidad Complutense de Ma-
drid, junio 27 al 29 de 2017.

Informes: (+57) 311 722 3248 / Email: direc-

cion@redipe.org

Medellin

Universidad de Antioquia

Vill Congreso Internacional de
Literatura Medellin Negro “La paz
como ideal individual o acuerdo social”

Convocatoria de ponencias

13,14 y 15 de septiembre de 2017

El Congreso Internacional de Literatura Mede-
llin Negro tiene como proposito fortalecer un
espacio académico de discusion interdiscipli-
naria abierto al publico en torno al tema del
crimen, tomando como eje articulador la litera-
tura negra. En general, Medellin Negro estimula
la reflexion ética y estética sobre el sentido del

crimen para las sociedades contemporaneas:
qué se considera crimen en un momento dado,
a qué supuestos sociales o culturales responde
(el mercado, la hegemonia cultural de centros
dominantes, la preeminencia de discursos poli-
ticamente correctos o la persistencia de ideales
tradicionales de justicia, orden o derecho) y cua-
les son sus representaciones literarias.

En su octava version, el Congreso girara en torno
al tema de la paz: la pregunta por la paz como
ideal individual o acuerdo social en el marco
de la globalizacion economica, politica, tecno-
l6gica y cultural plantea un fecundo campo de
creacion literaria y de estudios para la academia;
asuntos como la impunidad, la venganza, el
castigo y la justicia en relacién con las victimas,
la memoria, la reparacion, la reconciliacion y la
verdad tienen singulares manifestaciones en el
desarrollo del género negro y son de capital im-
portancia para las sociedades actuales, caracte-
rizadas por su rechazo de la diferencia (racismo,
xenofobia, fundamentalismo politico y religioso
y, por ende, desplazamiento forzado, masacres,
guerras civiles y todo tipo de crimenes transna-
cionales). La paz —como idea o como fruto de
un acuerdo, un convenio o simplemente de una
promesa— constituye un buen punto de refe-
rencia para verificar el curso del género novela
de crimenes en la actualidad.

Cada ano, Medellin Negro publica un libro que
recoge las conferencias de los escritores y aca-
démicos invitados, asi como los mejores arti-
culos derivados de las ponencias participantes.
Puede conocer las publicaciones en: http://
congresoliteraturaudea.blogspot.com.co/p/pu-
blicaciones_7.html

Bogota

VIii Congreso Latinoamericano de Se-
midtica “Materialidades, Discursivida-
des y Culturas. Los retos de la Semiética
Latinoamericana”

El Instituto de Estudios en Comunicacion y Cul-
tura - [ECO- de la Universidad Nacional de Co-
lombia y la Federacién Latinoamericana de Se-
midtica -FELS- convocan a los socios de la FELS,
docentes, investigadores y estudiantes interesa-
dos en la semiética y los estudios del lenguaje
a participar en el VIl Congreso Latinoamericano

de Semiética: “Materialidades, discursividades y
cultura. Los retos de la semidtica Latinoamerica-
na’, que se realizara en el campus de la Universi-
dad Nacional de Colombia sede Bogotd, edificio
de Posgrados de la Facultad de Ciencias Huma-
nas - Rogelio Salmona-, los dias 27, 28 y 29 de
septiembre de 2017.

Para mayor informacion comuniquese con info-
congresofels2017@gmail.com

Sin costo, previa inscripcion
httpy//www.felsemiotica.org/

Lima
Coloquio Miradas al
Futuro de América Latina
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Fechas: martes 2 y miercoles 3 de mayo. Sala de
conferencias, 5 piso, Centro Cultural Pucp, Lima
Temadticas: La politica y el futuro de la demo-
cracia en América Latina. La ciencia, el sabery la
colonialidad del poder.

Los dilemas de la democracia en américa latina:
poder economico, ética publica y corrupcion.
Democracia y derechos ciudadanos: ;el fin del
ciclo progresista?

Homenaje a Anibal Quijano.
Inscripciones:http://www.clacso.org.ar/50
aniversario/peru/index.php

Convocatoria
Diplomas superiores CLACSO 2017

i @t

Consejo Latinoamericano de Ciencias Soclales
Conselho Latino-americano de Ciéncias Sociais
CLACSO Latin American Council of Social & “as

Se encuentra abierta la inscripcion a los Diplo-
mas Superiores CLACSO, edicion 2017.

Los Diplomas Superiores iniciaron en el 2013,
tras una extensa experiencia en educacion a
distancia en el nivel superior, desarrollada en
el marco de la Red de Posgrados de CLACSO. El
principal propdsito de los Diplomas Superiores
consiste en ampliar las oportunidades de forma-
cidn en ciencias sociales y humanidades desde
una perspectiva original, critica y creativa, com-
prometida con los desafios que enfrentan las
sociedades latinoamericanas y caribenas.

Los Diplomas Superiores permiten articular los
diversos seminarios virtuales que forman parte
de la oferta de la Red de Posgrados de CLACSO
ofreciendo una formacién integral y posibilitan-
do una certificacion de mayor grado.



Lineas tematicas de formacién:

Diploma Superior en Pensamiento Social La-
tinoamericano y Caribeno

Diploma Superior en Integracién Regional y
Cooperacion Sur-Sur

Diploma Superior en Ecclogia Politica y Me-
dio Ambiente

Diploma Superior en Investigacion Social
Diploma Superior en Estudios de Género

Diploma Superior de Desarrollo y Derechos
Sociales

Diploma Superior en Estudios y Politicas en
Infancia y Juventud

Diploma Superior en Educacion

Diploma Superior en Estudios Culturales
Diploma Superior en Derechos Hurmanos y
Diversidad Sexual

Consultas: diplomassuperiores@clacso.edu.ar

Concursos y convocatorias
Premio de ensayos

Haydée Santamaria

Para investigadores/as

de América Latina y el Caribe

a i o
PREMIOS DE ENSAYOS HAYDEE SANTAMARIA

pana inuesligndases fag do @mdslca Latina g of Eavike

Temas:

Cuba: politica, movimientos y desafios del lega-
do revolucionario, para investigadoras/es cuba-
nas/os

Dilemas de la izquierda y de las fuerzas progre-
sistas en Ameérica Latina, para investigadoras/es
de otros paises

Caracteristicas generales de la convocatoria:

El Consejo Latinoamericano de Ciencias Socia-
les (CLACSO) invita a los/as investigadores/as de
Ameérica Latina y el Caribe a participar en este
concurso de ensayos. El presente premio es un
homenaje a Haydée Santamaria (1923-1980),
revolucionaria e intelectual cubana quien, entre
otras importantes obras, fundo y dirigié la Casa
de las Américas.

La convocatoria se presenta en dos categorias:

1. Premio de ensayos Haydée Santamaria:
“Cuba: politica, movimientos y desafios del
legado revolucionario” (para investigadores/
as cubanos/as).

Otorga 4 (cuatro) premios de USD 1.500 cada
uno y la presentacion de los ensayos gana-
dores en las actividades previstas para el
cincuentenario de CLACSO en Cuba durante
octubre de 2017, También la publicacion de
los ensayos ganadores en un libro impreso y
disponible en acceso abierto.

2. Premio de ensayos Haydée Santamaria: "Di-
lemas de la izquierda y de las fuerzas progre-
sistas en América Latina” (para investigado-
res e investigadoras de Centros Miembros y
Asociados a CLACSO de otros paises).

Otorga 4 (cuatro) premios de USD 1.500 cada
uno y el apoyo para el viaje a Cuba para la
presentacion de los ensayos ganadores en
las actividades previstas para el cincuente-
nario de CLACSO durante octubre de 2017,

Publicacion de los ensayos ganadores en un li-
bro disponible en acceso abierto.

Inscripcion en linea a partir del 21 de abril de
2017

Informes:premio-santamaria@clacso.edu.ar;
otras convocatorias: www.clacso.org

Buenos Aires

Nota Publica de la Secretaria Ejecutiva
de CLACSO contra la represion a docen-
tes argentinos en la Plaza de los Dos
Congresos

Buenos Aires, lunes 10 de abril de 2017

Desde la Secretaria Ejecutiva de CLACSO, expre-
samos nuestra mas enfatica condena a la violen-
ta represion que sufrieron docentes argentinos
que se manifestaban pacificamente frente al
Congreso Nacional, ayer domingo 9 de abril,

La represion de movimientos y organizaciones
que se movilizan en defensa de sus derechos,
se ha vuelto cada vez mas intensa y cruenta en
Argentina. Atagues indiscriminados y provoca-
ciones por parte de las fuerzas de seguridad pu-
blicas se multiplican dia tras dia, facilitados por
un hlindaje mediético que oculta el arigen y las
consecuencias de acciones répresivas que debi-
litan el estado de derecho democratico.

El gobierno del presidente Mauricio Macri asu-
me asi una dimension autoritaria y abusiva, que
contrasta con sus habituales apelaciones al di-
logo y a la reconciliacion entre los argentinos.
Una demanda que a 15 meses de asumir su ges-
tioén, no parece otra cosa gue una edulcorada y
cinica impostura.

Diversos dirigentes del gobierno nacional han
expresado que las encuestas muestran que un
importante sector de la poblacion exige “mano
duray firmeza” para enfrentar a los movimientos
y organizaciones que luchan por las conquistas
sociales alcanzadas durante los Gltimos afos ©
que denuncian el vertiginoso crecimiento de la
pobrezay el aumento de los niveles de desigual-
dad existentes en el pais.
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La represion y la criminalizacion de la protesta
social se ha concentrado, especialmente, en los
docentes, en sus dirigentes y organizaciones.
Los ataques personales, la violencia discursiva y
el escarnio publico al que son sometidos diaria-
mente los sindicatos magisteriales y sus lideres
democraticamente elegidos, se lleva a cabo de
forma cada vez mas intensa y desmedida por
parte del Ministro de Educacién, Esteban Bull-
rich, por la Gobernadora de la Provincia de Bue-
nos Aires, Maria Eugenia Vidal, asi como por un
conjunto de funcionarios de muy breves y difu-
sos antecedentes democraticos, pero que cuen-
tan con la connivencia de los mas importantes
medios de comunicacion del pals.

Atacan a los docentes porque, aunque parezca
un grotesco contrasentido, pretenden dar una
leccién: exigir derechos, movilizarse en defensa

de los espacios publicos, levantar las banderas
de la justicia social y liderar las luchas por la
igualdad y la democracia, sera combatido de
forma violenta y decidida por un gobierno que
ha asumide que la protesta social se resuelve
con protocolos de seguridad gue aplican las
fuerzas represivas del Estado.

Expresamos nuestra solidaridad y condenamos
las brutales agresiones sufridas por los dirigen-
tes y militantes de CTERA, SUETBA, UTE y de
otras organizaciones sindicales del magisterio
argentino. Llamamos al gobierno nacional y fre-
nar inmediatamente su politica represiva contra
los movimientos y fuerzas populares que se ma-
nifiestan democratica y pacificamente en defen-
sa de sus derechos.

CLACSO acompaiia, participa y es parte activa
de los procesos de movilizacion por la defensa
de la escuela puablica, asi como por la legalidad
y legitimidad de la protesta social, base de toda
sociedad democratica y libre, Estaremos siem-
pre con los trabajadores y las trabajadoras de la
educacion que se movilizan en defensa de sus
derechos y de nuestro derecho inalienable a vi-
vir en sociedades donde la educacion de calidad
sea un patrimonio de todos y no sélo un privile-
gio de los que pueden pagar por ella. Estaremos
con los docentes, donde quiera gue sea.

Pablo Gentili - Secretario Ejecutivo CLACSO
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¢ Que significa pensar
criticamente la educacion?

Jhon Avila
Director CEID-FECODE

ensar criticamente la educacién
Pes una tarea histérica y politica

permanentemente inaplazable.
Es la tarea de poner en evidencia las
légicas de poder que subyacen en las
practicas que dan forma a los distintos
modos como se constituye lo educati-
vo y despliegan sus dispositivos sobre
el sujeto y la sociedad; al mismo tiem-
Po, esa tarea conduce a la lucha, la re-
sistencia y la emergencia de diversos
campos de resistencia que entran en

pugna y buscan transformaciones en
esas relaciones de poder hacia la aper-
tura de espacios para el ejercicio de la
libertad y la emancipacion.

Esa tarea se sitta historicamente. Esa
es la primera pugna que tiene la tarea
del pensamiento critico: mostrar que
la educacion es un hecho social, y por
tanto, relacionado histéricamente con
las condiciones de su tiempo. La tarea
critica tiene en frente suyo el hecho de
poner de manifiesto que hay concep-



ciones sobre lo educativo que asumen
que la educacion no tiene ninguna re-
lacion con el contexto historico en el
que se produce un sistema educativo.
Ante eso, pensar criticamente la edu-
cacién es mostrar esa falacia de este
tipo de concepciones, las cuales cir-
culan como estrategia para encubrir
los nexos ideoldgicos y politicos de las
concepciones sobre lo educativo con
el aparato capitalista que las produ-
ce. Un ejemplo de ello es la pugna con
las concepciones neoliberales sobre la
educacién, la cuales, evitan el debate
sefialando a quienes los cuestionan
como portadores de un discurso ideo-
légico, pretendiendo hacer creer que
la postura de ellos es técnica y la del
otro ideoldgica, cuando en realidad, la
postura técnica encubre la ideoldgica.

En ese contexto, el pensar critico es la
aventura de reconocer que la educacion
no es un hecho técnico, sino que por el
contrario es un acontecimiento ligado a
la experiencia humana, y por tanto, es
social, historico, econdmico y politico.
Y por eso, esta relacionado con las con-
diciones materiales del momento his-
torico en el que se produce. Denunciar
el neoliberalismo es parte de esta pug-
na. El neoliberalismo se encubre con fa-
chadas técnicas, y por ende, absolutas.
En esa medida, el neoliberalismo conci-
be la educacién como un hecho rigido,
preciso, eficaz., medible y controlable
por medio de estandares, indicadores,
indices y un ctimulo de recetas que se
suponen exactas e incuestionables.

Esto también tiene otra implicacion
frente a la verdad. Para el neolibera-
lismo la educacion estd hecha de re-
cetas infalibles. Y la educacién, por
estar constituida directamente por lo
humano, no es totalmente predecible,
no es un hecho que pueda reducir la
experiencia a recetas, es un fendmeno
social, hecho de la nudosa madera con
que estd hecha todo lo humano, ma-
dera que ademas no es moldeable sino
sinuosa y entrecruzada con una red de
relaciones indeterminada, incierta,
incompleta inacabada que se va te-
jiendo en los meandros zigzagueantes
del complejo tejido social, en las cua-
les, la verdad es provisional y atada a

las determinaciones de poder que la
produce. Verdades como eficacia, efi-
ciencia, competencia, desempefio, no
son mas que ejercicios de poder para
fabricar al individuo de la competen-
cia y la sociedad del rendimiento que
el neoliberalismo del mercado le im-
pone como dogma a la educacion.

En ese contexto, la educacién regida
por los dogmas del mercado, ade-
mas de sus poderes para configurarse
como destructores de humanidad por
su capacidad de cosificar lo humano
reduciéndolo en recetas, formulas téc-
nicas de planificacion, procedimien-
tos totalitarios de estandarizacion,
logros y resultados, que desconocen
a los sujetos, también han pretendido
domesticar el concepto de lo critico.
Domesticar es someter a una relacion
de dependencia, y en esa medida, han
elaborado el término de “lectura cri-
tica”, para subordinar la lectura a una
accion estrictamente funcionalista y
mecdnica. Es entonces, una lectura
critica domesticada. Segun el neoli-
beralismo, leer criticamente es leer
para interpretar. En esa medida, la
educacion necesita hacer una criticaa
la critica, para tomar distancia de esa
critica domesticada, de servidumbre,
y reconocer que el pensamiento criti-
co es una lectura politica, es la lectu-
ra del mundo, de la vision del mundo
dominante y su lucha contra ella para
vislumbrar otro mundo posible.

Haciendo una parafrasis a una expre-
sion de Estanislao Zuleta sobre la fi-
losofia, la asumimos también para el
pensamiento critico: la critica, como
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la filosofia, en estos tiempos de neoli-
beralismo, tiene que asumirse comba-
tida y afirmarse combatiente.

Giovannv Rojas

Secretarioc CEID-FECODE

Pensar criticamente la educacion es
un imperativo ético politico de los
docentes, cuestionando el statu quo
mediante la palabra y la accién, el
supuesto tradicional de las escuelas
como dispositivo de la materializa-
cion de un orden social que reproduce
las formas ideoldgicas y simbdlicas de
dominacioén, se contrapone a la pro-
puesta reflexiva de los maestros sobre
sus prdcticas pedagogicas y deriva en
la necesidad de construir y profundi-
zar intelectualmente en la pedagogia
critica.

El momento que pervive el sistema
educativo, en todos sus niveles y gra-
dos, no sdlo se ve aquejado por un
mal general que consiste en percibir
las realidades sociales de una mane-
ra restringida, regida por los medios
de comunicacion hegemoanicos, sino
también por una mirada del saber
escolar que legitima el régimen ins-
taurado a través de los saberes que
imparte, lo que muchas veces no es

...Para el neoliberalismo la educacion esta
hecha de recetas infalibles. Y la educacion,
por estar constituida directamente por lo
humano, no es totalmente predecible...
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reflexionado por las premuras del
hacer constante de la escuela o la ru-
tinizacion del ejercicio docente. Lo
que nos lleva a plantear que el cono-
cimiento analitico, critico y emanci-
patorio debe orientar y comprometer
la accién social de quienes apostamos
por su transformacion.

En una sociedad capitalista donde la
educacion contribuye a legitimar la
division y segmentacion de los gru-
pos sociales y distribuye el conoci-
miento socialmente disponible de
manera profundamente jerdrquica
y desigual, la critica no ha dejado de
tener vigencia. Puesto que existe la
ausencia de una auténtica voluntad
transformadora de la educacion hacia
la equidad y hay una actitud de per-
manente condescendencia por parte
del gobierno, cuando no de abierto
acatamiento, ante los intereses parti-
culares del sector privado y de los li-
neamientos internacionales que esta
al servicio del mercado.

Por otro lado, lo que se ha llamado el
nuevo discurso de la renovacién pe-
dagdgica, ha quedado olvidado entre
un marasmo de rigidas normativas y
palabreria vacia, atrapada en la inno-
vacion educativa mds desacreditadoy
debilitado que nunca, pues ha olvida-
do el discurso pedagoégico que movili-
cey ha quedado atrapada en el discur-
so de las nuevas estrategias y modelos
instaurados por la psicologia de la
educacion centrada en el aprendizaje
y las politicas economicas.

Nadie mds que los maestros debemos
ser conscientes de las dificultades,
también debemos apostar firme y ra-
cionalmente por la via de la reflexiony
la accidn colectiva para superarlas so-
lidariamente. Conscientes de que la
racionalidad critica y los procesos de
investigacion no pueden desarrollarse
al margen de la accion social, ni deben
quedar circunscritos en los circuitos
de unos cuantos intelectuales. Sino
que deben circular desde diferentes
posibilidades para minar los cimien-
tos de las estructuras que no permiten
la transformacion.
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Nuestra mirada critica por otro lado,
debe ir acompaiiada de la construc-
cién de nuevas posibilidades de pen-
sar la educacion. Es en este escenario
que el discurso ético, politico y peda-
gogico de la Pedagogia Critica aparece
como referente de practicas participa-
tivas horizontales por su capacidad de
denuncia de los mecanismos autorita-
rios de control social, por ser testimo-
nio de nuevos aprendizajes desde una
pedagogia alternativa y por la apuesta
a una nocién de lo politico construido
desde abajo, como discurso critico,
transformador, por su capacidad para
potenciar la participaciéon ciudadana
al interior de la escuela, movimien-
tos sociales y organizaciones, también
para generar procesos de resistencia a
través del discurso.

Es necesario reestablecer las redes, los
encuentros el intercambio de suefios,
de avatares, de luchas. Porque solo
el aprendizaje y la critica conjunta,
y consciente, ética, sistematica, per-
manente, contextualizada permitird
que los maestros construyan y recons-
truyan su existencia colectiva de un
modo inquebrantable, al aprender-
desaprender-reaprender, la misma
educacion.

José Hidalgo Restrepo
Integrante CEID - FECODE

Pensar criticamente la educacion, sig-
nifica situarnos en los procesos histo-
ricos de construccion del pensamiento
critico y apropiarnos de la pedagogia
critica como campo intelectual para
sentir, pensar, imaginar, tomar deci-
siones y actuar en la educacion y en la
escuela en la perspectiva de la eman-
cipacion humana.

Es importante aclarar que cuando ha-
blamos del pensamiento critico nos
referimos al conocimiento, al arte, la

cultura, a la sensibilidad y emociones,
a la formacion de las subjetividades,
vinculadas a la construccién de pro-
yectos éticos - politicos de mundos
mejores fundados en el buen vivir
universal, es decir, en la dignidad hu-
mana sin discriminaciones de ningtin
tipo. EL pensamiento critico asume la
educacién como practica social poli-
tica y pedagdgica, comprometida con
los procesos sociales de cambio y de
lucha de los pueblos por la paz, la de-
mocracia, la justicia social.

En este sentido, la educacion no es
neutral ni el pensamiento critico se
reduce a las correcciones rigurosas gra-
maticalesy sintdcticas del lenguaje con
los cuales los idedlogos, expertos y téc-
nicos neoliberales invocan la neutrali-
dad en aras de la objetividad del cono-
cimiento, para maquillar los discursos
con los cuales justifican como hechos
naturales las desigualdades sociales,
alegan razones para la intensificacion
de las guerras y las explosiones de las
armas atomicas y bioldgicas, destruyen
la naturaleza, en defensa de sus demo-
cracias mezquinas.

En consecuencia, pensar criticamen-
te la educaciéon significa optar por
un Proyecto Educativo y Pedagogi-
co Alternativo en el que la escuela,
como esfera publica de la democra-
cia, segiin Henry Giroux, contribuye
a develar las injusticias del sistema
educacional y social, y, le apuesta a
una educacion integral, humanista,
transformadora de las subjetividades
de las comunidades educativas para
que participen de manera creadora
en los procesos de cambio de las con-
diciones materiales y culturales hacia
la construccion de una sociedad que
se fundamente en el derecho univer-
sal a la vida con dignidad.

Lo anterior implica decidirnos por
una escuela democrdtica y con auto-
nomia en las definiciones del Proyec-
to Educativo Institucional, la defensa
de la educacion como derecho fun-
damental, ptblica, gratuita, integral,
que se potencia en los mas altos ni-
veles del desarrollo de las facultades
humanas.



Fernando Escobar
Integrante CEID-FECODE

;Cémo, si no es con la aplicacién ri-
gurosa de un pensamiento critico
como podemos hacer de la educacién
una prdctica de libertad?

Freire advertia, en su momento que:
“En sociedades cuya dindmica estruc-
tural conduce a la dominacién de las
consciencias, la pedagogia dominan-
te es la pedagogia de las clases domi-
nantes. Los métodos de opresion no
pueden, contradictoriamente, servir
a la liberacion del oprimido. En so-
ciedades, gobernadas por intereses de
grupos, clases y naciones dominantes,
“la educacion como préctica de la liber-
tad” postula necesariamente una “pe-
dagogia del oprimido” No pedagogia
para €l, sino de é1”

Pero, jcomo podria el oprimido, tener
una pedagogia que, en su caso seria una
manera de aprender, sino es gestando
en €l un pensamiento critico, que em-
pieza siendo liberador de si mismo, en
tanto tenga la posibilidad de descu-
brirse y conquistarse reflexivamente?

Solo indagando el mundo de suvida lo
puede hacer, problematizandose en
su actuary pensar y problematizando
todo cuanto le acontece. Una mente
despierta que se sacude de la somno-
lencia creada por los discursos y las
distracciones engafiosas que pululan
en su entorno, que lo asaltan tratan-
do de seducirlo para hacerlo esclavo,
del deseo o la pasion, pero también
de la debilidad o la dejadez. Buscar la
respuesta facil, admitir como cierto
lo aparente, rendirse al deslumbra-
miento de las formas y de las luces
artificiales, no lo dejard avanzar en el
descubrimiento de las razones. “Los
caminos de la liberacién son los del
mismo oprimido que se libera; él no
es cosa que se rescata sino sujeto que
se debe autoconfigurar responsable-
mente.” - dice Freire- No es la mano
de Dios, sino su voluntad de poder, su

deseo de ser él, lo que puede sacar al
oprimido de su doblegamiento.

Ahora, el pensamiento critico requie-
re de unas condiciones para su cons-
truccion. El nifio, llega al mundo de
nosotros, diria Skliar, con la necesidad
de saber. Esa necesidad o disposicion
al conocimiento empieza a ponerse
de manifiesto desde el mes sexto de
la gestacion, estando aun en el vien-
tre materno. Alli el nifio participa de
las emociones de la madre, no sola-
mente succiona su cuerpo, se alimenta
de ella, sino que empieza a compartir
sus emociones; por eso, desde ya, en
el momento del alumbramiento, el
punto de partida, en cuanto sujeto de
conocimiento no es el mismo para to-
dos los nifios; pero todos, no obstante,
nacen necesitados de conocery podran
avanzar en ello en la medida en que ha-
yan caido o no en un entorno propicio
para ello, un espacio donde el adulto,
los adultos que lo apafian, sean media-
namente conscientes de que él es otro,
desde ya, necesitado de ser él.

Por lo antes dicho es que resulta fun-
damental que los padres, las madres,
cuando van a serlo, hayan ganado ya
unas capacidades para ser tales. No
solo las capacidades y disposiciones
de para cuidar y alimentar que como
cualquier animal posee por dotacién
natural, sino también, capacidades re-
clamadas en cada momento de la evo-
lucién de la especie. Poner en juego
desde el alumbramiento y en toda la
crianza esas capacidades, en funcion
de que la criatura recién parida pueda
llegar a ser un sujeto duefio de si y para
si, poseedor de una consciencia criti-
ca, va a ser, entonces, al menos desde
el alumbramiento, en buena medida,
un logro de la crianza, cuando esta se
centra en posibilitar que ese nifio pue-
da llegar a ser él, no el mufieco o la
mufieca — la cosa de entretenimiento
y/osatisfaccion del ego de sus padresy
allegados mas cercanos-, sino el Otro.
Otro necesitado de desplegar plena-
mente todas sus potencialidades que,
en cierta forma seran, las potenciali-
dades construidas o prefiguradas por
la especie en el curso de su desarrollo.

Sin embargo, la plasticidad y malea-
bilidad del ser que somos, da cabida a
que dentro de este puedan producirse
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cambios que, hasta cierto punto posi-
bilitan sanear y/o corregir errores de
la crianza que hubiesen incidido en
la formacion de la personalidad. El
sujeto puede autocorregirse porque la
subjetividad puede, en cierta forma y
solo hasta cierto punto, reconfigurar-
se. Aun siendo sujetos, no dejamos de
ser un producto cultural; o, en cierta
forma, por eso es que lo somos.

Enzo Del Bufalo (2007) propone con-
siderar que la inteligencia,

‘como aquella capacidad que tiene un
cuerpo de operar con cierta autonomia
respecto al comportamiento programado
el cual impone una relacién rigida entre
seiial y respuesta’(p.43), es el origen de la
subjetividad; y, se remite a una referencia
de Foucault sobre Adorno para decir que,
“en un contexto estrictamente filosdfico, es
imposible hablar del conocimiento sin pre-
suponer el sujeto y viceversa, no se puede
hablar de subjetividad sin pensar en el co-
nocimiento... El conocimiento, productor
de los saberes operativos inextricablemen-
te unidos al cuerpo, depende del sujeto in-
dividual... La subjetividad strictu sensum,
nace como algo diferenciado de la simple
sensibilidad corporal; es en principio exter-
na al cuerpo, y se impone en contra de su
programacion bioldgica a la cual desplaza
parcialmente. Emerge como un orden so-
cial de la produccidn inconsciente que los
cuerpos realizan bajo el empuje pulsional.
El orden social es un sistema de codifica-
cién que se yuxtapone a la programacicn
genética de los cuerpos y termina modifi-
cdndola. Ademds, establece entre los cuer-
pos una cohesion que difiere de la cohesién
de la manada, por su capacidad de almace-
nar experiencias que la memoria genética
no registra inmediatamente. Cada cuerpo
individual participa de esa cohesién, de-
sarrolla actividades mediatizadas por esa
codificacion, la cual amplia enormemente
su saber hacer. De este modo, tanto en el
interior de los cuerpos como en sus rela-
ciones reciprocas se produce una sintesis
que compone el orden social de acuerdo
con lo cual cada cuerpo individual y todo
el conjunto social operan seleccionando el
saber-hacer mds eficaz en cada circunstan-
cia. Esta actividad sintetizada es el traba-
jo mediante el cual el hombre modifica la
naturaleza incluyéndose el mismo.” (Del
Bufalo, 2007, pag. 44).
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desde la Educacion Popular
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Presentacion

Es comun encontrar en Proyectos
Educativos Institucionales, en los fi-
nesy objetivos de algunos curriculosy
programas escolares, asi como en con-
versaciones entre maestros, afirma-
ciones acerca del desarrollo de actitu-
des criticas, conciencia y pensamiento
criticos de los estudiantes, e incluso,
de su formacion como sujetos criticos.
Sin embargo, esta reiterada referencia
documental y oral a lo critico no siem-
pre esta respaldada de argumentos
acerca de lo que significa ser critico,
ni sobre qué es pensar criticamente,
sobre como se forma pensamiento cri-

tico y mucho menos, sujetos criticos.
Salvo en algunos casos, en los que se
hace mencion a las pedagogias criti-
cas, las referencias que predominan
son de autores y enfoques, que res-
tringen el significado de lo critico a la
adquisicion y desarrollo individual de
“habilidades de pensamiento critico.

Este reduccionismo de lo critico a un
asunto didactico instrumental, nos
lleva a plantear la necesidad de reto-
mar y potenciar otros sentidos de lo
critico, que se han venido configu-
rando desde la larga tradicion de la
izquierda politica, intelectual, social



y educativa; en particular en América
Latina, donde emergié una de las co-
rrientes pedagogicas criticas de mayor
influencia mundial, la educacién po-
pular, hoy pricticamente proscrita de
la escuela.

Es por eso que en este articulo, me
propongo argumentar, en primer lugar
que la critica no es patrimonio exclu-
sivo de alguna disciplina, sino un pa-
trimonio de la humanidad que se ex-
presa en diferentes campos y practicas
sociales; en segundo lugar, apoyado en
las ideas de Paulo Freire, retomo los
aportes de la educacion popular sobre
formacién de pensamiento y sujetos
criticos; en tercer lugar, retomo algu-
nos planteamientos de Matthew Lip-
man acerca del tema, para finalmente,
proponer algunos criterios pedagogi-
cos para la formacion del pensamiento
critico en contextos escolares.

En el mundo académico, las expresio-
nes “critica’, teoriacriticay pensamien-
to critico, tienden automéaticamente a
ser asociadas con una corriente filo-
sofica, en particular con la llamada
Escuela Critica de Frankfurt y a pen-
sadores como Adorno y Horkheimer.
Los mas eruditos nos aclarardn que
la critica, nacié como una operacion
auxiliar de la filologia y de la historia
(critica internay externa de documen-
tos), se elevo en Kant a un ejercicio de
cuestionamiento filosofico sobre los
limites de la ciencia, la ética y la esté-
ticay en los hegelianos de izquierda se
orientd a develar cuanto habia de alie-
nacion y extrafiamiento en la religion,
el arte y la filosofia misma. (Puerta
2015, p, 125).

También sabemos que en manos de
Marx, la critica filosofica pasé a ser
una critica a la propia filosofia y a las
nacientes disciplinas sociales (como
ideologias), y una critica a la sociedad
capitalista en su conjunto, transitan-
do de critica intelectual a praxis revo-
lucionaria. A lo largo del siglo XX, el
marxismo se fue erigiendo como la co-
rriente critica por excelencia, asi tam-
bién se hubiese convertido en dog-
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...La critica no es patrimonio exclusivo de
alguna disciplina, sino un patrimonio

de la humanidad...

ma para algunos ortodoxos; por ello,
pensadores como Gramsci, Luckacs,
Korsch, Bloch y Lefebvre, apuntaron
su mirada critica a tales versiones
ortodoxas; mas recientemente, auto-
res europeos como Badiou, Ranciere
y Zizek, y de América Latina como
Dussel, Hinkelamert, Gallardo, Mau-
ro Marini y Zemelman, renuevan esta
tradicion critica.

Pero si entendemos la critica “como
una accion que permite la emergencia
de una politica y una ética de la vida
Yy como una perspectiva para analizar
las complejas relaciones entre la vida
y el poder” (Walzer, 1993), no existe
un modo unico o superior de pensar
critico; por lo menos, en la tradicién
reciente de la filosofia, varias corrien-
tes se han asumido como criticas; asf,
buena parte de la obra de Foucault,
podemos considerarla como critica,
quien la definié como “el movimien-
to por el cual el sujeto se atribuye el
derecho de interrogar la verdad acer-
ca de sus efectos de poder y al poder
acerca de sus discursos de verdad; la
critica serd el arte de la inservidumbre
voluntaria, de la indocilidad reflexiva”
(Foucault, M. 2013).

En esta misma direccién, podemos ir
mas alla, y reconocer, que la critica so-
cial no es exclusiva o consecuencia de
la invencion filosofica y estd presente
en diferentes escenarios, practicas y
entre diversos actores contempora-
neos. En efecto, el cuestionamiento
frente a las verdades y los poderes es-
tablecidos, se ha dado tanto en la fi-
losofia, como en las ciencias sociales
y otras prdcticas intelectuales y cul-

turales; también es reconocida toda
una corriente de investigacion social
critica, desde el Norte, que se sustenta
en los planteamientos de la escuela de
Frankfurt, en particular de la idea de
‘ciencia social critica” de Habermas;
en el campo educativo encontramos
investigadores educativos como Carry
Kemmis (1988), quienes plantean una
investigacion educativa critica, y Gi-
roux, Apple y McLaren, referentes de
la pedagogia critica.

También desde el Sur global, han
emergido propuestas criticas de in-
vestigacion social que, a partir de la
critica al cardcter imperial, colonial
y capitalista de la ciencia social, han
construido pensamientos, teorias y
practicas investigativas que pretenden
contribuir a la emancipacién intelec-
tual, cultural y politica de nuestros
paises y continentes “periféricos”. Es
el caso de los estudios post-coloniales
y subalternos en la India y el amplio
repertorio de pensamiento social cri-
tico latinoamericano, representado
en cientificos sociales como Cami-
lo Torres Restrepo, Pablo Gonzélez
Casanova y Anibal Quijano, quienes
cuestionaron las ciencias sociales de-
sarrollistas y abogaron por la necesi-
dad de unas ciencias sociales latinoa-
mericanas desde un horizonte politico
y epistémico anti-hegeménico.

Cabe destacar, en este sentido, a Or-
lando Fals Borda, quien no solo con-
tribuyd a la critica al colonialismo
intelectual de las ciencia sociales,
sino que planted la posibilidad de una
‘ciencia popular critica’, que final-
mente materializo en la Investigacion
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Accion Participativa; dicha propuesta
metodoldgica, propone producir co-
nocimiento comprometido con y des-
de las luchas populares, involucrando
como sujetos de conocimiento a los
actores de dichas précticas; su obra es
en la actualidad un referente de otras
metodologias y formas de produccion
de conocimiento alternativas a nivel
mundial como la recuperacion colecti-
va de la historia (Torres, 2014), la siste-
matizacion de experiencias (Barragan
y Torres, 2017) y la investigacion accion
critica (Collete y Thiollent, 2017).

Si la critica es una visibilizacién y pro-
blematizacion de las articulaciones
entre poder y conocimiento, ésta no se
limita al campo intelectual e investi-
gativo, también podemos reconocerla
en otras practicas culturales, sociales
y educativas que controvierten el statu
quo. Es el caso, en América Latina, de
un conjunto de discursos y practicas
alternativas, tales como la educacién
popular, la comunicacién alternativa,
el derecho alternativo y la teologia de
la liberaci6n, que en las tltimas déca-
das se han convertido en movimien-
tos de gran influencia en una amplia
gama de procesos organizativos y mo-
vimientos sociales a nivel mundial.

Estos también han sido referentey lu-
gar de emergencia de pensar y actuar
criticos, aportando a su vez, a la con-
figuracion de las corrientes filoséficas,
las ciencias sociales y las practicas in-
telectuales criticas ya mencionadas.
En efecto, han sido las diferentes ac-
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ciones colectivas contempordneas, las
que han inspirado al marxismo, asi
como a los diferentes feminismos, al
ambientalismo, la ecologia politica y
la interculturalidad critica; asi mismo,
han sido las luchas y procesos organi-
zativos populares, el nicho privilegia-
do de iluminacion y recepcion de las
practicas educativas, comunicativas y
culturales alternativas.

Finamente, en un sentido atin mas
amplio, podemos reconocer como
criticas, las actitudes, posiciones y
acciones de colectivos sociales que re-
sisten a situaciones o condiciones que
interpretan como injustas, y frente a
las cuales despliegan un conjunto de
sentires, saberes y sabidurias portado-
res de sentidos criticos. Estos modos
de sentir/pensar/actuar critico no son
meramente “reactivos” a las politicas
hegemonicas; son también creativas,
pues generan otros lugares de enun-
ciacion, desde los cuales se cuestionan
los poderes y verdades establecidos y
se promueven otras relaciones y sen-
tidos de vida.

Estos sentires y saberes no se mani-
fiestan siempre en forma de sistemas
discursivos, sino de ideas poco articu-
ladas, de expresiones simbolicas y di-
fusas practicas culturales de resisten-
cia (Scott, 2000). En esa perspectiva,
me identifico con Useche (2016: 22)
acerca de que “el pensamiento critico
de resistencia se propone aportar a una
analitica del acontecimiento resisten-
te, fundado en la préactica de los exclui-

dos que buscan afirmar su propio po-
der molecular basado en la diferencia.
Esto implica interrogar las practicas y
los discursos de lo(a)s resistentes so-
ciales y examinar los trayectos por los
que fluyen sus luchas en los limites,
siempre inciertos, de la reconstitucién
de sus condiciones de existencia so-
cial; desde alli se cuestiona al conjunto
de relaciones sociales y a las diversas
formas de dominacion social”.

La formacion del
pensamiento critico
desde la educacion popular

La educaciéon popular (en adelante,
EP) es una corriente pedagogica lati-
noamericana, que surgio en la década
de 1979, a partir de la circulacion y
recepcion de la pedagogia concien-
tizadora de Paulo Freire, por parte
de educadores y militantes sociales
comprometidos con los movimientos
sociales que desde hace medio siglo
cuestionan y construyen alternativas a
las maltiples injusticias que acentuo y
trajo consigo el capitalismo en nuestro
continente. Sin desconocer la plurali-
dad de sus ideas, areas de accién, su-
jetosy practicas de la EP a lo largo de
su trayectoria, podemos identificar un
conjunto de rasgos que le dan singu-
laridad con respecto a otras corrientes
pedagogicas (Torres, 1993 y 2007):

1. Su posicionamiento critico e indig-
nado frente a las injusticias del or-
den social y al sistema escolar don-



de se expresan y perpettan, sean la
opresion politica, la explotacion,
las inequidades sociales o las dis-
criminaciones raciales y de género.

2. Su horizonte ético y politico eman-
cipadores. Siempre estan en juego
esperanzas, utopias y visiones de
futuro “otros mundos posibles” que
alimentan los deseos, las necesida-
des y proyectos de transformacién
de la educacién y la sociedad.

3. Su propdsito de contribuir a que
los sectores populares (llamense
“oprimidos”, pobres, campesinos,
indigenas, mujeres, jovenes, etc.) se
constituyan como sujetos de trans-
formacion. Dicha opcion, general-
mente ha sido asumida desde el
acompafiamiento y fortalecimiento
de sus luchas, procesos organizati-
vos y movimientos sociales.

4. Como accidén pedagogica, busca
la transformacién subjetiva de los
sujetos educativos; ya sea su con-
ciencia, su cultura, sus creencias,
su memoria, sus emociones, su vo-
luntad y su corporeidad.

5. La EP ha gestado y puesto en préc-
tica estrategias metodoldgicas y di-
dacticas de caricter dialdgico, par-
ticipativo y activo como el didlogo
de saberes, la construccién colecti-
va de conocimiento y las cartogra-
fias sociales y corporales.

En este contexto, las imbricaciones de
la EP con lo critico estan presentes en
diferentes planos y dimensiones. Por
un lado, como “interpretacién y po-
sicionamiento critico frente a la rea-
lidad social y educativa; por otro, en
su vocacion transformadora y el em-
poderamiento de los sujetos desde su
concientizacion, la ampliacion de sus
marcos interpretativos y la formacion
de subjetividades alternativas desde la
praxis y la pedagogia dialdgica.

Acudiremos inicialmente a Paulo
Freire, dado que la EP naci6 a partir
de la recepcion y radicalizacion de sus
ideas expuestas en FEducacién como
prdctica de la Libertad (1969) y Peda-
gogia del oprimido (1970); ademas,
durante las décadas siguientes (hasta

su muerte en 1997) el pedagogo bra-
silefio continué aportando a la cons-
truccion de esta concepcion y practica
educativa critica.

A partir de su cuestionamiento a la
“educacion bancaria’, Freire plantea
que la educacién puede ser eman-
cipadora, si se asume como praxis
- reflexion y accion - de los hombres
y las mujeres sobre el mundo para
transformarlo; es desde esta praxis
comprometida con la transformacion
de las condiciones de opresién que,
educadores y educandos, se forman
como sujetos autonomos y criticos.
“No hay palabra verdadera que no sea
union inquebrantable entre accion y
reflexion, y por ende, que no sea pra-
xis” (Freire, 1970: 99).

Superar la conciencia ingenua confor-
mista y desesperanzada por el sistema
solo es posible con “la insercién criti-
ca de los oprimidos sobre el mundo
para transformarlo” (Freire, 1970: 43).
“Mientras la educacion bancaria, im-
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. en la practica problematizadora,
los educandos van desarrollando su
poder de captacion y de comprensién
del mundo, que en sus relaciones con
¢l se les presenta, ya no como una rea-
lidad estdtica, sino como una realidad
en transformacion, en proceso” (1970:
90).

La educacién problematizadora, “en
la medida en que sirve a la liberacién,
se asienta en el acto creadory estimu-
la la reflexion y la accién verdadera de
las personas sobre la realidad..” (1970:
91). Dicha practica pedagégica critica
solo es posible mediante el didlogo
basado en la confianza, la apertura y
el amor hacia los otros, lo que garan-
tiza una comunicacion auténtica: “Sin
¢l no hay comunicacién y sin esta, no
hay verdadera educacién” (1g70: 107).

Por otra parte, el didlogo, el pensar
critico y los sujetos criticos solo son
posibles si hay esperanza, pues “esta
en la raiz de la inconclusién de los hu-
manos, a partir de la cual se mueven

...Freire plantea que la educacion
puede ser emancipadora, si se asume
como praxis - reflexion y accion - de
los hombres y las mujeres sobre el
mundo para transformarlo...

plica una especie de analgésico, inhi-
biendo el poder creador de los educan-
dos, la educacién problematizadora,
de cardcter auténticamente reflexiva,
implica un acto permanente de des-
cubrimiento de la realidad... busca la
emergencia de las conciencias, de la
que resulta su inmersion critica en la
realidad” (Freire, 1970: 88).

Para Freire la educacion liberadora
busca transformar la conciencia inge-
nua de los oprimidos en una concien-
cia critica que sea capaz de apropiarse
reflexivamente de la realidad como
totalidad desde la problematizacion:

éstos en permanente busqueda (1970:
105); tal busqueda, no es individual
sino en comunidad, lo que hace mads
viable la superacion de las situaciones
de opresion. Esta virtud critica es ne-
cesaria en un mundo en el que reina
la desesperanza, que “es una forma de
silenciar, de negar el mundo, de huir
de él” (1970: 105).

Para Freire, la esperanza no es pasi-
vidad: “me muevo en la esperanza en
cuanto lucho, y si lucho con esperanza,
espero; si el didlogo es el encuentro en-
tre personas para ser mas, éste no pue-
de realizarse en la desesperanza” (1970:
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106). Esta inmoviliza y desalienta a la
accion transformadora; por eso la espe-
ranza es un imperativo ético e histdri-
co. Con todo, para Freire la esperanza
es necesaria pero no suficiente: “Ella
sola no gana la lucha, pero sin ella, fla-
queay titubea: necesitamos la esperan-
za critica como el pez necesita el agua
incontaminada” (Freire, 1993: 8).

Estos planteamientos de una educa-
cion concientizadora desde la praxis,
la reflexion y el didlogo, fue acogida
por las generaciones posteriores de
educadores populares, quienes desde
sus singulares contextos y prdcticas
fueron incorporando otras preocupa-
ciones y aportes. Asi, por ejemplo, en
1974, Julio Barreiro y un colectivo de
educadores brasilefios, quisieron dar
un paso adelante al plantear el proce-
so de concientizacién como emergen-
cia de la existencia oprimida hacia la
conciencia de oprimido, como con-
ciencia de clase.

Ya en la década de 1980, algunos edu-
cadores retomamos la idea de Freire
de ver la educacion como “accion cul-
tural’, reconociendo que la conciencia
critica no era solo un cambio intelec-
tual, sino principalmente una trans-
formacion del entramado de significa-
ciones que constituyen el entramado
cultural (Torres, 2007); ello, implicaba
reconocer el universo simbolico desde
el cual los colectivos sociales interpre-
tan y actian sobre la realidad, y tratan
de intervenir desde practicas pedago-
gico — culturales diferenciadas, con-
forme a los ambitos culturales de los
que participan los estudiantes (como
lo indigena, lo campesino, lo urbano
popular, lo juvenil o lo afro).

Por esta via, la educacién popular fue
ampliando la idea freiriana de “didlo-
go” a secas, a la de “didlogo de saberes”
(Fals Borda) y a la de “didlogo cultu-
ral” (Cendales y Marifio, 2004), cuan-
do se trataba de llevar a cabo investi-
gaciones participativas o experiencias
pedagogicas concretas. También,
fuimos reconociendo en la categoria
de subjetividad, una posibilidad mas
amplia para comprender y potenciar
las dimensiones desde las cuales de-
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seamos, leemos, sentimos, gozamos,
sufrimos, pensamos y sofiamos la rea-
lidad, y desde las cuales nos vamos ha-
ciendo sujetos.

En esta apertura en la comprension
del pensar y el actuar critico, desde
la educacién popular ha acogido los
planteamientos acerca del pensar
epistémico, de la ecologia de saberes
y las epistemologias del Sur (Santos,
2006 y 2010). En el primer caso, para
el chileno Hugo Zemelman (1989,
1991 y 2004), evidenciar los limites
de la razon analitica para dar cuenta
de la complejidad e historicidad de la
realidad social, implica: una apertura
gnoseologica que permita “captar” su
riqueza y multiplicidad, a la vez que
incorpore otras dimensiones no cog-
nitivas del sujeto, como la voluntad y
la emocionalidad. Esta racionalidad
critica exige un posicionamiento de
los sujetos frente a sus circunstan-
cias, una apropiacion de la realidad
desde diferentes lenguajes, un reco-
nocimiento de sus posibilidades de
desenvolvimiento y una voluntad de
construccion de realidad.

Por su parte, Boaventura de Sousa San-
tos, a partir de un cuestionamiento a la
ciencia social y a la teoria critica occi-
dentales, propone refundar el pensa-
miento critico desde el reconocimien-
to de los sentidos, saberes y visiones
de futuro presentes en las pricticas
emancipadoras. Para él, estamos frente
a una crisis general de las ciencias so-
ciales constituidas en la modernidad,
que se expresa en su imposibilidad de
comprendery decir “algo nuevo” frente
a las problematicas mas significativas
del mundo actual. Desde el Sury desde
los movimientos y organizaciones so-
ciales alternativos, “no es simplemente
un conocimiento nuevo el que nece-
sitamos; necesitamos un nuevo modo
de produccion de conocimiento. No
necesitamos alternativas, necesitamos
un pensamiento alternativo de las al-
ternativas” (Santos, 2005, p.16).

Por tltimo, desde las practicas y re-
flexiones mas recientes de educado-
ras y educadores populares a lo largo
y ancho del continente, también se

han venido generando aportes en la
comprensién y potenciacion peda-
gogica de las subjetividades criticas.
Ello, porque desde su acciéon educa-
tiva con mujeres, jovenes, victimas de
la violencia o en situacion de encierro,
han valorado la importancia de la cor-
poreidad, el autocuidado, la acogida
y lo comunitario como dimensiones
ineludibles a la hora de educar para la
formacién de sujetos y sujetas indig-
nados, criticos y transformadores.

A modo de balance, a partir de esta
trayectoria histdrica del pensamiento
educativo popular, asi como de la re-
flexion sistematica de sus experiencias
y el dialogo con otras practicas eman-
cipadoras, los educadores populares
hemos llegado consensos en torno a
algunas ideas y orientaciones pedago-
gicas que posibilitan la potenciacion
del pensar critico y la formacién de
sujetos criticos, las cuales esbozamos
a continuacion:

» Lectura problematizadora de la
realidad y de las lecturas que cons-
truimos de ella. Ello implica una
permanente sensibilidad al con-
texto y la capacidad para reconocer
y propiciar situaciones limite que
permitan cuestionar la naturali-
dad de lo dado, reconocer los fac-
tores, las estructuras y los elemen-
tos culturales e ideoldgicos que lo
sostienen; asi como su posibilidad
de transformacion desde otros refe-
rentes éticos, politicos y culturales.

+ Desarrollo de capacidades inte-
lectuales, valdricas, emocionales y
sociales criticas para comprender
y transformar las realidades, prac-
ticas y relaciones sociales que nos
impiden el vivir y pensar bien. Al-
gunos de ellos son: las capacidades
de asombro e indignacion, la aper-
tura y flexibilidad de pensamiento,
la humildad y el compromiso de
identificar y analizar situaciones
problematicas, de interpretarlas
adecuadamente y formular pro-
puestas para su resolucion.

+ Rescate y potenciacion de la espe-
ranza y el sentido utdpico. Frente
al pensamiento unico hegemonico



que naturaliza la desesperanza, el
conformismo y la pasividad, desde
las précticas de educacion popular
se cultiva la esperanza de “otros
mundos posibles”, a partir de la
elaboracién y conversacion sobre
nuevas visiones de futuro, que se
materializan en la elaboracion de
proyectos viables.

La formacidén de valores colaborati-
vos y sentido de comunidad. Involu-
cran no solo la adquisicion de capa-
cidades prdcticas y procedimentales
como la toma conjunta de decisio-
nes, la construccion colectiva del co-
nocimiento y la resolucion de pro-
blemas, sino de sentidos y criterios
mas profundos como la interaccion
dialogica, la valoracion y respeto por
la diferenciay la construccion de va-
lores, significados y visiones de futu-
ro compartidas. Ello debe conducir
a la con-formacién de comunidades
reflexivas, que fortalezcan el poten-
cial de interpretacion y transforma-
ci6n de los colectivos sociales.

Articulacion y coherencia entre
pensary hacer: retomando a Freire,
desde la educacién popular se pro-
cura que exista una unién inque-
brantable entre acciéon y reflexion,
entre pricticas e ideas de transfor-
macién. También, de la mano de
Fals Borda se insiste en que ademas
de dicha praxis, debe incorporarse
el buen juicio (la phronesis grie-
ga); ello implica, por un lado, no
solo reflexion permanente sobre
la accidn, sino también un cuidado
y una prudencia criticos, que con-
duzcan al buen vivir.

La formacién de pensares, valores,
voluntades y sentires criticos apunta
a la formacion de sujetos auténo-
mos, solidarios y transformadores.
No es una sumatoria de “habilida-
des” criticas a ser entrenadas y redu-
cidas a estandares, sino la conjun-
cién de dimensiones humanas que
conducen a la permanente cons-
truccion de sujetos solidarios, capa-
ces de colocarse junto a otros, frente
a sus circunstancias y potenciar sus
capacidades para construir realidad.

Los aportes de

Mathew Lipman

Entre los autores contemporaneos
que reivindican la formacion de pen-
samiento critico desde la educacion,
se destaca el filésofo Matthew Lipman
(1998 y 2016), para quien mds que una
facultad psicolégica individual, es un
proceso de construccion intersubjeti-
vo inscrito en coordenadas culturales
y en practicas sociales concretas. El
pensamiento critico, desde la perspec-
tiva de Lipman, tiene unas caracteris-
ticas especificas que lo diferencian de
otras formas de pensamiento superior.
Los juicios criticos se caracterizan por
el uso de criterios, su capacidad auto-
correctiva y su sensibilidad al contex-
to (Zapata, 2010: 32).

Para el autor, el pensamiento critico
implica la formacion de criterios que
orientan la comprension y resolucion
de problemas practicos en contextos
cambiantes. Los criterios son razones
valiosas que justifican y defienden
formas de pensar y hacer que conside-
ramos relevantes, confiables y poten-
tes; se expresan a través de principios,
acuerdos, valores, normas, propositos
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y pautas de accién comunes; involu-
cran esquemas cognitivos (analizar,
argumentar, interpretar y evaluar) y
valores compartidos (sensibilidad al
contexto, humildad, apertura cognos-
citiva, solidaridad y compromiso) des-
de los cuales se aprehende la realidad
y se orientan acciones individuales y
colectivas (toma de decisiones, didlo-
goy solucion de problemas).

Aungque el proceso de pensamiento
es individual, pensar criticamente es
siempre un proceso social; se desarro-
lla desde una comunidad interpretati-
va especifica. Por eso, los criterios son
el resultado de una historia, y unas
experiencias compartidas comunita-
riamente. Son nuestras formas de vida
compartidas las que forman y coor-
dinan el juicio y esto, lo que a su vez
produce acuerdos en relacién a los cri-
terios (Lipman, 1998: 201); por tanto,
son las comunidades las que preceden
a los juicios y los juicios preceden a la
seleccion de criterios desde los cuales
acttan los individuos.

En todas las sociedades han existido
formas ideales de juzgar bien, una sa-
biduria adecuada a la cultura, como a
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sus expectativas y necesidades histo-
ricas. En los pueblos antiguos se ha
reivindicado la sabiduria (en los grie-
gos, la phronesis; en los aztecas la tla-
matiliztli y en el pensamiento andino,
yachay), como conjunto de saberes
valiosos y criterios para comprender
el mundoy orientar prudentemente la
accion. Por tanto, no existe una tnica
manera de pensar criticamente, por-
que existen diversas “matrices de cri-
terios, donde éstos se forman, cobran
sentido y son pertinentes”.

En segundo lugar, para Lipman, el
pensamiento critico es auto correc-
tivo. No toda reflexion sobre nuestro
pensamiento es critico; las metacog-
nicion también puede ser acritica;
el pensar critico debe estar atento a
identificar sus propias debilidades y a
rectificar los errores en sus procesos.
Por ello, debe convertirse en un habi-
to el cuestionarnos constantemente
por la solidez, pertinencia, fuerza y
demds caracteristicas importantes de
nuestras razones, de aquello que guia
nuestro pensamiento. En las comuni-
dades criticas predomina la reflexivi-
dad, es decir, la practica de explicitar
los principios y criterios que orientan
los discursos y las acciones; ello po-
sibilita que sus integrantes sean mas
auténomos, evitando su dependencia
a discursos que imponen su autoridad
aludiendo a un estatus y no a la argu-
mentacion.

En tercer lugar, el pensamiento critico
no es un pensamiento encerrado, des-
contextualizado y totalmente rigido.
Por el contrario, desarrolla una alta
sensibilidad al contexto. Por ello, debe
estar atento a reconocer circunstan-
cias excepcionales o irregulares, las li-
mitaciones especificas, contingencias
y constricciones a la vida social; asi
mismo, debe estar alerta a identificar
las configuraciones de cada contexto
y la posibilidad de que algunos signi-
ficados no puedan trasladarse de un
contexto a otro. (Lipman, 1998: 182).

Finalmente, para el autor en mencién,
el pensar critico articula las précticas
sociales. Dado que las creencias y las
actuaciones buscan ser confluyen-
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tes; el cultivo del pensamiento critico
debe estar atento a la comprensi6n de
los contextos especificos y a la adecua-
cion de la accion a los criterios y senti-
dos que agencian el pensar critico.

Pedagogia para formar
pensamiento critico
y emancipador

Potenciar el cardcter critico de la edu-
cacién popular desde las practicas
pedagogicas no consiste en divulgar
contenidos criticos, sino de incorpo-
rar estrategias y criterios para la for-
macién de pensamiento y subjetivida-
des criticas y emancipadoras.

De nuevo Paulo Freire nos ofrece las
lineas centrales de lo que pueden ser
los criterios pedagogicos para formar
saberes, pensares y subjetividades
criticas; a continuacion, los sintetizo,
incorporando aportes de otros pensa-
dores criticos, en particular los de Lip-
man (Torres, 2010, p. 37 a 43):

Curiosidad epistémica y actitud
problematizadora

En primer lugar, debe existir capaci-
dad de asombro, disposicion, volun-
tad de querer pensar desde una pers-
pectiva critica. Ya Freire ha senialado
que no es posible conocer si no hay
deseo de conocer, si no hay involu-
cramiento con lo que se aprende. Co-
nocer no es una actividad aséptica: es
una actividad intencional y ligada de
manera densa a un proyecto. Ese pa-
pel activo de los sujetos que aprenden
también conlleva una actitud proble-
matizadora frente a la realidad y fren-
te a sus propios esquemas de interpre-
tacion de la misma.

Por ello, es que su propuesta metodo-
légica también es problematizadora:
los temas generadores revisten una
caracteristica importante: expresar
“situaciones limite”, es decir, proble-
mas que evidencian los limites del
orden social y el potencial humano
para superarlas. Las situaciones limite
representan un desafio al pensamien-
to, al permitir reconocer las determi-
naciones sociales de su actuar y la ca-

pacidad de los hombres para generar
otras circunstancias (el inédito viable)
para superarlas.

Posicionamiento critico e indig-
nado frente al mundo

La curiosidad es necesaria, pero no
suficiente en la perspectiva de asumir
un pensamiento y una subjetividad
critica. Ella plantea “colocarse frente a
la realidad’, posicionarse criticamente
frente al contexto, a las circunstan-
cias historicas que nos desafian y nos
condicionan. Pensar criticamente no
es una facultad o proceso abstracto
sino concreto, histérico, que exige del
sujeto reconocerse y asumirse fren-
te a dicha historicidad, es decir, pre-
guntarse para qué y para quienes va a
servir el conocimiento o pensamiento
que quiero generar. Asi, cualquier ac-
cién educativa popular debe partir de
una actitud intelectual y moral criti-
ca frente al contexto; dicha actitud
implica sensibilidad al contexto y ca-
pacidad para reconocer lo que Freire
denomind “situaciones limite”, acon-
tecimientos y realidades emergentes,
a partir de las cuales reconocer los fac-
tores, elementos e ideas que permiten
comprenderlas.

Pensar desde opciones y praxis
de transformacién

La aprehension critica del mundo,
mas que operacidon cognitiva es un
desafio frente a la necesidad de trans-
formarlo, que requiere lucidez y rigor,
pero también voluntad de hacerlo:

“Si en realidad no estoy en el mundo
para adaptarme a él sino para trans-
formarlo, no es posible cambiarlo sin
un cierto suefio o proyecto de mundo...”
(Freire, 2001, p. 43).

Este posicionamiento ético y politico
de construccién, implica reconocer
los condicionamientos y limites que
impone la realidad, pero también la
posibilidad y capacidad para hacer-
lo - con otros- desde suefios, uto-
pias compartidas. El reivindicar hoy
la plausibilidad de pensar y construir
“otros mundos posibles” cuestiona la



ideologia neoliberal que planteala im-
posibilidad e indeseabilidad del cam-
bio. Freire también insiste en la nece-
sidad de confianza en la construccion
de utopia; sin visiones de futuro, no
hay esperanza: “El ejercicio constante
de una lectura de mundo, que exige
la comprensién critica de la realidad,
supone, por una parte, su denuncia, y
por otra, el anuncio de lo que aun no
existe” (Freire, 2001, p. 52).

Reconocimiento de las formas
de razonar y conocer que impi-
den el pensar critico

Es necesario reconocer que cargamos
con una herencia cultural impregnada
de racionalidades, formas de conocer,
de valorar y de sentir acriticas, inge-
nuas, fatalistas, dogmaticas, dicotoé-
micas, excluyentes, que bloquean el
pensamiento y la voluntad de trans-
formacion. Como lo afirma Lipman,
retomando a Paul, [...] el pensamien-
to critico se presenta como un desafio
permanente contra el dogmatismo, la
estrechez de miras y la manipulacién
intelectual, hacia una sociedad criti-
ca que se enfrente al adoctrinamiento
y cultive la interrogacion reflexiva, la
independencia intelectual y el disenso
razonado (Lipman, 1998, p. 105).

Pensar critico, mas que conteni-
dos criticos

Pensar criticamente no es hacer afir-
maciones con contenido critico, sino
adquirir una manera de razonar capaz
de leer criticamente el mundo por si
mismos. Ello implica la formacion de
criterios para comprender y resolver
problemas concretos en contextos
cambiantes. Los criterios son razones
valiosas que justifican y defienden
formas de pensar y hacer que consi-
deramos relevantes, confiables y po-
tentes. Los criterios se generan y son
pertinentes en comunidades interpre-
tativas especificas y se expresan a tra-
vés de principios, acuerdos, valores,
normas, propositos y pautas de ac-
cién comunes; involucran esquemas
cognitivos (analisis, argumentacion,
interpretacion y evaluacion) y valores

compartidos (sensibilidad al contex-
to, humildad, apertura cognoscitiva,
solidaridad y compromiso) desde los
cuales se aprehende la realidad y se
orientan acciones individuales y co-
lectivas (toma de decisiones, didlogo y
solucion de problemas).

Pensar criticamente no se agota
en lo cognitivo

Freire ha sido insistente en mostrar
que el asumir una posicién critica no
es un asunto meramente intelectual:
involucra a los sujetos en todo su ser;
por eso, es mas pertinente hablar de
subjetividades criticas para involu-
crar tanto las opciones y concepcio-
nes conscientemente asumidas, como
los valores, las voluntades y actitudes
criticas necesarias para posicionarse
y transformar la realidad. Frente a la
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ir al aqui de los educandos e intentar
ir con ellos, no a su acd, sino a su alla
que estd en el futuro”.

Del mismo modo, la construccién
de un pensamiento y unas subjetivi-
dades alternativos solo es posible a
partir del didlogo entre quienes, des-
de sus singularidades y diferencias,
compartimos la voluntad e interés de
transformar la realidad en funcion de
visiones de futuro emancipadoras. En
ese sentido, el pensamiento critico se
construye y regula intersubjetivamen-
te en comunidades dialégicas de in-
dagacion: El conocimiento no es algo
dado y cerrado, sino que se reconstru-
ye permanentemente de forma inter-
subjetiva. La interrogacion, el asom-
bro, el cuestionamiento, el misterio,
el didlogo, son motores de indagacién
intelectual, social, artistica, moral y
politica (Ferrer, 1998: p 23).

...Pensar criticamente no es hacer
afirmaciones con contenido critico, sino
adquirir una manera de razonar capaz de leer
criticamente el mundo por si mismos...

cultura hegemonica neoliberal, con
sus valores subordinados a la logica
del mercado, es necesario reivindicar
unos valores, voluntades y visiones
de futuro coherentes con el proyecto
transformador.

La formacion de pensamiento
y subjetividades criticos como
experiencia comunitaria

Freire propuso que la educacion debe
servir para que hombres y mujeres se
formen como sujetos auténomosy cri-
ticos, a partir del didlogo y de la accion
transformadora de su realidad. En
una entrevista con Rosa Maria Torres
en 198s, ella sefialé que “el educador
tiene que ser una especie de vagabun-
do permanentemente: caminar para
alla y para acd constantemente, para

El pensar critico es reflexivo

Pensar criticamente, exige estar alerta
para no naturalizar nuestra propia mi-
rada y convertir en objeto de reflexion
critico todas y cada una de las opera-
ciones mentales, asi como las decisio-
nes que tomamos. Corresponde a lo
que Freire llama una actitud autocri-
tica frente a nuestras propias lecturas
y practicas frente a la realidad. Para
Lipman, [...] el pensamiento complejo
es el que es consciente de sus propios
supuestos e implicaciones, asi como
de las razones y evidencias en las que
apoya sus conclusiones... Examina su
metodologia, sus procedimientos, su
perspectiva y su punto de vista pro-
pios... de la misma manera que implica
pensar sobre la materia objeto de exa-
men (Lipman, 1998, p. 67).
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Los sujetos criticos buscan una
coherencia entre el pensar y
actuar

El pensamiento y la subjetividad criti-
ca cobra sentido en la medida en que
posibilita orientar adecuadamente las
practicas transformadoras (praxis).
Esta articulaciéon de teoria y practica
acorde con los criterios y valores alter-
nativos, corresponde a lo que los grie-
gos denominaban phronesis: el actuar
desde el buen juicio, con prudencia y
responsabilidad (Fals Borda, 1995). El
pensamiento critico posibilita una au-
tonomia solidaria de los sujetos. En fin,
podemos afirmar que la educacién des-
de paradigmas criticos debe fomentar
comunidades de indagacion y accién,
con capacidad deasombroy curiosidad
epistémicos, sensibles hacia las proble-
madticas del contexto, con opciones de
futuro viables, auténomas, reflexivas,
dialdgicas y responsables.
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Notas

| Desde algunas corrientes psicoldgicas y pedago-
gicas se habla de la formacion de pensamierto
critico, como una estrategia o conjunto de habi-
lidades cognitivas “superiores’ que permiten que
los individuos puedan comprender criticamente
la realidad, juzgary resolver problemas {Arciniegas,
2003). Sea visto como estrategia de pensamiento,
como praceso reflexivo o como proceso investiga-
tivo, la mayoria de los planteamientos consultados
en torno al desarrollo del pensamiento critico son
de un corte cognitive (Boisvert, 2004)
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Refundar la critica en educacion

Marco Raul Mejia J.

Planeta Paz
Expedicién Pedagdgica Nacional

en tiempos de capitalismo globalizado'

Cambios radicales se estan produciendo en lo que las sociedades democraticas ensefian
a los jovenes, y estos cambios no han sido bien pensados. Ansiosas de lucro nacional, las
naciones y sus sistemas de educacién, estdn descartando descuidadamente habilidades
que son necesarias para mantener vivas las democracias. Si esta tendencia continua, las
naciones de todo el mundo pronto estardn produciendo generaciones de maquinas ttiles,
en lugar de ciudadanos completos que puedan pensar por si mismos, criticar la tradicién y
entender el significado de los sufrimientos y logros de otra persona. ;Cudles son estos cam-
bios radicales? Las humanidades y las artes estdn siendo eliminadas, tanto en la educacion
primaria/secundaria como en la técnica/universitaria, en practicamente todas las naciones
del mundo, vistas por los responsables politicos como adornos inttiles, en momentos en
que las naciones deben cortar todas las cosas intitiles con el fin de mantener su competi-
tividad en el mercado global, éstas estan perdiendo rdpidamente su lugar en los planes de
estudio y también en las mentes y corazones de padres y nifios. De hecho, lo que podriamos
llamar aspectos humanisticos de la ciencia y las ciencias sociales - el aspecto creativo ima-
ginativo y el aspecto del pensamiento critico riguroso - también estan perdiendo terreno,
debido a que las naciones prefieren perseguir beneficios a corto plazo cultivando habilida-
des ttiles y altamente aplicables, adaptadas a fines lucrativos.

Martha Nussbaum?®

sta cita nos permite darle entra-
da a este texto, en el cual intento

corresponden, haciendo que muchos
de los enunciados criticos del pasado

mostrar que las formas de la cri-
tica en educacion se han transforma-
do a partir de las nuevas realidades,
de los cambios que se viven, en las
formas de producir la vida simbolica y
material y las formas culturales que le

no nombren con precision las nuevas
formas como los desarrollos del ca-
pitalismo exigen la construccion de
nuevos mapas conceptuales, meto-
dolégicos y pedagogicos para dar res-
puesta a estos tiempos.
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No solo globalizacion, tam-
bién cambio de época

Podemos afirmar que estamos a nivel
planetario frente a un momento de
ajuste del proyecto educativo para dar
respuesta a estas nuevas realidades, y
alli se produce una ambigiiedad, por-
que a la vez que muestra sus nuevas
formas desde la ciencia y el conoci-
miento, y el control que se hace vol-
viendo a éstos fuerza productiva fun-
damental, no acaba de constituirse la
institucionalidad que corresponde a
ello, generando dindmicas permanen-
tes de modificacion en los procesos
educativos. Para el caso colombiano,
esto es muy visible en la infinidad de
decretos del MEN que toca aspectos
especificos del quehacer educativo o
laley de contrarreforma educativa con
bastantes similitudes a la 715 nuestra,
que enfrentan actualmente las maes-
tras y maestros latinoamericanos.

Por ello podemos decir que la edu-
cacién en sus multiples formas y la
escuela desde el jardin de infantes
hasta el PhD es un campo en reconfi-
guracion y en disputa, y en ese sentido
no hay respuestas claras. Quienes lo
afirman desde ministerios u organis-
mos multilaterales, lo hacen mas so-
portado en un discurso desde el poder
politico y econémico que poseen. De
igual manera, el pensamiento criticoy
emancipador ensaya respuestas desde
laimpugnacién a las nuevas formas de
control en educacion.

Esta situacion de transito entre un
mundo que ya no es y una institucio-
nalidad oficial y critica, inadecuada
para las nuevas realidades ha venido
generando en algunos casos confu-
sion, lo que ha llevado a que sectores
criticos se sumen en coro a la moder-
nizacion de la escuela capitalista como
si fuera parte del proyecto transforma-
dor. Personas ayer muy radicales e im-
pugnadoras de la escuela capitalista se
suman hoy a su realizacién en forma
acritica a nombre de un nuevo discur-
so técnico fundado en la “titulome-
tria” y en la “bibliometria™, razén por
la cual la discusion de la innovacién
vuelve a colocarse de forma urgente
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como central a la discusion actual so-
bre la innovacion y la transformacién
en los asuntos educativos escolares y
pedagdgicos. '

Esta situaciéon genera en las organi-
zaciones sociales de la educacion di-
ficultad para comprender este tiempo
y reestructurar sus formas de lucha,
comprension de los educadores, que
permita dar lugar a las nuevas mane-

jarlos concluye que: “..mantendremos
la idea de que se trata de una muta-
cién..., [Nada menos! Todas las causas
que se serialan son secundarias, con
excepcion de una sola, la aparicion
de la ciencia hace cuatro siglos. Es la
sequnda vez que se produce una muta-
cién de esta envergadura, la anterior,
la primera, tuvo lugar al inicio del neo-
litico, hace doce mil afios.™

...Uno de los asuntos centrales para cual-
quier persona que viva en esta sociedad,
es poder dar explicacion de los miultiples
fenémenos que modifican su vida en los
tiempos que corren...

ras de la protesta y de las reivindica-
ciones, generando un momento histo-
rico en el cual se requieren propuestas
que acompafien las protestas.

Un nuevo escenario de recon-
figuracion®

Uno de los asuntos centrales para
cualquier persona que viva en esta so-
ciedad, es poder dar explicacion de los
multiples fenémenos que modifican
suvida en los tiempos que corren, tan-
to en lo tedrico como en lo practico y
ellos requieren nuevos mapas concep-
tuales, metodologicos, de actuacion,
de interaccion para explicar lo que
acontece en la vida cotidiana de las
personas y en los multiples cambios
que acontecen en nuestras realidades
y el impacto que ellas han tenido en
sus vidas.

Se ha llegado desde muiltiples lugares
a una especie de acuerdo comuin sobre
esos elementos que han configurado
las transformaciones de este tiempo
y que cada quien elabora segtin sus
énfasis profesionales, colocando la
importancia conforme a sus intereses
especificos. Un ejemplo emblematico
es el del premio nobel de fisica, Geor-
ges Charpak, quien después de traba-

En una mirada desde nuestros con-
textos, un autor como Jesus Martin-
Barbero nos plantea que:

“Nos enfrentamos asi a otro cambio
mucho mads radical, consistente en
los nuevos modos de produccién del
conocimiento y mds especificamente
a las nuevas relaciones entre lo sensi-
ble y lo inteligible. Ahi reside la luci-
dez de Castells, quien ata la mutacién
digital a la superacion definitiva de la
separacion entre los dos lébulos del
cerebro: el de la razén argumental y el
de la emocion pasional, jque por mera
casualidad resulta ser el del arte! Pues
bien, hoy dfa a lo que en las ciencias
claves como la fisica y la biologia se lla-
ma cada dia mds frecuentemente ‘expe-
rimental es a simular digitalmente en
computador.”

Existe un acuerdo de que esos ele-
mentos configuradores de este
tiempo-espacio actual son: el cono-
cimiento, la tecnologia, los nuevos
lenguajes, la informacién, la comuni-
cacion, la innovacion y la investiga-
ciony el entramado de relaciones que
constituyen en lo que algunos han
comenzado a denominar tecnologias
convergentes’, las cuales traen pro-
fundos replanteamientos en la com-
prension de aspectos constitutivos de
estas nuevas realidades.



Observemos de manera somera esos
cambios:

El conocimiento. Configurado en el
paradigma cientifico de la moderni-
dad capitalista que funda el Modo 1de
la ciencia (Copérnico, Descartes, Gali-
leo, Newton, Hobbes) y que a lo largo
del siglo XX, en su replanteamiento,
da lugar al Modo 2 de la ciencia (Hei-
senberg, Einstein, Planck, Peat), el
cual ha sido el factor basico de las mo-
dificaciones estructurales de la socie-
dad en los tltimos cien afos.

La tecnologia, la cual hace su trdn-
sito de la técnica, produciendo una
relacién con el conocimiento de nue-
vo tipo, al generar procesos en donde
las relaciones teoria-prdctica se mo-
difican a través de esas cuatro edades
de la maquina: la del vapor, la de los
motores eléctricos, las electrénicas, y
las de la microelectronica e informa-
cionales.

Nuevos lenguajes. El soporte de los
cambios de los dos aspectos anterio-
res es la emergencia de un nuevo len-
guaje en la historia de la humanidad,
el digital, el cual unido al escrito y al
oral complejiza las formas de la cultu-
ra estableciendo una serie de cambios
socio-metabolicos que inciden en las
nuevas creaciones culturales y en las
relaciones generacionales.

La informacidn. Se convirtié en un
elemento central en los procesos que
reorganizan y reestructuran las for-
mas del conocimiento, ya que ella es
clave para el funcionamiento de todo
el sistema de maquinas y tecnologico,
asi como de los aspectos de la produc-
cion convertidos en servicios. La in-
formacion se hace complementaria y
diferente al conocimiento.

La comunicacion. Emergen infini-
dad de procesos en las nuevas realida-
des de la tecnologia y la informacion,
en las cuales la imagen vehicula gran
parte de ellos, generando dindmicas
culturales sobre nuevos soportes y una
produccion que ha llevado a construir
de otra manera los procesos de socia-
lizacion y las dindmicas de la industria
cultural de masas.

La innovacién. Aparece como uno
de los elementos que ha tomado
mas preponderancia en las transfor-
maciones en curso. La velocidad del
cambio en el conocimiento, ligado a
la produccion permanente de nuevos
productos, ha convertido este aspecto
en uno de los ejes de la discusion para
darle su lugar en las empresas, en la
educacion, en las tecnologias y en las
diferentes dindmicas de la sociedad.

La investigacion. Ella se ha conver-
tido en uno de los factores basicos de
las transformaciones en los aspectos
anteriormente resefiados, y a la vez
se ha constituido a si misma como un
campo de saber configurando nuevas
realidades sobre las que se tejen parte
de los cambios estructurales del poder
en la sociedad actual y se fundamen-
tan las modificaciones.

El sistema-mundo que se organiza a
partir de estas realidades anteriores,
supone no solo una reorganizacién
de las formas de produccién ma-
terial y simbdlica de la vida, a la vez
que ha hecho invisible también una
crisis profunda y una reorganizacion
de multiples sentidos y explicaciones
de la marcha de la vida y la sociedad,
en cuanto los supuestos en los cuales
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actual y desde la cual se re-articula la
organizacion y los procesos de relacio-
namiento de una situacién paraddjica,
de un cambio de época al cual hay que
responder, y de una reorganizacion
del poder que construye nuevas for-
mas de control y reorganiza la socie-
dad, generando en este transito una
sensacion de novedad que pareciera
dejar atras las maneras y formas como
el poder ha actuado, en cuanto las re-
actualiza a través de otras dinamicas
complementarias de las anteriores.

Esto da origen a multiples lecturas
que hacen ver estos cambios fruto
del desarrollo de la sociedad como si
se tratara de dindmicas neutras, en
donde el conocimiento, la tecnologia
o cualquier otro aspecto -de acuerdo
al marco conceptual de quien escri-
be- hubiesen llegado a un nivel maxi-
mo de su evoluciéon produciendo una
transformacién de la sociedad desde
ellas, y anunciando en el nuevo lugar
del consumo su disfrute para todas y
todos, lo que da origen en lo educativo
a un discurso sobre el conocimiento
de tipo técnico-instrumental, sopor-
te de su industria y de la fundamen-
tacion del quehacer educativo en sus
multiples aspectos.

...En esta perspectiva se hace necesario en el
analisis ir mas alla, en cuanto no solo estamos
ante unas transformaciones epocales y civiliza-
torias, sino que la forma del control capitalista

se ha transformado...

estaba basado el mundo de poder eu-
ro-norteamericano, comienzan a ser
cuestionados y se exige replantear esa
manera como se han relacionado con
la naturaleza y han construido una
vision del mundo que homogeneiza
y controla desde centros epistémicos,
conceptuales, y tecnolégicos.

Con esta apretada sintesis, dejamos
abierta una problemdtica que estd a la
base de la constitucion de la sociedad

La particular manera de nombrar es-
tos cambios hace el énfasis en el ele-
mento visible que los constituye: “so-
ciedad del conocimiento”, “sociedad
de la informacion”, “la tercera ola’,
“sociedad informacional”, “sociedad

posindustrial”, “sociedad tecno-cien-
n w

tifica”, “sociedad posmoderna’, “socie-
dad liquida’, entre otras. Sin embargo,
como aspecto importante para el ana-

lisis hay que tener en cuenta cémo ol-
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vidan que ellas se dan en unas relacio-
nes de poder y de reconfiguracion de
los procesos de control, que vuelven a
generar desigualdad e inequidad en la
sociedad, reestructurando el proceso
de acumulacién del capital®.

En esta perspectiva se hace necesario
en el analisis ir mas all4, en cuanto no
solo estamos ante unas transforma-
ciones epocales y civilizatorias, sino
que la forma del control capitalista se
ha transformado, exigiendo nuevas
interpretaciones y acercamientos, y
por lo tanto, la emergencia de nuevas
formas de construir las resistencias.

También nuevas formas del
control del capital y sus mani-
festaciones en la sociedad y la
educacion en este cambio de
época’

La crisis que vivié el capitalismo en
la década de los 7o del siglo anterior,
no solo tenia que ver con la entrada
de un nuevo sector hegemdnico en su
proyecto de control y poder. El capi-
tal financiero, el cual desplazaba al
manufacturero, ante las dificultades
de pago de los préstamos realizados a
muchas de las economias emergentes
generd una crisis en la cual uno de los
lugares mas visibles de ella fue la deu-
da externa. También, como otro factor
adicional, el mundo se encontraba
ante unas modificaciones estructura-
les, las cuales emergieron como nue-
vas realidades en donde las tecnolo-
glas convergentes'” y sus interacciones
constitufan nucleos emergentes en
la sociedad, generando sectores que
dinamizaban la produccién de vida
y sus bienes materiales y simbdlicos,
restructurando relaciones en sus dife-
rentes ambitos culturales, econémi-
cos, politicos, y sociales, produciendo
un fendmeno de “cientifizacion” de
los procesos de produccion.

Ciencia y tecnologia no solo se mani-
fiestan en la vida cotidiana transfor-
mando los entornos locales, sino que
se convierten en fuerzas productivas
materiales, en donde ellas son uti-
lizadas como un empleado mds, un
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miembro del obrero colectivo del ca-
pital social, gestando una nueva pro-
duccién de plusvalia a nivel mundial,
dando lugar al mayor desarrollo del
trabajo inmaterial. Los trabajadores
de esta nueva economia se convierten
en portadores de su medio de traba-
jo: el conocimiento y las diferentes
tecnologias reorganizando no solo la
produccion sino las relaciones socia-
les y sus dindmicas de poder, reasig-
nando y reestructurando el papel de
los sujetos en ello y de las luchas y de
los movimientos de resistencia. Basta
ver en estos dias la discusion de los
sectores agrupados en Via Campesina
y la transnacional de los cereales y el
glifosato, Monsanto.

Comprendiendo las modifica-
ciones del capital y la reconfi-
guracion de la teoria critica

Una de las mayores dificultades se
encuentra en comprender en clave de
teoria critica y desde los acumulados
de ella¥, el tiempo que vivimos, los
procesos de reproduccion material y
social donde la realidad se ha trans-
formado a pasos acelerados. Las nue-

put

vas fuentes de productividad centra-
das en el conocimiento, la tecnologia
la informacién, la comunicacion, la
innovacion y la investigacién nos co-
locan frente a un modelo productivo
con caracteristicas particulares, y so-
bre nuevas bases materiales y sociales.

Ahi, segtin Rifkin®, la riqueza hoy no
se soporta sobre las mismas bases que
en el pasado, sino en la imaginacién
y la creatividad, transformando tam-
bién las subjetividades, lo cual para
las teorias del post-marxismo hace
necesario reconocer las caracteristi-
cas de esas nuevas formas de acumu-
lacion, en donde el conocimiento y el
trabajo intelectual ya no se presentan
ni se autorrealizan como actividad
util, sino como relacion salarial direc-
ta e indirecta, exigiendo la construc-
cion y ampliacion de la teoria politica
del valor para estas nuevas formas de
acumulacion.

No cambia la esencia contradictoria
del modo capitalista de produccién
(monopolizacién, incremento de la
tasa de ganancia, velocidad en los
ciclos de realizacion de la ganancia,
apropiacion privada de ella, y explo-



tacidn), pero si cambian las formas de
su realizacion y las formas de control
y poder a partir de las nuevas reali-
dades, emerge un trabajo inmaterial
que es parte del proceso de trabajo,
el cual pertenece al sujeto productor.
Algunos autores ven acd la modifica-
cion del trabajo abstracto marxista, lo
que transforma la manera de producir
subjetividad en la generalizacién de
ese trabajo, que acorta los ciclos del
capital fijos.

Otros autores* ven una reactualiza-
cion de “la inteligencia general” tra-
bajada por Marx en los Grundisse, en
donde las transformaciones produci-
das por la gran industria al comienzo
del capitalismo se hacen desde el tra-
bajador, quien anima con su saber ha-
cer, con su habilidad, los instrumen-
tos para efectuar la transformacion de
las materias primas. Sin embargo, el
maquinismo va dejando atras el ins-
trumento del trabajador individual y
la actividad productiva se manifiesta
como actividad de la maquina convir-
tiéndose en una “unidad virtuosa” que
posee en ese momento la fuerza y la
habilidad que antes era del obrero.

La ciencia va a ser ese intelecto general
—-que Marx ve materializado en el sis-
tema de maquinas- convertido en una
nueva fuente de riqueza y razon de que
el conocimiento, la tecnologia y sus
variadas versiones de desarrollo cien-
tifico se vuelvan fuerza productiva in-
mediata y del colectivo social humano,
usurpada por el capital sin devolverle
nada a la sociedad. Se ha logrado una
incorporacion de la inteligencia gene-
rada al capital configurando un nuevo
tipo de trabajo que ya no tiene su so-
porte principal en la materia prima,
sino en el conocimiento, la informa-
cién, la innovacion, la investigacion,
que ha de requerirlas para que fun-
cione el nuevo sistema de maquinas y
tecnoldgico en lo que ha sido denomi-
nado “la nueva geografia del trabajo™s.

Estos cambios se manifiestan en la sa-
lida de ciertos capitales individuales y
estatales a niveles geoestratégicos, la
expansion de una esfera de la produc-
cion hacia la del consumo, un ataque

directo al salario por via de la despro-
teccién sindical, y ausencia de trabajo
humano por via de la tecnologia en
multiples actividades ligadas al ciclo
productivo®®.

Esta dindmica se acompana de una
fragmentacion de la produccion en
forma de descentralizacion producti-
va, externalizacion, sub-contratacion,
produciendo una disolucién de la cla-
se obrera cldsica y un quiebre de las
organizaciones, en cuanto la excesiva
temporalidad y las nuevas condicio-
nes de los asalariados produce una
reestructuracion de la organizacion
clasica de los trabajadores, los cuales
al no entender por qué no se les da
respuesta en sus nuevas condiciones
desertan de la organizacién y buscan
nuevas articulaciones, generando una
caida de afiliacion y una reduccién de
las bases sociales organizadas”.

Ademads, con dos zonas contrapuestas
en esa organizacion social del traba-
jo en la sociedad, una vulnerable con
produccién precaria y de trabajo sim-
ple en la nueva organizacién social del

EDUCACION Y CULTURA [IE]

Algunas posiciones construyen una
mirada que explica como el trabajo in-
telectual se ha convertido en relacién
salarial directa o indirecta y aparece
una reificacion del conocimiento-
poder, en donde esa forma inmaterial
del trabajo como mercancia se visibi-
liza y sufre una desvalorizacion social,
constituyendo un trabajador que por
primera vez es portador y duenio del
instrumento de trabajo, lo que le otor-
ga también ciertas particularidades
para la lucha que no estaban dadas en
el escenario anterior.

Al manifestarse nuevas formas de la
subjetividad que se constituye social-
mente en esa relacion salarial estable-
cida desde el trabajo inmaterial, se ge-
nera una dinamica diferente de control
de los mecanismos de produccion de
significantes, socialmente intercam-
biables. Esto muestra a un grupo redu-
cido que se erige como gestor del mo-
nopolio de sentidos y significantes, lo
cual se hace posible desde esos nuevos
controles educativos, comunicativos y
del lenguaje, que son colocados en el

...La ciencia va a ser ese intelecto general
-que Marx ve materializado en el sistema
de maquinas- convertido en una nueva
fuente de riqueza y razon de que el
conocimiento, la tecnologia y sus variadas
versiones de desarrollo cientifico se
vuelvan fuerza productiva inmediata

y del colectivo social humano...

trabajo —por ejemplo, algunas de las
maquilas- y otra de innovacion y alto
dinamismo en el conocimiento y la
tecnologia, a la cual quedan adscritos
los procesos educativos y de la cual sa-
len y entran segtn los resultados que
vayan entregando en la produccién
material de la sociedad, abriendo una
disputa de alta produccion de valor a
partir de la ciencia con caracteristicas
bastante nuevas comparadas con la
forma de produccion anterior.

mercado en funcidon de la maximiza-
cion de las ganancias (rentabilidad).

Aparece de una manera clara como la
modernidad capitalista ha estado fun-
dada sobre dos homogeneizaciones:
la bidtica, a través de la cual convirtié
la naturaleza en mercancia y produjo
un modelo antropocéntrico para con-
trolarla, cuyas consecuencias estamos
viviendo; y la cultural, basada en una
lectura tinica del mundo, del conoci-
miento, fundada en el eurocentrismo
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y en esa idea de ciencia como la tini-
ca manera de entender, comprender
y transformar el mundo. Asistimos en
estos momentos a la busqueda de la
tercera homogeneizacién para cons-
truir un mundo tnico, y ella se realiza
a través de la educacion y la escuela.”®

La educacion, campo reconfi-
gurado y en disputa

Es el marco explicado anteriormente
uno de los elementos centrales a la
reconfiguracion de la educacion y la
escuela y uno de los lugares donde se
hace visible en el siglo anterior, van a
ser las discusiones curriculares en el
mundo norteamericano y que con su
“asesorfa técnica” se implementaban
en algunos paises que hacian parte
de su bloque hegemodnico®. Una co-
misién organizada a comienzos de
los 8o del siglo pasado para pensar el
lugar de la educacion en lo que se se-
falaba como la crisis del desarrollo en
los EEUU como potencia, se vefa con

superan nuestros niveles académicos

. si una potencia extranjera hostil
hubiera intentado imponer a Estados
Unidos el mediocre rendimiento edu-
cativo que impera en la actualidad, es
muy posible que lo hubiéramos con-
siderado un acto de guerra. Hoy por
hoy, lo hemos permitido sin que nadie
de fuera haya intervenido en ello”

El informe alerta sobre el futuro de la
Unién como potencia y de su econo-
mia para garantizar en el largo plazo
el bienestar del que habian disfrutado
sus habitantes. En este contexto, la co-
mision de la educaciéon de calidad de
la Secretaria Nacional de Educacion
realiza su replanteamiento toman-
do como base lo planteado y traza el
derrotero de lo realmente importante
(minimos educativos y formativos)
de lo cual deben ocuparse las escue-
las para formar el ciudadano de este
tiempo, y se sefiala que las priorida-
des son las tres “R” del inglés Reading,
Writing, and Arithmetic: lectura, es-

...Esto muestra a un grupo reducido que se erige
como gestor del monopolio de sentidos y signifi-
cantes, lo cual se hace posible desde esos nuevos
controles educativos, comunicativos y del lenguaje,
que son colocados en el mercado en funcién de la
maximizacion de las ganancias (rentabilidad)...

preocupacion la pérdida de importan-
cia frente a Japon, lo cual prende las
alarmas y muestra cémo la educacion
que se desarrollaba en esos momentos
no daba cuenta de los cambios que
se estaban dando y o se abria ante las
nuevas realidades del conocimiento y
las tecnologias. Ese informe fue pu-
blicado en 1983 por el Departamento
de Educacién de los Estados Unidos
con el nombre de A Nation at Risk,*
Una nacion en riesgo. En este informe
se decfa: “Una mediocridad amenaza
nuestro futuro como nacion y pueblo,
lo que era inimaginable estd suce-
diendo, otros paises igualan e incluso
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critura y aritmética, y privilegian las
disciplinas que se necesitan bajo el
nombre del STEM (Science, Techno-
logy, Engineering, and Mathematics),
ciencias naturales, tecnologia, inge-
nieria y matematicas. Sobre ellos debe
ejercerse un control de su nivel aca-
démico. De igual manera, ellas deben
garantizar el acceso a la universidad.

Estos elementos son considerados bajo
el horizonte de formar una fuerza labo-
ral que permita hacer frente a la com-
petencia extranjera y construir la nueva
economia basada en el conocimiento.
Para ello se inician en 1986 procesos
de experimentacion e innovacion en

el sistema descentralizado de la educa-
cién norteamericano, que tiene entre
algunos de sus hitosen el afio 1992, una
organizacién centrada en estdndares y
competencias. El acuerdo para elabo-
rar durante diez afios la nueva ley de
educacion es aprobada en el afio 1995
en el gobierno del presidente Clinton,
la cual fija los objetivos sobre qué ense-
fiar y cudles disciplinas son esenciales.

Estos criterios de la importancia de la
educacién en la globalizacion son re-
cogidos por el Banco Mundial, que en
la década del 70 del siglo pasado habia
promovido la revolucién verde como
el gran factor de movilidad social en el
mundo y habia destinado parte impor-
tante de sus recursos al campo y a la
agricultura, realiza el giro hacia la edu-
cacion como el factor central para dar-
le forma a estos nuevos tiempos signa-
dos por el conocimiento, la tecnologia,
los nuevos lenguajes, la informacion,
la comunicacidn, la innovacion, la in-
vestigaciony en el lapso de una década
gran parte de sus dineros van a educa-
cion® para promover las nuevas leyes
educativas guiadas por el STEM vy las
tres R, las cuales son colocadas en las
diversas naciones del mundo bajo su
asesoria y financiamiento.

Este perfil educativo se va convirtien-
do en hegemonico y es perfeccionado
paulatinamente a medida que el dis-
curso oficial sobre él es acogido por
politicos y economistas, en lo que al-
gunos han denominado “una educa-
cion dirigida por banqueros”, lo que
llevé a la relatora de educacién de
Naciones Unidas a afirmar: “la expe-
riencia de la relatora especial indica
que en ninguna escuela de economia
se ensefa ni la normativa internacio-
nal de derechos humanos ni las razo-
nes econdmicas que la sustentan, y
que los economistas que elaboran las
estrategias de educacion o de desarro-
llo en general, no reciben formacion
en materia de derechos humanos™,
Esto ha generado preocupantes con-
secuencias sobre el funcionamiento
de la educacion, introduciendo mo-
dificaciones en los procesos educati-
vos, cuyas principales caracteristicas
serian el siguiente decdlogo:



a) Jerarquizacion del conocimiento que se imparte en las
escuelas a partir del STEM vy las disciplinas asociadas a
él con la exclusién paulatina de las otras.

b) Un conocimiento objetivo, lo que ha devenido en la
organizacién y transmision de él de manera instruc-
cional generando una despedagogizacion del oficio de
maestra/o.

¢) Un curriculo de minimos para insertarse en la globaliza-
cion, expresado educativamente en estandares y compe-
tencias bajo la idea de derechos basicos de aprendizaje,
constituyendo una educacion centrada en el homo faber,
humanos que saben hacer para el desempefio laboral.

d) Verificabilidad de aprendizajes a través de un sistema
de pruebas estandarizadas, en un comienzo las TIMSS
y luego las PISA=, desechando todo tipo de valoracién
que no sea cuantificable.

e) Valoracion del trabajo docente e institucional de acuer-
do a los resultados de nifias, nifios y jovenes, verificado
en las pruebas, estableciendo una serie de incentivos
economicos y de exigencias para el ascenso en los esca-
lafones docentes, instaurando una competencia que ha
terminado distorsionando la formacién en aras de bus-
car los resultados positivos en la prueba.

f) Incorporacion de las tecnologias (TIC) como soporte
fundamental del proceso educativo, tanto en sus aspec-
tos académicos de gestion, de evaluacion y de control,
lo cual ha terminado haciendo un uso instrumental de
ellas (ferreteria) sin lenguaje digital ni realidad virtual y
menos como parte de la cultura de la época.

g) Recambio de los directivos docentes para dar respuesta
al cambio, construyendo su gestion en torno a un con-
trol administrativo de las instituciones, lo que ha gene-
rado un grupo de rectores gerentes con gran desconoci-
miento de lo pedagdgico.

h) Para dar forma a la sociedad del conocimiento, se pro-
mueve la ampliacion de la cobertura universitaria (Bo-
lonia), lo cual ha terminado en una titulometria con in-
finidad de profesionales sobreeducados desempleados,
y fortaleciendo una nueva industria del conocimiento
centrada en la universidad.

i) Construye un sistema de calidad realizado en parale-
lo y en coordinacion con los otros grupos de la OECD
basado en una estandarizacion de corte empresarial y
administrativo, convirtiendo los criterios de excelencia
de cada disciplina en estandares. Ello se ve hoy con cla-
ridad en Colciencias, como diria Kant hace mucho tiem-
po, “comerciantes de la ciencia”.

j) Privatizacién, un nuevo discurso de la sociedad civil y
su responsabilidad generé un nuevo pacto empresarios-
gobiernos para que la educacion se asumiera en forma
concertada ya que los recursos y los sentidos de ella eran
definidos por el futuro laboral de sus miembros, apa-
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reciendo nuevas formas de escuelas publicas: concerta-
das, libres, charter, que bien analizadas ha dado lugar a
las formas iniciales de la industria del conocimiento, la
cual mueve billones de dolares en el mundo y van des-
de textos escolares, pruebas estandarizadas, contenidos
digitales, gestion de centros y muchas otras.

A medida que se evaluaba la oleada de nuevas leyes de
educacion se fue recomponiendo la escuela desde patro-
nes centralizados, lo que da entrada a una segunda gene-
racion de reformas educativas mas ajustada a los criterios
de la economia, el mercado y la administracién, en donde
estaria la ley 715 del 2001 en nuestro pais (y su doble vincu-
lacién, lo que da origen a los dos estatutos profesionales) y
su correspondiente en EEUU (No child left behind), nin-
gun nifo dejado atras, en donde se impusieron estandares
nacionales, evaluaciones sistematicas que por ejemplo en
estos momentos en mas de la mitad de los EEUU son rea-
lizadas por un grupo privado, Pearson.

El programa educativo de Obama, “Carrera a la cima”
(Race to top) llend de incentivos econémicos a los centros
educativos para mejores resultados en los indices acadé-
micos y los exdmenes en las materias del STEM. Estos es-
tan construidos con base en un racionamiento analitico,
privilegiando el conocimiento proposicional en donde los
esquemas son conceptos de los objetos y estan basados en
el “saber qué”

La consecuencia de estas politicas es la construccion de
una industria del conocimiento, la cual, de acuerdo con
Robinson, en evaluacion significo:
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TEMA CENTRAL

La industria que se ocupa de preparar
exdmenes de practicay material de apo-
yo estd en auge. En 2013, solo en Estados
Unidos tuvo unos ingresos totales de
16,500 millones de dolares. Para que us-
ted se haga una idea, los ingresos brutos
de taquilla de los cines estadounidenses
ese mismo afo fueron algo inferiores a
11,000 millones de délares y la Liga na-
cional de futbol americano genera hoy
en dia 9,000 millones de dolares. (...) En
Estados Unidos, la industria de los exa-
menes estd dominada por cuatro con-
tendientes principales: Pearson, CTB
MCGraw-Hill, Riverside Publishing y
Education Testing Services (ETS)."

Ademds, como lo regional y el gobier-
no central es tan fuerte en Estados
Unidos, se lleno de incentivos a los go-
biernos estaduales (departamentales)
que entraran en la estandarizacion
nacional de la educacién. En nuestro
pais el actual ministerio de educacion
ha venido planteando la necesidad de
descentralizacion administrativa para
organizar un curriculo nacional de
minimos (competencias, estindares y
derechos basicos de aprendizaje), asi
como una serie de decretos que van
haciendo el ajuste de nuestra educa-
cion al modelo. Con ello trata de aca-
bar los intersticios que habia dejado la
ley 115 de 1994 para imponer las dina-
micas del proyecto empresarial admi-
nistrativo que monitorea la OCDE* a
través de su club de buenas practicas
por el mundo como exigencia para el
ingreso a ella y verificada con las prue-
bas PISA*, lo que ha denominado el
estudioso internacional de la educa-
cidon Pasi Sahlberg¥, “el movimien-
to mundial de reforma educativa”
(GERM), lo cual muestra con claridad
que estamos discutiendo la nueva ho-
mogeneizacion propuesta por el capi-
tal, y si la formacion del ser humano
es para el cambio de época o para ser
un trabajador del nuevo capitalismo
cognitivo y global.

A manera de cierre

Construido el escenario anterior, una
de las consecuencias mas claras es re-
conocer el caracter de reconfiguracion
que vive la sociedad y, por tanto, la
educacion y la escuela, la cual curio-
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samente se esta resolviendo con for-
matos del pasado que han mostrado
dudosos resultados, a la vez que nos
hemos llenado de discursos y palabras
que se recitan incesantemente, como
si pronunciandolos exoneraramos
a la educacién de los males que la
aquejan, sin darnos cuenta que esas
palabras pronunciadas a nombre del
discurso técnico-cientifico muestran
la polisemia que da cuenta de los mul-
tiples sentidos y apuestas politicas e
ideoldgicas que estan puestas hoy en
el campo de la educacion y de la es-
cuela, convirtiéndolas en escenario de
disputa.

En ese sentido, en la perspectiva de las
paginas anteriores nos tendremos que
ocupar los educadores y las educado-
ras de un campo que en su reconfigu-
racion nos sefalan unos ambitos que
buscan las nuevas formas integrales
de la educacion y la escuela de este
tiempo, de manera tentativa los prin-
cipales serian:

1. Un nuevo estatuto contextual: dar
respuesta a estas realidades de hoy,
exige una educacién para formar
ciudadanos y ciudadanas del mun-
do e hijas e hijos de la aldea, mu-
cho mas cuando nos tenemos que
reconocer de estos territorios del
sury en nuestro caso que evocamos
otras maneras del sabery tramitar
los conflictos, en un escenario de
post-conflicto.

2. Un nuevo estatuto del conocimien-
to: los desarrollos de la ciencia que
nos han llevado del modo uno al
modo dos de la ciencia, las busque-
das de la ciencia no lineal, de lo dis-
ciplinar a la inter y transdisciplinar
de las TIC, a las tecnologias conver-
gentes, nos llaman a otras logicas y
la misma ciencias artificiales.

3. Un nuevo estatuto pedagogico: los
dos puntos anteriores son claves
en la crisis de los aprendizajes, lo
que lleva necesariamente a recorrer
esas multiples maneras como hoy
se intenta ir mas alla de las peda-
gogias acumuladas para ser recon-
figuradas, lo que nos coloca en una
recreacion de ellas, que algunos lla-

man las geopedagogias de un nue-
vo escenario.

4. Un nuevo estatuto ético: frente
a un nuevo mundo que se abre,
la pregunta por el proyecto del
ser humano al que le apostamos
con nuestro quehacer se pone a
la orden del dia en la educacién,
y nos exige no permitir que sigan
existiendo mandatos educativos y
politicos internacionales y nacio-
nales que no le da la posibilidad a
todos y todas los actores la posi-
bilidad de pensar la pertinencia de
la actividad que les permitan recu-
perar la responsabilidad social e
identitaria de su que-hacer

5. Un nuevo estatuto de gestion y or-
ganizacion: hoy hemos convertido
la gestién en la manera como se ad-
ministra lo financiero, el curriculo,
y la organizacion de esa escuela que
solo cambia de palabras para ade-
cuarse a esa escuela restrictiva de
los requerimientos internaciona-
les, administrados en los ministe-
rios nacionales, trampa en la que
caen las organizaciones gremiales
que al tener que responder en for-
ma coyuntural a esto, termina atra-
pado en procesos que no le permite
a ellos tampoco hacer su propia re-
configuracion para estos tiempos.

6. Un nuevo estatuto de subjetividad:
la pregunta por la integralidad en
educacion y sus consecuencias pe-
dagogicas, se convierte en orienta-
dora de las disputas y las propues-
tas, por eso el camino que se toma
debe dar razon de ello y constituye
la justificacion para reconocer de
forma reiterada que es un asunto
de TODA la sociedad y no solo de
los servicios expertos en educacion

El proyecto del capitalismo global con
argumentos “técnico-objetivos” sigue
profundizando la promocién de las
reformas basadas en los modelos de
gestion del sector empresarial, en mu-
chos casos, haciendo una transposi-
cién mecdnica sin diferenciar ni hacer
explicitas las especificidades educa-
tivas. Curiosamente, algunos de esos
elementos que se comienzan a legislar



en nuestro paisy columna vertebral de
nuestra ley 715 de 2001 y su reglamen-
tacion, asf como de algunas de las re-
formas educativas latinoamericanas,
ya habia sido cuestionada por una de
las arquitectas de este movimiento de
nuevas leyes educativas después de
trabajar para ellas en su formulacién y
apoyar su implementacion durante 24
afos, Diana Ravitch:

Los nuevos reformadores corporativos
demostraron su precaria comprension
de la educacién, construyendo falsas
analogias entre la educacién y el mundo
empresarial. Ellos piensan que podria-
mos concertar la nueva educacién apli-
cando los principios de los negocios, la
organizacion, la administracion, las le-
yes de la economia y el marketing, y con
un buen sistema de recoleccién de da-
tos que proporcione las informaciones
necesarias para incentivar la fuerza de
trabajo —directores, profesores y estu-
diantes—con recompensas y sanciones
apropiadas. Como esos reformadores,
yo escribi y hablé con conviccion en los
afnos 9o y comienzos del 2000 sobre lo
que era necesario para reformar la edu-
cacién publica, y muchas de mis ideas
coincidian con las de ellps.*®

(...) hoy, observando los efectos concre-
tos de estas politicas, cambié de opi-
nién: ahora considero que la calidad de
la ensefianza que reciben los nifios es
mds importante que los problemas de
gestidn, organizaciéon o evaluacion de
los establecimientos.

Diana Ravitch

Notas

L

Apartes del libro de préxima publicacian; Mejia,
M. R. Educacion y escuelas en |as globalizaciones
del siglo XX, reconfiguracicn, disputas y caminos
alternativos, Tomo lll. Bogets, Ediciones Desde
Abajo,

Discurso de Martha Nussbaum al recibir el doctora-
doHonorisCausaen UdeA, 10dediciembrede 2015,
Disponible en: httpy//www.pargueexplora.org/
visitenos/noticias/discurso-de-martha-nussbaum-
al-recibir-el-doctorado-honoris-causa-en-udea/

Laimportancia del trabajo inmaterial en la sociedad
actual exige la necesidad de acreditarlo para incor-
porar asu organizacion social y el lugarméas visible
son los titulos v la escritura, transformando estas
dos elementos como centrales a la nueva industria
del conocimiento, pruebas, calidad, ranking, etc.

Desarrollado con base en: Mejia, M. R. (2016).
Reconfiguracien del capitalismo globalizado

y resistencias en América Latina, Nomadas 43.
Reconfiguracion del capitalismo globalizado y
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El socialismo del siglo XX, Edicion cedida por: Va-
dell Hermanos/CLACSO. 2008, Caracas. Fundacidn
Editorial Bl perro v la rana. 2009,

Este numeral lo constituyen apartes del texto de
mi autoria “Construir la tearla critica del trabajo
inrmaterial y las NTIC, una aproximacion desde la
educacién popular”

Con este término nos referimos a la sigha NBIC+S,
gue se reflere a |a nanotecnalogia, biotecnologia,
informacién, conocimiento y su dimensién social.

Para ampliacidn, ver: Mejia, M R *Los maovimientos
educativosy pedagodgicos del siglo XXI en: Revista
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La revolucidn industrial anterior necesitaba mds
uri trabajador manual. Por ello, colocd su fuerza
en la pirdmide de final de la secundaria y es asi
como en el mundo alernan se da una separacién
entre |os oficios, los trabajos administrativos v la
gente gue va a la universidad. De igual maneraen
Inglaterra, las reformas educativas en la escuela
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rnatices con el sindicato para enfrentar la reforma
eurricular que se proponia en ese marco

Departamenta de Educacidn de USA. A Nation at
Risk, The Imperative for Educational Reform. 1983,

Mejia, M. R. Educacidn(es) y globalizacion(es), Entre
el pensamiento Unico v la nueva critica. Bogota.
Desde Abajo. 2006. Capitulo 2. P 117-130.
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los esquernas, en &l cual |a realidad se representa
como concepto de los objetos, olvidando el cono-
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solo para las pruebas,

Robinson, K. y Aronica, L. Escuelas creativas. La
revolucion que estd transformando la educacion.
Bogota. Grijalbo. 20715, P 222,

En el caso de Colombia, es visible en los requeri-
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el dltimo documento: QECD Revision de politicas
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orientar las refarmas y pide profundizar los esgue-
mas de incentives basados en los resultados,

El peso de la OCDE en educacicn por estas prusbas
ha idoen crecimiento. De poco relevante a pringi-
pics del nuevo milenio a convertir sus resultados
en un fendmeno mundial en 2012 con una gran
difusion mediética, lo que ha generado compara-
cionesy precipitacion en los ejecutores de politica
para copiar modelos exitosos sin contexto, como
pasa actualmente con las propuestas del MEN en
Colombia.

Sahlberg, P El carbio educativo en Finlandia. ;Qué
puede aprender el mundo? Madrid. Paidds, Grupo
editorial Planeta. 2015.

Ravitch, D. (2011). Vida e morte do grande sisterma
escalaramericano, Como os Testes Padronizados e
o Modelo de Mercado Ameagam a Educagao. Porto
Alegre: Editora Sulina.

Le Monde Diplomatique "El Dipla” Edicion Colom-
biana. Volumen 8, No.94. Octubre, 2010, ";Qué
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La persistencia del regimen
senorial-hacendatario en el
sistema educativo colombiano

a llamada independencia nacio-

nal, cuyo bicentenario reciente-

mente ha sido celebrado de ma-
nera alborozada, tanto en el mundillo
académico como en los medios de co-
municacién, bien sabemos, no signi-
ficé realmente la descomposicion del
régimen colonial que decian los proce-
res estar confrontando, pues, el siste-
ma de valores economicos y culturales
hispano-coloniales, persistiria en la na-
ciente estructura republicana y logra-
ria perdurar, anacrénicamente, hasta
nuestros dias. Las instituciones admi-
nistrativas y represivas, asi como la he-
gemonia cultural y moral de las nuevas
naciones, siguio bajo la direccion de las
oligarquias criollas, de la jerarquia de
la Iglesia Catolica y de los enriquecidos
caudillos militares de la independen-
cia, dando continuidad al régimen se-
fiorial heredado de la colonia.

El ntcleo constitutivo del nuevo Es-
tado nacional, en ausencia de una
intelectualidad responsable, se forjo

alrededor del caudillismo militar
formado en las guerras independen-
tistas. Las antiguas relaciones de los
encomenderos con sus sometidos vy,
en general, la continuidad del poderio
sefiorial ejercido por una aristocra-
cia de comerciantes, latifundistas y
propietarios de minas que conforma-
ban las élites locales desde la colonia,
les garantizaria que como caudillos de
la independencia, lograsen movilizar,
con relativa facilidad, amplios secto-
res populares, distribuyendo recom-
pensas, beneficios y promesas entre
sus clientelas. Los generales y caudi-
llos de la independencia perpetuarian
el viejo régimen sefiorial y hacenda-
tario, lo que no siempre entraria en
contradiccion con los intereses de las
élites ilustradas, comprometidas con
los proyectos modernizantes y con
el mundillo universitario; por el con-
trario, en el seno de estas institucio-
nes se reproducirian las mismas rela-
ciones de poder.



Mentalidades moldeadas por siglos de
presencia religiosa, por la beateriay el
clericalismo y por todo el sistema de
lealtades personales que estructurd el
régimen colonial hacendatario, serian
el sustrato del modelo educativo que
subsistiria atin después de la Indepen-
dencia. En los comienzos de la vida
republicana el problema fundamental
para los dirigentes revolucionarios fue
como alcanzar la cohesién econdémica,
politica, administrativa y cultural en
un territorio constituido como un ar-
chipiélago de regiones, multiétnico y
pluricultural, en una sociedad profun-
damente estratificada y establecida a
partir de relaciones de servidumbre y
subalternidad.

Quiza una de las principales caracte-
risticas de nuestra formacion histori-
ca la constituye el hecho de que, luego
del proceso independentista america-
no, se dio una incipiente estructura-
cion de Estados disminuidos por los
particulares intereses de los caudillos
regionales y no el establecimiento de
una coherente conciencia nacional.

Las clases populares, disminuidas y
heterogéneas, no tuvieron los niveles
de cohesion y solidaridad que si ex-
presaron los diversos estamentos de
la oligarquia criolla, quienes lograron
reclutar a las masas como grandes
mesnadas y clientelas, pero sin dar-
les a éstos ningun tipo de ilustracion
o politizacién. De esta manera resul-
ta logico entender como la hacienda
pasd a constituirse en modelo de go-
bierno y de vida en el gueto acadé-
mico y universitario: ‘el caudillismo
cldsico consistié en grupos de bandas
armadas de patronos-clientes, unidas
por lazos personales de dominacion
y sumision y por un deseo comtin de
obtener riqueza por la fuerza de las ar-
mas... El caudillo surgié como un pro-
ducto de las guerras de independencia
en el momento en que se destruyeron
las instituciones del Estado colonial”
(LYNCH, ]. 1987). La revolucién de
independencia les permitiria a estos
caudillos criollos un mayor acceso a la
administracion y a la burocracia esta-
tal, pero la estructura social basada en
las tierras, la riqueza, y el prestigioy la

educacién esencialmente no cambia-
ron. Los intereses particulares, locales
y regionales, llegaron a tener, enton-
ces, una mayor significacion que el
propio concepto de nacion y por ende
el de un poder estatal centralizado.

Concluida la dominacién espaiiola,
luego de las batallas de la indepen-
dencia, la organizacién de un sistema
de Instruccién Publica, paso a ser una
de las principales preocupaciones de
las nacientes republicas, pues la ins-
truccién, como creyeron los fundado-
res del nuevo sistema “independen-
tista”, nos haria libres, por ello fue la
instruccién publica el escenario don-
de se efectuaron los enfrentamientos
entre la escuela confesional tradicio-
nal y la escuela laica durante el siglo
XIX (ECHEVERRY, A. 198g9) pero la
astucia de la tradicion y de la religion,
consistio en colarse por los resquicios
de la “ilustracién’, como lo ha expresa-
do el profesor Rubén Jaramillo Vélez:

“Una de las primeras tareas que se
debieron plantear los patriotas ame-
ricanos una vez que han logrado ex-
pulsar al espariol y sentar las bases
de la nacionalidad entre los pueblos
recién independizados de su yugo serd
la de “universalizar” por medio de la
educacion a esas gentes, multitudes
ignorantes cuya unica cultura, cuyo
tnico vinculo con la historia universal
ha sido durante siglos la religién y la
moral cristianas en su version hispd-
nica, que resume a finales del primer
siglo colonial y concretamente a partir
del ario 1599 el Catecismo de la Doctri-
na Cristiana del padre Gaspar Astete,
del cual afirma Gutiérrez Girardot que
gracias a su influjo “los nifios del siglo
XVIII, de los siglos XIX y XX han sido
acufiados en un momento decisivo de
su socializacién por una concepcion
del mundo y de la vida no solamente
anacronica sino determinada por los
problemas de militancia que acosaron
al catolicismo espariol del siglo XVI,
por los problemas que le plantearon la
Reforma de Lutero y el Erasmismo”.

Y agrega: “Tras su forma simple de pre-
guntary de responder, tras su aparien-
cia “racional’ se oculta la intolerancia
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y su forma decisionista de pensamien-
to (;Si o no, como Cristo nos ensefial,
que impone naturalmente el si'y crea la
nocion de amigo-enemigo, populariza-
da luego en la asignatura de “Historia
Sagrada” con la frase de Cristo, jel que
no estd conmigo estd contra mi!). Para
el nifio, el mundo histérico se reduce
a los partidarios del “si’ los buenos y
los catdlicos, y los del “no’} necesaria-
mente los malos por no catdlicos. Esta
estructura antagonista se profundiza
con el curso de los estudios cuando al
adolescente se le enseria a odiar literal-
mente... a todas las figuras histéricas
que dijeron no al Padre Astete y a lo que
él representaba, a los otros que, para
agravar la maldad, no eran espanoles.
El odio trajo como consecuencia la
calumnia y la difamacién, y al mismo
tiempo la hipocresia...”.

Consecuencias inevitables de ese me-
canismo paranoide que parte del prin-
cipio segtn el cual “los otros son los
malos’, justamente el antagdnico a ese
otro de la convivencia civil entre los
hombres por el cual se estaba librando
las batallas decisivas por entonces en
Europa, los sacrificios de calvinistas y
hugonotes... de individuos pensantes
y auténomos -como sus antecesores
y precursores, un Erasmo, un Lutero-
que creian indefectiblemente en la su-
prema dignidad y absoluta verdad del
ser humano genérico. Ese habrd sido
uno de los efectos de tal catequesis si
bien seria torpe e injusto desconocer el
efecto civilizador que de todos modos
albergaba la prédica del Evangelio (JA-
RAMILLO V, Rubén. 1998).

Como vemos, la Independencia signi-
ficaria, en materia educativa, solamen-
te una pequena interrupcién histérica
a la dictadura cultural y espiritual que
desde la colonia viene ejerciendo la
Iglesia (una breve interpelacion de los
intereses criollos y populares con res-
pecto a la ideologia dominante). Toda
la lucha emancipatoria sustentada en
una nueva concepcidon del mundo y
en los nuevos saberes ilustrados, que
tenian como proposito la abolicién de
la subalternidad del hombre, se verian
nuevamente frustrados, ya fuese por
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la aplicacién de la violencia directa
ejercida contra sus promotores inte-
lectuales o porque astutamente estos
terminaban siendo asimilados, coop-
tados, por el discurso oficial tradicio-
nal. Situacion que fue ampliamente
estudiada por Adorno y Horkheimer
en la Dialéctica de la Ilustracion: “La
filosofia que en el siglo XVIII a pesar
de la quema de libros y de hombres,
inspiraba a la infamia un terror mor-
tal, bajo Napoledn habia pasado ya
al partido de ésta. Incluso la escuela
apologética de Comte usurpd la suce-
si6én de los inflexibles enciclopedistas y
tendié la mano a todo aquello contra
lo cual estos lucharon” (ADORNO T. y
HORKHEIMER M. 1994).

Este tipo de renuncia ideolégica, de
acomodamiento e inconsecuencia
politica con las tesis y postulados que
se dice abrazar, pareciera una carac-
teristica permanente no s6lo de los
politiqueros, sino, también, de los
académicos e intelectuales colombia-
nos, tanto en los comienzos del régi-
men republicano, como durante todo
el proceso historico nacional.

La mentalidad cristiano-feudal he-
redada del régimen seforial-hacen-
datario, ha continuado vigente en el
territorio colombiano, hasta el pre-
sente, permeando de manera absoluta
el mundillo universitario y mostrando
una gran solidez y permanencia a pe-
sar de los esporddicos embates de las
modernas concepciones y de la cons-
tante expresion de repudio y confron-
tacion expresado desde el pensamien-
to ilustrado, los imaginarios colectivos
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y las mentalidades populares; -basta-
ria con repasar cuantas universidades
colombianas, y latinoamericanas, no
son mas que meras extensiones de las
muchas congregaciones o comunida-
des religiosas que nos colonizan- .

Como lo analizara el maestro Anto-
nio Garcia, el tipo histérico de régi-
men sefiorial-hacendatario cobrd de
nuevo una mayor fuerza y vigencia,
cuando se instaur6 un Estado autori-
tario y centralista a partir de 1886 -de
acuerdo con las lineas ideoldgicas di-
sefiadas por Miguel A. Caro- y cuan-
do se restablecieron las relaciones
de servidumbre en las haciendas de
colonato, el antiguo rango de la aris-
tocracia latifundista y la ideologia, los
mitos, el tipo de cultura, la hegemo-
nia eclesidstica y las formas escolds-
ticas de pensamiento de la sociedad
hispano-colonial. Dice Garcia: “..El
modelo politico de este proceso fue la
reptiblica sefiorial, el modelo autorita-
rio de gobierno, la estructura de poder
apoyada en la transmision dindstica
de los rangos politicos entre las gran-
des familias liberales y conservadoras,
el ordenamiento patriarcalista y verti-
cal de los partidos -sin democracia in-
terna, ni proyectos coherentes a largo
plazo- el manejo abusive y clientelisti-
co de los aparatos del Estado y, en fin,
la consagracion de la lealtad incondi-
cional de las clientelas a los grandes
electores como base fundamental del
sistema de representacion politica. En
todo esto ha consistido la contempo-
raneidad de este modelo que, pese a
las transformaciones ocurridas en el

Fotografia - Alberto Motta

aparato del Estado, a partir de la re-
publica liberal de Lépez Pumarejo, ha
continuado operando en los modos de
funcionamiento y en el estilo del siste-
ma de representacién politica sin par-
ticipacion popular y sin Estado liberal
de derecho...” (GARCIA A, 1981).

El gran pedagogo argentino Alberto
Merani, nos ensefio que la primera
tarea de la educacion en las formacio-
nes econdmico-sociales capitalistas,
es asegurar la discontinuidad de la
‘filosofia popular’ y su suplantacion
por la ‘filosofia erudita’ de la ideolo-
gia. De esta manera se crea la ruptura
necesaria para que los individuos ol-
viden sus propias perspectivas y la so-
lidaridad concreta de grupo, de clase,
y acepten la solidaridad abstracta de
la ideologia que es poder, ya que sus
tesis siempre seran sefaladas como
“ignorantes”, “marginales”, “no perti-
nentes” o “lumpenescas”. Partiendo
de este tipo de premisas, expresadas
por los sectores “cultos” que manejan
la vidilla académica y universitaria, el
hombre estd indisolublemente corta-
do de sus origenes sociales y se debe a
las exigencias y necesidades del Esta-
do (MERANI, A. 1980); y por supues-
to, a los lineamientos establecidos por
las entidades internacionales, ya se
trate de la internacional cristiana que
representa el Vaticano o la internacio-
nal imperialista del llamado “mundo
libre”, que hoy agencia la llamada Or-
ganizacion de las Naciones Unidas.

El ocultamiento de sus verdaderas
intenciones, tras un velo de una su-
puesta ‘“racionalidad” y “cordura’,



siempre ha caracterizado a la ideologia burguesa. Asi, muy
tempranamente, se renuncié6 al radicalismo del proyecto
de la Tlustracion y se pacto con los viejos poderes consti-
tuidos, beneficiando a las clases dominantes, que perviven
como los herederos del régimen sefiorial-hacendatario.
Hoy nos encontramos en todos estos paises supuestamente
“independientes”, con unas “modernas” directivas univer-
sitarias -y en general de todo sistema educativo-, incapa-
ces ya de sostener las mas minimas posibilidades de una
reforma soberana, autonoma. Inscritos exclusivamente en
el compromiso de cumplir con los mandatos de las entida-
des prestamistas, de llenar los requisitos de “acreditacién’,
los curriculos, las competencias y los estdndares de cali-
dad que les son impuestos internacionalmente a nuestras
instituciones educativas, con el embuste de hacerlas mas
“competitivas”.

Es en esta perspectiva de contradiccién que debemos en-
tender, no solo la busqueda de la eficiencia productivista
que traeria para nuestras republicas “independientes” la
arbitrariedad de sustituir el proyecto de formacién de ciu-
dadanos, de hombres publicos, ya no so6lo para formar sub-
ditos y hombres religiosos, sino, para la formacion del de-
nominado “capital humano’, sujetos exclusivamente ttiles
para la produccion y el consumismo.

Con los proyectos educativos centrados, primero en la am-
pliacion de cobertura, la masificacién y el especialismo; y
luego la flexibilidad y la polivalencia, se ha buscado transi-
tar de las propuestas forjadas por la llustracion, y sus idea-
les de formacion integral de los individuos en los valores
de la autonomia y los intereses emancipatorios, a la simple
produccion de sujetos informados y capacitados, meros
apéndices de los procesos productivos, a la promocion de
los “recursos humanos”, como les gusta denominar el pro-
ceso educativo al tecno-fascismo que se apodero de las uni-
versidades, manteniendo incélume esa especie de régimen
sefiorial-hacendatario legado por la colonia.
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Resumen

Partimos de los recientes movimien-
tos estudiantiles en Chile y Colombia
para mostrar la necesidad de reforma
de la universidad en Latinoamérica,
tomando distancia de quienes la con-
ciben como empresa y buscan moder-
nizarla dentro de los marcos de la eco-
nomia neoliberal.

Buscamos la alternativa a partir del
Manifiesto de Cordoba de 1918, en el
que se defendia la autonomia uni-
versitaria en lo politico, académico,
administrativo y financiero; el cogo-
bierno universitario; la apertura de la
universidad a las capas sociales emer-
gentes y la mision social de la univer-
sidad, asi como de otros movimientos

universitarios en su tradiciéon. Pero,
especialmente, analizamos la idea
de universidad de Humboldt y su in-
flujo en el pensamiento acerca de la
universidad moderna en Occidente,
para concluir que una reforma de la
universidad que busque fortalecer la
cultura politica, la democratizacién
y emancipacion de los ciudadanos en
Latinoamérica, deberia tener en cuen-
ta aquellas ideas sobre la universidad
que ya desde principios del siglo XIX
marcaron su desarrollo en Occidente.

Que esta idea de universidad esté en
crisis podria significar que su natura-
leza consiste precisamente en ser sen-
sible a las crisis tanto de las personas



como de la sociedad en su conjunto.
En qué términos y en qué momentos
de la historia reciente se haya sefia-
lado dicha crisis, es secundario con
respecto a la pregunta por las posibi-
lidades de desarrollo de la idea de uni-
versidad como proyecto que pudiéra-
mos asumir hoy desde Latinoamérica
los universitarios en nuestra situacién
social y politica.

Palabras clave

Autonomia, Democracia, idea de uni-
versidad, Movimiento estudiantil, La-
tinoameérica.

Introduccién

Son suficientemente conocidos los
recientes movimientos estudiantiles
en Chile y en Colombia reclamando
una reforma de la universidad. No es
la primera vez que esto sucede en La-
tinopamérica, aunque no siempre haya
sido tenido en cuenta ni por la opinién
publica, ni menos todavia por los go-
biernos de turno. Podria decirse que
en esta ocasion ocurrio algo parecido

a lo que sucedi6 en Alemania cuando,
con motivo de las protestas estudian-
tiles contra la Reforma de Bolonia de
hace dos anos y medio, reclamaba la
opinion publica que ahora si era ne-
cesario tomar en serio la protesta es-
tudiantil, para que no ocurriera como
en mayo del 68, cuando ni siquiera la
revuelta parece haber preocupado a
los responsables de las universidades.

En la actual coyuntura, que quere-
mos analizar, el movimiento chileno
tumbd un ministro de Educacion e
hizo descender significativamente la
imagen del presidente de la derecha
Sebastian Pifiera, mientras el movi-
miento colombiano logré devolver la
nueva ley de educacién superior ya
inscrita en el congreso de la Republica
y, si lo hubiera querido, hubiera podi-
do tumbar a la ministra de Educacién
o al menos a su viceministro, cerebro
(o anticerebro) del proyecto de ley
presentado sin consultar siquiera a los
rectores de las universidades publicas.
Esto para mencionar solo los tltimos
movimientos estudiantiles en Latino-
ameérica, donde los ha habido en los
ultimos afios también, entre otros, en
Argentina, Brasil, Méxicoy Venezuela.

Desde la perspectiva concreta de los
movimientos en 2011 en Chile y en Co-
lombia, queremos reconstruir algunos
acontecimientos del siglo pasado y
leer algunos textos que nos ayuden a
sustentar la tesis acerca del significa-
do ético-politico de los movimientos
universitarios en Latinoamérica.

La universidad empresa

Hoy, tanto los criticos del estado ac-
tual de la universidad como muchos
de sus presuntos reformadores insis-
ten en las caracteristicas empresaria-
les de la universidad para un futuro
proximo. No faltan incluso quienes ya
hablan de universidades de «tercera
generacion». Son las que Hans Wis-
sema (2012) ha caracterizado como el
desafio contemporaneo de superar la
segunda generacion, la universidad
moderna, la de Humboldt, que toda-
via muchos afioramos, para llegar a
universidades lideres en colaboracion
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con empresas tecnoldgicas. Estas uni-
versidades, investigan y colaboran con
universidades de alta calidad en un
contexto de globalizacion, que garan-
tiza la movilidad de profesores y es-
tudiantes en busca de la competencia
entre las universidades por los mejo-
res entre ellos, como también por los
contratos mas rentables de investiga-
cién o consultoria. Son universidades
motivadas por la revolucion educa-
tiva de gobiernos que exigen de ellas
ser incubadoras de la nueva ciencia o
tecnologia (da lo mismo), basadas en
actividades comerciales, en la inter-
disciplinariedad y la transdisciplina-
riedad (términos que parecen tener
claros), que facilitan la creacién de
centros de investigacion y desarrollo
(I+D, los llaman hoy), ubicados entre
la investigacidn académica y la indus-
tria con vinculos muy estrechos (los
economicos, y dependiendo de ellos,
los politicos) entre las dos. Se dice que
en las UTG (ya tienen sigla) la inves-
tigacion es «fundamental» como acti-
vidad nuclear de la universidad. Son
universidades de tercera generacion
en red, que colaboran con la indus-
tria, la investigacion privada y el de-
sarrollo, son financieras, proveedoras
de servicios profesionales y forman un
carrusel por la via del capital cognitivo
en la sociedad del conocimiento con
otras universidades, gracias a lo cual
pueden acceder a un mercado inter-
nacional competitivo. Los criticos de
esta universidad del futuro la conside-
ran producto del asi llamado capitalis-
mo cognitivo.

Esta etapa de la universidad empresa
seria entonces la ultima en un desa-
rrollo de la universidad latinoameri-
cana, no muy diferente al que inten-
tara tipificar yo mismo hace unos afios
con motivo del cincuentenario de una
de nuestras mejores universidades
publicas, la Universidad Industrial
de Santander, UIS, en Bucaramanga.
Me referia entonces (Hoyos, 1998) a la
historia reciente de la universidad co-
lombiana, en la que ubicaba, a partir
de la postguerra, un proceso de mo-
dernizacion con base en el desarrollo
de la ciencia, la técnica y la tecnologia
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como la clave para la industrializacién
del pais. La segunda etapa viene con
la universidad revolucionaria, muy
influida, como lo mostramos antes,
por el triunfo de la revoluciéon cubana
y por el mayo del 68. Se piensa que la
universidad es la cantera de los revo-
lucionarios, o por lo menos del cam-
bio social, y caja de resonancia de los
conflictos de la época. Quienes llega-
mos a esa universidad con el conven-
cimiento de que alli estadbamos inven-
tando la nueva Colombia, afioramos
todavia hoy el ethos comprometido de
los afios 70. Vino luego la reaccion a
la universidad politizada desde la uni-
versidad de investigacion, que preten-
dio retomar la vieja idea de los claus-
tros universitarios en la nueva figura
de la comunidad investigadora cienti-
fica. La universidad se repliega sobre
si misma en un narcisismo sospecho-
so, los mejores establecen los vincu-
los académicos con el extranjero, se
acentua la ruptura con una sociedad
que ya comenzaba a desconfiar de la
academia y a veces quisiera prescindir
de ella. La universidad y sus profeso-
res se encierran en lo suyo: produc-
cién de conocimientos, publicaciones
internacionales, acreditacion de los
mejores. Es la universidad de la exce-
lencia. La dltima etapa, muy marcada
por experiencias de jovenes académi-
cos, en especial economistas exitosos
en puestos de gobiernos nedfitos en
las artes del neoliberalismo, pertenece
a quienes buscaron un nuevo prota-
gonismo de la universidad, saliendo
abruptamente del aislamiento para
ubicarse como asesores 0 gestores en
los 6rganos del poder y de la politi-
ca como protagonistas en la gestion
economica. Es una nueva universidad
politica, ahora en el gobierno, que no
raras veces confunde la politica uni-
versitaria con meterle politica parti-
dista o politiqueria a la universidad.
Lo tinico que decimos hoy de ella, asi
sus defensores nos detesten por solo
pensarlo, es que parecen haber errado
también el camino, con la gran dife-
rencia de que los anteriores mode-
los, menos dogmaticos que los de los
neofitos del neoliberalismo, todavia
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se preguntaban por el ethos de la uni-
versidad, asi lo buscaran en el lugar
equivocado.

En efecto, ni la universidad moderni-
zante que redujo muy afanadamente la
modernidad a mera modernizacion, ni
la revolucionaria que en su fundamen-
talismo no quiso disefar alternativas
politicas de cambio, ni la narcisista
que todavia no logra reencontrarse
con el pais real, ni la neoliberal que si-
gue buscando un futuro al final de la
historia, han podido relacionarse con
la sociedad civil, con esa de carne y
hueso a la que pertenecemosya la que
de todas formas se debe la universidad
del progreso, la del cambio, la de la
excelencia y la de la politica. Desde un
desarrollismo a ultranza hasta la frivo-
lidad desalmada de los pragmaticos,
pasando por el protagonismo revolu-
cionario y por el elitismo cientificis-
ta, se ha considerado al pueblo como
masa, como inculto, como menor de
edad y se ha mirado a la sociedad civil
desde las alturas, desde una autono-
mia colindante con cierto protagonis-
mo vanguardista. Es la dialéctica de la
ilustracion, la crisis de la modernidad
en el alma mater, alli mismo donde
esta nacio y se nutrio.

Por ello, una universidad que busque
asumir su ethos en las dimensiones
politicay econdmica tiene que recons-
truir las redes y tejidos que le hagan
reconocer su pertenencia a esta socie-
dad concreta, la que resuena en todos
los discursos sobre universidad y so-
ciedad. Quizd por esto pocas areas de
la actividad social han sido en los tlti-
mos afios tan diagnosticadas y evalua-
das como la educacién superior.

Que la universidad latinoamericana
requiere ser modernizada y que solo
asi podra responder a la tarea ético-
politica de democratizar la democracia,
tanto hacia adentro como hacia afuera
de los claustros, nadie sensato lo pone
en duda. Lo que ocurre es que, para
algunos, modernizar significa moder-
nizacion de las estructuras, de la admi-

nistracion y en general de todo el sis-
tema, para hacerlo mas funcional para
los fines de la economia. Las relaciones
entre universidad, sociedad y Estado,
se transforman en relaciones entre
universidad y Estado desde la empresa
moderna. Nadie lo ha caracterizado tan
bien como lo ha hecho recientemente
Martha C. Nussbaum en su libro Sin
fines de lucro. Por qué la democracia
necesita de las humanidades (2010).

En este libro, parece desesperar la au-
tora de que su idea acerca de las hu-
manidades, desarrollada en su ya cla-
sico libro El cultivo de la humanidad.
Una defensa clésica de la reforma en
la educacién liberal, con base en las
humanidades y la filosofia, haya te-
nido alguna acogida. En efecto, ahora
renueva su propuesta como solucion a
la que ella llama crisis de la democra-
cia, causada por una crisis de la educa-
cién, que como un cancer invade todo
el mundo, dedicada hoy cada vez mds
a la formacion profesional en las dreas
de la economia, la administracion,
las tecnologias, los proyectos de CTI
— ciencia, tecnologia e innovacion—
que reemplazan los de CTS —ciencia,
tecnologia y sociedad—, propiciando
exclusivamente la competitividad y
la productividad, y olvidandose de la
formacion de la persona y la solucion
de los problemas de convivencia hu-
mana. La propuesta de Nussbaum se
desarrolla en estos puntos:

a) Autoexamen socrético, el cuidado
de si, la autorreflexion y la autocriti-
ca. Es lo que hoy defendemos como
«individualismo democratico».

b) Educacion cosmopolita en un mun-
do globalizado: «somos ciudadanos
del mundo», idea de los estoicos ya
antes de que Kant hablara de ciu-
dadania cosmopolita (Nussbaum,
1999). Esto significa que la demo-
cracia, antes que categoria politica,
es forma de vida.

¢) Formacién de la imaginacion narra-
tiva, la imaginacion «compasiva» en
el sentido de «sentir con»: el cultivo
de la literatura, el fomento de la in-
terculturalidad con base en el reco-
nocimiento del multiculturalismo.



d) Puesto el fundamento de las huma-
nidades, entonces si las ciencias,
ante todo las sociales y las basicas.
Luego las aplicadas en cuanto ins-
trumentales, especialmente la eco-
nomia politica.

En esta propuesta, es importante con-
siderar que los tres primeros pasos
se deben dar simultdneamente, por
cuanto, cuando reflexiono sobre mi
y mi historia y mis valores, de todas
formas tengo en cuenta a los otros y
los contextos culturales en los que me
encuentro y se encuentran los otros.
La afirmacion explicita de que la de-
mocracia necesita de las humanidades
ayuda a caracterizar la ciudadania en
términos de convivencia, cooperacion
y calidad de vida como bases de una
auténtica democracia, forma de vida
moderna.

En el nuevo libro al que nos referimos,
sostiene Nussbaum la tesis de que la
decadencia de las humanidades en la
educacién actual puede significar un
verdadero desastre para la democra-
cia, ya que estas son esenciales para
formar ciudadanos que se reconozcan
democraticamente. Pero, reciente-
mente, se piensa de las humanidades
como si fueran en contravia de los ob-
jetivos prioritarios de la educacion.
Preocupados solo por el crecimiento
econdmico, tratamos la educacion
cada vez mds como si su objetivo pri-
mario fuera ensefar a los estudiantes
a ser productivos econdmicamente,
mas que a pensar criticamente y a
formarse como capaces de aprender
de su experiencia y de comprender a
las instituciones y a sus conciudada-
nos. Esta vision tan corta acerca de la
utilidad de la educacion ha socavado
nuestra habilidad para criticar la au-
toridad, ha reducido nuestra simpatia
con los marginados y diferentes y ha
pervertido el sentido de nuestras ca-
pacidades para ocuparnos de proble-
mas globales complejos. Y la pérdida
de estas «competencias» basicas pone
en riesgo la salud de las democracias
y la esperanza en un mundo decente.
Como respuesta a esta grave situacion,
Nussbaum argumenta que deberia-
mos resistir a los intentos por reducir

la educacién a un mero instrumento
del gran producto interno bruto. No
podemos aceptar que la educacion se
ofrezca solo por demanda de una so-
ciedad y un Estado cada vez mas in-
clinados a una especie de capitalismo
cognitivo. En lugar de ello, debemos
trabajar para reconectar la educacion
alas humanidades para poderdaralos
estudiantes la capacidad de ser ciuda-
danos criticos y creativos de acuerdo
con las utopias democraticas para sus
paisesy para el mundo.

Esto nos lleva a proponer que toda re-
forma necesaria de la universidad en
Latinoamérica deberia inspirarse en
la idea de universidad, refundadora de
la universidad en occidente, surgida
hace dos siglos en coincidencia con
nuestra independencia, también dos
veces centenaria. Me estoy refiriendo
a la idea de Universidad de Wilhelm
von Humboldt, plasmada en la Uni-
versidad de Berlin en 1810, idea que
llegd a ser fundamental para la univer-
sidad moderna. Aceptando el reto de
reformas necesarias en la universidad
contemporanea, creemos que para
ello no es necesario renunciara la idea
humboldtiana de universidad. Pien-
80 que ya esta presente en la reforma
de Cordoba y que la motivacién fun-
damental de mayo del 68 estaba mas
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cerca de los ideales humboldtianos
que de la concepcion antidemocrati-
ca y autoritaria que ya desde entonces
comenzaba a dominar la universidad.
De aqui la insistencia en los procesos
de participacién, de, entre muchos,
Paul Ricoeur, uno de los actores del
mayo parisino. En sus comentarios a
las concepciones sobre la universidad
después de la revuelta del 68, argu-
mentaba a favor de la «idea de univer-
sidad», asociada con el pensamiento
sobre universidad de la tradicion del
idealismo alemdn desde Humboldt
hasta Karl Jaspers (Ricoeur, 2008). Di-
cha idea no es otra que la del vinculo
necesario entre verdad, humanidad e
investigacion libre. De aqui se sigue
tanto el sentido de la investigacion
libre de condiciones, como el impe-
rativo de la libertad académica en un
ambiente democrdtico. Esto signifi-
ca concretamente, segun tesis de Ri-
coeur, para la universidad inspirada
por la «idea de universidad»:

a) Tender a la liberalizacién y a la des-
profesionalizacién, para ofrecer
selecciones multiples y combina-
ciones variables, en investigaciones
interdisciplinarias, de suerte que
los conocimientos puedan ponerse
siempre en perspectiva con respecto
al movimiento global de la cultura.

CEN ELMEN
STEMPRE T/ENEN
1A RESPUESTA

VERPADERA 2.
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b) Esforzarse en la participacion para
realizar el sentido de la idea de uni-
versidad, dado que la busqueda li-
bre de la verdad es critica, busque-
da en comtn.

c) Establecer relaciones cada vez mas
cercanas entre la universidad y la
sociedad, no para seguir simple-
mente los mandatos de la deman-
da, sino precisamente para com-
prender cada vez mejor el mundo
de la vida de los estudiantes, su
cultura y las necesidades sociales, y
poder responder mejor a las urgen-
cias de la democracia.

Un planteamiento todavia mds am-
plio, en especial para la universidad
que piensa en espanol, es el de Faus-
tino Oncina Coves (2008), quien en
el colectivo Filosofia para la univer-
sidad, filosofia contra la universidad
(de Kant a Nietzsche), que edita para
mostrar desde el idealismo aleman la
idea misma de universidad, muestra
esta tradicién como absolutamen-
te necesaria hoy para oponerse a la
mercantilizacion de la educacién en
general. Para Oncina la universidad
humboldtiana en el marco del idea-
lismo alemdn (Humboldt, Fichte, He-
gel, Schleiermacher, Schelling y Hei-
degger) sigue vigente con sus ideas
fundamentales, y deberia defenderse
si no se quiere perder el sentido de
educacién como formacién y dejarlo
en manos del mercado.

Humboldt concibe su idea de univer-
sidad para Berlin, marcado por ideas
de emancipacion politica, en medio
de la discusién teérica alimentada por
Kant y renovada por Fichte, Schelling
y Schleiermacher. Alli esta la concep-
cion de Kant, segun la cual en la uni-
versidad la filosofia, en la izquierda,
como lo enfatiza (Kant, 1990, 45), se
relaciona con los tres saberes que tie-
nen que ver con los ciudadanos en
cuanto personas morales (facultad de
teologia), en cuanto ciudadanos de un
Estado y de una nacién (facultad de
derecho) y en cuanto personas intere-
sadas en su calidad de vida (facultad
de medicina). Son las tres facultades,
a la derecha, escribe de nuevo el mis-
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mo Kant (1990), que forman ciudada-
nos. No se trata tanto de una interven-
cién directa en su conciencia cuanto
de un debate publico en el &mbito de
la universidad en el que se elaboran
los diversos saberes que constituyen la
cultura y el ethos de una sociedad.

Inscrito en esta tradicién concibe
Humboldt una universidad, como la
describe en su escrito Sobre la orga-
nizacion interna y externa de las ins-
tituciones cientificas superiores en
Berlin (Humboldt 1960: 1993). Aqui
seguimos en general la interpretacion
que de su idea de universidad hace
Joaquin Abelldin de la Universidad
Complutense de Madrid, en su ensayo
sobre La idea de universidad de Wil-
helm von Humboldt (Oncina, 2008).
El comienza por destacar estos puntos
corno los mas significativos en el pen-
sador aleman con respecto a la educa-
cién en general: a) un sistema educa-
tivo como espacio para el desarrollo de
todas las energias humanas: no solo la
razon sino también el afecto y la ca-
pacidad imaginativa; b) buscando la
formacion de la persona, en el sentido

A partir de esta concepcion de la edu-
cacion y de la prioridad de la filosofia
propone Humboldt sus tres principios
orientadores para la universidad: a) el
de la «soledad y libertad» (Einsamkeit
und Freiheit): «a la universidad le esta
reservado aquello que el hombre pue-
de encontrar solo por sf mismo y en si
mismo, la comprension de la ciencia
pura. En funcién de este acto indivi-
dual en el sentido mas propio, es ne-
cesaria la libertad y es util la soledad;
de estos dos puntos deriva al mismo
tiempo toda la organizaci6n exter-
na de las universidades» (Humboldt,
1964: 191); b) el segundo principio es
la cooperacién como método de re-
lacion y de trabajo en la universidad:
«lo humano no puede desarrollarse
mas que en forma de cooperacion (...)
para que los frutos logrados por unos
satisfagan a otros y todos puedan ver
la fuerza general, originaria, que en el
individuo solo se refleja de un modo
concreto o derivado» (Humboldt,
1964: 251); ¢) y el tercero la unidad de
investigacién y docencia: «la particu-
laridad de las instituciones cientificas

...La afirmacion explicita de que la
democracia necesita de las humanidades
ayuda a caracterizar la ciudadania en
términos de convivencia...

de que cada individuo consolide una
forma individualizada de su identi-
dad; c) teniendo como meta lograr
una armonia entre todas las fuerzas
del individuo para obtener una forma
de vida bella; d) armonia que debe
presidir también las relaciones en-
tre el individuo concreto y el mundo
y la comunidad; e) como ejemplo de
educacién armonica y equilibrada se
toma la concepcion del hombre de la
Antigliedad Clésica, no para imitarla,
sino para que despierte el entusiasmo
de los ciudadanos.

superiores debe ser el tratamiento de
la ciencia como un problema atin no
resuelto del todo que debe ser objeto
de constante investigacion» (Hum-
boldt, 1964: 251).

El sentido de autonomia universita-
ria es, para Humboldt, el que debe
también determinar las relaciones
entre la universidad y el Estado (On-
cina, 2008). Humboldt considera, lo
mismo que Kant, que la ciencia y las
instituciones dedicadas a su cultivo
constituyen una esfera autonoma que
requiere libertad para su propio desa-



rrollo. Pero también entiende que solo
el Estado puede institucionalizar esta
libertad y garantizar a la larga la auto-
nomia de la universidad. Esto se logra
no solo con el reconocimiento politi-
co y juridico, sino también, al mismo
tiempo, suministrando los medios que
hagan posible la autonomia de la cien-
cia y de sus instituciones, sin exigir
nada a cambio para él mismo, pero si
con el intimo convencimiento de que,
en la medida en que las universidades
cumplan con el fin ultimo que les co-
rresponde, cumplen también con los
fines propios del Estado, es decir, los
de servir a la nacion, que es el nombre
que Humboldt da a la sociedad civil.
Es por ello que, para estos fundadores
de la universidad moderna, los asun-
tos relacionados con el bien comun, la
politica y la moral no son ajenos a la
universidad. Su cardcter de publica la
vincula con los intereses de la nacion
como un todo, en el mismo sentido en
el que Kant concibe el conflicto de las
facultades.

Igualmente, Jiirgen Habermas, al cele-
brar la Universidad de Heidelberg sus
600 afios, en la que habia comenzado
su actividad docente bajo los ojos de
Hans Georg Gadamer y Karl Léwith,
toma partido de nuevo en 1986 por
esta idea de universidad: procesos de
aprendizaje, a saber por los procesos
dialogales, comunicacionales, de coo-
peracion, formadores de ciudadanos
demderatas (Habermas, 1987). A esta
tradicion se sumard Jacques Derrida
con su Universidad sin condicion, gra-
cias a las nuevas humanidades, en las
que lo impredecible pueda llegar a ser
acontecimiento (Derrida, 2002).

Los recientes movimientos estudian-
tiles en Chile y en Colombia tienen
como objetivo comun la reforma de
la universidad en cada uno de los dos
paises y a nivel latinoamericano. Pero
como les ocurrio a los argentinos con
la guerra de las Malvinas, que en ese
momento volvieron a recordar que es-

taban en Latinoamérica, como ya lo
ponderaban los estudiantes de Cordo-
ba en 1918, también ahora los chilenos
—han enfatizado los medios— han
tenido que reconocer que son de este
subcontinente y no del primer mun-
do. Y Colombia ha tenido que recono-
cer que lo que tiene que aprender de
los chilenos y del primer mundo no
es la educacion con fines de lucro o fi-
nanciada por las familias para quedar
hipotecadas de porvida. Y esto vale en
general para todas las politicas publi-
cas servidas por nuestras democracias
fetiches al apetito privatizador del
neoliberalismo. La justificacion, legi-
timidad y pertinencia del movimiento
estudiantil chileno, lo que también
vale para el colombiano, lo expresd
en septiembre de 201 Axel Honneth,
actual director del Instituto de Inves-
tigaciones Sociales de la Universidad
de Frankfurt, donde ensenaron, como
lo anota al inicio de su presentacion,
Max Horkheimer y Theodor Adorno.
Honneth considera que la revuelta
estudiantil chilena y su protesta ve-
hemente contra el Estado de derecho
son legitimas. Se basan en el sentido
del contrato social moderno, base
del Estado de derecho democratico
que tiene la obligacién, como carta
de legitimidad, de contribuir a la for-
macién ciudadana de sus miembros.
Esto significa que debe ofrecer opor-
tunidad de educarse a todos por igual,
de acuerdo con sus capacidades para
cooperar en el buen funcionamiento
de las relaciones entre Estado y socie-
dad para fines del bien comtn y de la
convivencia ciudadana. Esto no se res-
tringe solo a la educacion basica, sino
que se extiende a la educacion supe-
rior y a la preparacion para el ejerci-
cio de las profesiones. El Estado debe
comprometerse de tal forma que di-
cha formacion sea gratuita y, cuando
no se pueda totalmente, debe esfor-
zarse por sistemas compensatorios de
becas y ayudas para que los estudian-
tes y las familias de menores recursos
no queden hipotecadas de por vida al
antojo de entidades crediticias. El Es-
tado no puede entregar su obligacion
de responder al derecho de educacion
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privatizando el sistema. Oponerse a
ello no solo es moralmente coherente
y legitimo, sino que deberia merecer
el apoyo internacional, especialmente
de aquellos que saben que con el naci-
miento de la universidad moderna en
el siglo XIX comienza a consolidarse
la democracia en occidente (Honneth,
2011).

He insistido en pdaginas anteriores
en la inspiracién de la universidad
moderna en la idea de universidad
humboldtiana, y ahora en la decla-
racion del director de la Escuela de
Frankfurt, para justificar mi desacuer-
do con Boaventura de Sousa Santos en
su concepcion de una Epistemologia
desde el Sur (Sousa, 2009), compar-
tiendo, eso si, su ya famosa propuesta
de universidad para Latinoamérica:
La universidad en el siglo XXI. Para
una reforma democrdtica y emancipa-
dora de la universidad (Sousa, 2005).
Alli retoma la tesis de su libro De la
mano de Alicia: de la idea de univer-
sidad a la universidad de las ideas
(Sousa, 1998: 229), pasaje en el que
alude a la tradicion de Humboldt y
Jaspers, buscando distanciarse de ella
para proponer un modelo mas demo-
cratico, menos elitista e inmévil, més
comprometido con las realidades de
nuestros pueblos.

En algunos de sus escritos, Boaven-
tura ha enfatizado su diferencia con
los planteamientos de ]. Habermas,
indicando que el discurso del aleman
sobre la modernidad inconclusa sigue
prisionero del paradigma sociocultural
occidental y que, en ese sentido, la cri-
sis de la teoria critica moderna (Sousa,
2008), a pesar del brillante tour de for-
ce adelantado por Habermas, esta mas
cerca de un postmodernismo celebra-
torio, triunfalista y apologético, que del
de oposicién, critico y libertario. Mds
all4 de la diferencia entre modernidad
(entendida como oposicion en cuanto
critica y como emancipacion en cuan-
to utopia) y modernizacion (entendida
como celebracién de los vencedores),
distincién esta que con Norbert Lech-
ner (Lechner, 1988) si considero abso-
lutamente necesaria, y mas aca de una
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disputa de pensadores, estoy de acuer-
do con la idea de universidad defendida
por Boaventura. Precisamente por ello,
pienso que la teoria discursiva haber-
masiana, en cuanto propuesta episte-
moldgica criticay en cuanto pragmatica
universal, significa la clave del cosmo-
politismo, que nos abre a quienes cono-
cemos desde el sur también a oriente,
al norte y a occidente, una referencia
casi trascendental al mundo de la vida,
como horizonte de horizontes de los
diversos contextos y posibilidades de
didlogo con sectores cercanos a los mo-
vimientos sociales, tanto en el primer
mundo como en los mismos paises en
desarrollo (Hoyos, 20m).

La distincién entre modernidad y mo-
dernizaciéon nos ayuda a tomar una
actitud diferente a la de Boaventura
con respecto a la idea de universidad,
heredada del idealismo aleman en la
tradicion del origen de la universidad
occidental. Como enfatiza Lechner:
cierta idea de ilustracion ha llevado a
confundir las tareas de la modernidad
con los logros de la modernizacion.
Precisamente es lo que los padres de
la teoria critica de la sociedad, Ador-
no y Horkheimer, definieron como
Dialéctica de la ilustracion, la misma
que inspira hoy a los criticos de la re-
forma universitaria europea: en Bolo-
nia nacio la universidad, en Bolonia
estda muriendo. Podria pensarse que
la universidad latinoamericana, desde
la que Boaventura pretende desarro-
llar Una epistemologia del Sur (Sou-
sa, 2009), para promover una politica
emancipatoria, todavia por fortuna
no ha perfeccionado la reduccion de
modernidad a modernizacion, lo que
significa su oportunidad de una refor-
ma en el horizonte de la modernidad
como proyecto inconcluso.

Laideadeuniversidad moderna, al pre-
tender recoger en la respuesta a lo que
es [lustracion la tradicion universitaria
de occidente, incluyendo el humanis-
mo Yy el renacimiento, es el proyectoy la
utopia de la universitas, como campus
para todos los saberes: los de las cien-
cias, los de la moral y los de la estéti-
ca; los mismos que, como experiencia
en el mundo de la vida, constituyen
nuestro habitar el mundo y nos ayudan
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a comportarnos coherentemente en
nuestro mundo objetivo (ciencias du-
ras), en nuestro mundo social (ciencias
blandas) y en nuestro mundo subjetivo
(humanidades y artes).

Que esta idea de universidad en occi-
dente esté en crisis, como senalamos
con Boaventura, mas bien podria sig-
nificar que es de su naturaleza, preci-
samente, ser sensible a las crisis tanto
de las personas como de la sociedad
en su conjunto. En qué términos y en
qué momentos de la historia reciente
se haya sefialado dicha crisis, es se-
cundario con respecto a la pregunta
por las posibilidades de desarrollo de
la idea de universidad como proyecto
que pudiéramos asumir hoy desde La-
tinoamérica universitarios en nuestra
situacion social y politica.

Movimientos sociales
y reforma de la universidad
latinoamericana

Quiero ahora, para finalizar, incluir los
recientes movimientos estudiantiles
de Chile y Colombia en esta idea de
universidad por la democratizacion de
lademocracia. Desde los inicios de este
movimiento los chilenos se inspiraron
en «la revolucién de los pingiiinos»
de los estudiantes de bachillerato en
2006. Muy pronto lograron convocar
también a sus familiares y a la sociedad
en general, de acuerdo con la proclama
de Camila Vallejo al asumir en julio de
20m la presidencia de la Federacion de
Estudiantes Chilenos, FECH: «Cree-
mos en una Universidad permanen-
temente vinculada con los problemas
que nuestro pueblo le presenta, activa
en la busqueda de soluciones y en la
entrega de aportes por medio del cono-
cimiento» (Vallejo, 20m1).

Las universidades estatales chilenas,
que reciben muy pocas aportaciones
del Estado en comparacion con otros
paises, son las mas caras de América
Latina. Sus matriculas triplican las
de Italia, cuadruplican las de Espa-
fla, quintuplican las de Bélgica y son
19 veces mayores que las de Francia.
Esta situacion obliga a muchas fami-
lias a endeudarse y a destinar hasta el
50% de sus ingresos al pago de la edu-

cacion y de créditos bancarios. Hoy
existen 60 universidades en Chile, la
mayoria privadas. No existe una sola
universidad publica gratuita ya que
todas —tanto las publicas como las
privadas— cobran los mas altos aran-
celes de América Latina.

Contra esta situacion marcharon du-
rante meses los estudiantes, pero un
movimiento que parecia solo per-
seguir reivindicaciones econdmicas
justas para el sector educativo resulté
siendo relevante ética y politicamen-
te para la concepcion de sociedad de
los chilenos: a) porque ha revelado la
crisis de legitimidad de los tltimos
gobiernos; b) porque contribuye a la
ampliacién del segmento de nueva
clase media, incluyendo a intelectua-
les en formacion para sus profesiones;
¢) porque las orientaciones del mo-
vimiento apuntan a ejercer control
reflexivo, a través de medios adminis-
trativos, sobre la organizacion de la
educacién y otros sectores sociales; y
d) porque la clase de sectores medios
y trabajadores intelectuales irrumpe
para plantear un proyecto alternativo
de sociedad (Fleet, 2012).

Se llegd a hablar del «mayo chileno» —
en referencia al mayo del 68 francés—,
ya que cada dia tenia lugar una mani-
festacion diferente; las hubo masivas
simultdneamente en todas las ciuda-
des de Chile. Un fendmeno interesante
a nivel global es que se ha relacionado
este movimiento con el de los indigna-
dos en Esparia, Grecia e Israel, o hasta
se lo ha comparado con las «primave-
ras drabes» de Tunez, Egipto, Libia,
Siria, hablando del «invierno chileno»,
que ya se convirtié por su larga dura-
cién en la «primavera chilena». En el
contexto internacional se desarrolla un
doble proceso, por un lado se multipli-
can las muestras de apoyo y solidaridad
que llegan de todo el mundo, y por otro
empieza a aparecer un efecto de conta-
gio, especialmente en la regidn, donde
los estudiantes colombianos, mexi-
canos y brasilefios han comenzado a
movilizarse por la educacién publica
(Pulgar, 20m).

Antes de pasar al movimiento colom-
biano, conviene destacar en este lugar
el sentido de latinoamericanismo de



la problemdtica universitaria, ya resal-
tada en Cordoba y acentuada por mu-
chos de los comentaristas de los mo-
vimientos de entonces y de ahora. Es
precisamente el Consejo Latinoameri-
cano de Ciencias Sociales, CLACSO, el
que publica los dos tomos referentes al
Manifiesto de Cordoba. Es importante
analizar la funcion que, desde su fun-
dacion en Bogotd en 1967 y desde su
sede en Buenos Aires, ha cumplido y
puede cumplir CLACSO —que retine
a la fecha 314 centros de estudios en
ciencias sociales en todos los paises de
América Latina y en muchos del Cari-
be— con respecto al fortalecimiento de
una universidad criticay democréticay
de una cultura politica que fomente y
se comprometa con una posible y ne-
cesaria union latinoamericana.

El movimiento universitario colombia-
no cuenta en su agenda con un triun-
fo democriético significativo, al lograr
como cosa propia con la séptima pape-
leta en las elecciones de marzo de 1990
el que se convocara la Asamblea Nacio-
nal Constituyente que dio origen a la
Constitucion de 1991. En ella, se logra-
ron avances significativos con respecto
a la participacion democratica inclu-
yente, a los derechos fundamentales y
a la reestructuracién democratica del
Estado de derecho. Lamentablemente,
la reforma nefasta que permitio la ree-
leccion de Alvaro Uribe Vélez en 2006
casi acaba con todo lo logrado. De to-
das formas, en la Constitucion del g1
quedd plasmado en el articulo 67 que:
«la educacion es un derecho de la per-
sona y un servicio publico que tiene
una funcién social; con ella se busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica, y a los demas bienes y valo-
res de la cultura». Concretamente con
respecto a la universidad el articulo 69
es enfitico: «se garantiza la autonomia
universitaria. Las universidades po-
drén darse sus directivas y regirse por
sus propios estatutos, de acuerdo con
la ley». Apenas habia pasado un afio
de la nueva Constitucién, cuando el
Gobierno Nacional present6 y logro la
aprobacion de la Ley 30 de 1992, en la
que se reglamentaba la educacion su-
perior en Colombia en desarrollo del
principio de inspeccién y vigilancia
propio del Estado de derecho.

A principios de zo1, la propuesta uni-
lateral por parte del ejecutivo para
reformar la Ley 30 mediante la apro-
bacion de una nueva ley de educa-
cién superior por parte del legislativo,
constituy6 la manzana de la discordia.
El presidente, Juan Manuel Santos,
hablé de las bondades de modelos
de empresas educativas con animo
de lucro. La ministra de Educacion,
Maria Fernanda Campo, proveniente
del sector empresarial, y Javier Bo-
tero Alvarez, repitente en el vicemi-
nisterio para la Educacion superior,
pretendieron defender el proyecto
sin haberlo concertado con la Asocia-
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y por otro los estudiantes tanto de
instituciones de educacién superior
publicas como privadas, se pronun-
ciaron en contra de la iniciativa no
consultada. Los rectores convocados
por ASCUN iniciaron un proceso de
elaboracion de una Ley estatutaria de
autonomia de las universidades que
desarrollara el principio de la autono-
mia consagrado en el articulo 69 de la
Constitucidn. La idea es que esta ley
estatutaria anteceda prioritariamente
a la que proponga el Gobierno como
desarrollo del principio de inspeccién
y vigilancia y dentro del marco de la
autonomia de las universidades.

..Creemos en una Universidad permanen-
temente vinculada con los problemas que
nuestro pueblo le presenta, activaen la
busqueda de soluciones y en la entrega de
aportes por medio del conocimiento...

cion Colombiana de Universidades,
ASCUN, que acoge a la gran mayoria
de las universidades colombianas, 33
ptiblicas y 48 privadas —dentro de
ese marasmo que constituye el sis-
tema de educacion superior colom-
biano con 52 instituciones tecnolo-
gicas, 32 técnico profesionales y 117
instituciones universitarias y escue-
las tecnologicas—. Obviamente, el
Gobierno no se habia dignado a con-
certar reuniones, ni con profesores ni
con estudiantes de las universidades
publicas, ni tampoco parece que esté
interesado en dar alguna claridad y
légica al universo conocido en Co-
lombia como Instituciones de Educa-
cion Superior, IES.

De inmediato la Federacion Colom-
biana de Educadores, FECODE, de
orientaciéon de izquierda, convocd a
un rechazo nacional de la propuesta
de reforma del Gobierno, con la muy
atinada proclama: «La educacién es
un derecho, no una mercancia». Muy
pronto también ASCUN, por un lado,

El movimiento estudiantil por su
cuenta, e involucrando a los profeso-
res, sin distincion de universidades
publicas o privadas, se manifiesta ma-
sivamente en todo el pais. Ante el tra-
to habitual de los medios de comuni-
cacion de tales manifestaciones —en
el sentido de acusarlos del desorden
y vandalismo que acontece algunas
veces—, los estudiantes asociados en
la Mesa Amplia Nacional Estudiantil
(MANE), ganan una primera bata-
lla, la de los medios, al convencerlos
publicamente de que en esta ocasion
los fendmenos de vandalismo no ocu-
rrian en las manifestaciones mismas,
ni eran de la responsabilidad de la
MANE. Ya con el acceso a los medios
ganan una segunda batalla frente al
Ministerio de Educacién y al Congre-
so de la Republica, al convencerlos de
que ellos han leido mejor el proyecto
presentado por el ejecutivo que los
mismos parlamentarios, que preten-
den discutirlo, e insisten en que no
dejardn de manifestarse hasta que el
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Gobierno no retire su proyecto de la
Camara de Representantes. Logrado
esto, se toman el tiempo necesario
para elegir a quienes entraran a deba-
tir la nueva propuesta con el Gobier-
noy con ASCUN. A la fecha de hoy, se
acaba de constituir esa comision para
entrar a discutir un proyecto de refor-
ma de la educacion superior para Co-
lombia, cuyos temas fundamentales
seran: autonomia universitaria y es-
tructuracion del sistema; financiacion
por parte del Estado y universidades
privadas sin dnimo de lucro; parti-
cipacion de profesores, estudiantes
y exalumnos en la vida universitaria;
mejora de la equidad y de la calidad,
entendida esta desde perspectivas
criticas y no solo con base en indica-
dores cuantitativos; y relaciones entre
universidad y sociedad. Seguramente,
surgiran otros temas, pero lo funda-
mental es que parece que por ahora
la educacion superior en Colombia
podria salvarse de ser una empresa
productiva mds en manos del neolibe-
ralismo.

La consigna de la MANE reza: por una
nueva educacion, para un pais con so-
berania, democracia y paz. No parece
alejarse ni del Manifiesto de Cérdoba,
ni del mayo parisino, ni de la idea de
universidad, ni del proyecto de una
universidad para el siglo XXI desde
una perspectiva emancipadora y de-
mocratica.
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que por lo menos algo permanezca: nuestra confianza

en el pueblo. Nuestra fe en los hombres y en la

creacion de un mundo, en el que sea menos dificil amar.”

Resumen

En este articulo se hace una reflexion
general sobre las ideas pedagogicas de
Paulo Freire, especialmente al afirmar
que la pedagogia es el camino para la
construccion de un suefio, y que para
construir ese sueflo es necesario tener
saberes y reconocerse como seres in-
acabados. Es asi como en ese transito
hacia la utopia Freire plantea la nece-
sidad de transformar, de expresarse y
tomar decisiones a partir del didlogo.

Un aspecto que se enuncia en el texto
es lavigencia de las ideas, es la de pen-
sar que desde la educacion otro mun-
do es posible, aplicando la teoria de la
accion dialdgica.

Paulo Freire’

Palabras clave

Utopias- esperanza- accién critica-
otredad- praxis- liberacién- acciéon
dialogica.

Presentacion

El anterior epigrafe, tomado de Peda-
gogia del Oprimido de Paulo Freire,
bien nos sirve para comenzar este arti-
culo; ya que sintetiza la idea del grupo
de profundizar y pensar que desde la
educacion otro mundo es posible.

Hace mads de cuatro afios, un grupo de
maestros hemos conformado el Circu-
lo Pedagégico o Colectivo Paulo Freire
para analizar la obra de este pedagogo
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brasilenio, como también, hemos rea-
lizado cada afio la Semana de la Pe-
dagogia Critica, espacio de didlogo de
saberes entre académicos, estudiantes
de las normales, maestros y maestras,
que buscan fortalecer y profundizar
en Pedagogia Critica como estrategia
a la construccion de otra educacion,
una educacion alternativa a la educa-
ci6én homogénea y mercantilista que
plantea el gobierno desde los escri-
torios siguiendo las directrices de los
organismos multinacionales.

Pensar en la creacion de otro mundo
nos lleva a transitar por las utopias
donde florece la esperanza y la nece-
sidad de transformar y cambiar proce-
sos y personas que han estado some-
tidas y este sometimiento les impide
expresarse y tomar decisiones de ma-
nera habil, creativa y libre, sin temor
de perder su statu quo. Ese trdnsito
nos permite creer que la comunidad
educativa va alegre y feliz en la bus-
queda de una educacién que garantice
sus derechos y de la construccién co-
lectiva de un proyecto de nacion.

Retomado las ideas de Freire, el texto
se refiere al trdnsito hacia las utopias
educativas, a que somos a través de los
otros y finalmente la creacién de un
mundo donde sea menos dificil amar,
un mundo donde no haya excluidos,
solo paz.

En la obra renacentista “Utopia’, su
autor, Tomds Moro (Londres: 1478-
1535), narra la historia de una isla
imaginaria llamada Utopia, en donde
existe un Estado en el cual la vida de
sus habitantes transcurre en medio de
una democracia perfecta. Utopia esta
situada en algun lugar de la Atlantida
y su capital es Amaurota, que significa
sitio “esfumado a la vista” o también
“entre brumas”, es decir, algo asi como
un lugar dificil a la vista para cualquier
visitante,

Con esta breve descripcion, quere-
mos sefialar la trascendencia que para
Paulo Freire tiene la “Utopia” a través
de toda su obra, pero no ya como lo
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propuso Tomds Moro en el sentido de
ser una ficcion o algo irrealizable. La
palabra “Utopia’, invencion de Tomds
Moro, proviene de los términos grie-
gos “U™ negacion, y “topos*: lugar, es
decir, “ninguna parte” o un “no lugar”.

Paulo Freire retoma el término “Uto-
pia” como la categorizacion histérica
de la “Esperanza” y ésta como la capa-
cidad de lucha hacia la emancipacion,
valor esencial descrito por Freire en su
obra “Pedagogia del Oprimido”, para
los hombres radicales o progresistas a
quienes los define su amor a la liber-
tad, ante lo cual deben tener coheren-
cia existencial con las acciones libera-
doras frente a todo lo que signifique el
miedo a la libertad, propio del mundo
de los opresores.

La idea humanista de la Utopia, apa-
rece en la obra de Tomas Moro en su
sentido renacentista: “ideal de un im-
pulso por la libertad y el cultivo de la
inteligencia”.

En la profusa obra de Paulo Freire, la
Utopia se vuelve “Denuncia y Anun-
cio”. Esta es quizés la invitacion profé-
tica a la que hace alusion Freire cuando

nos habla del “derecho y del deber de
cambiar el mundo”. Por ello, al final de
su vida, en una entrevista que le hicie-
ron, al preguntarsele: -;Cémo podria
usted definirse?, contestd con deci-
sion:- “Soy un peregrino de la utopia”.

La concrecioén histérica de la Utopia
desde Freire puede entenderse como
la capacidad de que “las personas lu-
chen con alegria y con esperanza’,
este es el sentido progresista de un
ser humano esperanzado, compren-
der que cambiar es dificil, pero po-
sible mediante la praxis, es decir, la
unidad dialéctica entre la reflexion y
la accién. Asumir que todo cambio es
dificil y que en sus procesos hay obs-
taculos, avances, retrocesos, demoras.
Esta utopia, en la perspectiva de la lu-
cha se hace visible, deja de estar entre
brumas, deja de parecer irrealizable y
esta posicion frente a los hechos del
mundo es lo que nos convierte en se-
res politicos esperanzados y no en fa-
talistas y dominados con capacidad de
adherirse a la irracionalidad, o sea, al
mito desesperanzador de que la reali-
dad es estatica y por tanto un destino
irremediable.



Como sintesis historica, los seres hu-
manos con Utopia son aquellos que
tienen una presencialidad en el mun-
do, implicdndoles “eleccién y deci-
sion”. La presencialidad en el mundo
nunca es neutra y esto es nuestro ho-
rizonte como seres que siempre “esta-
mos siendo politicos”, en palabras de
Freire, con capacidad de transformar
el mundo, de dar nombre a las cosas,
de percibirlas, de valorarlas, de invo-
lucrar los suefios por cuya realizacion
luchamos, es decir, como seres huma-
nos tenemos la capacidad de “Eticizar
el mundo”, nos transformamos en
seres que elegimos, que decidimos,
que intervenimos en el mundo, nos
transformamos en seres responsables,
nunca declinamos con nuestra lucha
frente a toda falsificacién de la verdad.

Consecuentemente, como maestras y
maestros de praxis, tenemos el dere-
cho y el deber de fortalecer nuestros
espacios de participacién gremial y
sindical en todos los escenarios de
construccion de realidad, pues esta
nunca se transformard por si misma
sino con la insercion critica de los su-
jetos colectivos en ella. Es a través del
fortalecimiento de nuestras organiza-
ciones sindicales y sociales y de la co-
herencia de estas en su accionar como
colectivos politicos y democriticos
que apuntamos a conseguir los pro-
cesos de “concienciacion”, denomi-
nados por Paulo Freire, y que son los
dispositivos de lucha para la insercion
de cada uno de los sujetos en los pro-
cesos de transformacién, de anunciar
en todos nuestros actos que no hay
destinos irremediables, sino que es a
traves de las luchas colectivas como
construimos futuros; nos tomamos la
denuncia para develar el como esta-
mos viviendo y proclamamos nuestro
anuncio de coémo podriamos vivir, de
como intervenimos en el mundo.

Como maestros y maestras con uto-
pia debemos orientarnos hacia una
educacion que denuncie la realidad
deshumanizante del subjetivismo e
individualismo del capitalismo de la
era de la globalizacion, que convierte
la construccion colectiva de la historia
y de la cultura en un asunto de culto

al éxito, al consumismo, al fanatismo
opresor de las ideologias reacciona-
rias, sustentadas en el fetichismo del
“tener mds y mas” sin importar “ser
menos” con una mirada antropocén-
trica que ha puesto paraddjicamente
en riesgo la vida en el planeta.

La misién de los educadores progre-
sistas con utopia, en el sentido del
pensamiento de Paulo Freire, es lu-
char con esperanza por una humani-
zacion con respuestas transformado-
ras, con dimensiones significativas en
todos los actos educativos del espacio
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interesa que permanezca como esta.
De ahi, la importancia de reconocer-
nos como seres humanos que inter-
venimos en la historia, que hacemos
historia, que dejamos huellas, que
constituimos pensamiento esperan-
zador, que como seres de lucha, segiin
Freire, encaramos la dialéctica entre
la denuncia y el anuncio, apoyados en
lo que él definié como “Lectores del
mundo y de las palabras’, para tener
presencialidad en el mundo a la altura
de su tiempo y en todas las dimensio-
nes de la experiencia histdrico-social.

...Es la accion critica por excelencia, la que
nos garantiza la ruptura de la ideologia
dominante del individualismo y de asumir
que el presente tenga futuro...

escolar y de su entorno; esto es “Se-
res de Praxis’, sujetos historicos con
coherencia, en donde seguramente
siempre se encontraran momentos de
desencanto, pero jamads se perdera la
esperanza, pues ¢sta como categoriza-
cion histdrica de la lucha se constitu-
ye en la verdadera utopia.

En suma, es la accién critica por exce-
lencia, la que nos garantiza la ruptura
de la ideologia dominante del indivi-
dualismo y de asumir que el presente
tenga futuro. No como se ha sefialado
desde las orillas de la posmodernidad
reaccionaria a partir de la caida del
muro de Berlin en el afio 1989, que
era considerado: “El fin de la historia
y de las ideologias”, paradigma con el
que se pretende desterrar todo tipo de
accion critica transformadora y reem-
plazarla por acciones de sujetos ins-
talados en la historia o algo asi como
seres que “no pueden, ni saben sofar
hacia adelante”. Al neoliberalismo no
le interesa que la historia cambie, le

Somos a través de los otros

En el trdnsito hacia la utopia, a la es-
peranza, a la construccion de un sue-
fio, de un mundo en que sea menos
dificil amar, es necesario saber como
construir ese suefio, esa esperanza,
qué saberes 0 como transitar para al-
canzarlo. Es asi como Freire plantea:”
No hay uno sin los otros, sino ambos
en permanente interaccion” (FREIRE,
P. 1975. Pag. 30).

La utopia la construyen todos en inte-
raccion, en relacion, de manera con-
junta. El reconocimiento del otro, la
existencia del otro que no forma parte
de mi identidad, que es diferente pero
que me reconozco en él, esto es im-
portante para puntualizar que somos
a través de los otros. La otredad, no
significa que el otro deba ser domesti-
cado, sometido, estigmatizado, vulne-
rado; por el contrario, reconocer que
hay otro enriquece y permite vivir en
la diferencia y la diversidad.
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Una educacion que parta desde la
otredad ha de formar en la diversidad
y para la diversidad. Es una educacion
que admite la pluralidad, que acepta
la diversidad del pensar, sentir y ac-
tuar. Una educacion sin opresores ni
oprimidos porque todos estdn en el
mismo plano, por ello, se respeta, se
vive la tolerancia y se construye de
manera conjunta sin autoritarismos,
ni dogmatismos.

Paulo Freire, propone una educacién
dialogica a través de la relacién educa-
dor-educando, educando-educador.
Solo asi, la educaciéon serd comuni-
cacion, didlogo, no transferencia de
saberes, sino un encuentro de sujetos
que se afirman y reconocen en el dia-
logo. El hombre dialégico es critico,
creador, transformador.

Las ensefianzas repetitivas de Freire
estan relacionadas con la importan-
cia del didlogo, y éste no es posible
en forma aislada; para comunicarse
se necesita al otro y por ello, propo-
ne los circulos de cultura o los grupos
pequefios donde las personas puedan
entablar conversaciones y participar
de las mismas. “Al intentar un aden-
tramiento en el dialogo, como feno-
meno humano, se nos revela la pala-
bra: de la cual podemos decir que es
el didlogo mismo. Y, al encontrar en
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el analisis del didlogo la palabra como
algo mds que un medio para que este
se produzca, se nos impone buscar,
también, sus elementos constitutivos”
(Idem pag. 116).

La tecnologia ha desplazado todo tipo
de comunicacién. La comunicacion
no se hace de manera aislada, solita-
ria, se necesita otro. En la bisqueda
de los elementos constitutivos de la
palabra encontramos la accion y la re-
flexion; una palabra sin autenticidad
no puede transformar la realidad. Esta
forma de educar como manifestacion
exclusivamente humana, basada en
el debate, en la discusion, en la lec-
tura analitica, reflexiva y critica de la
realidad, realizada de manera colec-
tiva proyecta personas autonomas,
creativas, criticas, libres que trataran
de resolver sus conflictos de mane-
ra razonada, buscando argumentos,
evitando la confrontacion y usando la
creatividad.

La educacién como acto dialdgico es
creativa, es praxis, es reflexion para
transformar. “Los hombres no se ha-
cen en el silencio sino en la palabra,
en el trabajo, en la accién, en la re-
flexion.” (FREIRE, P. P4g. 97).

En consecuencia, si somos a través de
los otros, es prioritario una relacion
dialégica, de respeto, de libertad para

crear y construir, para admirar y aven-
turarse a sofiar. Una relacion dialogi-
ca que permita el reconocimiento del
otro. “Si no amo al mundo, si no amo
la vida, si no amo a los hombres, no
me es posible el didlogo” (FREIRE, P.
pag. 100)

La creaciéon de un mundo
donde es posible amar

La liberacion es la finalidad de la edu-
cacion. Liberarse de la realidad opre-
sora y de la injusticia propone Freire
en sus textos y por ello, propone la
concientizacién que permite la po-
sibilidad de insertarse en el proceso
histdrico como sujeto, evitando los fa-
natismos y proponiendo procesos de
afirmacion. De esta manera, los hom-
bres y las mujeres pueden ser recono-
cidos como sujetos de su historia y no
como objetos.

Crear un mundo sin sometimiento,
sin dominaciones, sin opresion, sin
opresores ni oprimidos, es un deber
en la educacion, y los maestros juegan
un papel de suma importancia cuan-
do educan en libertad. Una educaciéon
liberadora debe permitir una lectura
critica de la realidad que lleve a un
didlogo entre los actores del proceso
educativo, educandos y educadores.

Todo lo que una persona hace desde
que se levanta hasta que se acuesta,
cobra sentido cuando reflexiona sobre
la praxis. Todos nos damos cuenta de
lo que hacemos pero no indagamos,
ni buscamos respuestas a las razones
por las cuales las hacemos. Este es un
actuar automatizado y como es auto-
mata nuestra mente no actda creativa-
mente y no indaga para dar respuestas
a todo lo que acontece. Cuando se in-
daga aparece la curiosidad y la creati-
vidad y por ende la ciencia.

Paulo Freire sustento la teoria de laac-
cion dialdgica. Esta se fundamenta en
la importancia del didlogo, porque el
didlogo es comunicacioén, intercambio
de ideas, colaboracion. El didlogo no
se impone, no somete. En el didlogo,
hay individuos que se encuentran para
la transformacion, para el debate, el
analisis, el cambio. La teoria dialogi-



ca no ensefia a repetir palabras, ni se
restringe a la capacidad de pensarlas;
simplemente coloca al alfabetizando
en condiciones de poder replantear
criticamente las palabras de su mun-
do, para, en la oportunidad debida,
saber y poder decir su palabra. Con
el didlogo se puede construir conoci-
miento colectivo, porque como dice
Freire: “nadie educa a nadie. Nadie se
educa solo. Los hombres se educan
entre si mediatizados por el mundo”
(FREIRE, P. pag. 80).

Asi, se busca producir un cambio prac-
ticoy real en el ser humano, en su auto
comprension y en la comprension del
mundo y la realidad que lo rodea. Se
forman sujetos politicos, que discuten
sobre la cotidianidad, el mundo de la
cultura, el entorno y a medida que van
tomando y aclarando ideas y alcanzan
la conciencia de la realidad en la cual
estdn implicitos, buscan propuestas
de cambio, de transformacion, utili-
zando el didlogo de saberes. Y en ese
didlogo se abre la posibilidad de ha-
blar sobre sus necesidades, sus insa-
tisfacciones y el reconocimiento de su

esperanza de que se puede transfor-
mar la realidad y pensar en un mundo
mejor. La organizacion de las comuni-
dades, el encuentro y la vivencia para
conocer sus problemas, analizarlos y
valorarlos y transformar la realidad

De ahi que las ideas pedagdgicas de
Paulo Freire toman vigencia; prime-
ro, por el contexto en que estamos, es
decir, un mundo capitalista, que viene
socavando las libertades individuales
y violando los derechos humanos, so-
ciales, economicos y culturales, am-
pliando la brecha entre ricos y pobres.
Segundo, por el tipo de educacion
que se imparte, una educacién para
el empleo, para la productividad, una
educacién homogenizante que desco-
noce las capacidades de los educandos
y solo los prepara para presentar las
pruebas censales de manera operativa
e instrumentalista.

En sintesis, para construir un mundo
donde sea posible el amor es necesa-
rio el didlogo. Un didlogo horizontal,
donde exista la confianza, el poder de
hacer, de crear, de transformar, de po-
der hablar y expresar el mundo. Sélo

...HOy, mas que nunca se hace necesario
retomar la “Utopia” en todos los escenarios
como ciudadanos y maestros...

situacion de exclusion. Es asi como al
referirse a aspectos de la realidad del
mundo, de lo que conocen, su visidén
aumenta porque pueden hacer suge-
rencias o comparten sus ideas y al ha-
blar pronuncian las palabras y la pa-
labra da poder. Y aparece la biisqueda
del derecho de ser.

Un estudioso de las ideas de Freire no
puede acumulary promulgar sus ideas
si no se compromete con la construc-
cién de otro mundo, si no esta con-
vencido de que otro mundo es posible,
si no reconoce al otro, si no tiene la

de esta manera es posible otro mun-
do donde la democracia también esté
presente.

A manera de conclusiones

Hoy, mds que nunca se hace necesario
retomar la “Utopia” en todos los esce-
narios como ciudadanos y maestros.
Utopia como posibilidad de cambio,
utopia, que no puede concretarse de
manera aislada sino en comunién con
los demas. No “somos”, senala Freire,
siempre “estamos siendo’, esto a su
vez concreta la Esperanza, en cuanto
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lucha, por cuanto como seres inaca-
bados debemos estar en permanente
busqueda y transformacion. Paulo
Freire lo expresa asi: “Si lucho con
Esperanza, espero”. Por ello es que a
través de la obra Freiriana se insiste en
entender el futuro, no como algo de-
terministico o inexorable, sino como
algo problemadtico y en permanente
construccion y significacion. Para el
futuro problematico se requiere co-
herencia, es decir, disminucion de la
distancia entre lo que decimos y lo
que hacemos, y esta unidad es lo que
constituye la praxis como lucha y ma-
nifestacion existencial de la accion
transformadora.

Lo mas importante en la educacion,
segun lo escrito por Paulo Freire, es
la lectura, el andlisis y la reflexién de
la realidad para luego transformarla,
posibilitar la construccién de futuroy
la idea de que otro mundo es posible.

El reconocimiento de un hombre nue-
vo, un hombre que se reconoce en el
otro, que facilita la convivencia, el res-
peto, la confianza, la creacion, el did-
logo y el amor permite que tengamos
la esperanza y la fe en la creacion de
un mundo, en que sea menos dificil
amar.
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Capital humano,
educacion y metas 2021

| neoliberalismo trajo consigo

transformaciones en la vision

de la economia del mundo, con-
solidando un sistema distinto de las
relaciones sociales y una disminucion
del rol del Estado; la educacién no ha
sido ajena a estos embates en la pla-
nificacién y desarrollo de las politicas
publicas, so pretexto de la moderni-
dad se ha ido tendiendo hacia la pri-
vatizacion, descentralizacion, reduc-
cion del presupuesto en educacion,
sistemas de evaluacién basados en
resultados para demostrar eficiencia
en el sistema:

El argumento explicito de las reformas
para el “adelgazamiento del Estado” es
la necesidad de hacer eficiente al apa-
rato administrativo, mediante la reduc-
cion de la estructura burocrética estatal,

considerada en el neoliberalismo como
causal de la ineficiencia econémicay so-
cial. Con el propdsito de obtener la legi-
timidad de este discurso se presenta la
necesidad de los cambios para el bene-
ficio de las mayorfas, aunque su sentido
real sea favorecer las leyes del mercadoy
mantener el control de las clases socia-
les. (Guerra& Flores, 2006:7)

En este escenario se sitta la teoria del
capital humano, la cual es asociada a
Theodore W. Shultz (1960), pero en
rigor, el término es acunado dos afios
después cuando el Journal of Politi-
cal Economy lo hace aparecer en un
suplemento sobre la inversién de los
seres humanos. Pero serd Adam Smith
quien plantee con anterioridad, que si
bien no es teorfa como tal, hace refe-
rencia a “(...) que la fuerza de trabajo
es la fuente de riquezas de las nacio-



nes y que las destrezas de los traba-
jadores se incrementan a través del
propio trabajo. El considera la expe-
riencia como acumulacion del capital
humano”. (Centro de Estudios para el
Desarrollo, 2004:4).

En este sentido, la educacion es en-
tendida como la forma mas importan-
te con la cual los seres humanos ad-
quieren habilidades, pero desde una
perspectiva de inversion por la cual es
posible obtener retornos.

La teoria del capital humano no es
una teoria tinica, ya que se construye
desde la economia del trabajo, la eco-
nomia de bienestar, finanzas publicas,
economia industrial, etc. Desde la mi-
rada de la educacion, el capital huma-
no esta compuesto por las destrezas,
conocimientos, capacidades de los
individuos, que lo hacen el indicado
para unas u otras areas.

Desde la perspectiva econdmica, la
educacion radica en un incremento
del stock de calificaciones, conoci-
mientos y comprension de las perso-
nas o de la sociedad en su conjunto
(Leyva & Cardenas,2002). La teoria
del capital humano tiene una-doble
interpretacién y fundamentacion,
una desde la perspectiva economicis-
ta, que plantea que la productividad
del trabajador en funcion de la edu-
cacién recibida, es decir, a mayor es-
pecializacién mayor productividad,
por tanto los salarios aumentarian.
Otra perspectiva puede denominarse
asignacionista, donde la educacion
tiene fundamentalmente funciones
de asignacion. Por tanto, las califica-
ciones escolares son criterios de selec-
cion para el empleador. La educacion
tiene una influencia en la actitud y
comportamiento de los trabajadores,
por tanto tiene efectos no cognitivos.
En este sentido, se puede decir que la
educacion se instala en el que la re-
cibe y transforma sus capacidades, es
decir, capital humano, generando me-
joras en los resultados del puesto de
trabajo, que hacen los esfuerzos tanto
de tiempo y dinero sean cubiertos con
las futuras ganancias. De esta manera
se instala la idea de que las ganancias
obtenidas constituyen un elemento

importante en el costo privado de la
escolaridad, viéndose la educacion
como un bien privado e individual, le-
jos de las perspectivas planteadas en
las Metas 2021, donde se plantea que
“existe, pues, el convencimiento de
que la educacion es la estrategia fun-
damental para avanzar en la cohesion
y la inclusion social” (OEI, 2010: 16).
Coincidentemente con las Metas de la
UNESCO el afio 2006 planteaba:

La educacion para todos es uno de los
aspectos esenciales del desarrollo. Es
indispensable para el desarrollo de las
capacidades humanas la erradicacion
de la pobreza. Lo es asi mismo para la
promocion del crecimiento econémico,
la creacion de oportunidades de empleo,
el fomento de la participacién civica y el
desarrollo personal (UNESCO,2006:19).

Pero al instalar la economia de la edu-
cacion desde la teoria del capital hu-
mano, estos beneficios, aumento de
estos de calificaciones, son mds bien
individuales, con promesas de futu-
ras ganancias, que seran reguladas
por las leyes del mercado al ingresar
al mundo laboral. Esta idea sobre los
beneficios y ganancias de la educacion
y su componente inversion, alejan y
confunden las premisas planteadas
tanto por las Metas 2021, como por
la UNESCO, ya que la cohesion e in-
clusion social, estdn lejos de ser con-
cretadas cuando la educacion es en-
tendida como una inversion personal
y no como un bien publico. Mirado
desde este prisma de inversion perso-
nal, la educacion es entendida, en pai-
ses donde la educacion es arancelada,
como un bien de consumo, en donde
los quintiles mas bajos deben recurrir
a créditos con altos intereses, susten-
tados en las futuras rentabilidades
personales, falla cuando se deja de ser
capital humano ingresando al mundo
laboral siendo mano de obra, donde
esas ganancias futuras, no son tales,
ya que las regulan leyes de ofertay de-
manda, como el caso de la educacion
superior en Chile.

En las Metas 2021 se dice que la CEPAL

(...) ha planteado en reiteradas ocasio-
nes que concluir la ensefianza secun-
daria en la regién constituye el umbral
educativo minimo para asegurar el fu-
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turo de las personas fuera de la pobre-
za. (...) La culminacion de este nivel es
crucial en el contexto regional no sélo
para adquirir las destrezas basicas que
requiere un mundo globalizado y de-
mocrético, y que permiten al sujeto des-
envolverse libremente y con capacidad
para aprender por el resto de su vida,
sino que también es determinante para
acceder a niveles minimos de bienestar
y asi romper los mecanismos de repro-
duccion de la desigualdad que, de lo
contrario, afectardan a sus hijos. (OE],
2010: 47).

Este parrafo extraido de las metas po-
dria estar a tono con una educacion
inclusiva, pero cuando a los educan-
dos se les integra el concepto de capi-
tal humano, mas bien esto se relacio-
na a la instruccion de mano de obra,
que no asegura la superacion de las
desigualdades sociales.

Asi como la Teoria del Capital Huma-
no ha ido transformandose debido a
las crisis estructurales econdémicas y
las transformaciones de las socieda-
des, también las politicas educacio-
nales se han ido adaptando con facili-
dad a estas nuevas teorizaciones, pero
curiosamente se van manteniendo
lineas que no hacen desaparecer por
completo, ni siquiera difuminar las
desigualdades de clase. Por tanto, se
puede decir que la teoria del capital
humano ha sido utilizada con astucia
para ser el puente entre la educacion
y las esferas de la sociedad, principal-
mente las de la produccion y el trabajo
(Aronson, 2007).

La teoria del capital humano, en su
primera versién, plantea que es pro-
ducto de la educacion, esta teoria se
caracteriza por su caracter instru-
mental centrado en los contenidos,
proponiendo que la educacién debe
entregar conocimientos que sean (ti-
les para mejorar la produccién en el
trabajo. En tiempo de la era industrial
fordista, donde se amalgama y organi-
za el trabajo especializado, que se rea-
liza en forma de cadena de montaje,
el capital humano es planteado como
el resultado necesario del paso por la
educacion, entendiéndose como un
bien intangible adquirido. La educa-
cién, para ese periodo es vista como la
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medida con que se habilita a los traba-
jadores capacidades, para desempe-
fiarse en el trabajo les da opciones de
optar a un aumento de ingresos.

En el mundo globalizado actual, la teo-
ria del capital humano como se cono-
cia en los 60 no es suficiente. “Segtin
los tedricos de la nueva teoria del ca-
pital humano, las competencias labo-
rales necesarias para hacer funcionar
economias de baja productividad y
externamente poco competitivas ya no
alcanzan para desempefiarse en eco-
nomias abiertas y sometidas a inten-
sas presiones hacia la competitividad
global (Aronson, 2007: 14), lo que en
definitiva quiere decir que en este pe-
riodo es necesario nutrir de habilida-
des cognitivas para hacer frente a esce-
narios muy diversos y complejos, para
lo cual, el solo dotar de conocimientos
y técnica no es suficiente, por tanto es
preciso que se desarrolle la creatividad
y la toma de decisiones. Aqui el papel
socializador de la educacién es mas
potente en desmedro de la instruccion.

Al realizar una revisién de las carac-
teristicas de la teorfa del capital hu-
mano, tanto en su primera como en
su segunda versién y compararla con
lo que plantean las Metas 2021, en mds
de un parrafo nos encontramos con
frases como: aprender continuamen-
te, destrezas bdsicas para el mundo
globalizado, formacién de ciudada-
nos activos, responsables, ejemplos de
esto es el parrafo siguiente:

Si bien la pobreza y la vulnerabilidad
pueden ser clasificadas como feno-
menos externos al sistema educativo,
tienen en él importantes causas y con-
secuencias. Un estudiante con capital
educativo depreciado tendrd muchas di-
ficultades para la insercién laboral con
sus consecuentes repercusiones a nivel
de remuneraciones, siendo por ello que
la educacién recibida un mecanismo
clave para el acceso al bienestar de toda
persona. Por otra parte, si se concibea la
pobreza como condicién de entorno fa-
miliar, sus repercusiones se expresardn
en la dificultad que los nifios tendrdn
para acceder y progresar dentro del sis-
tema educativo (OEI, 2010: 53).

Curioso resulta al menos que aun en
lineamientos educativos que respon-
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den a los desafios para este periodo,
se estén amparando en las légicas de
la teoria del capital humano en sus
ambas versiones, transformandolas
en una argamasa que robustecen las
metas, pero queal mismo tiempo hace
que éstas se contradigan. Las Metas en
distintos parrafos se refieren a la nece-
sidad de formacion de ciudadanos que
tengan caracteristicas de ser cultos, li-
bres, activos, responsables, solidarios,
tal como lo plantea la segunda fase del
capital humano, la educacién de ver
quien forma ciudadanos capaces de
enfrentarse a las dificultades y capaci-
tados para decidir, como por ejemplo:
La participacién en la construccion de
un futuro sostenible, haciendo frente a
la grave situacion de emergencia plane-
taria (...) puede y debe ser hoy una meta
de interés colectivo que proporcione a
los jovenes (...) la ocasion de movilizar
los valores de una ciudadania solidaria.
La necesidad de una profunda revolu-
cion cultural (educativa, tecno cien-
tifica y politica) para dar respuesta al
conjunto de problemas estrechamente

Fotografia - Alberto Motta

vinculados a los que la humanidad ha
de hacer frente hoy, se convierte asi en
un reto de la mayor relevancia, capaz
de dar sentido a nuestras vidas promo-
viendo cambios de actitud y de com-
portamiento. Es este un reto que exige
la incorporacién de la educacion para la
sostenibilidad en el curriculo de los dife-
rentes niveles educativos y en la forma-
cion del profesorado de los paises de la
zona, para contribuir a la adquisicion de
competencias basicas para el desarrollo
personal y el ejercicio de una ciudadania
activa y democratica. Se da respuesta a
reiterados llamamientos de Naciones
Unidas para que los educadores de todas
las dreas y niveles, tanto de la educacién
formal como de la no reglada (pren-
sa, museos, etc.) contribuyan a formar
ciudadanos conscientes de la grave si-
tuacién de emergencia planetaria y pre-
parados para participar en la toma de
decisiones y contribuir a la adopcién de
medidas para sentar las bases de un fu-
turo sostenible (OEI, 2010: 11).

Mas bien parece que se preparan ciu-
dadanos para tener la capacidad de
enfrentar y superar creativamente
las crisis ciclicas del sistema econo-



mico hegeménico y que en conjunto
busquemos las formas “creativas de
superarla’, pero bajo légicas de este
sistema, ya que la educacion se plan-
tea como un bien de consumo y que
genera rentabilidades tangibles y no
tangibles, pero no se ve como una he-
rramienta que termine con las dife-
rencias de clase.

Un término importante de destacar,
que viene de la mano con la segunda
arremetida de la teoria de capital hu-
mano en la educacion, es la calidad:
“antes importaba cudntos se educan y
con qué medios e insumos (...), ahora
en cambio importa mds cudnto se edu-
can y con qué impacto sobre los nive-
les de productividad de la economia”
(Brunnery Elacqua, 2003:8), y se plan-
tea la capacidad de aprender a apren-
der como necesaria en la actualidad,
alejando la movilidad social asociada
a la educacion y las estrategias de los
estados para generar oportunidades
laborales de la primera teoria. Como
lo muestra esta cita de las metas:

El objetivo final es lograr a lo largo del
proximo decenio una educacion que dé
respuestas satisfactorias a demandas
sociales inaplazables: lograr que mds
alumnos estudien, durante mas tiempo,
con una oferta de calidad reconocida,
equitativa e inclusiva, y en la que parti-
cipe la gran mayoria de las instituciones
y sectores de la sociedad. (OEI, 2010:16).

Bajo esta logica actual, el mercado la-
boral requiere trabajadores bien for-
mados, con educacion secundaria y
frecuentemente con titulo superior, y
confina a quienes no poseen prepara-
cién a las ocupaciones menos produc-
tivas y peor remuneradas (Brunner y
Elacqua,2003: 7). Nos encontramos
con parrafos de las metas en concor-
dancia con lo que se plantea que dicen:

Al respecto, es necesario desarrollar
programas especificos para abordar el
fortalecimiento de la educacion técni-
co-profesional, para definir modelos del
sistema de calificaciones y formacién
profesional que, de acuerdo a las espe-
cificidades de cada mercado de trabajo,
puedan servir como marcos orientado-
res y de convergencia de las politicas de
reformas desarrolladas en los paises de
Iberoamérica. (OEI, 2010: 52).

El Estado que se digne de politicas
econdmicas equitativas para la socie-
dad, debe a lo menos asegurar un sis-
tema educativo que permita el acceso
a la continuidad de los estudios, si
bien la primera teorfa del capital hu-
mano se fundamentaba bajo las pre-
misas del acceso a la educacion para
todos, hoy lo fundamental es el origen
de esa educacion. El papel que juega
el Estado bajo este contexto es de in-
tervenir en las instituciones que im-
partan educacion bajo los pardmetros
de “calidad”, entendida como personal
calificado. Lo que plantea Bruner y
Elacqua “es que no se debe intervenir
como Estado, en toda la educacion,
sino mas bien propiciar una seleccién
que dirija los recursos a instituciones
que sean auténomas y por tanto son
vitales” (...) “todas las formas posibles
para atraer recursos privados a la en-
sefanza publica” (Brunner y Elacqua,
2003: 10), sin que esto implique la
exclusion de estudiantes y una mayor
segmentacion social de la oferta
educativa. Instando a la participacion
del mundo privado en temas tan
estratégicos e importantes como lo
son la educacion.

Las estrategias de desarrollo que dejan a
la educacién técnico-profesional al ex-
clusivo arbitrio de la oferta y la demanda
sdlo permiten el acceso a los niveles mas
avanzados de calificacion a una élite re-
ducida de jovenes. (...) La debilidad en
la vinculacion entre el sistema educati-
vo y el mercado laboral también genera
efectos negativos en aquella poblacién
que logra concluir su formacion mds es-
pecializada. Cuando la oferta laboral no
se ajusta a los tipos de formacién mas
especializada. Cuando la oferta laboral
no se ajusta a los tipos de formacion al-
canzados se llega a producir una subuti-
lizacién del capital humano, llevdndolo
a insertarse laboralmente en trabajo de
menores requerimientos de formacion
y a no obtener la retribucion esperada,
o incluso a aumentar los niveles de des-
empleo en la formacion calificada. (...)
Al respecto, es necesario desarrollar
programas especificos para abordar el
fortalecimiento de la educacion técni-
co-profesional, para definir modelos del
sistema de calificaciones y formacién
profesional que, de acuerdo a las espe-
cificidades de cada mercado de trabajo,
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puedan servir como marcos orientado-
res y de convergencia de las politicas de
reformas desarrolladas en los paises de
Iberoamérica. (OEIL 2010: 52).

En esta cita de las metas, y al cotejarla
con los parrafos anteriores, podemos
vercomo de cierta forma las metas con
respaldo de la teoria del capital huma-
no van sugiriendo sutilmente (o quiza
no tan sutil) la necesidad de incentivar
al mundo privado en invertir en esta,
pero como se plantea mas arriba, que
responda a las caracteristicas nece-
sarias que requiere el mundo laboral
para el sistema econémico actual.

Para finalizares devital relevancia citar
un par de parrafos que aparecen en el
documento de la Cumbre Empresarial
de las Américas (2012), donde uno de
los paneles a discutir por los represen-
tantes de los gobiernos y el sector em-
presarial, fue llamado Capital Humano
para la Economia del Conocimiento,
donde, entre otras cosas, se plantea-
ba que la palanca para consolidar el
crecimiento en los dltimos afios en la
region es la disponibilidad de capital
humano y la fuerza del sistema de in-
novacion: donde, segin se plantea en
este encuentro, un esencial papel es el
que juega el sector tanto publico como
privado y en el mismo sentido de los
parrafos anteriores y la arremetida del
mundo privado en la educacion, abun-
dan frases como “los jovenes deben
ser alineados con la demanda laboral”
(BID,2012:34), “la capacitaciéon y el
aprendizaje continuo son particular-
mente importantes dado el acelerado
ritmo de cambios tecnolégicos”, “el rol
del sector privado es acercar los luga-
res de trabajo a la escuela” (BID, 2012:
4). Lo alarmante de estas palabras, es
la gran correlacion que tienen con las
Metas 2021 y estas lo distantes que se
encuentran de la mirada de una edu-
cacién emancipadora, que permita el
real desarrollo de las sociedades, con
hombres y mujeres capaces de tomar
decisiones y de pensar libremente, no
como maquinas repetidoras, progra-
madas como capital humano llenos
de conocimientos y practicas rigidas al
servicio del mercado y no de las gran-
des mayorias.
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Programa de formacion
para el desarrollo de la

creatividad en docentes

Resumen

Este trabajo apel6 a la implementa-
cién de un programa de formacion
docente para el desarrollo de la crea-
tividad, fundamentado en los Mo-
delos Cognitivos Creativos: Enfoque
Computacional de la Mente y el Mo-
delo Geneplore, el cual se impulso por
medio de la elaboracién de una car-
tilla compuesta por tres apartados:
a) Desmitificacion de la creatividad,
b) Creatividad (conceptualizacién) y
¢) Fases (de aplicacion y desarrollo)
Fase I Comprender, Fase Il Cartogra-
fiar, Fase Il Evaluar; valorados a tra-
vés de cuatro instrumentos emplea-

dos con dieciocho docentes de dos
colegios De La Salle de la ciudad de
Bogota y veinticuatro estudiantes de
la Maestria en Educacion de la Ponti-
ficia Universidad Javeriana. Los resul-
tados obtenidos arrojaron la validez
del programa, destacando la impor-
tancia de potenciar los procesos cog-
nitivos creativos en la escuela, donde
el docente desempefia un rol indis-
pensable como agente de cambio y
formador de nuevas generaciones con
la posibilidad de dar soluciones inno-
vadoras a cualquier problema o situa-
cion desafiante a la que se enfrenten.



Palabras clave

Creatividad, docentes,
procesos cognitivos.

educacion,

Introduccion

Hablar de creatividad se ha vuelto algo
comun, como si se tratara de un ingre-
diente magico con el que se pueden
llegar a obtener buenos resultados
en cualquier actividad que se quiera
emprender. Es asi como la ciencia, la
tecnologia y los sistemas educativos
han sido permeados por la creativi-
dad, incluso, naciones enteras han
dirimido sus principios y fines hacia
ella, en busca de un mafiana mejor.
Un ejemplo claro de dicha situacion es
el de paises como Canada, Finlandia,
Singapur y Corea del sur, los cuales
se han transformado positivamente,
enfatizandose en el desarrollo de ha-
bilidades creativas, alcanzando «][...]
en periodos relativamente cortos (dos
o tres décadas) hacer una transicién
de economias precarias a naciones del
conocimiento [...]» (Fundacién com-
partir, 2014, p. 84).

En este sentido, podriamos afirmar
que la creatividad se ha tomado el
mundo al expresarse como una nece-
sidad que se debe buscar para mejorar
la calidad de vida, haciéndola mas in-
teresante y productiva (Pascal, 2005).
Y no es para menos en una realidad
que se encuentra en constante cambio
y requiere de soluciones oportunas
e innovadoras de cara a las situacio-
nes que se presentan en el cotidiano.
En palabras de Finke, Ward y Smith
(1995) «El desarrollo del pensamiento
creativo es crucial para la adaptacion
al mundo actual tan lleno de cam-
bios» (p.1).

Pero ;cémo posibilitar el desarro-
llo de la creatividad? Segun Canada,
Finlandia, Singapur y Corea del sur,
que ya vivieron esta experiencia, re-
conocen que es fundamental dirigir la
mirada hacia el sistema educativo de
la nacién para que se instaure como
insumo central de cambio (Funda-
cién Compartir, 2014). No obstante, es
importante plantearnos algunas pre-
guntas acerca del concepto de creati-

vidad, a saber: ;qué es la creatividad?
;donde esta la creatividad? ;quiénes
son realmente creativos? ;Se puede
desarrollar la creatividad? Puesto que
ciertas teorias implicitas errdneas gi-
ran en torno a ésta, como sombras que
no permiten tener una idea de su apli-
cacion y desarrollo, condenando a la
escuela como aquel lugar que dificulta
los procesos creativos. Gémez (2013)
afirma que entre las falsas creencias
se encuentran -'la nifiez como la edad
dorada de la creatividad, ‘la escuela
no puede hacer nada), ‘en la escuela la
creatividad solo puede ser desarrolla-
da a través de las asignaturas artisti-
cas’y ‘la escuela mata la creatividad’-.

Las respuestas a los interrogantes an-
teriormente planteados, se develan
en el desarrollo de este articulo, que
a través de su marco tedrico muestra
los diversos matices que ha tenido la
creatividad, desde el modelo mistico
hasta el modelo cognitivo. Este ultimo
desplegado como punto de referencia
de la investigacién a partir de los Enfo-
ques Cognitivos creativos, Modelo Ge-
neplore de Finke, Ward y Smith y En-
foque Computacional de la Mente de
Margaret Boden, los cuales convergen
en afirmar que la creatividad se basa
en los procesos mentales comunes que
todos los seres humanos poseemos.

EDUCACION Y CULTURA

forma, para romper barreras y sobre-
pasar los limites que imposibilitan el
crecimiento de un territorio.

Por lo tanto, inmerso en los parrafos
que se despliegan a continuacion,
se hace explicito el fundamento de
nuestra propuesta investigativa, dada
en la creacién de un programa de for-
macién para el desarrollo de la crea-
tividad en docentes - que hace parte
de un programa aun mayor llamado
Ecredtica’ -, a través del disefio de una
cartilla® — Desarrollo de la creatividad
en docentes- estructurada en diferen-
tes apartados (1. Desmitificacién de la
creatividad, 2. Conceptualizacién de
creatividad, 3. Fases para el desarrollo
de la creatividad: Fase I Comprender,
Fase II Cartografiar, Fase 1II Evaluar),
con la esperanza de aportar en el desa-
rrollo, evolucién y bienestar de nues-
tro pais.

El contenido de este articulo, se di-
vide en las siguientes secciones: an-
tecedentes, marco tedrico, método,
materiales, resultados, discusién, y
referencias.

Antecedentes

El proceso lo iniciamos con una revi-
sion sobre la creatividad en Colom-
bia y el resto de Latinoamérica, que

...El desarrollo del pensamiento creativo
es crucial para la adaptacion al mundo
actual tan lleno de cambios...

Asimismo, en el resto del trabajo se
permite comprender que el camino
se debe iniciar en la escuela como el
pilar en el que construye la sociedad,
descrito ya por los paises menciona-
dos, y ademds a identificar al docente
como agente generador y trasmisor de
cultura dentro de esa sociedad. Pues-
to que es indispensable formar al que

hemos agrupado en tres categorias:
fundamentacioén, concepciones y me-
diaciones, y agentes educativos.

En Colombia, la primera categoria
(fundamentacion) estd centrada en
la propuesta que hace Marin y Tesi-
llo (2015) sobre Fundamentacién de
un programa para el desarrollo de la
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creatividad denominado “Ecredtica’™
en nifios entre cinco y seis aios de la
edad de preescolar. El sustento ted-
rico esta dado por los modelos de las
ciencias cognitivas desarrollados por
Margaret Boden (1994) Modelo Com-
putacional de la Mente y Finke, Ward
y Smith (1992), Modelo Geneplore. En
la propuesta se describen unos prin-
cipios orientadores y unos principios
de accion, basados en la teoria cog-
nitiva. Los principios orientadores
tienen como proposito replantear el
concepto de creatividad que poseen
los docentes. Y principios de accidn,
responden al como se puede desarro-
llar la creatividad en los estudiantes a
partir de estrategias.

En la segunda categoria (concepcio-
nes), encontramos los estudios que se
han realizado en torno a las concep-
ciones que tienen los docentes sobre
Creatividad. Por ejemplo, Castro, San-
tamaria, Bernal, Gomez y Garcia (2014)
presentaron un estudio sobre las teo-
rias implicitas en los educadores egre-
sados de programas de Licenciatura y
Maestria en Educacion de la Universi-
dad Javeriana que buscé desmitificar
las falsas creencias que se tienen sobre
este tema. Para ello se emplearon cua-
tro categorias de analisis: concepciones
acerca de la creatividad, la persona
creativa, condiciones para el desarrollo
de la creatividad y la escuela como lu-
gar de desarrollo de la creatividad.

La ultima categoria estd relacionada
con las mediaciones, donde se ubica la
investigacién realizada por Alvarez,
Barreto y Cano (2009) orientado a
desarrollar la formacion en docentes,
a través de la metafora en la formu-
lacion de preguntas en el primer y
segundo ciclo del Colegio Rural Mo-
chuelo Bajo. La propuesta se apoyo en
la elaboracion de seis talleres donde
se empled la metdfora como mediador
cognitivo.

En Latinoamérica, son pocas las in-
vestigaciones que se realizan desde el
modelo cognitivo. Sin embargo, reto-
mamos propuestas que se preocupan
por el desarrollo de la creatividad en
la época contempordnea.
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...LOS razonamientos cientificos
quedan relegados y toman valor los
estados espirituales a los que el ser
humano puede alcanzar...

Es asf como desde 1998 en la Habana-
Cuba se cuenta con un programa para
el desarrollo de la creatividad deno-
minado Prycrea, concebido para la
transformacién social, a través de un
proceso integral —reflexivo, orientado
a las necesidades del desarrollo edu-
cativo, cultural y cientifico-técnico,
para la formacion de educadores,
gestores comunitarios y culturales. Se
ofrece en la modalidad de diplomado
y especializacion.

En México, Dolores, Zambra y Lara
(2010) proponen trabajar la creativi-
dad en nifios con superdotacién y ta-
lento, desde los diferentes contextos
que integran al individuo, donde la
familia y la escuela pueden desarrollar
y estimular la creatividad.

Finalmente en Ecuador, Piguave (2014)
le da una mirada a la creatividad desde
un contexto universitario, al atender a
la generacion de productos y servicios
innovadores que les permitan a los es-
tudiantes resolver los problemas del
medio. De esta manera, la propuesta
se encamina a concebir a los docentes
como promotores de la creatividad.

Marco Tedrico

El sustento teorico del programa de
formacién docente para el desarrollo
de la creatividad lo fundamentamos
en las propuestas esbozadas por Ro-
bert Sternberg y Todd Lubart (1999),
quienes hacen una muestran de las
diversas comprensiones del concep-
to de creatividad expresada en seis
enfoques (mistico, psicoanalitico, so-
ciopersonal, pragmdtice, psicométrico

y cognitivo); Margaret Boden (1994),
tedrica que se ubica en el Enfoque
Cognitivo, preocupada por responder
al como se desarrolla la creatividad
en las personas, simula los procesos
mentales en ordenadores y se refiere
a ellos por medio de conceptos com-
putacionales; Finke, Ward y Smith
(1992), al igual que Boden (1994), se
sittian en el Enfoque Cognitivo a tra-
vés del Modelo Geneplore creado por
ellos, el cual consiste en la generacion
y exploracion de ideas para potenciar
la capacidad creativa de las personas.
Veamos cada uno de ellos.

Disposiciones
sobre creatividad

De acuerdo con Sternberg y Lubart
(1999) la concepcién de creatividad
se distingue segtin el modelo desde
donde nos ubiquemos, de tal manera
que en el Modelo Mistico la inspira-
cién transcendental y divina juega un
papel indispensable en su significado.
Los razonamientos cientificos quedan
relegados y toman valor los estados
espirituales a los que el ser humano
puede alcanzar (Parra, Marulanda;
Gomez y Espejo, 2005).

El Modelo psicoanalitico, «[...] parte de
laideade quelacreatividad emergedela
tension entre la realidad consciente y la
inconsciente» (Parra, et al.,200s, p. 46).
Consciente, cuando se da como resulta-
do de procesos simbdlicos reconocidos,
e inconsciente cuando el pensamiento
no es controlado a causa de desordenes
mentales o la intervencion de sustan-
cias que afectan la salud mental.



El Modelo Pragmdtico se enfoca en como desarrollar la
creatividad, es decir en su ejecucién de manera practica,
mas alld de teorias o anélisis acerca de esta. Edward De
Bono, es quiza su mayor representante. Centra su propues-
ta en el pensamiento lateral con el que especifica la no li-
nealidad o uniformidad del paso a paso para la ejecucion
de una idea (Parra, et al., zo05).

En el Modelo Psicométrico se destaca Guilford, al declarar
que las personas creativas poseen ciertas caracteristicas
como sensibilidad, fluidez, flexibilidad y novedad. Este
modelo se orienta a la medicién de los elementos que con-
tribuyen para que la creatividad se pueda dar.

El Modelo sociopersonal tiene en cuenta a la persona, sus
motivaciones y el medio social y cultural en el que se desen-
vuelve. «En este enfoque, la creatividad se concibe como par-
te de la autorrealizacién personal» (Parra, et al., 2005, p. 49).

Por tiltimo, encontramos el Modelo Cognitivo de donde se
toman los enfoques para el fundamento de la investigacion
(Enfoque Computacional de la Mente y Modelo Geneplo-
re). En este modelo la creatividad se comprende como el
fruto de la interaccion de procesos mentales que todos los
seres humanos tenemos, y su estudio se centra en el anéli-
sis de dichos procesos.

Enfoque Computacional de la Mente

Margaret Boden como la mayor representante de este enfo-
que, busca responder a las preguntas en torno al qué y como
es posible la creatividad en los humanos. Para ello, acudea las
ideas derivadas de la Inteligencia Artificial. Esta tedrica ingle-
sa considera que las ideas y conceptos computacionales pue-
denayudarnosaentender el funcionamiento de la creatividad
en las personas, basado «[...] en las habilidades ordinarias que
todos compartimos y en la experticia mediante la practica, a
la que todos podemos aspirar» (Boden, 1994, p. 346).

Es asi que a partir de conceptos tales como espacios con-
ceptuales, sistemas generativos, y heuristicas, entre otros,
abre la posibilidad para el estudio de la mente. De tal ma-
nera, que Los espacios conceptuales, son formas de orga-
nizacion de cierta informacion en la mente que un sujeto
posee sobre un dominio; un sistema generativo permite la
exploracion y transformacién de un espacio conceptual y
las heuristicas son una forma de pereza productiva yalavez
un recurso de economia mental (Boden, 1994) que aporta
ala solucién de un problema o una situacién especifica, al
identificarse como caminos que se dirigen por ciertas rutas
dentro de un espacio conceptual. Esto lleva a Boden (1994)
a discurrir que la creatividad nace de la exploracion, eva-
luacién y transformacion de los espacios conceptuales.

Modelo Geneplore

Modelo propuesto por Finke, Ward y Smith (1992), se con-
figura a través de dos tipos de procesos, generativos y ex-
ploratorios, de los cuales resulta el pensamiento creativo.
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Los procesos enmarcados en el modelo se entienden tam-
bién como fases, la primera de ellas advertida como la
concepcion de ideas nuevas (generativa) donde los proce-
sos que intervienen, originan representaciones mentales
llamadas estructuras preinventivas y la segunda, sefialada
como la evaluacion de las mismas ideas (exploratoria) y
sus estructuras preinventivas. Lo que lleva a visualizar el
modelo de forma ciclica entre la generacion y exploracién
de ideas que se pueden concretar como creativas en un
solo ciclo, o por el contrario requieren de iniciar el pro-
ceso una vez mas desde la fase generativa (Finke, Ward y
Smith 1992).

Método

La investigacion se establece dentro del enfoque holistico
de tipo proyectivo, debido a su propuesta determinante,
al querer dar solucién a una problemadtica especifica. Este
tipo de investigacion, segtin Hurtado (2002), «Implica ex-
plorar, explicar y proponer alternativas de cambio [...]» (p.
103). En este caso nuestra propuesta consistio en la elabo-
racion de un programa de formacién docente para el de-
sarrollo de la creatividad, teniendo en cuenta que poco se
habia escrito sobre creatividad en docentes.

El alcance dentro la investigacién proyectiva, de acuerdo
a las fases operativas que se presentan en el ciclo operati-
vo de Hurtado (zo002), alcanzd la fase interactiva al buscar
evaluar y validar el programa por medio de la produccién
de una cartilla (Figura 1).

Figura 1: Ciclo holistico de la investigacion, adaptado
de Hurtado 2002 por Marin y Tesillo (2015)

Nivel
Integrativo

Nivet
Comprensivo

La aplicaciény el pilotaje del programa disefiado en la car-
tilla que lleva como titulo el Desarrollo de la creatividad en
docentes, lo realizamos en dos colegios de La Salle (Bogo-
ta) y en dos clases correspondientes a la Maestria de edu-
cacion de la Pontificia Universidad Javeriana. Los colegios
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fueron el Instituto San Bernardo de la Salle y el Colegio De
La Salle, ubicados en la ciudad de Bogota, y el Seminario
de Creatividad y Cognicion y la catedra de Fundamentos
Cognitivos fueron los correspondientes a las clases de la
Maestria en Educacion.

La poblacion la seleccionamos por conveniencia, los do-
centes pertenecfan a varias areas del saber, diversos grados
educativos y afios de experticia. El nimero total de parti-
cipantes fue de 42 docentes entre mujeres y hombres, con-
tando los integrantes del programa de la Maestria.

nA

Fomwr= o
wiatleriales

Utilizamos cuatro instrumentos sin contar la cartilla como
material principal, debido a que esto contenia el programa
a evaluar y validar. El primer instrumento, Encuesta sobre
la creatividad, fue una encuesta que contenia tres pregun-
tas con las cuales buscdbamos descubrir las teorias impli-
citas que manejaban los docentes sobre creatividad. Este
instrumento lo tomamos de la investigacion realizada por
Castro-Fajardo, Santamaria, Bernal-Hernandez, Gémez-
Herndndez y Garcia-Cepero (2014) ;Cémo entienden los
profesionales vinculados a la educacién la creatividad?
Estudio sobre las teorias implicitas sobre el tema de la
creatividad de una muestra de educadores.

El segundo y tercer instrumento llamados Evaluacion de
la Cartilla, también tipo encuesta, tenian como objetivo
evaluar cada uno de los apartados de la cartilla, ademds de
sus ilustraciones y diagramacion. El segundo instrumen-
to presentd cinco preguntas abiertas; mientras el terce-
ro seis preguntas tipo escala Likert, mas un espacio para
observaciones,

El cuarto instrumento que empleamos Aplicacion de las fa-
ses, fue una guia de aplicacion que se centr¢ en identificar
si era posible llevar a cabo el programa como lo habiamos
propuesto.

Etapas de la investigacion

La investigacion la pudimos consolidar en tres Etapas: la
primera de ellas consisti¢ en la fundamentacion tedrica,
que retomaba las investigaciones realizadas acerca de la
creatividad y establecia los Modelos Cognitivos como bases
fundamentales del programa.

La etapa niimero dos se dio en la elaboracion y aplicacion
de la cartilla; de acuerdo al fundamento epistemoldgico
implementamos tres apartados para que el lector tuviera
una mayor comprension del tema: a) desmitificacién de la
creatividad, b) concepto de creatividady c) Fases parael de-
sarrollo y aplicacion de la creatividad: Fase I Comprender,
Fase Il Cartografiar y Fase III Evaluar (Ver figura 2).

La tercera y tltima etapa recogio los resultados obtenidos
en los cuatro instrumentos disefiados y se llegé a la discu-
sién en la que se valido el programa ejecutado.
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Figura 2: Ciclo de las fases para el desarrollo
de la creatividad, Cuellar y Pefia, 2016

Comprender

Evaluar Cartografiar

Resultados

A continuacién exponemos los resultados obtenidos en el
estudio de cada instrumento:

El Instrumento 1 Encuesta sobre la creatividad. Lo aplica-
mos a dieciocho docentes, nueve por institucion de los dos
colegios mencionados. Las respuestas se analizaron de las
preguntas sustraidas de Castro-Fajardo, et al. (2014) ;Qué
entiende usted que es el creatividad? jpuede la escuela de-
sarrollar la creatividad? y ;quiénes cree usted que son mds
creativos: los nifios o los adultos? Las cuales nos permitie-
ron agruparlas en tres categorias de analisis: concepciones
acerca de la creatividad, el lugar de la escuela en el desarro-
llo de la creatividad y la persona creativa (Castro-Fajardo,
etal.,, 2014). Y subcategorias emergentes que aparecen des-
critas en nuestro trabajo de investigacion.

En los resultados de la primera categoria logramos identifi-
car que la mayoria de los docentes entienden la creatividad
como una capacidad con la que se puede inventar, crear,
transformar e innovar y ademas desarrollar ideas origina-
les. Sin embargo, no se evidencia como aquella que es co-
mun a todos los seres humanos y se puede potenciar como
lo estiman Parra, et al., (2005)

[...] 1a creatividad no es el fruto de un tnico talento o capa-
cidad, sino que es resultado de la interaccion de diversos
procesos mentales que todo individuo puede desarrollar y
refinar por medio de la experticia. En tal sentido, no estiman
que la creatividad esté limitada a unos pocos elegidos (p. 50).

Algunas respuestas
de los docentes
* «Proceso cognoscitivo y sensible donde se transforma

el conocimiento adquirido en oportunidades tangible o
intangible para mejorar la experiencia de vida»



* «Esla capacidad para transformar realidades, para crear
a partir de la nada, para buscar la utilidad de elementos
o situaciones que nos permitan aprovechar al maximo
los recursos y/o el tiempo»

* «Es construir, innovar, puede ser una idea, o una ciudad,
es el todo»

* «Creatividad es la expresién original, propia y esponta-
nea con la que una persona resuelve una situacion que
puede ser o no ser un problema. Puede ser a nivel ma-
nual, literario de la vida diaria»

En cuanto a la segunda categoria, encontramos que a dife-
rencia de las falsas creencias en las que se menciona a la es-
cuela como aquella que mata la creatividad o solo es desa-
rrollada en determinadas dreas (Gomez, 2003), la mayoria
de docentes acertd en considerar que la escuela si desarro-
lla la creatividad, siempre que el docente y las estructuras
que rodean el acto educativo trabajen en ello; mientras que
un numero reducido de ellos piensan que la escuela debe
desarrollar la creatividad pero no lo hace a causa de fallas
estratégicas, tanto de la institucién como de los docentes,
distinguidas en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Algunas respuestas
de los docentes

* «Si, considero que estd llamada hacerlo y no dejar que
los nifios pierden esta habilidad que es tan innata en
ellos, se requiere apertura y no ser tan esquematicos,
romper paradigmas en la ensefianza, en sus métodos»

» «El modelo actual de escuela en Colombia puede desa-
rrollar pensamiento creativo si adapta y mejora estrate-
gias metodoldgicas»

* «Siempre, en todo momento en el que se dé la opcion al
cambio o se genere espacio y condiciones para buscarlo
no convencional»

* «Si, porque los docentes pueden dar herramientas que
permiten a los estudiantes proponer, crear, cambiar, so-
lucionar»

La tercera categoria, nos dejo entrever que las respuestas estan
divididas entre los que consideran que los nifios son mas crea-
tivos que los adultos, confirmando la teorfa implicita errada
de -1a nifiez como la edad dorada de la creatividad’- yaquellos
que aseguran que tanto nifios como adultos son creativos, y
lo atribuyen a los contextos en los que se desenvuelven. Tan
solo un docente opta por los adultos, como se lo demuestra
la tedrica M. Boden (2004) al afirmar que «Con seguridad, la
creatividad exige conocimiento experto [...]» (p. 29).

Algunas respuestas
de los docentes
¢ «Creo que los nifios, pues ellos tienen menos prejuicios,

menos paradigmas son mas espontdneas y recursivos.
Les gusta trabajar en grupo y pueden conocer mejor a
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las personas que lo rodean y pueden generar soluciones
mas generales que un adulto»

= «Somos Igualmente creativos, probablemente los adul-
tos hemos perdido la vision simple y sencilla de las co-
sas, vemos mas limitantes»

* «Los nifios no se limitan a hacer ideas que tal vez sur-
gen de un juego, de una actividad, son creativos todo el
tiempo. Sin embargo creo que el ingenio, la innovacién
y el desarrollo que impacta es generado mas por la ex-
periencia de un adulto, en esa medida creo que deberia-
mos ser mds los adultos»

El Instrumento 2 Evaluacién de la Cartilla, lo empleamos
con ocho docentes del colegio De La Salle de la ciudad de
Bogotd. La encuesta conté con cinco preguntas abiertas,
las cuales consolidamos en cinco categorias de analisis, las
tres primeras para evaluar el contenido de las fases y las dos
siguientes para identificar aportes y sugerencias como se
muestra a continuacion:

(ategorias Preguntas

Elabore un esquema de todo el
proceso expuesto en el desarrollo de
las fases e indique qué busca cada
una de las fases

Sintesis de las fases: expone por
a. | medio de un esquema los funda-
mentos de cada una de las fases.

—

Claridad y utilidad de las fases:
b. | evalta el entendimiento de la 2
informacidn presentada.

Qué tan clara y (til es fa infor-
macién presentada por cada una de
las fases?

;Cada uno de los apartados que
contiene las fases son pertinentes y
suficientes para la comprension de lo
que se debe hacer?

Contenido de las fases; comprende
lo que se debe realizar en casa fase.

Recomendacion para mejorar las
d. | fases: sugiere cambios para mejo- | 4.
rar el entendimiento de las fases.

iTiene alguna recomendacion o sug-
erencia para mejorar el entendimien-
toy comprension de las fases?

Presentacion de la cartilla: evaltia
la diagramacion, estructura e
ilustracion en que estd presentada
la cartilla.

iTiene alguna recomendacién o sug-
erencia acerca de la forma como estd
presentada la castilla (diagramacion,
estructura e ilustracion)?

En la categoria a) Sintesis de las fases, identificamos que
cinco docentes plasmaron por medio de ideogramas la idea
central de las fases, utilizando los nombres de cada una de
ellas. Otros dos, aunque no ubicaron los nombres de las fa-
ses en los esquemas, referenciaban una comprension total
de este apartado expuesto en la cartilla.

Situacion que destacamos de este punto, es que tan solo
cuatro docentes tuvieron en cuenta la metacognicion en
sus ideogramas, habiéndola planteado en las fases como eje
trasversal en el proceso, al tener en cuenta la premisa que:

Si la creatividad resulta de la aplicacion de operaciones
mentales ordinarias de manera especial, el ser creativo exi-
ge que nos hagamos cargo de nuestras ideas. Para lograr
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esto es necesario practicar el arte de monitorear nuestro
propio pensamiento, llamado: la metacognicion (traduc-
cion Goémez, 1995, p. 6).

En la categoria b) Claridad y utilidad de las fases. Percibi-
mos aprobacion por los docentes al material presentado en
las fases, como lo expresan en sus respuestas.

Algunas respuestas
de los docentes

* «Manejé un lenguaje claro y a través de los ejemplos lo
explica atin més»

* « La informacion es muy clara. La consecucion de las
etapas con ejemplos coherentes y sistematicos»

* «Los conceptos son claros y los ejemplos muestran y
aclaran cada una de las fases. El lenguaje es sencillo y
facil de entender»

En la categoria ¢) Contenido de las fases. Encontramos que
los docentes rescatan la estructura contemplada en las fa-
ses, permitiéndoles facilidad en su comprension.

Algunas respuestas
de los docentes

* «5i, es clara la informacidn y demasiado préctica en el
momento de la comprension de procesos de metacogni-
cion. Las preguntas son muy orientadoras»

* «5i es pertinente y se comprende, se muestra de forma
general y luego se resalta cada uno»

* «Me parece que falta alguna definicién de los subpro-
cesos, no todo el mundo tiene los niveles apropiados de
manejo y claridad conceptual de los mismos»

En la categoria d) Recomendacién para mejorar las fases y
e) Presentacion de la cartilla, los comentarios fueron posi-
tivos. Algunos de ellos usaron calificativos con los que pon-
deraron el trabajo de la cartilla, y al mismo tiempo plantea-
ron sus recomendaciones.

Algunas respuestas
de los docentes

*  «Me parece demasiado interesante el disefio ilustracion
de la cartilla, la estructura es llamativa, fuera de lo nor-
mal, invita a continuar con la lectura y a descubrir mas
informacion»

= «Tener en cuenta la divisién de los temas, de ser posible
que los titulos comiencen al inicio y no en la mitad de la
hoja, en la parte desmitificacion»

* «Enlaprimera fase organizar lo de las preguntas, nume-
rarlas, volverlas a mencionar en los subprocesos»

* «Se podrian sugerir temdticas que sirvan de ejemplo
en otras dreas como artes o lenguaje, sin desarrollar en
ellos todos los subtemas, aunque basicamente la idea
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de la cartilla es “invitarnos” a proponer tematicas en
p
nuestra area»

* «Me gusta mucho la diagramacion, estructura e ilustra-
cion, es muy llamativa, limpia y Clara»

El Instrumento 3 Evaluacién de la cartilla, lo planteamos
a veinticuatro estudiantes de la Maestria en Educacién de
la Pontificia Universidad Javeriana, donde obtuvimos los
siguientes resultados:

Desarrollo de la creatividad en docentes
“ecreatica”. Evaluacion de la cartilla

De acuerdo con la lectura realizada de la cartilla Desarrollo de la creativi-
dad en docentes “Ecredtica” por favor responda las siguientes preguntas.
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" | son coherentes con el tema que se presenta
6. | La cartilla enriquece la practica pedagdgica 12 110(2 (0

Aunque la mayoria de los estudiantes indicaron estar to-
talmente de acuerdo o de acuerdo en cada una de las afir-
maciones de la encuesta, en la primera de ellas con una
aprobacién de 87,5%, en la segunda 95,8%, en la tercera
87,5%, en la cuarta 91,7%, en la quinta 79,2%, y en la sexta
y tltima 91,7%. También observamos que un nimero re-
presentativo de estudiantes opté por la casilla en desacuer-
do; algunos de ellos manifestaron sus puntos de vista en el
item correspondiente a las observaciones:

Algunas respuestas
de los estudiantes

* «Es una herramienta util sobre todo porque argumenta
que todas las personas pueden desarrollar creatividad
y es valioso que los docentes tenga una idea de cdmo
desarrollar la creatividad»

* «Considero que para poder saber su efectividad tendria
que aplicarlo en el aula. Me gusta que la cartilla da un es-
pacio para la representacion del proceso en cada fase. La
diagramacion es muy limpia y maneja un lenguaje claro»



* «Buen material para docentes. Su-
gerencia, organizar a nivel de re-
daccidn, organizacién algunos con-
ceptos y postulados»

* «Excelentes ilustraciones, muy
buena disposicién de los temas y
orden. Les recomiendo diagramar
mejor las pregunta y replantear los
numeros del indice porque com-
prenderlo es dificil »

= «Se deben corregir aspectos de dia-
gramacion»

El Instrumento 4 guia de aplicacién de
las fases lo desarrollamos con nueve
docentes del Colegio De La Salle, con el
propdsito de validar el apartado de las
tres fases del programa expuestas en la
cartilla. Para su analisis se utilizaron 10
categorias, las cuales pertenecieron a
cada uno de los items que la guia pedia
contestaran: ) disciplina o profesion, b)
asignatura o saber, c) semestre o bimes-
tre, d) tema de la unidad, ) nimero de
horas empleadas para esta unidad, f)
ntmero de alumnos, g) subprocesos a
desarrollar, h) actividades por desarro-
llar (describir las fases y subprocesos
empleados en cada actividad), i) recur-
sos a emplear y j) metacognicién.

Las categorias de la a a la f fueron da-
tos especificos solicitados a los docen-
tes, que aunque son importantes a la
hora de planear un encuentro educati-
vo, no tenian que ver con el desarrollo
de las fases, por esa razén solo presen-
tamos los resultados obtenidos en las
otras categorias.

g) Subprocesos a desarrollar: de acuer-
do al trabajo realizado por los docen-
tes, los subprocesos mas utilizados en
cada una de las fases fueron:

* Fase | Comprender: intencionali-
dad, condiciones y recordacion.

* Fase II Cartografiar: asociacion,
sintesis mental y transferencia ana-
logica.

* Fase Il Evaluar: contratacion, btis-
queda de limitaciones y cambio
contextual.

h) Actividades por desarrollar; En
cuanto al desarrollo de las fases y su
aplicacién en una clase, hallamos

buena comprensién por parte de los
docentes. Ejemplo:

Algunas respuestas

de los docentes

Etica

* F1 Comprender: ;Qué es la ética
para San Agustin (S.A) y Santo To-
mas (S.T)?;como ser o llegar a la
felicidad? ;cémo puede ser o alcan-
zar la felicidad? ;Qué me impide
alcanzar la felicidad? Intenciona-
lidad: asociar el concepto de ética
en estos filosofos aplicandolo en el
proyecto de vida de los estudiantes.

+ F2 Cartografiar: ;Cé6mo compren-
den el término de felicidad? ;Cémo
desarrollarlo en su vida diaria?
;qué entienden por ser virtuosos?

Asociacion, conceptos E.SA. Y E.ST.
(Contemplacion divina, libertad,
virtud, dios existe, felicidad, volun-
tad conocimiento, relacién fe).

Transferencia analégica ;en mi
proyecto como lo aplicd? Relacion
entre la presentaciéon de su proyec-
to de vida y la aplicacién con la éti-
ca de estos 2 autores.

Transformacion mental jcémo de-
sarrollé actualmente en mi vida la
felicidad? ;Cémo puedo ser feliz?

¢ F. 3 Evaluar, en grupos verificar que
se estd llevando a la practica las ac-

ciones que me acercan mas a la feli-
cidad.

Aplicacion para estudiante actividad
-propuesta:

1. Realice un rompecabezas donde
asocie los conceptos de la ética
agustiniana y tomista aplicando los
conceptos vistos de felicidad, vo-
luntad, libertad, virtud.

2. El rompecabezas debe explicar
como vive estos conceptos en su
proyecto de vida personal.

3. Invente una actividad donde expli-
que como busca la felicidad en su
vida.

4. Comprobaciéon en mi vida ;qué
medio puedes utilizar para demos-
trar que lo aplicas en tu vida?

Ceoucacion coruns [

i) recursos a emplear: Segtn el dreay
la temadtica que los docentes trabaja-
rON encontramos recursos Como:

Algunas respuestas
de los docentes

* «Periodicos, libro del plan lector:
mitos griegos, ttiles escolares (tije-
ras, cartulina marcadores, etc.)» G6

= «Materiales desechables como va-
sos, botellas, cartones. Marcadores,
colores, reglas, lapiz. Video beam
proyector. Pinturas, cuerdas, resal-
tadores, tijeras y pegante» Gg

h) Metacognicién: en esta categoria de
analisis, evidenciamos que de los nue-
ve docentes, siete de ellos presentaron
la metacognicion como un proceso
que estd en constante desarrollo, es
decir, que su manifestacion fue conti-
nua en cada fase. Sin embargo dos do-
centes presentaron inconvenientes en
este item, uno de ellos no lo soluciond
y el otro, aunque elaboré un esquema
en el que escribe las fases, dificilmente
se puede asociar con la metacognicion.

Algunas respuestas
de los docentes

* «Desde el inicio con la fijacion
de objetivos. Trabajo auténomo.
Centrar la atencidn desde diferen-
tes metodologias de aprendizaje
—afinidad. Analizar y comparar el
producto propio y el de los com-
pafieros. Hacer un cierre colectivo,
a manera de repaso para llevar a la
memoria la informacién»

* «En esta guia se presenta en cada
fase, al tener que interiorizar y
concientizar, estd haciendo por
ser una situacion nueva. Tendrd
que hacer ensayo y error y optar
por nuevos caminos, cdlculos para
obtener mayor precision. Se puede
estar devolviendo a verificar lo he-
cho, volver a repetir el paso a paso.
Como docente tuve la intencién de
plantear algo nuevo para estudian-
tes en un contexto de resolucion de
problemas y coherentemente tuve
que hacer una categorizacion de
preguntas para orientar las fases en
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el aprendizaje y que llevan al estu-
diante a producir un nuevo conoci-
miento»

Discusion
Los resultados obtenidos en los ins-
trumentos nos han permitido validar

el programa de formacién docente
para el desarrollo de la creatividad.

El instrumento Encuesta sobre la
creatividad nos ayuda a confirmar la
existencia de falsas teorias implicitas
que los docentes poseen acerca de la
creatividad, como lo relaciona Go-
mez (2013) en su articulo Creatividad,

desarrollar la creatividad. Estas fases
presentan un propdsito, una funda-
mentacion tedrica, unas preguntas
orientadoras, una ejemplificacién «a
modo de ilustracién y unos subproce-
sos cognitivos orientadores que guian a
los lectores por el camino del desarro-
llo de los procesos cognitivos creativos.

La validez del programa de formacién
no indica que el proceso para poten-
ciar la creatividad en docentes no ha
finalizado, este es solo un aporte al
programa Ecredtica que busca hacer
una transformacion en el sistema edu-
cativo, motivandonos a ser generado-
res de nuevas propuestas, a cambiar el

..ES necesario practicar el arte de
monitorear nuestro propio pensamiento,
llamado: la metacognicion...

mentiras y educacion, especialmente
la que identifica a -la nifiez como la
edad dorada de la creatividad- . De
esta manera, podemos afirmar que
para trabajar el tema de creatividad
y asimismo potenciarla en los docen-
tes, el primer y segundo apartado de
la cartilla Desarrollo de la creatividad
en docentes, titulados Desmitificacion
de la creatividad, y Creatividad toman
valor, haciéndose necesarios para dar
claridad a los interrogantes que en
torno al concepto se puedan originar.

Los instrumentos Evaluacion de la
cartilla, tanto el de preguntas abiertas
como el de escala Likert, corroboran
que el material dispuesto en el progra-
ma por medio de la cartilla, en cuanto a
contenido, estructura y diagramacion,
es pertinente y oportuno para utilizar-
se en el contexto educativo. Ademads,
el ultimo instrumento aplicacién de
las fases, a través de los resultados lo-
grados validan la propuesta disefiada
en tres fases: Fase [ Comprender, Fase
Il Cartografiar, Fase III Evaluar para
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pensamiento para que encontremos
respuestas diferentes a problemas
cotidianos y a innovar en el ahora de
esta economia global del conocimiento
como describe Oppenheimer (2014) al
mundo actual.

Por lo tanto, este es un llamado a se-
guir construyendo desde el pensa-
miento creativo, y mds aun, cuando
queda develado que pocas investi-
gaciones se han realizado sobre el
tema desde el modelo de la Cognicién
creativa. Los antecedentes registran
que en Latinoamérica dificilmente se
puede hallar documentos que aporten
al constructo teérico de creatividad Y
cognicion, solo algunas propuestas se
encuentran en Colombia al tomar de
referencia el Enfoque Computacional
de la Mente de Margaret Boden (1994)
y el Modelo Geneplore de Finke, Ward
y Smith (1992).

Lo que nos lleva a decir que a pesar
de tener las teorias por mds de una
década, a nivel investigativo no se ha

producido material suficiente para
desarrollar la creatividad en los di-
versos ambitos que componen la so-
ciedad, especialmente en la escuela,
que se muestra como fundamento en
el que se consolida el progreso de una
nacién. Entonces, de qué sirve que se
reconozca que la creatividad se ha to-
mado el mundo o que la creatividad
es indispensable en nuestra época, si
poco se hace para dilucidar el camino
para conseguirla, ;acaso en Latino-
américa solo nos conformamos con
saberlo y no hacemos nada para cons-
truirlo? En este sentido el programa
justifica por si solo su aplicabilidad en
el docente como agente y promotor de
cambio cultural, social, economico y
politico.

Finalmente, abrimos la invitacién a
continuar formandonos e implemen-
tando programas que respondan a los
cambios mundiales y por qué no, a
alimentar el programa Ecredtica, para
hacer realidad la inmersion de los pro-
cesos cognitivos creativos en el siste-
ma educativo colombiano.
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Taller de lectura
de la obra literaria

“Escribiré mi informe como si contara una historia, pues me ensefiaron
siendo nifio, que la verdad nace de la imaginacién.” Ursula K. Le Guin

Resumen

Este articulo presenta el taller de lec-
tura con su metodologia, sus conteni-
dosy el propésito que se quiere alcan-
zar. La lectura se entiende como una
experiencia que permite a través de la
imaginacion, el descubrimiento y la
revelacion de las posibilidades de vida
mas enriquecedoras.

También nos cuenta una experiencia
con docentes quienes después del ta-
ller contintan leyendo un libro cada
mes y llevan mas de 50 libros leidos.

Finalmente hace una reflexién sobre
la lectura en la universidad y propone
que sea en esta etapa de la educacion
en donde se permita a los estudiantes
descubrir el valor inapreciable de la li-
teratura para la vida.

La concepcion del Taller

En el Quijote nos cuentan la historia
de un hombre de 50 afios que vive
tranquilo en su hacienda retirado del
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mundo del trabajo. Dos mujeres lo
atienden y un criado se ocupa de las
labores del campo. Conversa con fre-
cuencia con dos personas del pueblo,
el curay el barbero. Es lo que llamaria-
mos hoy “un pensionado”. De pronto
se interesa por la lectura, por los libros
de caballeria. Se entrega a la lectura de
una manera intensa hasta perder todo
interés por la marcha de su hacienda.
De la lectura sale transformado y da
comienzo a la realizacion de un pro-
yecto que lo llevard lejos de su casa
y que va en contra de lo que todo el
mundo esperaba de él.

Estanislao Zuleta, considerado el pen-
sador mas importante de Colombia,
abandono el colegio antes de terminar
el bachillerato. Consider6 que apren-
dia mas en su casa con la lectura de
las obras literarias que escuchando
a sus profesores en el colegio. La bi-
blioteca de su padre, quien habia fa-
llecido cuando él era nifio, tenfa una
coleccion muy valiosa de las obras
de los grandes autores. Con la orien-
tacion de un tio dedico su tiempo a

leer con atencién y con tal entusiasmo
que, afios mas tarde, el desarrollo de
su pensamiento alcanzé un nivel muy
destacado. La Universidad del Valle
le otorgo el grado honoris causa y fue
durante muchos afios profesor, asesor
gubernamental y conferencista.

Eltaller de lectura de la obra literaria se
inspira en el acontecimiento narrado
por Cervantes. Tiene como proposito
acercar a las personas al conocimien-
to de las grandes obras de la literatura
universal. Propone hacer una lectura
cuidadosa y tranquila de estas obras
con el fin de disfrutar de su contenido
y también busca una reflexién que les
permita avanzar en el conocimiento de
si mismos. En este camino es posible
encontrar nuevas posibilidades de vida
que se revelan cuando los relatos son
atendidos con una mentalidad abierta
y despreocupada.

Una vez hecha la lectura de los libros
se realiza una sesion con el grupo de
participantes. Con la orientacion del
profesor se comparte la apreciacién
del libro. La expresion oral, la capa-
cidad de sintesis, el andlisis del con-
tenido, la relacion de lo leido con lo
vivido, todo esto se promueve para en-
riquecer la lectura. El énfasis se hace
en la imaginacién, procurando que la
historia se pueda recrear a través de las
imdgenes que han cautivado al lector.
Lareflexion sobre la vida cotidiana lle-
ga con la evocacién de los momentos
mas cautivadores de la narracion.

El método propone que los participan-
tes vayan encontrando por sus propios
medios los principales momentos de
la narracién y también descubran la
relacion que esto tiene con sus vidas
cotidianas. La riqueza de la narracion
se va completando con las distintas
apreciaciones de los participantes. Se
procura que el libro leido sea asimila-
do, vivido y comprendido de manera
tan lidica y profunda que le permita a
la persona realizar con mayor plenitud
sus posibilidades de vida.

El taller estd programado para cinco
sesiones de dos horas cada una. Entre
una sesién y otra los participantes tie-
nen ocho dias para hacer la lectura del
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siguiente libro. Entre las obras que se
leen estan: las mil y una noches, Edipo
rey, cien afnos de soledad, Frankens-
tein, madame Bovary y la muerte de
Ivén Ilich. El publico al que esté diri-
gido el taller lo componen estudiantes
universitarios, profesionales de todas
las dreas y educadores.

Una experiencia con
profesores de Bogota

En la Universidad de los Andes, el ta-
ller se ofrecid para el proyecto Escuela
Itinerante. Este proyecto orientado por
Alejandro Sanz de Santamaria, retine
a docentes de colegios de Bogotd y a
profesionales de todas las 4reas inte-
resados en reflexionar sobre la educa-
cion. El lema central que orienta esta
propuesta propone que en la educa-
ci6n debe ser mas importante el ser
que el conocimiento. Por esta razon se
invita a los docentes a reflexionar so-
bre las dificultades que tiene cada uno
como persona en su labor educativa y
en su relacién con los alumnos.

El taller se ofrecio a las personas de
Escuela Itinerante como una oportu-
nidad para avanzar en el conocimien-
to de sf mismos a través de la lectura
de las grandes obras de la literatura
universal. Los participantes fueron
docentes de colegios de Bogotd, in-
teresados en aprender a conocer el
universo literario y sus aportes para
el desarrollo personal. Con frecuencia
se lamentaron por no haber tenido un
taller como éste en toda su vida de for-
macién académica. Cabe pensar si la
vida de estas personas serfa diferente
si hubieran tenido un encuentro de
este tipo con la literatura a una edad
mads temprana.

Terminado el taller, del grupo surgié
la idea de continuar con un proceso de
lectura programada. Se reunirfan cada
quince dias para compartir la lectura
de una obra literaria. El profesor en-
tregd primero un listado de 25 titulos
yafio y medio después otro con 25 mas
que los participantes recibieron com-
placidos. Libros como “Qué leery por-
qué”, de Harold Bloomy “La Biblioteca
Ideal”, de Maria José Nasarre, sirvieron
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para esta seleccidn. Las reuniones las
hicieron en las casas de los profesores,
turnando el lugar para cada encuen-
tro. Acordaron seguir la metodologia
aprendida durante el taller y elegir
para cada sesién un coordinador que
llevara los temas y los tiempos. Termi-
nada la lectura de los 50 libros conti-
nuaron con otros titulos selecciona-
dos por ellos mismos. La satisfaccion
expresada por los resultados del taller
insisten en la transformacién de sus
vidas a partir de las lecturas realizadas
con esta propuesta.

Este es el testimonio de Alfonso Lorza,
uno de los participantes en el Taller:

“Durante dos afios y medio un grupo
de miembros de Escuela Itinerante,
convocados para un taller de litera-
tura dirigido por el profesor William
Echeverry, descubrimos un método
de lectura que nos indujo a encon-
trarnos con el alma de los personajes
descritos, tocando nuestra conciencia
en lo mas intimo. Ha sido una aven-
tura que nos llevd a leer 50 obras de
literatura listadas en dos niveles. Con
metodologia sui géneris, desde apren-
dera corregir la escritura de un pérrafo
hasta la insinuaciéon de atrevernos a
escribir sobre momentos de nuestras
vidas, periédicamente nos hemos re-
unido para intercambiar la sensibili-
dad sobre las textos leidos. Tertulias
que cohesionaron en diversos sentidos
el grupo bautizado como los Siete Po-
lluelos. Autores latinoamericanos y de
tierras lejanas llegaron a nosotros para
comprender cémo han enriquecido el
espiritu del género humano en las di-
versas etapas de su historia y como la
de cada uno de nosotros hace parte de
ese concierto universal orquestado por
los grandes maestros de la literatura”

Este es el testimonio de Maria Teresa
Quintana, una de las participantes en
el Taller:

Transito la estela de aquel que se des-
nuda y escribe para encontrarse y en-
contrar al otro. Vaya, vaya, jqué emo-
cion!, jqué manera de vivir la vida!

Cada lectura, cada autor, ha pincelado
de manera maravillosa el reencuentro
con mi alma, mi ser y mi espiritu.
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Leyendo me doy cuenta, respiro, veo,
comprendo, acttio y profundizo. Se
revela mi fuente para ahondar en el
proceso del encuentro conmigo mis-
ma. Transito el camino de la vida des-
cubriendo quién soy. En la intimidad y
con el apoyo del grupo, ando y monito-
reo para avanzar hacia mi interior para
conectarme conmigo misma y con los
otros, al fin y al cabo, somos uno.

:Coémo? Siendo yo. Soy yo. Soy yo. Yo soy.

La educacion y la literatura

Porlo general, en el colegio, el encuen-
tro con la literatura no se produce. La
lectura por obligacion se impone en
los colegios haciendo de los alum-
nos lectores funcionales, aburridos,
obligados a realizar una tarea que no
tiene mucho sentido. Estudiantes de
10° suelen quejarse de tener que leer
libros como “El Quijote” durante las
vacaciones de mitad de afio. Después
de lalectura obligada, los comentarios
son negativos. Se quejan de lo largo
del texto, de la presion del tiempo que
los obligé a atragantarse con el libro
y en general no hay ninguna satisfac-
cion en la lectura, sino mads bien todo
lo contrario, un rechazo y la decision
de no volver a ver ese libro nunca mas
en su vida.

En la universidad, por lo que se puede
apreciar, los estudiantes estan dedica-
dos al estudio de sus materias con la
presién de la nota. Su interés primor-
dial es pasarlas materias y graduarse lo

Fotografia - Alberto Motta

mas pronto posible. Leen fotocopias a
toda velocidad y su mayor ayuda para
esta tarea es la lectura rapida. Contes-
tar las preguntas sin analizar, sin tener
un momento para la reflexion, educa
para la inmediatez de las respuestas y
de los resultados. En la universidad, el
desarrollo del pensamiento se dificul-
ta porque la presion para la entrega a
tiempo de las tareas académicas, no
lo permite. La prioridad es graduarse
pronto y no queda tiempo para leer,
pensar, escribir, conocerse a si mismo
y desarrollarse como personas.

En el trabajo se da una situacion si-
milar, aunque la presién aumenta de
nivel. Las personas manifiestan el
deseo de leer pero la prioridad de la
entrega rapida de informes y tareas
impide que esto se pueda realizar. El
empleado estd obligado a escribir y
estd obligado a leer pero siempre con
la presién del tiempo. No desarrolla
una lectura atenta y cuidadosa y, por
esta razon, sus escritos estdn carga-
dos de lagunas y las propuestas, ela-
boradas y bien documentadas, brillan
por su ausencia. Ante la pregunta de
cuantos libros ha leido este afio, la res-
puesta mds frecuente es ninguno. En
la Feria del libro, que se realiza cada
afio en Bogotd, la afluencia de publico
es muy alta. El éxito en las ventas se
repite con ganancias muy apetecidas,
especialmente por las editoriales mds
posicionadas en el mercado. Por lo ge-
neral la gente pregunta al vendedor de
turno qué libro le recomienda y com-



pra libros que después no lee. El paso
por el colegio y por la universidad no
les da a las personas el conocimiento
ni el criterio para escoger sus lecturas.

En Colombia, en el 2003, el Ministerio
de Cultura inicié el Plan Nacional de
Lectura. Desde la Biblioteca Nacional
se promovio la dotacién de libros nue-
vos a mas de 853 bibliotecas en todos
los municipios del pais. Se compra-
ron mds de 2 millones de libros nue-
vos y se adelantaron talleres de pro-
mocién de lectura con profesionales
bien capacitados. En los municipios
es normal encontrar bibliotecas con
colecciones muy completas en litera-
tura universal. Los libros estan a dis-
posicion de quien quiera leerlos pero
no es facil encontrar un lector que
responda con propiedad a la pregun-
ta: ;qué libro estd leyendo en este mo-
mento? Las encuestas mds favorables
dan como resultado para Colombia
dos libros leidos por afo. El taller de
lectura se ha realizado con profesio-
nales de todas las dreas, pero la queja
constante para avanzar y profundizar
en la lectura, es la falta de tiempo. Po-
dria pensarse mds bien en una escala
de prioridades que deja para después
algo que por ahora no se considera
muy importante. Tal vez sea necesario
todavia buscar, como lo hizo Didgenes
en Grecia, a ese raro personaje, el lec-
tor auténomo, que tenga siempre pre-
sente un libro en su memoria.

Abrir un espacio
a la imaginacion

El desarrollo del pensamiento es una
posibilidad que la lectura atenta y cui-
dadosalogra hacerrealidad. A travésde
las historias, las situaciones complejas
que viven los personajes, el lector esta
obligado a pensar, a elegir, a ponde-
rar, a sopesar las diversas situaciones,
las variables, y a dar su veredicto. La
imaginacion que la literatura desata,
le da a la mente el recurso de las ima-
genes que necesita para proyectar po-
sibilidades a las situaciones que la vida
presenta en su cotidianidad. “Que la
realidad es compleja y cambiante; que
no hay situaciones faciles, que todo no

puede medirse con el mismo criterio;
que la mente humana es inabarcable y
no puede reducirse a un solo aspecto”,
todo eso, lo va descubriendo el lector
a medida que se interna en el misterio
del mundo literario.

Tal vez no sea necesario descuidar su
hacienda como hizo nuestro queri-
do Don Quijote. Probablemente no
se requiera tampoco dejar el colegio
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Las universidades podrian abrir espa-
cios que permitan proponer una lec-
tura mas reflexiva, pausada y atenta.
Una lectura que se tome su tiempo
para que la imaginacién pueda apa-
recer. Un tiempo de recreo con la li-
teratura en donde la nota, las evalua-
ciones, la presion de los contenidos,
no impidan que se pueda producir un
encuentro con las otras dimensiones

...Las universidades podrian abrir espacios
que permitan proponer una lectura mas
reflexiva, pausada y atenta...

para dedicarse a leer en su casa como
ocurrié con Estanislao Zuleta. Du-
rante el tiempo de formacion y en la
vida laboral, el afan de lucro puede
llevar al fracaso de la existencia. Es
importante entender que lo que esta
en juego es de vida o muerte. Se trata
de alcanzar la realizacion de nuestro
ser, de lograr realizar aquello para lo
que nacimos. El riesgo que se corre es
muy alto, podemos perder la valiosa
oportunidad que la vida nos ofrece
una sola vez.

En el libro “Arte y filosofia”, Zuleta nos
plantea que paraaprendera pensar por
si mismo se requiere tiempo. Segun el
autor, el pensamiento como proceso
se toma su tiempo, pero el resultado
es una transformacion del ser en su
totalidad. Nuestra sociedad impone
unas prioridades que acaparan todo el
tiempo de las personas. La educacion
es la instancia que podria poner en el
centro el ser, antes que el hacery el te-
ner. Como en Frankenstein, la novela
de Mary Shelley, el joven cientifico en
su busqueda de la fama, produce un
ser monstruoso que acabo con todo
lo bueno que la vida prometia para él.
Encontrar a tiempo el verdadero ca-
mino puede ser la diferencia entre una
vida plena, valiosa y reconfortante o
un rotundo fracaso.

mas profundas del ser. Facilitar espa-
cios que no estén aplastados por el
régimen de los resultados inmediatos,
por las entregas de los informes o por
el afan de tenerlo todo ya, antes de sa-
ber bien qué es lo que verdaderamente
se necesita. Tiempo para encontrar el
ser, para escucharlo y recrearlo con el
arte, la reflexion y la imaginacion.
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DESARMADOS

un proyecto ti
pretende poner a conversar al
pais sobre el conflicto armado

esarmados es un proyecto

multiplataformas que posi-

bilita el encuentro de los es-
tudiantes de los grados 92, 102 y 11° de
los colegios publicos y privados del
pais, en el marco de la Cdtedra para la
Paz, con las diversas voces de la gue-
rra: campesinos, indigenas, afrodes-
cendientes, soldados, exguerrilleros
y exparamilitares. Ellos cuentan sus
experiencias a través de videocartas
(relatos intimos narrados en primera
persona) para que quienes los escu-
chen comprendan el origen de las vio-
lencias que han producido el conflicto
durante mds de 60 afios.

En el proyecto se parte de considerar
como “armas” los prejuicios sociales,
culturales, econémicos y politicos que

se han creado sobre los actores y victi-
mas del conflicto armado en Colom-
bia. Por eso hacemos una invitacién
a desarmarnos para abrir nuevos ho-
rizontes de comprension basados en
el reconocimiento del otro. Con esto
pretendemos aportar a la transforma-
cion del pais, a través de mediaciones
pedagdgicas que inviten a los estu-
diantes a adquirir mayor compromiso
con su propia formacion y a ser cons-
cientes del presente y el pasado de su
nacion, para que desde allf tengan las
herramientas para aportar en la cons-
truccion de nuevas perspectivas de
futuro.

La correspondencia serd el hilo con-
ductor que posibilitara las narracio-
nes, y la retroalimentacion surgird a



partir de preguntas, didlogos y, sobre
todo, a través de nuevas cartas o vi-
deocartas producidas de manera co-
laborativa. Esto se complementa con
datos del lugar en donde el narrador
vivid, con los acontecimientos mas
relevantes de la época y con la des-
cripcion de las acciones violentas que
ocurrieron en dichos territorios.

Para lograr una mayor eficacia en el
aprendizaje, fueron construidas unas
guias pedagogicas, como un recurso
para organizar, desarrollar y evaluar
el aprendizaje dentro del sitio web,
que proporciona pautas para el uso
de la plataforma, referencias sobre
conceptos, teorias y bibliografia, para
que los procesos de aprendizaje sig-
nificativo se consoliden en el aula y
propicien dinamicas para el recono-
cimiento del Otro.

Con estas mediaciones pedagogi-
cas, Desarmados pretende llevar a
los jovenes a asumir la paz como un
derecho fundamental y como una
construcciéon colectiva por la que
debemos trabajar desde cualquier
ambito. Al finalizar el proyecto, los
estudiantes habran comprendido
que el desarrollo de una cultura de
la paz depende de cada integrante de
la sociedad, pues se basa en premisas
y actitudes individuales, como en el
respeto por la diferencia y la exigencia
del cumplimiento de los derechos, en
la préctica de los deberes familiares y
ciudadanos, y en la disposicion para la
resolucion pacifica de los conflictos.

Desarmados tiene un proyecto piloto
con 10 colegios de Medellin y uno de
La Ceja, oriente de Antioquia: El cole-
gio de la UPB, colegio San Ignacio de
Loyola, colegio Pedro Justo Berrio, Ins-
titucion Educativa Ciudad Don Bosco,
Institucion Educativa Aures, Institu-
cion Educativa y Cultural Jestis Amigo
y el colegio Salesiano Santo Domingo
Savio del municipio de La Ceja.

Ellos han acogido la estrategia peda-
gogica y comenzardn el recorrido que
tendrd lugar en la plataforma www.
desarmados.org. Con ese objetivo
hemos realizado talleres y activida-
des en las aulas de clase, incentivan-

do a la reflexion y a la creacion de
historias sobre el conflicto armado
y las violencia en las zonas rurales y
urbanas, pero también a responderles
las cartas a los protagonistas del
conflicto armado.

En este primer acercamiento a los
colegios e instituciones educativas
hemos constatado la necesidad de un
didlogo entre los jovenes, las personas
que han vivido el conflicto armado y
la sociedad. En sus interlocuciones los
docentes y estudiantes nos han conta-
do qué es para ellos la guerra, la paz, la
solidaridad, qué significado tiene para
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no solo se vivid en el campo sino que
se vive en el barrio o el colegio. Eso es
realmente desarmarse, decir lo que
uno piensa y siente sin ser juzgado”.

Son ellos, los estudiantes y docentes,
con la ayuda del circulo social, los que
reconstruiran la historia de conflicto
y violencia. La plataforma es de todos
ellos. Los aportes, comentarios, lectu-
ras, actividades para trabajar en el aula
de clase y, sobre todo, reflexiones e
historias (videocartas, cartas, audios,
fotografias, postales y dibujos) seran
siempre bienvenidos. Sus experien-
cias seran vitales para ir construyendo

...5on ellos, los estudiantes y docentes,
con la ayuda del circulo social, los que
reconstruiran la historia de conflicto y

violencia...

ellos desarmarse, como se suefian esa
Colombia en paz y cémo podrian co-
menzar a construirla,

Después de una de las sesiones de trans-
ferencia, Luis Carlos Valencia, docente
de lengua castellana de la Institucion
Educativa Ciudad Don Bosco, senald

que se puede constituir un aula de clase .

en paz desde el respeto, “en un ambien-
te en donde se comprendan las dife-
rencias del otro y se aprenda a través de
ellas. Esas experiencias deben gestarse
a través de todos los ambitos de la edu-
cacion, ya sea desde lengua castellana,
matemdticas o ciencias sociales. Todos
los docentes debemos contribuir a este
cambio de imaginarios”.

Nathalie Vargas, de 16 afios, una de las
jovenes de la misma institucion educa-
tiva, y que estuvo en la sesion de trans-
ferencia dijo: “Nosotros somos una ge-
neracién muy visual por eso creo que
Desarmados es un proyecto creativo,
que nos da la posibilidad de compartir
nuestros relatos o los de nuestros fa-
miliares y amigos, porque la violencia

entre todos una mirada mas incluyen-
te de la historia del conflicto armado,
de sus causas y consecuencias y, por
esta via, un mecanismo para pensar
un presente y una sociedad en paz.

Memoria historica
del conflicto armado

El objetivo de Desarmados es ayudar
en la reconstrucciéon de la memo-
ria historica del conflicto armado en
Colombia y convertirse en una he-
rramienta pedagogica para recuperar
por medio de testimonios, las voces
subalternas de habitantes de la zonas
rurales y urbanas que han hecho parte
del conflicto armado y que atin no han
tenido voz en los procesos politicos y
sociales del pais. Para esto, se aban-
dona la mirada opositora, de buenos
y malos, victimas y victimarios, Esta-
do e insurgencia, civilizado y barbaro,
términos y concepciones de los que
ha estado constituida la historiografia
desde la independencia hasta nues-
tros dias.
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De esta manera, los protagonistas de
este mundo narrativo seran las perso-
nas que han vivido el conflicto armado
y las violencias desde cualquier posi-
ci6n, ideologia, dmbito o territorio.
Muchos de ellos son campesinos, indi-
genas, afrocolombianos, desplazados
o despojados de sus tierras, victimas
de secuestro, extorsion, explotacidn
sexual o desaparicion forzada. Pero
también son aquellas personas que
en este momento estan construyendo
paz y convivencia desde sus territo-
rios, como activistas de derechos hu-
manos o medio ambiente, docentes,
integrantes de colectivos ciudadanos,
musicos o pintores que le apuestan a
sensibilizar a través del arte.

Los jovenes y docentes seran los en-
cargados de plasmar esas historias
propias y ajenas de violencia y exclu-
sion social, pero también de paz y soli-
daridad. Ellos se irdn convirtiendo en
nuevos protagonistas, que a través de
sus relatos y reflexiones generardn una
gran conversacion sobre las causas y
consecuencias del conflicto armado,
las heridas que ha dejado la guerra en
las personas y sus territorios, ademas
de proponer mecanismos para ir sa-
nando como sociedad.

Propuesta pedagogica de la
Cétedra para la Paz

Después de 51 afios de disputa arma-
da, de tres intentos de procesos de paz
en el gobierno de Belisario Betancur
de 1982 a 1986 y de Andrés Pastrana
de 1988 al 2002. El 4 de septiembre
del afio 2012, el presidente Juan Ma-
nuel Santos, inicié un nuevo proceso
de didlogos de paz con las FARC-EP,
grupo guerrillero nacido en el afio de
1964. Desde entonces se establecid
una mesa de negociacioén en la que
se han concertado temas agrarios, de
participacién en politica, cultivos ili-
citos, sometimiento a la justicia a tra-
vés de la justicia transicional y la repa-
racion a las victimas.

Como parte de este proceso de paz,
el 25 de mayo de 2015 el gobierno co-
lombiano emiti6 el decreto 1038 que
instaura en las instituciones publicas
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y privadas del pais la obligacion de dar
una catedra para la paz, con el objetivo
de fomentar el proceso de apropiacién
de conocimientos y competencias re-
lacionados con el territorio, la cultu-
ra, el contexto econdmico y social y la
memoria histérica.

Aunque el decreto instaura la obliga-
cion de impartir la cdtedra en el marco
de las asignaturas fundamentales de
la educacion bdsica y media (Cien-
cias Sociales, Historia, Geografia,
Constitucion Politica y Democracia/
Ciencias Naturales y Educacion Am-
biental/ Educacién Etica y en valores
humanos) atin no se han desarrollado
herramientas pedagégicas especificas
que permitan su implementacién y
desarrollen la comprensién de los tres
temas fundamentales mencionados en
el decreto: cultura para la paz, educa-
cion para la paz y desarrollo sostenible.

El decreto ademads establece doce te-
mas, cualquier institucion, segin su
consideracion, puede escoger dos de
ellos: Justicia y Derechos Humanos;
Uso sostenible de los recursos na-
turales; Proteccion de las riquezas
culturales y naturales de la Nacion;
Resolucion pacifica de conflictos; Pre-
vencion del acoso escolar; Diversidad
y pluralidad; Participaciéon politica;
Memoria histérica; Dilemas morales;
Proyectos de impacto social; Historia
de los acuerdos de paz nacionales e
internacionales; Proyectos de vida y
prevencion de riesgos.

Ante este panorama surge la necesi-
dad de disefiar un proyecto Transme-
dia con fines pedagégicos, que retina a
través del intercambio de correspon-
dencias una serie de relatos a partir
del testimonio de personas que han
vivido el conflicto armado colombia-

no, que servird como herramienta de
aprendizaje para estudiantes de Insti-
tuciones Educativas en el marco de la
Cdtedra para la Paz.

La correspondencia

Precisamente, la escritura intima,
como cartas y correspondencia, en
tanto método para el examen de la
conciencia, es una de las tradiciones
occidentales mas antiguas. Segtin Mi-
chel Foucault, en la edad helenistica
la escritura paso a ser la forma de ex-
presar no solo los relatos del dia a dia,
sino la forma de conducirse en socie-
dad. “El cuidado de si se vio relaciona-
do con una constante actividad litera-
ria. El sf mismo es algo de lo cual hay
que escribir, tema u objeto (sujeto) de
la actividad literaria”, dice el filésofo
francés, en su libro Tecnologias del Yo.

En el didlogo ficticio entre Alcibiades
y Socrates, dice Foucault, “el alma
mantenia una relacion especular con
ella misma, relacién que remite al
concepto de memoria y justifica el
didlogo como método para descubrir
la verdad en el alma”. En Nietzsche,
la genealogia de la historia, el autor



sefiala que el concepto de memoria
debe ser reinventado y formula la teo-
ria de la contramemoria, que segun
Vladimir Lopez, de la Universidad
Auténoma de Barcelona, “pretende
zambullirse en las madejas interpre-
tativas y bucear en la profundidad de
las cosas, pero no en busca de esencias
perdidas, arcanas verdades u origenes
inmemoriales. Ella tiene la paciencia
suficiente para encontrar los significa-
dos penetrantes que residen en la su-
perficie, en lo contingente y acciden-
tal” (Lopez, 26: 2013).

En esa busqueda, el historiador des-
cubre que en el tramo que separa a los
acontecimientos de su justificacién se
enmarafan cantidad de incongruen-
cias, prejuicios, inconsistencias; por
eso debe eliminar, contrarrestar todo
lo que se opone a esa verdad. De ahi
la posibilidad, dice Foucaulten la Ge-
nealogia, de localizar a los silenciados
y recuperar sus voces, para reevaluar
esa historia sobre nuevos hechos y lle-
gar a la verdad.

“El primer gesto implica la erudicién
de una contrahistoria; el segundo, la
valentia de erigir con ello una contra-
memoria. Con ambas se puede desde-
cir el discurso del presente y mostrar
el peso muerto de los silencios, las ex-
clusiones, las derrotas y las ausencias
entre todo lo que nos hace ser lo que
somos”, explica Lopez.

Esa recuperacion de las voces subal-
ternas, de las personas que han estado
en el conflicto armado, que lo han vi-
vido y sufrido, es lo que precisamente
nos proponemos hacer en este pro-
yecto transmedia. Aunque sabemos
que no reconstruimos la memoria de
Colombia, si aportamos una reflexion
para que futuras investigaciones his-
toriograficas, socioldgicas o antro-
pologicas puedan recoger esas voces,
analizar sus contenidos y darle un
nuevo significado al futuro, presente y
al pasado del pais.

Por ahora, pretendemos que los nifios
y jovenes que estan en las institucio-
nes educativas puedan conocer de
primera mano los testimonios de es-
tas personas que han sido silenciadas

y olvidadas, de las exclusiones y de-
rrotas, de las ausencias y todo lo que
nos hace ser como somos, un pueblo
sin una identidad definida. Pero tam-
bién desde las voces de académicos,
historiadores, periodistas, fotografos
y politicos, que también han sufrido
el conflicto armado o que tienen un
conocimiento mas intelectual de este
tema. Desde ahi, ampliar su compren-
sién de fendmenos como la guerra y
el conflicto violento, advirtiendo las
complejidades en cuantoa las causasy
las ambigiiedades a las que se enfren-
tan las personas involucradas en tales
fenomenos sociales.

La correspondencia serd el hilo que
sujetard las narraciones, que permi-
tird la retroalimentacion de las his-
torias con preguntas, didlogos, cartas
o videocartas como respuesta. Es un
entramado de historias que iremos
complementando con datos del lu-
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entre los protagonistas del conflicto
armadoy personas ajenas a estas situa-
ciones, las que todos los dias se sientan
en frente del televisor a ver noticias de
masacres, asesinatos, tomas guerri-
lleras o paramilitares, pero no logran
reconocerse en el otro, no logran desa-
rrollar conexiones o empatias.

Por tanto, nuestro objetivo publico
son las nifias, nifios y jovenes de las
instituciones educativas que por ley,
reciben la Cdtedra para la Paz. Ellos,
los mas jovenes son los que deben lle-
var a sus casas el mensaje de la con-
trahistoria, de la historia contada por
ellos mismos y por los sujetos que
han vivido esa violencia. Pues segiin
Honneth (1997) el ser humano sélo se
constituye como tal, en relacion con
otros seres humanos, en un medio in-
tersubjetivo de interaccion. Es porello
que el reconocimiento es el elemento
fundamental de esa relacion.

...Muchos de ellos son campesinos,
indigenas, afrocolombianos, desplazados
o despojados de sus tierras, victimas de
secuestro, extorsion, explotacion sexual o
desaparicion forzada...

gar en donde el narrador vivio, de los
acontecimientos que se vivian en esta
época, de las tomas guerrilleras o pa-
ramilitares que hubo alli, con fotos y
mapas. Eso permitird que el nifio o el
joven que vea cualquiera de las histo-
rias se entere, no solo de la vida pri-
vada, de la vivencia intima del suceso,
sino también del contexto en el que
ocurrio.

Para lograr ese objetivo haremos uso
de la teoria del reconocimiento, pro-
puesta por Axel Honneth (1997) como
herramienta pedagogica para estimu-
lar el intercambio de correspondencia

En el plano de los individuos, la au-
sencia o falta de reconocimiento, o
el mal reconocimiento o reconoci-
miento fallido, se constituird como el
principal dafio a la subjetividad de las
personas; estos dafios serdn tanto mas
graves cuanto mas profundo darien la
estructura de personalidad de los su-
jetos. Honneth (1999: 27) sefala que
“las ofensas morales se perciben como
tanto mas graves cuanto mds elemen-
tal es el tipo de autorrealizacion que
dafian o destruyen”. De esta manera,
su argumentacion parte de una visidn
negativa, pues solo es posible reco-
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nocer distintas formas o esferas de
reconocimiento, alli donde la forma
de subjetividad de las personas se en-
cuentra danada.

Este autor establece tres esferas del
reconocimiento al amor, el derecho y
lasolidaridad. Para hablar de amor, no
solo debe tomarse la valorizacion ro-
mantica de la relacion sexual sino un
modo neutro de empleo “por relacio-
nes amorosas deben entenderse todas
las relaciones primarias, en la medida
en que (...) estriban fuertes lazos afec-
tivos” (1997: 123). Citando a Hegel,
Honneth considera que el amor re-
presenta el primer estadio del recono-
cimiento reciproco, ya que en su cul-
minacion los sujetos se confirman en
su naturaleza necesitada y se conocen
como entes de necesidad. Honneth
ejemplifica la relacién hijo-madre con
la primera relacién de reconocimien-
to, pues el primero (hijo) necesita de
la segunda (madre) para sobrevivir
durante sus primeros meses de vida.

La segunda esfera que menciona Hon-
neth, es la esfera de derecho, esta es
una esfera universal; en ella se expre-
san los derechos universales donde
los seres humanos se reconocen como
fuente de deberesy derechos indepen-
dientemente de toda caracterizacién
de orden social, econémica o cultural.
Las relaciones de derecho son rela-
ciones reciprocas “no podemos llegar
al entendimiento de nosotros mis-
mos como portadores de derechos, si
no poseemos un saber acerca de qué
obligaciones normativas tenemos que
cumplir frente a los otros ocasionales”
(Honneth 1997:136).

La tercera esfera es la de solidaridad,
en esta esfera Honneth hace especial
énfasis en el reconocimiento y la va-
loracion de las particularidades de
los sujetos que responden al marco
interpretativo que a cada sociedad
entrega a determinadas caracterfs-
ticas sociales; para este autor “El re-
conocimiento social sera entendido
como la valoracién en el contexto del
marco interpretativo de una sociedad
determinada, de las caracteristicas
que los sujetos presentan para el cum-
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plimiento de objetivos socialmente
compartidos”. Esta valoracién se ma-
nifiesta principalmente en la forma
de remuneracién y prestigio, aunque
el mismo Honneth (2005) sefiala que
los criterios no son suficientes para
determinar la valoracién social en las
sociedades actuales.

Partiendo de esta teoria del reco-
nocimiento que propone Honneth,
planteamos tres temas o categorias de
analisis para desarrollar la narrativa
transmedia y la construccion de algu-
nos de los ejes temdticos del Libro del
Docente. Las videocartas que emanan
de estos ejes temdticos son la obra se-
minal del proyecto y las que instauran
la posibilidad de comenzar el inter-
cambio de correspondencia.

{Qué le brinda Desarmados al
docente?

La Guia del docente, un recurso para
organizar, desarrollar y evaluar el
aprendizaje dentro del sitio web, le
proporciona al docente pautas para el
uso de la plataforma, que a su vez hace
mas eficaz el proceso de ensefianza de
la Catedra para la Paz; aporta referen-
cias sobre conceptos, teorfas y biblio-
grafia, para que los procesos de apren-
dizaje significativo se consoliden en el
aula; ademds, se ofrecen sugerencias
diddcticas sobre como planificar, de-
sarrollar y evaluar las actividades de
aprendizaje en el marco de la Catedra.

Las actividades de aprendizaje pro-
puestas en el Libro del Docente su-
ponen una evaluaciéon a través de
acciones y medios de expresion que
permiten visibilizar las competencias
desarrolladas. Las orientaciones no se
centran en la memorizacién de datos,
sino que buscan favorecer el apren-
dizaje significativo a través de la pro-
duccion individual o grupal de piezas
como videos, videocartas, dibujos, au-
dios, infografias o afiches que sirvan
como evidencia de un proceso de bus-
queday elaboracién de informacion.

Adicionalmente, la nota o calificacién
que el docente entregue podra orien-
tarse alrededor de los siguientes crite-

rios: a) Participacion en las activida-
des individuales o en grupo, b) Grado
de aceptacion de los distintos valores
e ideas puestos en juego en el desarro-
llo de cada actividad, ¢) Capacidad de
didlogo, d) Nivel de compromiso con
las tematica y e) Calidad de la infor-
maciony pertinencia de los productos
desarrollados.

En el transcurso del proyecto Desar-
mados, que tendrd la duracién de un
semestre escolar, los estudiantes iran
conociendo las historias de las perso-
nas que han sufrido en carne propia
la guerra. A la par, tendran acceso a
los mapas interactivos y a la linea de
tiempo en la que podrdn ver los vi-
deos de algunos hechos destacados
de la confrontacion armada en el pafs
(contexto, origen de las guerrillas, sur-
gimiento de los paramilitares y ejecu-
ciones extrajudiciales). La navegacion
por el sitio web serd asesorada por los
docentes a cargo de la Catedra para la
Paz, que se basaran en las guias para
el desarrollo de las actividades, ejerci-
cios y el proceso de evaluacién. Cada
tema que se trate en la plataforma sera
desarrollado en la Bitdcora que fue
disefiada para los estudiantes, donde
habra espacio para que queden con-
signadas las reflexiones y el analisis.

Por dltimo, es importante que los
docentes induzcan a los jovenes a
comprometerse desde un principio
a respetar a los protagonistas de las
historias del conflicto; es decir, a escu-
char en silencio, dejarse permear por
el relato y reflexionar acerca de este.
Pues su participacion en el proyecto
es de vital importancia para su expan-
sion, circulacion y aplicacion a la rea-
lidad nacional.
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Yo digo que las estrellas
le dan gracias a la noche,
porque encima de otro coche
no pueden lucir tan bellas
(Silvio Rodriguez)

“uestro hordscopo de la paz, no
. es un sistema adivinatorio, es

| una invitacién al posiciona-
miento ético ante el momento histo-
rico de coyuntura que estamos vi-
viendo. Las influencias de los cuatro
signos: tierra, agua, aire y fuego que
han marcado la historia reciente de
nuestro pais, nos sittian el conflicto
armado, asflosugieren el informe de
la Comision Histérica del Conflicto de
la Habana donde se muestra que el
destino delos colombianos ha sido
trazado por poderes, interesesy ac-
ciones violentas que se han enri-
quecido con nuestras tierras, nues-
tros recursos vitales (agua y aire) y
han orientado no el destino futurista,
sino las realidades de nuestras regio-
nes con un fuego constante.

La dignidad, resistencia y accién po-
litica de sabias colectividades, nos
asignan responsabilidades de posi-
cion politica y ética y un complejo y
exigente sistema de conexién con
nuestras realidades, experiencias vy
compromisos que pueden ser con-
dicionadas por distintas narrativas
sobre el conflicto armado colom-
biano, el cual es mostrado no por las
constelaciones sino por las lecturas,
visitas, procesos de estudio einvita-

ciones que aparecen en cada signo.
Cumplirlas, no nos asegura nada, pero
si nos predice que seremos mas con-
sientes con nuestro propio devenir.
iDisfritenlo, amplienlo, diviértanse y
colectivicenlo!, y comprobaran que el
presentey el futuro de quien lo lee y lo
cumple se alimenta del pasado, preci-
samente para transformar este ahora.

El hordscopo por la paz es una pro-
puesta didactica para pensar e invitar
a su lectura y recreacion, a jugar con
los signos, a materializar rutas de tra-
bajo y sobre todo nos invita a sensibi-
lizarnos con las realidades de nuestro
pais que nos exige responsabilidades y
solidaridades dialogantes y vinculan-
tes con lo que somos y podemos sos-
tener en el contexto de una pedagogia
de la memoria.

Las invitaciones, designios y recomendaciones,
corresponden a bibliografia, distintas narrati-
vas testimoniales y diversos testimonios sobre
conflictos armados, violencia palitica, sobre los
que se ha escrito e investigado. Se invita a los
lectoresa gue amplieny profundicen sobre estos
recomendados en el texto:

Ortega, P; Castro, C; Merchan D, J; Garzon,
L(2016} Marrativas testimoniales, poéticas de
Iz alteridad. UPN, Bogotsa,

Tedas las invitaciones para visitas o escucha; las
pueden encontrar en virtual y acceder por al
nombre gue indica el signo correspondiente,



ARIES (22 MARZO - 21 ABRIL)

Hoy pasa por la Plaza de la Memoria, conoce a tus compa-
fieros del mural y comprométete con su memoria viva, ve-
ras como construyes caminos de paz, mejoras tu entorno y
alegras tu dia. Es importante que te enteres que ha pasado
con los acuerdos de paz. Momento especial para seguir las
obras fotograficas de Daniel Esquivia Zapata, Juan Manuel
Echavarria y Jests Abad Colorado'.

TAURO (21 ABRIL - 21 MAYO)

La vida te sonrie, sonrie tu también. Genera espacios para
ti donde prime la lectura obras literarias que narren el con-
flicto armado colombiano, esto te permitira construir la
paz conociendo el contexto que ha suscitado la guerra. Dia
especial para que conmemores a las victimas de la masacre
de Segovia y la Toma y Retoma del Palacio de Justicia. Se-
mana oportuna para leer ley de victimas®.

GEMINIS (22 MAYO - 22 JUNIO)

Reconciliate con tu ser politico. Veras como todo a tu alre-
dedor cambia de manera favorable, este es el principio para
la construccion de paz con base en el conocimiento de tu
historia reciente. Tiempo oportuno para visitar el museo
memoria y tolerancia’. Como ciudadano o ciudadana de
Colombia tu responsabilidad es leer los acuerdos de paz.
Tiempo propicio para consolidar un grupo de estudio.

CANCER (22 JUNIO - 23 JULIO)

Genera espacios de conversacion, de didlogo y de debate a
tu alrededor. Pero cuidado, ten en cuenta que estos deben
estar sustentados por los argumentos fuertes que le den ri-
gor al debate. Buen dia para enterarnos que es el delito de
desaparicion forzaday por qué es de lesa humanidad. Buen
momento para leer una de las obras del profesor Dario
Bentacourt*.

LEO (24 JULIO - 23 AGOSTO)

Hoy regala un abrazo, una sonrisa y palabras amables. Esto
aporta a la construccién de espacios armoénicos y de convi-
vencia. Invitaa tu parche a la lectura conjunta. Dia especial
para conocer y leer el nuevo codigo de policia y alimentar
el analisis leyendo el informe del profesor y miembro de la
Comision Historica Renan Vega Cantors.

VIRGO (24 AGOSTO - 23 SEPTIEMBRE)

Aprende a reconocer tus errores, tus actos de violencia y de
irrespeto a Otros. Esto sin duda, cambiard tu perspectiva
de las personas y del mundo. Dia especial para que invites
a tu pareja, personas amigas y conocidas a ver la pelicu-
la “la profesora de historia”. Excelente momento para leer
el texto: pedagogia de la memoria para un pais amnésico®,
editado por la UPN

LIBRA (24 SEPTIEMBRE - 23 OCTUBRE)

Busca el equilibrio, escuchando responsablemente los tes-
timonios de las victimas del conflicto armado; evita ins-
trumentalizarlas, aprende de dolor, compromete con el
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iNunca Mas! Estudiando, investigando y accionando para
la construccion de una paz con justicia, verdad, reparacion
integral y garantias de no repeticion. La ética te aconseja
averiguar que estd pasando con los habitantes del “bronx”.
Oportunidad perfecta para leer El olor del Humo, Aus-
chwitz y la pedagogia del exterminio” de Raffaele Mantega-
zza. Los astros te avisan que estd en la Luis Angel.

ESCORPION (24 OCTUBRE - 22 NOVIEMBRE)

Desarrolla y potencializa el pensamiento critico. Esto
te permitird expresar mejor tus ideas y asi mismo, com-
prender, debatir y respetar el criterio de los demds, no so-
bre imaginarios sino con légica y desde la razén. Tiempo
oportuno para escuchar la cancion de la memoria de Ledn
Gieco, acompafiada de las disertaciones de Maria teresa
Uribe de Hincapié®: ética y politica (te iluminan, estd en
virtual).

SAGITARIO (23 NOVIEMBRE - 22 DICIEMBRE)

Hoy realiza un acto que contribuya a la paz de tu entorno.
Reflexiona sobre este acto y analiza sobre tus aportes en la
cotidianidad del entorno donde vives. Este fin de semana
importante ver documental volver a nacer. Memoria des-
de el exilio del genocidio de la Unién Patridtica. Excelente
con la visita que hagas a la pagina del padre Javier Giraldo
Moreno?.

CAPRICORNIO (23 DICIEMBRE - 20 ENERO)

Aveces guardar silencio ayuda a organizar nuestras ideas, a
profundizar en nuestros pensamientos y hacer reflexiones
de nuestro papel en la construccion de paz. Dia propicio
para pedirle a uno de tus mayores que te cante a quien en-
ganias abuelo, melodia perfecta para hacer didlogo con la
lectura de la obra del Arturo Alape: Soy un libro en prisién®.

ACUARIO (21 ENERO - 19 FEBRERO)

Pensar antes de hablar, basico para la sana convivencia.
Ademas, procura que tus actos concuerden con lo que
piensas y dices. Esto requiere de reflexién permanente. No
esperas que todo te llegue de la secretaria de educacion, ni
memos del MEN, recuerda la accién se basa en la organi-
zacion, el criterio y la decision. Lee la reforma a las licen-
ciaturas y amplia tu analisis con la invitacion de Estanislao
Zuleta®: el campo de la educacion es un campo de combate.
Los elementos del agua te invitan a navegar en internet,
alli lo encontrards.

PISCIS (20 FEBRERO - 21 MARZO)

Nunca juzgues los actos de los demas sin garantizar el de-
bido proceso. Haz una autoevaluacion constante de tus
actos y preguntate si contribuyen a la construccion de es-
cenarios donde el debate y el conflicto nunca recurran al
desconocimiento del Otro, y mucho menos, a la violencia
como medio resolutivo. Invita a tu familia a ver el docu-
mental sobre las madres de Soacha. Luego en un ambiente
mas intimo leea Gabriel Garcia Marquez®: por un mun-
do al alcance de los nifios.
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NOTAS

1

Artistas colombianos que desde la fotografiay la
pintura narran el conflicto armado colombiane.

Ley 1448 de 2017, ley de victimas y. Restitucion de
tierras. Por |a cual se dictan medidas de atencidn,
asistencia y reparacion integral a las victimas del
conflicto armado.

Espacio museografice que se puede visitar por
medio virtual, que tiene coma objetivo "Crear
conciencia a través de la memaoria histérica,
particularmente a partir de los genocidios y otros
crimenes. Alertar sobre el peligro de la indiferencia,
la discriminacion y la violencia para crear respon-
sabilidad, respeto y conciencia en cada individuo
que derive en la accidn social,

Profesor de la LIPN sometido al delito de desapa-
ricidon forzada en 1999, verdad, le dedicé su vida
a la ensefanza de la Historia y al estudio de dos
ternaticas principales: la Historia de la Violencia en
Colombia, particularmente en el Valle del Cauca,
y la Historia de la mafia en Colombia desde sus
origenes.

Profesor de la Facultad de Ciencias Sociales de
la UPN, participé en el Informe de la Comision
Histérica del Conflicto y sus Victimas a la Mesa de
Didlogos de La Habana, con la investigacion sobre
La dimension internacional del conflicto social
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y armado en Colombia Injerencia de los Estados
Linidas, contrainsurgencia y terrorismo de Estado.

Crtega, F; Castro, C; Merchén DB, J; Vélez, G. (2015)
Pedagogia de la memoria para un pafs amnésico,
UPN, Bogota.

Chbra que desarrolla una pedagegia de la cultura
desde lamemaoria, aborda el abismo humano que
ha creado |z cultura occidental: Auschwitz, paradia-
ma del fracaso de esta cultura y del que no puede
prescindir en su tarea permanente de preparar las
condiciones para la creacion del sujeto humano

Profesora de la Universidad de Antioquia, inves-
tigadora, cofundadora del Instituto de Estudios
Regionales, ha hecho parte de varias comisiones
para pensar el pais la mas reciente de ellas sobre
eltema de Memaria

Pacre Jesuita. Ha acompafiado a las victimas de
San José de Aparatado. Hace parte de la Comisién
Intercongregacional de Justicia y Paz. Particip6 en
el Informe de |a Comisién Historica del Conflicto y
sus Victimas a la Mesa de Didlogos de La Habana,
con lainvestigacion sobre,"Aportes sobre el origen
del conflicto armado en Colombia, su persistencia
¥ sus impactos”

Se enfoca principalmente a revivir historias ol-
vidadas de nuestro pafs, sucesos que por algun
motivo estan empolvados y que nadie loscitaen la

TERCER LUGAR: Mencion de

actualidad. Dice Alape sobre sulibroPara cumplir
esa labor periodistica desempolve vigjas historias
personales que yacian en la memaoria y también
rescate para la escritura historias escuchadas en
vaces ajenas, lo mismo gue en histarias leidas en
periddicos y lioros”

Filésofo, escritor y pedagogo colombiano trabajéd
en el campo de la filosofia a la cual dedicéd toda su
vida come autodidacta, Dice este investigador™Se
rompid la rutina de una amarga resignacién y ahora
puede brotar ibremente una renovadora, una santa
indignacian. Y de la dispersién mecanica de nues-
tras vidas, en los dormitorios y puestos de trabajo,
surge la comunidad, la asamblea que delibera, grita,
terne y calcula. Ahara no es necesario aturdirse de
flthol y de alcohol, porque el pensamiento se ha
vuelto interesante y Gtil v ha dejado de ser simple
incremento del dolor de nuestras vidas que solo le
agrega la conciencia de su insensatez”

Premio nobel deliteratura (1982), hizo parte dela
Comisién de sabios, durante el gobierno de Cesar
GaviriaEn 1994 al entregar el primer"gran informe"
de la Mision de Ciencia, Educacién y Desarrollo, dijo
el Nobel"Nuestra educacién conformista y represiva
parece cancebida para que los nifos se adapten por
la fuerza a un pais que no fue pensado para ellos, en
lugar de poneral pals al alcance de ellos para que lo
transformen y engrandezcan’

henor

CUARTO LUGAR: Mencién de honor
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El cliente

Pelicula irani-francesa

Una oportunidad para reflexionar sobre el mito
la mujery la construccion de la sociedad futura

I profesor Joseph Campbell, ha-

blante perfecto del inglés -su

lengua materna- y ademas ale-
man, japonés, francés moderno y anti-
guo, provenzal, latin y sdnscrito entre
otras lenguas antiguas, nunca termi-
no sus estudios formales de posgrado
lo que no impide que sea considerado
uno de los mds importantes autores
sobre historia comparada de las reli-
giones y la mitologia. Como profesor
universitario, conferencista, autor de
centenares de libros y publicaciones,
se distinguio por su capacidad comu-
nicativa tanto con interlocutores in-
genuos como con los mds prestantes
intelectuales. Al contrario de algunos
autores que hemos mencionado en
comentarios anteriores, este hombre
era modelo de modestia y de realismo,
al punto que reclamaba que no fuese
tratado como doctor Campbell, sino
simplemente como sefior Campbell.
En ese orden de sencillez, se referia al

sentido del mito diciendo que “Cuando
uno puede sentirse a st mismo relacio-
nado con el Universo de un modo tan
completoy natural como el nifio con la
madre, estd en completa armonia con
el Universo. Armonizarse y sintonizar-
se con el Universo, y seguir asi, es la
funcion principal de la mitologia”.

En su vastisima obra, sostiene que las
estructuras profundas del mito en la
historia de la humanidad son las mis-
mas y que sus variaciones particulares
se deben a los contenidos sociales de
las diferentes épocas y lugares. Can-
celadas las sociedades de recolectores
y cazadores, por una parte, de agri-
cultores, por otra parte, y llegados a
las sociedades patriarcales los dioses
fundantes se nos aparecen y modelan
como tales sefiores protectores: “Aqui
tienen a Teseo secuestrando a Antio-
pe, reina de las Amazonas —escribio
en Los mitos en el tiempo-: el poder
del macho y la sumision de la hembra.
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La hembra es fisicamente vulnerable,
Asi mismo es un botin, y uno de los
problemas del macho es proteger de
un secuestro a las hembras de la co-
munidad”,

Elijo este punto de partida para co-
mentar la pelicula irani-francesa “El
cliente” porque a pesar que aparenta
ser una narracion extrema de solidari-
dad del marido con su esposa violada
por alguien que ella no pudo distin-
guir, contiene residuos que alteran la
conformidad del espectador con el
desenlace de la anécdota.

La cartelera de cine present¢ dicha pe-
licula en los siguientes términos: “Con
su viejo apartamento dafado, Emad
y Rana, una pareja de jovenes que
viven en Teherdn, se ven obligados a
mudarse a un nuevo apartamento. Un
incidente relacionado con el anterior
inquilino cambiard drasticamente la
vida de la pareja”

El incidente que refiere la presen-
tacion es la violacion de la esposa, y
como no habria de cambiarle la vida si
la violacion es un delito que se ejecuta
no solo contra el cuerpo sino, princi-
palmente, sobre el amor propio. El
crimen consiste en la humillacién y la
destruccion del alma, y su herida san-
gra de soledad, miedo y asco. La vic-
tima no encuentra palabras para ex-
presar la naturaleza de su dolor; sélo
hay lugar para la confusion, el llanto
y la vergiienza. Pero cuando se trata
de la violacion de la esposa, el dolor
se duplica acompaniado de las recrimi-
naciones y la rabia de la pareja. Por su
parte, el marido marcado por el mito
patriarcal lucha contra un fantasma
siguiendo el llamado de actuar sin
saber donde, ni como, ni con quien,
pero en todo caso hierve la sangre con
el infinito deseo de venganza, sin pen-
sar siquiera en la accion institucional
de la Justicia sino como el desafio de
cobrar por la mano propia del macho
ultrajado.

Asi es esta historia leida desde los
simbolos de la sociedad patriarcal.
La mujer necesita la proteccion de su
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hombre para encontrar un camino que
le permita reconstruirse; pero el dolor
del varén describe su propio camino:
identificar, descubrir y castigar al vio-
lador; para ello se convierte en perro
de presa, prende simbodlicamente al
victimario, convoca a la propia esposa
de este y a su familia y en presencia de
todos -sin que nadie se dé cuenta de lo
que ocurre- lo arrastra, lo pisotea sin
compasion hasta el borde de su muer-
te corporal, lo hunde en la verglienza,
desoye sus clamores e ignora sus lagri-
mas y ruegos de quitarle la vida antes
que los suyos se enteren de la infamia
desuacto inicial. La venganza del ma-
cho es implacable. Sélo su esposa sabe
lo que estd pasando pero el temor la
recorre. La mujer conoce el miedo y el
asco de las victimas. Lavenganzano la
satisface porque su dolor es suyo y no
tiene vias de escape.

En este punto, la pelicula abre las
puertas a otro mundo simbélico por-
que en las secuencias finales, la esposa
se desplaza por un sendero de transi-
cion que esta mds alld de la sociedad
machista; intuye que la vida profunda
exige reconstruccion en el amor a si
misma, en vez de la accién rabiosa que
no distingue las sangres. Ella es distin-
ta. Y cuando su hombre se convierte
también en agresor, s6lo puede sentir
desprecio por él. No hay vuelta atrés.

Vista de esta forma, la linealidad pro-
gresiva de las formas del mito no apa-
rece tan consistente. En este punto se
impone referir que George Lucas es-
cribié los guiones e ideas para su saga
“La guerra de las galaxias” teniendo
presente el libro “Las madscaras del
héroe” y cientos de horas de conversa-
cién con su autor el sefior Campbell.
En armonia con ello y con las nue-
vas tendencias de la sociedad deslizo
marginalmente el asunto de género.
En ruptura con sus propios modelos
de aventuras interplanetarias pro-
tagonizadas por héroes masculinos
como Buck Rogers y Flash Gordon, los
personajes femeninos resultan cada
vez mds protagénicos, desde la Prin-
cesa Leia Organa hasta la recogedora

de chatarra Rey que es el personaje
principal en la destruccion fisica de
la superarma de la perversa Primera
Orden y conlleva la restauracion de la
opcion de democracia en el Universo.

Pero mas acd del espectaculo, en el
mundo simbélico de la realidad pa-
triarcal, la mujer se escribe cada vez
menos con caracteres de debilidad y
sumision; se ha ido configurando a si
misma de conformidad con las aspira-
ciones de igualdad solidaria; compar-
te con otros hombres semejantes a ella
la tarea de fundar una nueva sociedad
frente a los retos del poder masculino
y la concentracién del capital en pocas
manos. En todo el mundo hay valiosi-
simos ejemplos de estas lideres, cada
de las cuales se ha enfrentado con va-
lor al Establecimiento y la injusticia.
Algunas han logrado mejores condi-
ciones de vida para si y para su comu-
nidad mientras que otras han tenido
que cargar con su dolor y el descono-
cimiento de sus luchas.

Claro que también hay mujeres cuya
aspiracion es ascender en las escalas
de la sociedad patriarcal y ocupar los
cargos de maxima responsabilidad y
excelente remuneracion, sin pensar la
diferencia de género, ni la necesidad
histérica de construir una sociedad
igualitaria, de la mano con hombres
nuevos y solidarios. Igual las hay es-
candalosas y radicales del tipo de
Francisca Bella Martin-Cano Abreu
que hace unos afios sali¢ a la Romeria
de la Virgen de la Bella, en Andalucia,
completamente desnuda, montando
despernancada en su precioso caba-
llo castafio, enjaezado con hermosas
riendas y aperado s6lo con una manta
a modo de silla de equitacion.

Cudntos tipos de estas mujeres y hom-
bres seran del conocimiento de nues-
tros estudiantes. Cuales serdn de su
admiracion. Por cudles modelos se
estaran constituyendo y qué tipo de
sociedad podemos esperar en el futu-
ro. Son cuestiones que pueden abrir
los margenes de la interlocucion y el
conocimiento en la nueva educacion.
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Critica de la critica

Sutor: Tzvetan Todorov
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Tzvetan

Todorov

Critica de la critica

Paichin Xnevns ¢

Tzvetan Todorov, uno de los intelectuales
mas prestigiosos del circulo de los estruc-
turalistas franceses, fue director del Centre
Recherche sur les Arts et le Langage de Pa-
ris. Entre sus libros se cuentan Los abusos de
la memoria, El jardin imperfecto o Las mo-
rales de la historia, también publicado por
Paidos.

Este libro no se contenta con desentranar
y cuestionar la labor critica, sino que pro-
pone una nueva manera de abordar la lite-
ratura mediante el didlogo: un dialogo con
la tnica opcion vélida para la vida, el hom-
bre mismo, que deja de lado las mascaras
conceptuales y acaba trazando un atractivo
panorama de la critica del siglo XX. El resul-
tado es un analisis del pensamiento tedrico
de Sartre y Blanchot, de Déblin y Brecht,
de Jakobson y Bajtin, de Barthes y Frye, de
Watt y Bénichou. De este modo, el texto va
adquiriendo densidad a medida que avan-
za, es decir, a medida que rastrea nombres
y estilos, verdades y vivencias, para conver-
tirse finalmente en el relato de un aprendi-
zaje, el del autor, lleno de amores y decep-
ciones. A la vez una indagacion del sentido
de la critica artistica y una nueva propuesta
ideoldgica, este libro supera el debate en-
tre el dogmatismo clasico vy el relativismo
moderno para abrir una puerta hacia un
porvenir tan incierto como atractivo.

Didactica de las matematicas
Articulos selectos

: Carlos Eduardo Vasco Uribe

:UPN
958-8226-85-6
Paginas: 148

Aunque correspondientes a diferentes
epocas, los cinco articulos que se recogen
en este libro destacan por la profundidad
en los temas que abordan, por las respues-
tas que desde ellos se aproximan a debates
algidos en el momento en que se escri-
bieron y por la actualidad de los asuntos
centrales que, a manera de lineas que los
conectan, podemos seguir identificando.
La reflexion en torno al estatuto epistemo-
I6gico de las matemaéticas, la preocupacion
frente al lugar de la geometria en el vasto
universo matematico y por la pertinencia
de su ensenanza, asi como por los retos y
riesgos que ella encarna, el trabajo en tor-
no al pensamiento variacional, la modela-
cion y las nuevas tecnologias, unido a las
condiciones que demanda y las implicacio-
nes que se desprenden de la incorporacion
de estas ultimas en los curriculos escola-
res, ilustran los temas gue han constituido
motivos permanentes para la produccion
intelectual del autor de esta seleccion, ar-
ticulados en torno a su mas destacado, y
quizas preferido tema de indagaciones y
excursiones, el desarrollo cognitivo.

Familia, discapacidad y educaci6n
Autores: Dora Manjarrés, Elvia Yanneth
Leon Gonzélez, Andrés Gaitan Luque
Editorial: UPN-CIUP

ISEN: 978-958-8908-20-5

Paginas: 238

Este libro es el resultado de un ejercicio
investigativo desarrollado por el grupo in-
terinstitucional de investigacion Familia y
Escuela, el cual busca generar andlisis aca-
démico e investigativo sobre tematicas de
familia relacionadas con la formacién de
educadores. Desde alli, la linea de investi-
gacion en Familia y Discapacidad pretende
aportar a la comprension de la interaccion
de las categorfas familia-discapacidad y
educacion, buscando, a partir de procesos
de investigacion, liderar este campo de es-
tudio. Esta investigacion se desarrollé con
la participacion y cofinanciacién de la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional y de la Fun-
dacion Universitaria Monserrate,

El estudio tiene como objetivo central, ca-
racterizar las dindmicas que se establecen
en los contextos escolares frente a los pro-
cesos educativos de nifios y jovenes con
discapacidad, destacando la interaccion
entre la familia y la escuela como escena-
rios primordiales de formacién, socializa-
cion y desarrollo.
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Autores: Maria Teresa Suarez Vaca
yOscar Pulido Cortés (Organizadores)
Eolitorial Nefi, Rio de Janeiro

|5EN: 978-85-9357-04-5

aginas: 148

La convivencia universitaria.
Entre el peso y la levedad

.+ Piedad Ortega Valencia, Jeritza
Merchan Diaz, Jhon Diego Dominguez y
Guillermo Andrés Pérez
“Citor o Editorial Aula de Humanidades
51101 978-958-59541-8-2
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Lecciones de historia de la
pedagogia en Colombia

“: Carlos Ernesto Noguera
Ramirez, Alejandro Alvarez Gallego,
Claudia Ximena Herrera Beltran
rial: Magisterio
:978-958-8908-44-1
51223

¢Coémo crees que se origind el universo?

Yo creo que fue por medio de Dios.

El hizo un gran agujero negro y un mundo
de puntos llenos de luz llamadas estrellas y
unos balones de colores: algunos llenos de
agua, tierra y aire, y todos con caracteristi-
cas diferentes,

Y, que de este agujero, salié o formd mu-
chisimas cosas llenas de informacion, para
tener después qué indagar.

Tal vez si lo hubiera dicho Anaximandro de
Mileto hace veintisiete siglos tendriamos
a los fildlogos y filésofos volcados sobre
él intentando desentrafar su significado.
Lo dijo, sin embargo, una nifa boyacense
que, como los filésofos de todas partes y de
todas las épocas, no hacen mas que buscar
significado en su experiencia del mundo,
del contexto en que viven y de su propio
entorno interior. Y, sin embargo, en este
trozo infinitesimalmente pequefio del gran
rompecabezas del mundo esta casi todo lo
esencial. Diego Antonio Pineda

La infancia es una fuente inagotable de
pensamiento y de palabras... si no, que
lo digan estas nifias y nifios que han par-
ticipado de un campamento de filosofia y
lo han honrado con estos pensamientos
tan ricos, estimulantes, variados.... en fin,
se trata de un libro-universo y, que mejor
fuente que este libro para pensar el univer-
so el que Deisy concibe “como un planeta
de la filosofia” Walter Omar Kohan

En la Universidad colombiana y, podriamos
decir, en América Latina, se ha instalado
un clima de vigilancia y delacion que ha
socavado toda practica de confianza. No
hay confianza en la palabra del Otro. Es una
convivencia habitada por una légica mora-
lizante, llena de miedos y fantasmas. Una
convivencia hecha de identidades cerradas
y agresivas. Una convivencia hostil, lejana y
huidiza. Por supuesto, tampoco creemos ni
afirmamos una convivencia «armoniosa»,
con declaraciones como «convivir con ale-
gria» o en la instalacion de «comunidades
ilusorias e incluyentes», ni mucho menos
habitando en un «mundo feliz». Es insigni-
ficante una convivencia que es solidaria con
sus semejantes y agresiva con los diferentes.
Por ello se invita a leer este libro para reco-
nocer los discursos y practicas de la convi-
vencia universitaria en la que también se si-
tda la escolar o comunitaria en el contexto
de una memoria de saberes y afectos.

Hemos recurrido a la historia de la peda-
gogia para titular este libro, el cual podria
entenderse como un término anacrénico
pues, desde algunas perspectivas pedago-
gicas contemporédneas, las lecciones for-
man parte de la historia de la pedagogfa,
es decir que pertenecen a un pasado ya
superado. Hoy no se dan lecciones, se pro-
ducen ambientes para que los estudiantes
aprendan y se busca que el profesor funcio-
ne como un acompanante del proceso de
aprendizaje de los primeros. Estas leccio-
nes son el resultado de una lectura juicio-
sa de varios trabajos sobre la historia de la
educacion y la pedagogia en Colombiay, a
la vez, son una propuesta de lectura de tres
componentes claves de la historia de la pe-
dagogia: la escuela, el maestro y la infancia.
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Guia para la presentacion de artic

Extension mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espariol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segiin normas APA.

Los articulos estardn redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de foto-
graffas, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompanado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacion institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espafol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, deberd indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicién www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma Yy publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacion. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacién
cientifica, tecnoldgica, educativa, pedagdgica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacién donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacion,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliogréfica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacién. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacién del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su ultimo titulo académico e Institucién
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarrollo, fecha en que se realizé, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece,

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacién.
Palabras clave: Estandarizacién por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(ElTitulo, Palabras clave, y resumen en espafiol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cién. Desarrollar la metodologia de la investigacién, qué clase
de trabajo de campo se realizé para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos., etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacién, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, seguin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas segtin las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucién)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacion y Cultura, al correo electré-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.



Revista
Educacion y Cultura

Encuéntrela también en nuestras
Filiales a Nivel Nacional

Arauca - Arauca
ASEDAR

Calle 19 N° 22-74
Celular: 3203997736
Teléfono: (097] 8850981

Armenia - Quindio
SUTEQ

Carrera 13 N° 9-51
Celular: 3128710280
Teléfono: [096] 7369060

Bucaramanga - Santander
SES

Carrera 27 N° 34-44

Celular: 3164734165

Teléfono: (097) 6341827-6342748-
6348008

Barranquilla - Atlantico
ADEA

Carrera 38B N° 66-39
Celular: 3205670736
Teléfono: (095) 3607483
Bogota

ADE

Calle 25A N° 31-30 SEDE NORTE
Celular;: 3153678897

Teléfono: [091) 3440742

Carrera 9 N° 2-45 Sur SEDE SUR
Teléfono: [091) 2890264-2898908

ADEC

Calle 22F N° 32-52

Celular: 3103415277

Teléfono: [091] 3440862-3680284

USDE

Carrera 8 N° 19-34 QOficina 6-10
Celular: 3206928763

Teléfono: (091) 334BB26-2814552

Cali - Valle

SUTEV

Carrera 8 N° 6-38

Celular: 3168846926

Teléfono: (092) 8801008-8841949-
8802936

Cartagena - Bolivar
SUDEB

Calle del Cuartel N® 36-32
Celular: 3153580652
Teléfono: (095) - 6642517

Ctcuta - Norte de Santander
ASINORT

Avenida 6 N° 15-37

Celular: 3164245035

Teléfono: (097) 5723384-5722899~
5723922

Florencia - Caqueta

AICA

Carrera 8 N° 6-58 Barrio La Estrella
Celular: 3118482756

Teléfono: (098] 4354253-4354254-
4346152

Ibague - Tolima

SIMATOL

Avenida 37 Carrera 4 Esquina
Celular: 3176595853

Teléfono: (098] 2646913-2651899

Leticia - Amazonas
SUDEA

Carrera 9 N° 14-32
Celular: 3112054247
Teléfono: (098] 5924247

Manizales - Caldas

EDUCAL

Calle 18 N° 23-42

Celular: 3104551714

Teléfono: [096] - BBO1044 - BB2T7T1

Medellin - Antioguia

ADIDA

Calle 57 N© 42-70

Celular: 3217430732

Teléfono: (094) - 2291000 - 2291030

Mitu - Vaupés
SINDEVA

Carrera 12 N° 15-17
Celular; 3107987153
Teléfono: (098] 5642263

Mocoa - Putumayo

ASEP

Carrera 4 N® 7-23

Celular: 3112877181

Teléfono: (098] 4204236-4295968

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Calle 12A N° BA-19

Celular: 3108829773

Teléfono: [094) 7865231-7835630-
7834918

Neiva - Huila

ADIH

Carrera 8 N° 5-04

Celular: 3142434197

Teléfono: (098) 8720633-8713468-
B716106

Pasto - Narino

SIMANA

Carrera 23 N® 20-80

Celular: 3162398622

Teléfono: (092) 7210696-7213789

Pereira - Risaralda

SER

Calle 13 N© 6-39

Celular: 3155385314

Teléfono: {096] 3251807-3355458

Popayan - Cauca

ASOINCA U

Calle’5 N° 12-55

Celular: 3166936478

Teléfono: (092) 8220835-8240793

Puerto Carreno - Vichada
ASODEVI

Carrera 10 N® 19-71

Celular: 3107857471

Teléfono: (098] 5654213-5654717

Puerto Inirida - Guainia
SEG

Calle 18 N 6-44 Barrio Berlin
Celular: 32084519856
Teléfona: (098] 5654053

Quibde - Choco

UMACH

Carrera 6A N° 26-94

Celular: 31045691151

Teléfono: (094) 6710596-6711769~
6710769

Riohacha - Guajira

ASODEGUA

Calte 9 N° 10-107

Celular: 31572443465

Teléfono: (095) 7285061-7285062-
7288995

San Andres Islas

ASISAP

Carrera 3 N° 6-25

Celular: 3156805671

Teléfono: (098] 5123829-5128676

San José del Guaviare

ADEG

Calle ¥ N® 22-56 Barrio el Centro
Celular: 3134778973

Teléfono: (098] 5840327

Santa Marta - Magdalena
EDUMAG

Carrera 22 N® 15-10
Celular: 3135239242
Teléfono: (095] 4347701

Sincelejo - Sucre

ADES

Carrera 30 N® 13A-67

Celular: 3126223630

Teléfono: (095] 2820352-2815582

Tunja - Boyaca
SINDIMAESTROS

Carrera 10 N 16-47

Celular: 3108088424

Teléfono: (098} 7441546-7422055-
T441549-T4L41545

Valledupar - Cesar
ADUCESAR

Calle 16A N° 19-75

Celular: 3157227826

Teléfono: (095] 5713516-5703915

Villavicencio - Meta

ADEM

Carrera 26 N° 35-09 San Isidro
Celular: 3102800122

Teléfono: [098) 6615558-6624551

Yopal - Casanare

SIMAC

Carrera 23 N®11-36 Piso 3
Celular: 3132411688

Teléfano: (098] 6358309-6354257



Las expresiones de vida con que se construye
Colombia tienen un punto semanal de

Encuentro

Todos los sabados de 7:00 a 7:30 a.m. porelcanalUno

Escuche todos los sabados de 7:30a 8:30 a.m.

Radio Revista Encuentro

Bogota, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m.

(ali y Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m.
Clcuta: 660 a.m.
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