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Mas de 30 anos dedicados a la Educacion, la Pedagogia

y la Cultura. Orgullosamente somos un referente en el
movimiento pedagogico nacional. Gracias a nuestra red de
distribucion llegamos bimestralmente a las principales
ciudades del pais y municipios intermedios. Tenemos
nuestro nicho natural entre profesores, estudiantes de
educacion y profesionales en diversas areas tales como
humanidades, sicologia, sociologia.

Haga parte de nuestra comunidad y reciba bimestralmente
todo el contenido que le interesa como docente

'f I www.facebook.com/revistaeducacionycultura

Contactenos:
Teléfono: (1)2453925 - Movil: 3016649996 - direccioncomercialrevista@fecode.edu.co
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De Nicolds Guillén a Ernesto Che Guevara

No porque hayas caido

tu luz es menos alta.

Un caballo de fuego

sostiene tu escultura guerrillera

entre el viento y las nubes de la Sierra.

No por callado eres silencio.

Y no porque te quemen,

porque te disimulen bajo tierra,
porque te escondan

en cementerios, bosques, paramos,
van a impedir que te encontremos,
Che Comandante,

amigo.

Con sus dientes de jubilo
Norteameérica rie. Mas de pronto
revuélvese en su lecho

de dolares. Se le cuaja

la risa en una mdscara,

y tu gran cuerpo de metal

sube, se disemina

en las guerrillas como tdbanos,
y tu ancho nombre herido por soldados
ilumina la lucha americana

con una estrella subita, caida

en medio de una orgia.

Tt lo sabias, Guevara,

pero no lo dijiste por modestia,
por no hablar de ti mismo,

Che Comandante,

amigo.

Estas en todas partes. En el indio

hecho de sueno y cobre. Y en el negro

revuelto en espumosa muchedumbre,

y en el ser petrolero y salitrero,

y en el terrible desamparo

de la banana, y en la gran pampa de las pieles y
en el aziicar y en la sal y en los cafetos,

tii, movil estatua de tu sangre como te derribaron,
vivo, como no te querian,

Che Comandante,

amigo.

Cuba te sabe de memoria. Rostro

de barbas que clarean. Y marfil

y aceituna en la piel de santo joven.
Firme la voz que ordena sin mandar,
tierna y dura de jefe camarada.

Te vemos cada dia ministro,

cada dia soldado, cada dia

gente llana y dificil

cada dia.

Ernesto Guevara de la Serna, nacié en Rosario, Argentina, el 15 de junio de 1928. En 1955
conocit a Fidel Castro en México y desde ese momento colaboré en todo el proceso de la
Revolucion Cubana. Comando la decisiva batalla de Santa Clara en 1958 y en la posterior
toma de La Habana en enero de 1959. Impulso las guerrillas en varios paises de América
Latina; entre 1965 y 1967.El Che fue capturado y ejecutado en la Higuera Bolivia, por
ordenes de la CIA, el g de octubre de 1967, es decir, hace exactamente 50 anios.

Y puro como un nino
o como un hombre puro,
Che Comandante,

amigo.

Pasas en tu descolorido, roto,
agujereado traje de campania.

El de la selva, como antes

fue el de la Sierra. Semidesnudo

el poderoso pecho de fusil y palabra,
de ardiente vendaval y lenta rosa.
No hay descanso.

iSalud, Guevara!

O mejor todavia desde el hondon americano:

Espéranos. Partiremos contigo. Queremos

morir para vivir como tii has muerto,
para vivir como tu vives,
Che Comandante,

amigo.

Colaboracion enviada por César Carrion Castro
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a ensefanza no es facil, ella tiene que ver con la cul-

tura, el podery el saber. Como acontecimiento histo-

rico, esta condicionada por los paradigmas de cada
época y se encuentra tensionada por los intereses de los
diferentes estamentos sociales. Alicia Camilloni considera
“imprescindible someter a critica constante los principios
teoricos y practicos que sustentan el curriculo y nos alerta
sobre la frecuencia con que una imposicién de los fines ha
primado sobre la consideracion de la ética de los medios
pedagogicos y que cuando esto ocurre, es porque una ideo-
logia de la eficacia ha tendido a privilegiar los resultados
a costa de la consideraci6n de la correspondencia entre la
modalidad de la formacién que se brinda y la libertad del
sujeto.”.(z007)

Cuando hablamos de curriculo encontramos un término
polisémico cuyo significado exige aclarar antes, los supues-
tos epistemologicos y éticos, politicos y culturales que lo
sustentan.

En la Ley General de Educacién el curriculo se define como
“El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, me-
todologias, y procesos que contribuyen a la formacioén in-
tegral y a la construccion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en practica las politicas y
llevar a cabo el proyecto educativo institucional.” Art.76.

Sin embargo y en contravia de la autonomia escolar, con-
sagrada en el articulo 77 de la misma Ley, el curriculo
actual se ha reducido al cumplimiento de una politica
neoliberal que bajo el lema de la calidad de la educacion
estd reduciendo todo el quehacer docente a la aplicacién
de pruebas de aprendizaje. El curriculo se impone desde
unos lineamientos elaborados por expertos cuya finali-
dad es controlar y direccionar el quehacer de la escuela
en funcién de unas competencias bésicas que recortan la
formacién integral.

El lenguaje de la pedagogia y la didactica, de los valores y
de la formacién para la democracia y el buen vivir, ha sido
reemplazado por el de las competencias, los estandares, las
pruebas, la eficacia, la eficiencia, el dia E, los Indicadores
sintéticos de calidad, los derechos basicos de aprendizaje,
conformando un dispositivo de aseguramiento de la calidad,
entendida como los resultados de las pruebas PISA y SABER.

El debate, al que estamos invitando, es por la profundiza-
cion en las consecuencias que para la juventud y la nifiez
tiene este enfoque que, como ha sido denunciado a nivel
internacional, esté orientado a la formacion de capital hu-
mano para el desarrollo econédmico, pero va en contra del

desarrollo integral de la persona humana. La educacién
surge naturalmente de nuestra condicion de finitud e in-
acabamiento que exige la colaboracion de todos para crecer
en lo mejor de la humanidad y apropiarnos de la cultura,
entendida no como espectaculo o reliquia, sino como la
manera de vivir de los pueblos, sus creencias, valores, len-
guajes, practicas, historias, saberes e intereses, lenguajes y
representaciones del mundo, es este un imperativo ético y
politico, responsabilidad de los gobernantes y derecho hu-
mano fundamental que no puede ser recortado o reducido
por el sometimiento a ideales de progreso y desarrollo en
funcién de unos pocos.

No se trata de aumentar el PIB sin cerrar brechas de in-
equidad sino de confiar en el poder transformador de la
educacién para generar una sociedad mds equitativa con
justicia social.

Ante esta situacion, la FECODE ha venido abriendo el de-
bate sobre los efectos perversos de esta politica y llamando
al posicionamiento del magisterio desde un curriculo cri-
tico, que supere los modelos tradicionales y conductistas,
que sea integral, flexible, participativo y contextualizado
en la cultura nacional y local, orientado a la educacién para
la pazy la equidad, formador en valores democréticos para
el ejercicio de los derechos humanos. Es preciso, entonces,
pasar de un curriculo centrado en la rendicién de cuentas a
un curriculo para la autonomia y la democracia.

Desde los inicios del Movimiento Pedagdgico hemos veni-
do levantando las ideas centrales de una pedagogia critica
desde la cual, tanto el curriculo como la didactica partan del
reconocimiento de la culturalocal y la historicidad de los su-
jetos, cuyo mundo cotidiano se transforma por los desarro-
llos de procesos de aprendizaje que respetan la diversidad y
la inclusién ,en un ambiente de ejercicio de los derechos y
la construccion de ciudadania. Frente a la estandarizacién
de contenidos y métodos abogamos por un curriculo critico
que forme en el pensamiento auténomo y en lo multidisci-
plinario, poniendo a prueba diversas estrategias didacticas
como convienea los distintos estilos de aprendizajey evitan-
do el dogmatismo del pensamiento tinico.

Los contenidos de esta edicion abren el debate.

Carlos Enrique Rivas Sequra
Presidente de FECODE



Los danos colaterales de
un curriculo estandarizado

| curriculo, desde su aparicion en el campo de la edu-

cacion mediante el trabajo de J.Dewey “El nifio y el

programa escolar”, ha tenido como objeto resolver la
pregunta por los propasitos, los contenidos, las metodolo-
gias, los recursos y las formas de evaluacion de la ensefian-
za en el sistema educativo. La manera como se han resuelto
estas preguntas se pueden clasificar segun el tipo de racio-
nalidad predominante asi: racionalidad técnico-instru-
mental, racionalidad practica interpretativa o racionalidad
sociocritica transformadora. Se le ha considerado también
como la vertiente operativa de los modelos pedagogicos y
como dispositivo de poder para el control simbélico.

El curriculo como acontecimiento complejo, pertenece al
campo intelectual de la pedagogia y a pesar de su polisemia,
tiene siempre una estrecha relacion con los saberes y las
practicas de los maestros, con los contextos y las culturas,
con el ejercicio de la autonomia institucional y la creativi-
dad. Ubicado en el campo pedagdgico tiene que ver con la
manera como los maestros y las instituciones organizan sus
actividades para cumplir los fines de la educacion, con los
criterios por los cuales seleccionan lo que se va a ensenar
y como hacerlo, con las relaciones que se establecen con la
cultura local y las necesidades sociales en las que estd in-
mersa la escuela. Podemos afirmar que hay una estrecha
relacion entre los desarrollos de la pedagogia y la puesta en
marcha del diseno curricular. El curriculo es, entonces, un
asunto de la comunidad profesional de los pedagogos y un
espacio para el ejercicio de su creatividad y autonomia.

En la Ley 115 del 94 se establece claramente la relacion en-
tre el Proyecto Educativo Institucional PEI, el enfoque pe-
dagogico, el curriculo, el plan de estudios, las estrategias
didacticas y las formas de evaluacion, todas ellas orienta-
das a la formacién integral.(Capitulos 2 y 3).

“Pero en los tltimos afos, las reformas a los sistemas educa-
tivos en la mayoria de los paises del mundo han centrado su
interés en el desarrollo de los curriculos y las evaluaciones,
sustentadas en el control y la rendicién de cuentas de quie-
nes integran las instituciones educativas...Su propésito es
avanzar hacia mejores desempefios, para alcanzar la llama-
da “calidad de la educacion” y contar con puntajes superio-
res en los resultados de las pruebas estandarizadas naciona-
les, que se aplican en las escuelas, colegios y universidades
afo tras afio, con el fin de obtener ascensos en los indices

internacionales en la comparacion entre paises; todo esto en
el contexto de la economia neoliberal”, como nos dice la Dra.
Libia Estela Nifio Zafra, en su interesante articulo.

Este lenguaje de las reformas, los estandares, las compe-
tencias, los indicadores basicos de aprendizaje, el dia E,
los incentivos, la aplicacion de pruebas, la comparacion y
la garantia de la calidad, se ha venido apoderando de las
instituciones y anticipan al maestro unas condiciones la-
borales y profesionales que niegan su identidad y diluyen
su saber, convirtiéndolo en un simple administrador del
paquete curricular impuesto por el MEN y reproducido
fielmente por las editoriales.

Los dafios colaterales de esta politica son, entre otros:

La reduccion de la ensefianza a las matematicas, las cien-
cias naturales y la lectoescritura, desconociendo o mi-
nimizando las dimensiones ética, estética, politica, hu-
manistica, ludica, con lo cual se viola flagrantemente
la constitucion nacional y la Ley 115 que prescriben una
formacion INTEGRAL. Legitimando, de paso, un tipo de
maestro funcional a la formacion en competencias labo-
rales sin empoderamiento pedagogico de su saber y de su
practica. Lo importante ahora no es el fortalecimiento ins-
titucional por el desarrollo de los avances en el campode la
pedagogia, ni la expresion auténoma del saber profesional
de los maestros, cada vez con mayores niveles de forma-
cion posgraduada, sino el alineamiento de la ensefianza
con los intereses del mercado internacional. Imposicion de
contenidos minimos que niegan la diversidad y las culturas
locales para finalmente, imponer una reforma curricular
de hecho, desde la racionalidad instrumental-técnica de
corte conductista. ; No fue contra esto por lo que se levanto
el Movimiento Pedagogico?

Es hora ya, de reflexionar y actuar de otra manera, acu-
diendo a los aportes de la Pedagogia Critica, para mostrar
al pais que mas alla de estas imposiciones, la FECODE ha
mantenido siempre una propuesta que recupera al maestro
como trabajador de la cultura, pedagogo critico y solidario
con las comunidades. El Proyecto Educativo y Pedagogico
Alternativo , los Circulos pedagdgicos y las experiencias
pedagdgicas innovadoras, convocadas por el CEID, tienen
que emerger con fuerza para cambiar el rumbo. Esta edi-
cion es una contribucion a ese debate inaplazable.
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Foro por la financiacién
de la educacién publica

El 27 de septiembre el Comité Ejecutivo de
FECODE llevé a cabo el Foro Nacional por la
financiacion de la educacion publica y por un
nuevo Sisterma General de Participaciones -SGP-.

Ademas de ser un espacio de andlisis sobre la
situacion actual de la financiacién de la educa-
cion en el pais y la inversién en otros sectores
sociales como son el agua y el saneamiento
basico, fue un espacio de encuentro donde con-
fluyeron distintos sectores sindicales y politicos
con el fin de plantear propuestas para la reforma
al 5GP gue permitan una adecuada financiacion
de la educacion preescolar, primaria, secundaria
y media.

Como panelistas intervinieron llich Ortiz, ana-
lista econémico y asesor de FECODE; Helga
Herndndez, en representacion del Ministerio
de Educacion Nacional; Aurelio Suarez, analista
economico; y Celio Nieves, concejal de Bogota.

Entre otras conclusiones se destacod la necesi-
dad de realizar la reforma a la distribucian del
presupuesto nacional para garantizar recursos a
la educacién publica desde preescolar hasta la
de las universidades publicas que han sufrido la
desfinanciacion, mientras el gobierno busca for-
talecer el Programa Ser Pilo Paga, centralizando
los recursos para las instituciones de educacion
superior privadas.

Seminarios regionales. circulos
pedagdgicos: la escuela territorio de paz

El Centro de Estudios e Investigaciones Docen-
tes -CEID FECODE- ha programado, en el segun-
do semestre, seminarios regionales en desarro-
llo del Proyecto CoDesarrollo-FECODE con el
proposito de fortalecer el trabajo de los Circulos
Pedagdgicos sobre Escuela Territorio de Paz v

crear las condiciones para su conformacion. Se
han realizado seminarios regionales en Putu-
mayo, Guajira, Cundinamarca y Cacuetd en los
cuales se ha profundizado el analisis sobre las
categorias: politicas educativas; democracia es-
colar; escuela, comunidad y sociedad; condicién
docente; e, identidad, memoria y reparacién.
Los seminarios han sido espacios de socializa-
cion de Experiencias Pedagogicas Alternativas y
propuestas de sistematizacion de éstas.

Enlo que queda del ano se realizaran seminarios
en Valle, Ricaurte, Pasto, Samaniego, Policarpa,
Magdalena, Choco, Cesar, Medellin y Cordoba.
En 2018 se realizardn seminarios en otras filiales
que desarrollen la organizacion, conformacion y
consolidacion de los Circulos Pedagégicos, es-
pecificamente de Escuela Territorio de Paz.

V Seminario de la red internacional
pensamiento critico. resistencias,
espiritualidad y vida

| Foro colombiano: las ciencias sociales
en colombia. memorias, desplazamien-
tos epistemolodgicos, emergencias y
re-existencias

& cmcso_ﬁﬂ anos

‘t' Consejo Latinpamaricano de Clencias Sociales
¥ !

SRS

30,31 de octubre y 1 de noviembre de 2017,
Bogota, Colombia

Entrega del Premio Latinoamericano y Caribefio
"CLACSO 50 anos” al investigador colomblano
Alfredo Molano

Conferencia de Pablo Gentili

Transcurridos 50 anos de |a existencia de CLAC-
50 en Colombia, institucién nacida en este pais
como respuesta a las inquietudes y las expecta-
tivas de los investigadores sociales, deseosos de
participar en la construccién de un mejor mun-
do social, hoy proponemos detenernos en |a re-
flexion acerca de los avances logrados, las frac-
turas padecidas y los desafios en términos de las
emergencias y re-existencias del conocimiento
que en forma de saberes diversos se constituyen
en el horizonte de nuestro quehacer.

Si hace cincuenta afos el desafio mas impor-
tante era superar los dogmatismos de una
vision dominante y unilateral de la ciencia, el
reto actual consiste en comprender y apropiar
las diversas aproximaciones epistemologicas,
gnoseoldgicas, metodologicas y pricticas que
la filosofia, la epistemologla, las disciplinas, el
arte y los diversos saberes nos ponen de pre-

sente cuando queremos ampliar las compren-
siones del mundo social, cultural y politico que
habitamos.

Inscripciones gratuitas en  http://www.clacso.
org.ar/50aniversario/colombia/#i1

Lugar: Universidad Distrital Francisco José de
Caldas Sede Aduanilla de Paiba - Biblioteca Cen-
tral: Calle 13 No. 31 -75

Encuentro trayectorias y desafios de
la educacién popular en procesos
de construccién de paz

| r'a%octqriag desafios
de la’Educacién Popular
enprocesosde

go @m" _E

3 y 4 de noviembre de 2017
Objetivos:

PLanema Paz

Reflexionar sobre la Educacion Popular y los re-
tos pedagdgicos en el proceso de construccién
de paz.

Compartir experiencias orientadas a la construc-
cion de paz desde la Educacion Popular.

Articular esfuerzos para fortalecer dinamicas de
Educacion Popular con procesos organizativos,
colectivos de maestros, universidades y redes.

Construir agendas colectivas de largo aliento en
torno a la Educacion Popular en los procesos de
construccion de paz.

Mas informacion:
educacidnpopular.paz@gmail.com

Inscripciones: https://goo.gl/forms/PQgCod-
GecmWTbP5v2

Premio Latinoamericano
y Caribefio “CLACSO 50 afios”
a José Gimeno Sacristan

El 5 de septiembre el Consejo Latinoamericano
de Ciencias Sociales a través de su Secretaria
Ejecutiva, otorgé el Premio Latinoamericano y
Caribeno de Ciencias Sociales, CLACSO 50 afios,
al Dr. José Gimeno Sacristan, catedrético de la
Universidad de Valencia. Durante mas de 30
anos, el profesor Gimeno Sacristén ha sido un
referente permanente en el debate educativo



iberoamericano, realizando valiosos aportes de
tedricos que no solo han contribuido a la for-
macion de miles de maestros y maestras, sino
también, inspirando luchas y movilizaciones por
la formacion democrética de la escuela publica
en todos nuestros paises. El profesor Gimeno Sa-
cristan, ademas, ha contribuido con el intercam-
bio y la cooperacién académica entre Espafia y
América latina, abriendo espacios de didlogo y
la formacidn de las comunidades cientificas que
acttan en el campo educativo iberoamericano.
Con esta distincion, CLACSO pretende recono-
cer el valioso intercambio que, desde los afios
80, se ha producido entre las universidades
espafiolas y latinoamericanos, construyendo
espacios de cooperacion horizontales que en
contribuide enormemente a la promocién del
pensamiento social critico y los vinculos de soli-
daridad y hermandad en Iberoamérica.

Declaracion en defensa de la educacién
publica de calidad, gratuita, laica y
emancipadora

RED ESTRADO

@iﬁ INTERNACIONAL DE LA EDUCACION
- PARA AMERICA LATINA

Septiembre 5 de 2017
Escrito por CTERA

Nuestra América vive tiempos de celebraciones,
retrocesos y desafios. Se cumplen dos siglos de
aquella primera gesta emancipadora que unio
a nuestros Pueblos convocandolos a un mismo
proyecto continental de Patria Grande.

En las primeras décadas del siglo XX| pueblos y
gobiernos de diferentes signos convergieron en
un proyecto comun para conquistar la sobera-
nia de nuestro Continente. Frente a los procesos
de unidad, las derechas locales y transnaciona-
les han consolidado bloques que no cesan en
sus esfuerzos para desandar la integracion con-
tinental. Esta ofensiva general contra la emanci-
pacion de los pueblos se ha expresado en el ata-
que directo contra los derechos conquistados
por los sectores populares en estos anos gracias
a la lucha de las trabajadoras y los trabajadores,
de los movimientos sociales y a la accion de go-
biernos democraticos y populares.

Entendemos que la educacion publica es, junto
a la politica, la economia y la cultura, uno de los
pilares sobre los que debe edificarse cualquier
proyecto democratico de pais que tenga como
principio y como horizonte la emancipacién de
los pueblos. Constituye el soporte de nuestras
esperanzas individuales y colectivas. Por ello,
fortalecerla y garantizarla como un derecho so-

cial y humano debe ser prioridad para nuestros
Estados, nuestras Sociedades y nuestras Comu-
nidades Educativas.

Adherimos y nos solidarizamos con las luchas
que se despliegan en todo el continente en
defensa y/o reconstruccién de la educacion
publica y en contra de la privatizacion y co-
mercializacion de la educacién, de las reformas
educativas neoliberales, neocoloniales y neo-
conservadoras que se pretenden imponer y de
los sistemas de evaluacion basados en pruebas
estandarizadas, que tienen como unico objetivo
la imposicion de los principios hegemdnicos del
conocimiento y la introduccion de la meritocra-
cia para justificar la desigualdad entre sujetos
participantes: estudiantes y docentes.

Repudiamos las restricciones a las libertades
democraticas de las comunidades educativas,
estudiantes y docentes y la supresion de dere-
chos laborales de las y los docentes y el cierre
de escuelas.

Por todo ello, expresamos:

La exigencia del cumplimiento pleno de la
responsabilidad del Estado para garantizar el
derecho social a la educacion publica. Nos opo-
nemos tanto a los procesos de privatizacion y
comercializacién de la educacion en todas sus
formas como a la imposicién de procesos de
descentralizacién que profundizan la fragmen-
tacion del sistema educativo, y la desigualdad
educativa.

Nuestra valoracion del trabajo docente como un
trabajo colectivo que requiere reconocimiento y
adecuadas condiciones para la construccion de
un proyecto politico educativo y pedagogico
democratico y emancipador.

Nuestra condena a las politicas que desconocen
el valor de los colectivos docentes, asi como el
ataque y persecucion a maestras y maestros, di-
rigentes, y organizaciones gremiales y estudian-
tiles. Ninguna politica educativa puede efectivi-
zarse sin los docentes, ni contra los docentes y
sus comunidades educativas.

La necesidad de construir procesos pedagagicos
auténomos y contextualizados, rechazando la
copia de modelos pedagogicos exagenos, tecno-
craticos y alejados de las necesidades e intereses
de las y los educandos, las y los educadores y de
las comunidades educativas territoriales.

Nuestro respeto por la libertad de expresion,
repudiando el cercenamiento del derecho de
expresion y la descalificacion conservadora de
los debates ideoldgicos y politicos, fundantes de
una ciudadania activa, critica y solidaria.

El 19 de septiembre se conmemora el natalicio
de Paulo Freire, uno de nuestros principales
referentes de una Pedagogia Latinoamericana,
quién percibié el proceso educativo como un
camino para la liberacion cultural, social y poli-
tica y afirmé que: “seria en verdad una actitud
ingenua esperar que las clases dominantes de-
sarrollen una forma de educacion que permita
a las clases dominadas percibir las injusticias
sociales en forma critica”. Nos toca a nosotros
dar fuerza a ese pensamiento critico e impulsar
resueltamente la emancipacion social, configu-
rando una sociedad fundada en la justicia.
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Continuando la lucha por una educacion inspi-
rada en ideales emancipadores este dia 19 de
septiembre, convocamos a organizaciones es-
tudiantiles, organizaciones sindicales de la edu-
cacion, a los colectivos de educadoras y educa-
dores, a las organizaciones politicas, culturales
y sociales que han apostado a la practica peda-
gogica como praxis liberadora, a manifestarse y
expresarse enérgica y abiertamente en defensa
por una educacién publica de calidad, como de-
recho social, gratuita, laica y emancipadora.

25 en la CTERA: muestra de
pmiso y lucha sostenida

Por: Diana Maria Lopez Cardona

En medio de la persecucion mediatica, la crisis
economica y el desequilibrio social que ha pro-
vocado esta nuevo momento en la Argentina,
la conduccion de la CTERA liderada por Sonia
Alesso, Secretaria General de AMSAFE (Asocia-
cion de Maestros de Santa Fé), Roberto Baradel
de SUTEBA (Sindicato Unico de Trabajadores de
la Educacion de La Provincia de Buenos Aires) y
Eduardo Lopez de UTE (Unién de Trabajadores
de la Educacién de la Ciudad de Buenos Aires),
con el acompanamiento de dirigentes historicos
como el Secretario General de la AMP (Asocia-
cion de Maestros y Profesores de La Rioja), Roge-
lio De Leonardi, ha vuelto a ganar las elecciones
realizadas el dia 7 de Septiembre en todos los
sindicatos base del pais de forma contundente
con el 72% de los votos,

Como una gran paradoja del destino, la CTE-
RA nacio el 11 de Septiembre de 1973, justo el
mismo dia que estaban derrocando al gobierno
legitimo de Salvador Allende en Chile; era una
época convulsionada en América Latina y se
expresaba no solamente en la represién, sino
en la fuerza de los pueblos. Los trabajadores/
as de la educacion no fueron la excepcion, por
el contrario, se convirtieron en protagonistas
de primer orden en el reclamo por los derechos
que permitieran reestablecer las democracias
sometidas en aquel tiempo y con altibajos hasta
el dia de hoy.

La CTERA es una organizacion referente no solo
para los docentes de la Argentina, sino una de
las mas importantes de América Latina. Su vin-
culacién y actuacion con la Internacional de la
Educacién en la defensa de la Educacion pubica
y la construccion del Movimiento Pedagégico
Latinoamericano.
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El curriculo y la evaluacion criticos:

; Del controly la rendicion de cuentas

Libia Stella Nifio Zafra

Universidad Pedagégica Nacional

a la autonomiay la democracia?

7 n los ultimos treinta afios, las
= reformas de los sistemas edu-
S/ cativos en la mayoria de los
paises del mundo han centrado su
interés en el desarrollo de los curricu-
los y las evaluaciones, sustentadas en
el control y la rendicion de cuentas
de quienes integran las instituciones
educativas: directivos, profesores y
estudiantes. Su propoésito es avanzar
hacia mejores desemperfios, para al-
canzar la llamada “calidad de la edu-
cacion” y contar con puntajes superio-
res en los resultados de las pruebas
estandarizadas nacionales, que se
aplican en las escuelas, colegios y uni-

versidades afio tras afio, con el fin de
obtener ascensos en los indices inter-
nacionales en la comparacion entre
paises; todo esto en el contexto de la
economia politica neoliberal.

Estos sistemas educativos, siguiendo
los modelos econémicos, politicos y
culturales hegemonicos en el mundo,
han optado por paradigmas soporta-
dos en visiones instrumentales de las
concepciones y practicas curriculares
y evaluativas, con estrategias regu-
ladoras del campo pedagdgico, en-
fatizando el control, la medicién y la
competiti- vidad en la relacion de la
enseflanza y el aprendizaje. Tales me-
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canismos provenientes de las conclu-
siones de los estudios econdmicos, en
opinién de Ritzer (citado por Torres
Santomé, 20m), se fundamentan en la
eficiencia, la cuantificacion, la previ-
sibilidad (normalizacién, formaliza-
cion) y el control, como componentes
definitorios de las obsesiones de la
globalizacién.

En lugar de enfatizar la formacion de
maestros y estudiantes, o la construc-
cion de procesos democrdticos en-
caminados a enriquecer las vivencias
de los ambientes escolares, se pro-
mueven practicas educativas de un
tipo de escuela que valida el curriculo
como instrumento de poder, legitima
laestandarizacion de contenidos y uti-
liza el ejercicio de la evaluacion desde
instancias jerdrquicas para la toma de
las decisiones. Por supuesto, este for-
talecimiento de tendencias propias de
la racionalidad técnico-instrumental
responde a las logicas de las politicas
neoliberales, su Estado evaluadory las
agendas trazadas para la educacion
por los organismos internacionales de
caracter financiero.

Este articulo analiza esta vision aca-
démica, cultural y politica con el
proposito de buscar la generacion de
otras perspectivas tedricas y practicas
del curriculo y de la evaluaciéon: con-
cebir la formacion de sujetos auténo-
mos y democraticos, capaces de pro-
mover transformaciones pedagogicas
en el ambito escolar y transcender al
contexto social.

Analizary reconceptualizar el curricu-
lo y la evaluaciéon desde la pedagogia
critica problematiza el conocimiento
académico que se trabaja y se asume
como “oficial”, asi como su integracion
con el medio externoy el escolar. Esto
implica indagar sobre las practicas re-
lacionadas con la autonomia y la de-
mocracia en los ambitos educativos y
proponer formas de superar los pro-
cesos individualistas de estudiantes y

EDUCACION Y CULTURA [}

beral. Los Estados muestran un interés
por enfatizar el control politico a través
de un mayor auge de la administracion
empresarial en la gestién educativa, la
centralizacién del curriculo, la descen-
tralizacién financiera y administrati-
va, vy la implantacién de la evaluacién
técnico-instrumental, sustentada en
criterios de validez y confiabilidad, a
partir de la aplicacién de las pruebas
estandarizadas y el control externo
para la rendicién de cuentas en los co-
legios y las universidades. Esta orienta-
cion evaluativa se aplica con criterios
de medicién, sancién y exclusion en
términos de competitividad de acuer-
do con pardmetros de caricter medible
e intercambiable, y no de criterios pe-
dagdgicos conducentes a la formacion
y posibilidades de mejora y transfor-
macidn en las instituciones educativas.

...Esta orientacion evaluativa se aplica con
criterios de medicion, sancion y exclusion
en términos de competitividad...

profesores que dificultan la formacion
de espacios académicos en solidari-
dad, autonomia y democracia; con el
fin de dar respuesta, como ciudada-
nos responsables, a las necesidades y
urgencias de una sociedad mas justa,
solidaria y equitativa. Para adelantar
este trabajo es conveniente iniciar con
la problemadtica que rodea a las politi-
cas educativas en educacion.

Demandas de las politicas
educativas al curriculoyala
evaluacion

En el ambito internacional

La década de los afios noventa eviden-
cia un giro en las politicas educativas
en el marco de la globalizacién neoli-

Este giro en las politicas educativas
implica condicionamientos de los or-
ganismos multilaterales de caracter
econdmico. Por ejemplo, a partir
de 1990 se dan los inicios de la inte-
gracion de la Unién Europea para
quince paises. En los ultimos afios,
se implanta para veintisiete de ellos
el modelo Tuning, que, mediante la
internacionalizacion del curriculo
de la educacion superior, asigna el
valor a los conocimientos segin sean
econdémicamente negociables, como
las patentes, y, por lo tanto, puedan in-
cluirse en los programas académicos.
Tuning es como un “traductor para la
economia basada en el conocimien-
to [...] porque entra en los conteni-
dos de los planes universitarios y los
modifica segun perfiles profesiona-
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les, de la seleccion de resultados de
aprendizaje” para que respondan a las
llamadas competencias genéricas y
especificas de las dreas temdticas (An-
gulo Rasco, 2010: 24).

Aunque en el informe final sobre
el proyecto Tuning (2003) se plan-
tea que no se centra en los sistemas
educativos sino en las estructuras y
los contenidos de los estudios que
corresponderian a las instituciones, al
plantear qué tipo de conocimiento es
el que los paises han de buscar y qué
tipo de profesional se ha de formar, se
define qué curriculo se ha de adoptar
Yy, por consiguiente, se traza la orien-
tacion de los sistemas educativos.
Debido a que los procesos de globali-
zacion fortalecen la homogenizacion
del curriculo, no dejan de producir
contradicciones con las fuerzas que se
proponen desde el dmbito local y par-
ticular creando resistencia a las prac-
ticas instituidas. Si bien el proyecto
Tuning ha venido desarrolldndose en
Europa, suaplicacion en Latinoaméri-
ca, Africa y Asia estd proxima.

En esta direccion, Tuning conduce el
proceso de ensefanza-aprendizaje
mediante la construccién del espa-
cio europeo de educacién superior,
anterior Tratado de Lisboa. Este pro-
pone apostarle a que la reforma de
la educacién superior encamine a
la sociedad hacia el conocimiento
que produce bienes rentables. Segtin
Robertson (2008), “no se trata de un
conocimiento en un sentido amplio y
comprensivo; se trata de que Europa
se oriente hacia el conocimiento espe-
cifico que genera beneficios y no otro”
(citado por Angulo Rasco, 2010: 492).

Estas modificaciones en los conteni-
dos disciplinares y en sus estructu-
ras, que buscan responder a las de-
mandas de la sociedad de mercado,
requieren de cuestionamientos, por
cuanto asi pierden valor los procesos
de formacién en dreas estéticas, de
ciencias sociales, de conocimientos
que contribuyen a la construccién de
la personalidad de los estudiantes y
que requieren de aprendizajes com-
prometidos con los bienes culturales,
simbolicos y ambientales.
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En este sentido, se puede apreciar que
al modificar las estructuras de la edu-
cacion superior europea lo que se ha
conseguido es “que creamos que cada
nacion es autono- ma para desarrollar
su propia politica cuando de lo que se
trata es justamente de una consecuen-
cia siempre olvidada de las politicas
neoliberales: un aumento del control
y de la homogenizacion” (Novoa y
De Jong-Lambert. Citado por Angulo
Rasco, 2010: 493). Esta experiencia se
orienta hacia el desarrollo del pensa-
miento unico, que se ve fortalecido
con estrategias de medicion como las
pruebas internacionales estandariza-
das que anulan el caracter local de los
contextos pedagogicos de los colegios
y escuelas y sus implicaciones cultura-
les. Las pruebas PISA (Programme for
International Student Assessment)
y TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) son
muestra de lo que pareciera contar
con mayores margenes de validez y
confiabilidad, generando ambientes
de una aclamada cientificidad a toda
prueba. De hecho, el proyecto Tuning
se ha convertido en el evangelio de la
reforma universitaria en Europa, que
organiza los titulos universitarios, los
contenidos, las actividades y las evalu-
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aciones en funcion de créditos con el
fin de uniformizar las practicas profe-
sionales (Gimeno Sacristdn 2011: 13).

Con referenciaa la educacién primaria
y secundaria, en el continente ameri-
cano los planteamientos teoricos so-
bre el curriculo y la evaluacion en la
educacion se habian iniciado ya en los
anos cuarenta en Estados Unidos con
el psicologo Ralph Tyler, cuyos desar-
rollos comienzan a darle importancia
al proceso de aprendizaje y a la evalu-
acion de los estudiantes. En los paises
latinoamericanos, en los afios seten-
ta, con la llegada de la tecnologia
educativa mediante la aplicacion del
curriculoa prueba de maestros, el dise-
fio tecnoldgico de los objetivos cog-
noscitivos, afectivos y psicomotores
de Benjamin Bloom, y los objetivos
operacionales de Tyler, surgié esta
concepcion curricular y evaluativa que
hoy reaparece con mayor fuerza, reto-
mada en favor de intereses econémi-
cos. De vuelta a los Estados Unidos,
las dltimas “reformas de la escuela”
evidencian “la manera como los estu-
diantes son impedidos de disefiar su
propio aprendizaje, y la manera como
su instruccion y sus evaluaciones se
han incrementado en forma estan-
darizada” (Watkins, 2012: 8a).



En el ambito nacional

La practica de esta homogenizacion,
que se dio primero en paises europeos
y Nor- teamérica bajo los efectos de la
llamada mundializacion de los pro-
cesos, se extendid hacia otras latitudes:
la educacion superior latinoamericana
y colombiana. Es asi como estas refor-
mas, desde hace varios afios, se vienen
aplicando en la Universidad Nacional
con las consecuencias propias de un
modelo pensado para otra realidad
econdmicay social. Estan poranalizarse
las consecuencias que la disminucién
de dos semestres de estudios académi-
cos conllevan en la formacion de sus
profesionales y en el desarrollo mismo
de las distintas dreas del conocimiento;
igualmente, los efectos que la aplica-
cién de esta medida de privatizacion
de la educacién comporta, pues para
alcanzar los niveles académicos antes
logrados se requiere asumir el costo de
los estudios de especializacion, impi-
diendo el acceso de la mayoria de los
egresados a estos niveles.

En la educacién basica y media, la
concepcion curricular y evaluativa ha
sido influenciada por organismos in-
ternacionales desde la segunda mitad
del siglo xx con las ideas de planeacion
delaeducacion. Por estarazon, se cred
el Departamento Administrativo de
Planeacién Nacional, entidad que ha
pasado a ser un superministerio para
regir y llevar a la practica las politicas
internacionales en educacion, a través
de un organismo internacional como
la OEA en diversos campos de la vida
nacional.

En un estudio especial sobre el cu-
rriculo en Colombia, Martinez Boom,
Noguera y Castro (2003) proponen
varios argumentos relacionados con
los profundos cambios que se dan en
la educacién después de la segunda
mitad del siglo xx. Uno de ellos es la
manera en que la idea de progreso fue
remplazada por desarrollo, a lo cual se
unio el principio de eficacia y rentabi-
lidad, en el marco de la transferencia
de productos tecnoldgicos y la pro-
puesta del disefo instruccional tanto
en el curriculo como en la evaluacion.

Asimismo, a finales de los afios sesen-
ta, la teoria de sistemas y la evaluacién
curri- cular, con los planteamientos
de Stufflebeam sobre la evaluacion
como proceso de recoleccion de in-
formacién para la toma de decisio-
nes, se impone, junto con el modelo
de objetivos, como los modelos téc-
nicos tradicionales de evaluacion,
dominantes en todos los niveles de la
educacion colombiana. Sin embargo,
como lo presenta No- guera (2003),
para la década del noventa, el interés
en las reformas curriculares fue des-
plazado a un segundo lugar, ante la
importancia sobresaliente dada a la
categoria pedagogica de la evaluacion:
Las nuevas politicas abandonaron la
obsesién por el disefio detallado de la
ins- truccién y se concentraron en la
evaluacion de resultados como nueva
estrategia para garantizar los principios
de eficiencia, eficacia y rentabilidad,
fundamento de la politica de mejora-
miento cualitativo de la educacion (No-
guera, 2003: 176).
Esta practica educativa ha cobrado
aun mas vigencia con la aplicacién de
las pruebas masivas nacionales e inter-
nacionales y su reconocimiento como
indicador de calidad de la educacion.
Por ejemplo, en el sector privado el
incremento en las matriculas del afio
siguiente depende de los puntajes ob-
tenidos en tales pruebas masivas, asi
como la clasificacion de los profesores
y las instituciones.

A proposito de dicha concepcién de
calidad educativa y la cultura de eva-
luacién instaurada en los colegios y
escuelas en este sentido, es impor-
tante generar una discusién amplia
con los organismos internacionales y
nacionales, instituciones educativas y
entes académicos, como las facultades
de educacion, para ofrecer nuevas vi-
siones que involucren su repercusion
politica, econdmica, normativa, ad-
ministrativa, pedagogica y ética. Se
requiere, ademas, que la comprension
desde otras perspectivas apoye la su-
peracion de esta vision restringida del
concepto de calidad de la sociedad de
mercado, asi como sus valores domi-
nantes de competitividad, rendicion
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de cuentas, eficiencia y eficacia, en-
tre otros, mediante la construccion
de una cultura de la valoraciéon de
una educacion cuyos propositos sean
la formacion, la democracia y la soli-
daridad. Todo esto con miras al desar-
rollo de una sociedad mas equitativa y
con mayores niveles de participacion
en los ambitos escolares y la vida ciu-
dadana.

Las reformas educativas
actuales y el curriculo: ;Mas
control y menos autonomia
de profesores y estudiantes?

Las politicas educativas en el contexto
de la globalizacion neoliberal recla-
man respuestas de las instituciones
educativas en cuanto a las relaciones
de la educacion con la sociedad y la
escolarizacion con el Estado, en un
contexto regido por las demandas del
mercado. Estas aspiraciones estan
centradas en el alcance de una mejor
calidad de la educacién, mediante
reformas de instituciones y paises
que, de acuerdo con Torres Santomé
(2011), buscan cambios en el curriculo
y reorientaciones en los procesos de
enseflanza-aprendizaje. Tales politi-
cas hacen parte de unas reformas
y transformaciones sociales que,
aunque corresponden al ambito gene-
ral de lo educativo, estan definiendo
lo particular que se hace al interior
de las escuelas y los colegios (Gandin,
2003; Apple, 2004). Ajustes formula-
dos con vision internacional para que
cada pais lo asuma como parte de las
politicas trazadas desde el centro a la
periferia, hacia paises dependientes
de los préstamos, como Colombia,
con el fin de ejercer un control desde
el poder politico centralizado. El cu-
rriculo se constituye en tal nexo di-
recto de la escuela con la sociedad, en
una relacion de lo estatal con la esco-
larizacion; un sistema ideolégico de
propositos especificos que serdn eva-
luados de forma operativa.

En cuanto a la definicion de los con-
tenidos, se suelen establecer areas co-
munes prescritas, contenidos delinea-
dos a través de tematicas, segiin dreas
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del conocimiento o disciplinas, con el
proposito de dirigir burocraticamente
desde posiciones politicas y orientar
los aspectos basicos del aprendizaje
de los estudiantes en los centros edu-
cativos. En consecuencia, se enfatiza
un curriculo disciplinar, similar para
todas las regiones del pais, ignorando
los grandes problemas que las aquejan
y sus diferencias contextuales. Tal es
el caso de Colombia, pais de grandes
ciudades con poblaciones numerosas
y, al mismo tiempo, pequefios muni-
cipios con menos de cien mil habitan-
tes, carentes de las condiciones mini-
mas de salud, educacién y vivienda.

Enotras latitudes, el ejemplo del poder
del Estado centralizado en la direc-
cién del curriculo sobre la comunidad
y, mas aun, en el aula, es el caso de los
examenes nacionales de Inglaterra y
Gales. En opinién de Apple (2002), la
influencia en la seleccion de los con-
tenidos, la organizacion de las institu-
ciones educativas, y en la evaluaciéon
define lo que sucede en el proceso de
ensenanza-aprendizaje: “en esencia,
alter6 radicalmente el terreno mismo
de la educacién. Sus divisiones por
materias proporcionan mas limitacio-
nes que posibilidades a la discrecion
de los ensenantes” (Apple, 2002: 112).
Para Watkins (2012), las reformas ac-
tuales a la educacion publica de los
Estados Unidos muestran pocas po-
sibilidades de que las diferentes co-
rrientes de estudio sean integradas
y, en cambio si, los profesores sean
sistematicamente desprofesionaliza-
dos (Watkins, 2012: 80). Igualmente,
la aplicacion de los exdmenes o prue-
bas de estado limitan el desarrollo li-
bre de los profesores en la tarea peda-
gogica, pues condiciona la seleccién
de las temadticas a aquello que va a ser
examinado en tales pruebas.

En Colombia, aunque oficialmente no
hay un curriculo tinico establecido,
la definicion y manejo a través de los
estandares bdsicos de competencias
permite deducir que estamos ante una
direccion centralizadadel sistemaedu-
cativo. En lo organizativo y adminis-
trativo, en la gran mayoria de las insti-
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tuciones educativas, desde instancias
de poder se decide lo que constituye
la orientacion del Proyecto Educa-
tivo Institucional (pei). El rector y los
coordinadores plantean y proponen
de antemano la direccién que ha de
seguir cada institucién, mientras la
participacién ocurre en acciones de
planificacién sobre tareas que han sido
pensadas por entes externos a las ins-
tituciones. Actualmente, esta plani-
ficacién, en la mayoria de los colegios
publicos y privados, es pensada sobre
laaplicacion de los estandares para las
distintas areas, lo que implica que se
definen metas sin consultar sus reali-
dades contextuales.

Sin embargo, las propuestas dina-
mizadoras de las transformaciones
pedagogicas deben apuntar a plantea-
mientos que respondan a las necesi-
dades de la region, lo que sus habitan-
tes requieran en términos educativos.
Esto precisa el trabajo solidario con el
maestro para recoger las problemati-
cas mas sentidas de la comunidad y lo
mas representativo para la vida de sus
estudiantes. Solo asi se desarrolla el
pensamiento critico; con un curriculo
que integra las voces de los jovenes,
las disciplinas, los saberes y las cues-
tiones de mayor interés para los in-
tegrantes de los lugares en donde se
ubica la escuela. Igualmente, se pre-
cisa de la formacion del profesorado
para un trabajo colegiado, que per-
mita compartir aciertos y resolver los
retos mas comunes que conlleva el
trabajo con los problemas sociales y
econémicos mas profundos de las co-
munidades educativas.

Las reformas educativas
actuales y la evaluacion: la
cultura de la rendicion de
cuentas y el auditaje

La rendicion de cuentas o accontabili-
ty, segun los planteamientos sobre la
evaluacién de docentes de Nifio Za-
fra (2001), aparece al final de los afios
sesenta en Estados Unidos y llega a
Europa en el desarrollo de la misma
década. En Inglaterra, durante el go-

bierno de James Callaghan, afio 1976,
se concedia enorme importancia a la
calidad de la educacion dependiente
de la preparacion de los estudiantes
para rendir en los futuros puestos de
trabajo: “la presentacién de resultados
de la productividad en el rendimiento
de las escuelas a empleadores, direc-
tivos o autoridades locales, distritales,
regionales o nacionales” (Nifio Zafra,
2001: 46). Para el caso de los profe-
sores y estudiantes, se configuran
exigencias para que demuestren, me-
diante productos objetivables, los re-
sultados obtenidos al final 0 en forma
parcial, en los procesos de ensenanza
y aprendizaje. Esto coincide con lo ex-
puesto por Torres Santomé (2011:

192) como una “explosion de la cultura
deauditoria” en oposicion a las propu-
estas de una evaluacién democratica.

La rendicion de cuentas implica un
control externo de la institucion edu-
cativa a través del logro de los estu-
diantes, de tal forma que se pueda lle-
var un sistema de inspeccién y vigilan-
cia sobre el sistema educativo similar
a las practicas de control de los servi-
cios puiblicos. Para Pedré y Puig “la ac-
countability rige como un paradigma
en la practica, en la totalidad de los
sistemas escolares de los paises desa-
rrollados, aunque sus efectos sobre su
marcha y funcionamiento atin estén
pendientes de comprobacién” (1998:
162). Mds aun, este paradigma utiliza-
do en la educacion se ha transferido
a otros campos de la actividad social
que proponen los gobiernos para el
manejo de los recursos econ6micos.

Por esta razén, Apple (2005) afirma
que las reformas en educacién ocurren
en el auge de la adopcidn, por parte
de los gobiernos del mundo, de los
planteamientos neoconservadores vy
neoliberales, los cuales enfatizan una
cultura de la auditoria y del merca-
deo. De hecho, el modelo de politica
educativa esta dirigido por las teorias
del capital humano, dispuestas para
respaldar y brindar seguridad a los
modelos neoliberales (Torres San-
tomé, 2011). Seguin estos argumentos,
la auditoria a los sistemas educativos



se hace necesaria debido a que se re-
quiere mostrar resultados permanen-
temente; tal como sucede cuando la
valoracion directa de los resultados de
los estudiantes en las pruebas masivas
implica una evaluacién indirecta del
proceso pedagdgico. Sin embargo, de
acuerdo con los estudios de Ramirez
(2011), la condicién social de los es-
tudiantes es uno de los aspectos de-
terminantes su desempefio. En este
sentido, en cuanto al analisis de la edu-
cacion publica en Estados Unidos, Zad-
kovich retoma los estudios citados por
Ravitch!, en los que el economista de la
Universidad de Washington, Dan Gold-
haber, sefiala que cerca del 60 % de los
desempefios son explicados por facto-
res que no son escolares, tales como el
ingreso familiar. Este argumento es re-
forzado por las opiniones recientes de
la misma Ravitch (2010) en su articulo
“Por qué cambié de opinién”, en donde
afirma que factores como la eficiencia,
la pertenencia a una clase social, el en-
foque empresarial y, en especial, las exi-
gencias de la sociedad de mercado, son
determinantes en el éxito de las insti-
tuciones educativas. Asi pues, los pro-
fesores son solo unos integrantes mas
de la compleja maquinaria del Estado
evaluador. Es mas, para el caso de los
estudiantes, la rendicion de cuentas so-
bre el pardmetro de los resultados ob-
tenidos en los examenes, segtin Stobart
(2010) resulta contraproducente pues, a
mediano plazo “el sistema se degraday
pierde potencia’, debido a que su moti-
vacion estd en la puntuacion y no en el
proceso formativo.

En cuanto al manejo administrativo
de la educacién, sobresalen el mer-
cadeo, el control y el gerencialismo
como tendencias que ejercen una in-
fluencia significativa en las formas de
trabajo de las instituciones escolares
en las dltimas décadas. En particular,
en aspectos relacionados con el cam-
bio de los valores democraticos, se evi-
dencia que el curriculo y la evaluacion
se transforman en conductores de las
politicas neoliberales, desde el control
del Estado evaluador hasta el interior
de las escuelas y las aulas de clase.

Estas politicas de medicién y con-
trol se han hecho tradicionales en
las agendas de los responsables de la
evaluacion educativa y en nada pro-
mueven formas auténomas de trabajo
o construccion de procesos de respon-
sabilidad académica. Por el contrario,
se asemeja a una recentralizacion ma-
siva, “haciendo al Estado mas ‘amiga-
blemente mercantil, introduciendo
los modelos de empresa en sus funcio-
nes centrales, como en los hospitales
y en la educacién —en combinacion
con una rigurosa e imperdonable
ideologia de la rendicion de cuentas
individual—". (Apple, 2005: 26). En
consecuencia, se abandona a la edu-
cacion en el mundo de la competen-
cia para la generacion de ganancias vy,
por lo tanto, antes que responder a las
necesidades de formacion de los su-
jetos o al desarrollo de ambientes de
democracia, las instituciones educati-
vas se proponen el alcance de mayores
niveles de eficiencia y produccion.

Esta politica de rendicién de cuentas
para los profesores estd limitando el
proceso pedagdgico a la presentacion
de resultados ante entidades u orga-
nismos externos. En la tiltima década,
la inspeccion y vigilancia ha hecho
parte de las politicas de evaluacién de
docentes, normatividad que fue apro-
bada en el afio 2002, en el Decreto
2583, sobre inspeccion y vigilancia de
la educacién. Esta politica demues-
tra que en cuestién de perspectivas
pedagogicas vamos en contravia con
respecto a las concepciones de eva-
luacién de los estudiantes de paises
como Finlandia que, sin considerar
prioritarias las pruebas estandariza-
das, obtienen excelente resultados.
Por otra parte, segtin el informe de
cincuenta paises (2004), la evaluacion
de los profesores en dicho contexto
abandond la inspeccion y vigilancia
desde el afo noventa, fecha en que
adoptd la autoevaluacion como prac-
tica oficial de evaluacion docente,
lo cual evidencia el compromiso del
Estado con sus profesores y la gran
responsabilidad de ellos con su pais.
También es destacable en sus politicas
educativas, la adopcién del curriculo
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y la evaluacion sin la obsesién por los
resultados en las pruebas masivas.

Apesardelafuerzadelaspoliticasedu-
cativas en evaluacion y el predominio
de la cultura de la inspeccion, la audi-
toria externa, la vigilancia y el control
a las instituciones escolares, existen
algunas experiencias de comunidades
de educadores que abordan desde
otros sustentos ideologicos, pedagogi-
cosy éticos la mirada evaluativa y cur-
ricular para proponer alternativas ha-
cia la construccién de comunidades
auténomas y democraticas que supe-
ren los mandatos y valores que priman
en la sociedad neoliberal.

Hacia unas practicas de
evaluacion auténomas
y democraticas

A pesar de las limitaciones de las con-
cepciones tradicionales del curriculo
y la evaluacion, apoyadas en el para-
digma técnico instrumental que ha
prevalecido a lo largo del siglo pasado
y lo corrido del presente, en las ultimas
décadas han surgido planteamientos
en la educacién, desde la pedagogia
critica, que promueven posturas politi-
cas y éticas alternativas. Como lo ar-
gumenta uno de sus precursores, “la
educacion es una practica eminente-
mente politica” (Freire, 2003: 60). En la
coyuntura actual, esta praxis exige un
cambio en los propositos de su accidony
requiere de transformaciones pedago-
gicas de los propios actores, los profe-
sores, y de varios de sus componentes
mas importantes, como el curriculo y
la evaluacion. En las escuelas, las uni-
versidades y sus aulas escolares, se re-
quiere que el trabajo sea por un com-
promiso individual responsable, para
transcender hacia el cambio en lo co-
lectivo en los escenarios de lo publico,
de lo social, de la educacion.

Esta vision favorece la dindamica de
la reflexién sobre las acciones de en-
sefianza y aprendizaje, asi como la
comprensién del trabajo pedagogico
en escenarios democraticos que pro-
mueven el enriquecimiento del rol
del profesor y la cualificacion per-
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manente de su tarea pedagogica. En
esta misma direccion, el desarrollo de
ambientes democraticos para los es-
tudiantes se constituye en uno de los
ejes centrales de la formacion de los
sujetos pedagdgicos. Esto comprende
un analisis de lo que se estd estudian-
do, las posibilidades de enriqueci-
miento con ejercicios criticos, el ba-
lance sobre las tareas realizadas y las
metas propuestas, la revision sobre lo
trabajado para aprender del error; es
decir, nuevas formas autocorrectivas
de aprendizaje.

Para los docentes se propone la
practica de la evaluacion entendida
como la reflexion sobre si mismo y
su trabajo cotidiano, lo que conlleva
asumir responsablemente las tareas
personales y, mas importante aun, las
tareas con la profesion docente. Esto
corresponderia a lo que Nifo Zafra
(2001) ha propuesto como una posible
tendencia alternativa, la “evaluacion
como desarrollo profesional”, la cual
implica una tarea con el conocimiento
propio de su objeto de estudio, la rela-
cién y el cuestionamiento de lo que
se constituye en conocimiento peda-
gbgico, junto a la permanente inda-
gacion sobre los contextos que enmar-
can la vida de las escuelas. También
supone transcender el trabajo en el
aulade clase, comprender que el cono-
cimiento es construido socialmente
¥, por ende, es necesario conformar
unas comunidades educativas que
promuevan la reflexion de las formas
evaluativas que llegan desde ambitos
externos a las instituciones, asi como
el ejercicio de la practica evaluativa
sustentada en la evaluacién sobre
pruebas estandarizadas masivas o en
forma de test.

El llamado es a una practica de la au-
tonomia y la democracia en la evalu-
acion de los maestros. Esto implica
un ejercicio permanente de reflexion
sobre la practica, asi como una apues-
ta investigativa sobre la tarea diaria,
asumidos en forma colectiva, para en-
frentar las decisiones y medidas arbi-
trarias que permanentemente llegan a
las instituciones. Asi se posibilita dis-
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cutir y construir soluciones comunes
que faciliten y aporten salidas a la
grandes probleméticas que se presen-
tan a los profesores en el trabajo pe-
dagogico situado.

Por otro lado, el desarrollo de la au-
tonomia del maestro a través de la au-
toevaluacién es un compromiso que
parte de lo individual, pero requiere
el trabajo conjunto de los profesores
en la definicion del para qué de la eva-
luacion, sus criterios, formas e instru-
mentos. Este proceso permite el desa-
rrollo de cada profesor en su campo de
conocimiento, que estudie y conozca
el medio donde trabaja, los sujetos
con los que comparte la tarea educa-
tiva y, ante todo, se comprometa con
el grupo de maestros en el desarrolloy
la potenciacion de la practica evalua-
tiva como generadora de autonomia y
responsabilidad tanto de sus estudian-
tes como de su propia labor.

Curriculo y evaluacion
criticos: hacia practicas
pedagodgicas para la
transformacion social

A inicios del siglo xx, al asumir la
educacién de masas, los Estados in-
dustriales iniciaron la busqueda de
un mecanismo apropiado de orien-
tacion y direccion de los proyectos
presentes y futuros para la educacion;
un instrumento pedagogico que sin-
tetizara las intencionalidades de for-
macién de sus ciudadanos, orientara
y seleccionara los contenidos de los
ntcleos centrales de formacion de la
poblacion estudiantil en cada pais.
Esta motivacién condujo a psicélogos
como Edward Thorndike, sociologosy
educadores como Charles Peters, Ross
Finney, Franklin Bobbit, al disefio del
curriculo, invencién de la segunda
parte del siglo que surgié como una de
las categorias relevantes de la pedago-
gla y se constituyd en uno de los ejes
fundamentales para establecer los de-
rroteros en la vida de las escuelas, con
el anhelo de representar y llevar a la
practica tal propdsito en la sociedad.
En esas décadas de desarrollo indus-

trial en Estados Unidos, el interés en
la educacién estaba centrado en res-
ponder al gran niimero de ciudadanos
que demandaba una educaciéon que
atendiera al desarrollo industrial del
pais y a las necesidades de formacién
de esos sujetos.

De acuerdo con estos planteamientos,
para Lundgren un sistema educativo
ha de considerar tres componentes
importantes como instrumentos de
gobierno: lo legal, lo econdmico, y
junto a estos, el “sistema de direccion
ideolégico (fines y contenidos)”, que,
en este caso, vendria a ser el curriculo,
en cuanto expresa las intencionalida-
des que tiene el Estado en la forma-
cion de sus ciudadanos. Se seleccio-
nan los contenidos que son pensados
apropiados para ensenar y se llevan a
la practica pedagdgica en las aulas de
clase, mediante la puesta en accién de
la teoria y la practica de los profesores
paraadelantartales propdsitos (Lund-
gren, 1992: 113).

Sin embargo, asi como el curriculo es
considerado eje de la tarea pedagdgi-
ca en esas primeras décadas, surge la
evaluacion con un caracter restringido
al control y la medicion de resultados
en las fabricas. Mas adelante, en la
década de los cuarenta, la evaluacién
es caracterizada como parte esencial
del curriculo, en cuanto aporta las va-
loraciones e interpretaciones en for-
ma operativa, registrando los logros
propuestos. Dos categorias, curriculo
y evaluacién, que se corresponden y
relacionan en forma interdependiente
desde sus inicios en la educacién en
los Estados Unidos en 1940, con Ralph
Tyler: la primera orienta sobre el pro-
posito de lo que se va a ensefiary la se-
gunda examina cémo se ha realizado
dicha tarea.

Desde los afios setenta, tanto el cu-
rriculo como la evaluacién han sido
propuestos desde una vision técnica
y constituidos como instrumentos de
control, con el fin de responder a la
educacién como tecnologia de la con-
ducta y a la pedagogia como tecnolo-
gia del aprendizaje. En este caso, en
las primeras décadas del siglo xxi, los



conceptos de curriculo y evaluacion se
formulan de manera oficial para res-
ponder a las demandas de la sociedad
de mercado que antepone los valores
de la eficiencia y la eficacia, reforzan-
do mutuamente las visiones técnico-
racionales.

Lo medular del curriculo ha estado
en reconocer las habilidades y conoci-
mientos que los estudiantes requieren
para la vida futura, “el curriculum se
desglosa entonces en una amplia serie
de objetivos conductuales especificos
que los alumnos tienen que ir adqui-
riendo a lo largo de la escolaridad en
funcién de cada edad concreta” (Lo-
pez Ruiz, 2005: 142). Sin embargo,
para Estados Unidos los fracasos de la
era espacial ante Rusia hicieron que se
replantearan los planes curriculares,
dandole mayor importancia a aque-
llas asignaturas como ciencias y mate-
maticas que brindaban posibilidades
de retomar el dominio cientifico. En
consecuencia, el curriculo asumid la
responsabilidad de liderar el avance
en las ciencias exactas en Estados Uni-
dos, mediante la determinacion de los
objetivos formulados en términos de
conducta, con la creencia absoluta
en el poder de la razén instrumental
medios-fines, para lograr resultados
mas eficientes tanto en las escuelas
como en los sectores industriales de
ese pais.

Tal comprensiéon del curriculo y la
evaluacién ha dominado los sistemas
educativos europeos, norteamerica-
nos y latinoamericanos. En Colom-
bia, desde la década del setenta, se
planted, para la educacion primaria y
secundaria, una gran transformacién
del sistema a través de la tecnologia
educativa. Dicha reforma, influen-
ciada en gran medida por los desar-
rollos de la psicologia conductista, la
psicometria y la estadistica, proponen
para la educacion formas objetivas de
medicion de los resultados y las con-
ductas visibles. Para los profesores, las
propuestas tecnologicas de esta época
influyeron en la pérdida de su rol y
responsabilidad como profesional de
la cultura, con desempeifios laborales

supeditados a los técnicos externos a
las escuelas, quienes entregaban los
paquetes programados de instruc-
cion, elaborados sin que el maestro
pudiera seleccionar el campo de tra-
bajo propio de su disciplina y de su
funcion docente. '

Entre las criticas mas notorias a este
modelo pueden sefialarse las siguien-
tes: Para Lopez Ruiz (2005) este en-
foque técnico no puede abarcar los as-
pectos no racionales que se presentan
en el aula de clase. Asimismo, el sin-
numero de situaciones no planeadas
impide, muchas veces, la realizacion
de los planeamientos curriculares. Por
otra parte, las conductas que se espe-
ran alcanzar con el desarrollo de los
objetivos son la mayoria de las veces
inconmensurables e indefinibles. En
otros casos, los procesos de apren-
dizaje y de ensefnanza ocurren en un
presente no planeado ni previsto por
los planeamientos curriculares. Asi
pues, el curriculo técnico pensado
para una situacion ideal, desconoce el
contexto donde ocurre la accion edu-
cativa y, por lo tanto, su aplicacion se
dificulta al no encontrar los espacios
académicos neutros que se acomoden
a las planeaciones generales.

Ademas, los expertos en curriculo,
generalmente profesionales externos
a las aulas de primaria y secundaria,
disefian lo que les corresponde llevar
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a la practica a los profesores, con los
consecuentes problemas de descon-
textualizacion y fragmentacion del
conocimiento. En oposicion a lo an-
terior, lo que sucede en el entorno es-
colar siempre representa situaciones
complejas que demandan la interven-
cion de varias disciplinas, paradigmas
y maestros. Posiblemente, las mayo-
res limitaciones de tal enfoque es-
tan en la separacion del curriculo de
la praxis del profesor, la formulacion
de lo que se ha de hacer en la escuela
sin la presencia del maestro, lo que
conduce a su aislamiento como indi-
viduo y al empobrecimiento en su rol
profesional; en especial, a la pérdida
de la autonomia del profesor para lle-
var a cabo su proyecto educativo, con
consecuencias en el desarrollo peda-
gogico de sus estudiantes, quienes
reciben un curriculo predefinido, sin
posibilidades de transformacion, en
desacuerdo con las problematicas de
su interés y que no responde a sus
necesidades de formacién.

Sin embargo, nuevos paradigmas epis-
temoldgicos surgidos hacia finales de
la década de los sesenta en Europa
lograron influenciar los rumbos de
la evaluacion y el curriculo en paises
del continente americano como Co-
lombia. En oposicion a esta tecnologia
de la educacion, en el desarrollo de la
investigacion aparece el paradigma so-
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cial antropoldgico, el cual cuestiona la
vision positivista y conductual aplicada
a la educacion y la pedagogia. Schwab,
citado por Kemmis (1993) propone el
razonamiento practico y retoma el rol
activo del profesor para deliberar sobre
los problemas de la escuela. En opinién
de Kemmis, en este mismo libro, ya
no se trabajaria con base en un curri-
culo técnico, dado por expertos desde
fuera del contexto escolar, sino que,
como profesor y ciudadano, el maes-
tro podria asumir la discusion de los
problemas generales de la educacion,
responder desde su profesién orga-
nizada; asi como hablan los médicos
sobre temas de salud ptiblica.

En este sentido, en la década del seten-
ta en Inglaterra, Stenhouse (1987) pro-
pone mecanismos para que el docente
recobre su rol y autonomia y, a la vez,
se incorpore en el rol de investiga-
dor de su propia practica pedagogica.
Para este mismo autor, esta vision
practica del curriculo posibilita a los

del proceso de ensefianza-aprendizaje,
que lo ubica en un lugar de privilegio,
en la potenciacion de las posibilidades
de construccién de conocimiento de
los estudiantes y de reflexion sobre
€sos mismos procesos que se dan en el
aula de clase. En esta misma direccién,
como profesional de la educacién, le
corresponde la produccion de cono-
cimiento tanto pedagdgico como espe-
cifico de su drea de saber.

Desde esta perspectiva curricular,
su construccion se asume de manera
colectiva. Para Lopez Ruiz (2005), el
curriculo es un ecosistema que busca
mejorar el proceso pedagdgico que
ocurre en los salones de clase. Asi, la
planeacion es un elemento a tener en
cuenta, pero son las vivencias y necesi-
dades de formacion de los estudiantes
las que determinan los aprendizajes.
Bajo esta concepcion subyace la capa-
cidad de deliberacion que se brindaen
la escuela o en el aula de clase sobre el
rumbo que se ha de seguir, asi como

...El curriculo es un ecosistema que
busca mejorar el proceso pedagégico
que ocurre en los salones de clase...

maestros la generacién de procesos de
formacién como profesores desde su
rol individual; es decir, “criticos de su
propio trabajo educativo, mas que del
rol de la profesién en cuanto fuerza or-
ganizada, para ejercer la critica del pa-
pel del Estado en la educacién y de la
escolarizacion institucionalizada den-
tro del Estado” (Kemmis, 1993: 100).
El fortalecimiento de la profesion del
maestro es significativo debido a que la
reflexion sobre su papel de pedagogo,
por un lado, y su rol como profesional
de la educacion, por otro, son diferen-
tes. Su responsabilidad en el aula de
clase esta relacionada con la dindmica
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la reflexion sobre la tarea del sujeto en
el permanente obrar bien y decidir ac-
tuar éticamente.

Lareflexion desde este modelo evalua-
tivo establece relaciones viables entre
la edu- cacién y la sociedad, pero no
permite revisar las relaciones injustas
que se dan en la sociedad, ni cues-
tionary entender por qué ocurren este
tipo de relaciones. Esto significaria
que el curriculo se puede plantear
desde los propios planteamientos de
los profesores, desde la mirada inte-
grada de la teoria y la practica. Para
Kemmis, “la profesién puede llegar a
ser una fuente organizada de critica

de la educacién institucio- nalizada
(escolarizacion) y del papel del Es-
tado en la educacion contemporanea”
(1993: 78). En esta visién del curriculo
practico, la autonomia del profesor
recobra vigencia, pues se reconoce el
rol profesional que le corresponde, asi
como su deliberacidn para seleccionar
las tematicas curriculares y la defini-
cién de sus tareas como profesor. De
esta manera, asegura el desarrollo
profesional de los maestros y la gene-
racion de ambientes democraticos en
las aulas de clase. También favorece
la participacién de los estudiantes en
debates sobre los procesos de selec-
cién de los problemas de interés par-
ticular en cada escuela y la adopcion
de procesos autoevaluativos para la
mejora de sus desempenios.

Aunque el curriculo practico promue-
ve la discusion, la actuacion ética para
obrar en lo individual, es el curriculo
critico el que posibilita el desarrollo
de la democracia y la autonomia del
profesor en el aula de clase y fuera de
ella. También lo hace respon- sable de
la generacion de conocimiento y del
fortalecimiento de la profesion do-
cente, a la vez que favorece las posibi-
lidades de una transformacién social.
En este sentido, una decidida com-
prension del curriculo critico implica
entender y responder a los siguientes
cuestionamientos.

Sobre las relaciones educacién, cultu-
ra y escuela:

;Cual es el papel de la educacion y la
cultura en la formacion de los ciudada-
nos?, ;Qué tipo de estructuras sociales
existen?, ;estas se corresponden con
las necesidades de los sujetos que las
viven?, ;Por qué las escuelas se consti-
tuyen en dispositivos para la regulacion
y el control de la sociedad?

Sobre las relaciones entre curriculo y
escuela:

¢Cudles son los intereses de los grupos
dominantes y en dénde radica el prob-
lema del curriculo tnico nacional?,
¢qué instituciones externas a las es-
cuelas son las encargadas de controlar
que se lleve a cabo determinado cur-
riculo?, ;cudl es el problema de que el



curriculo esté condicionado por los es-
tandares nacionales e internacionales?

Ademds de cuestionar estas rela-
ciones educativas orientadas por
organismos internacionales, resul-
ta fundamental la conformacion de
colectivos de profesores que superen
el individualismo y construyan un
conocimiento que aborde los pro-
blemas pedagdgicos del curriculo y
la evaluacion, entendiendo sus re-
laciones con los intereses sociales,
culturales, econémicos y politicos
que traducen explicita o tacitamente;
practicas curriculares y evaluativas
que superen su uso como instru-
mentos de poder, jerarquizacion y
estandarizacion de conocimientos e
interacciones educativas y culturales.
En resumen, consolidar las posibili-
dades que brindan las perspectivas
criticas del curriculo y la evaluacién
en la formacién de sujetos e institu-
ciones democriticos y auténomos,
capaces de promover transformacio-
nes pedagogicas de los conocimien-
tos que se asumen en la escuela, de
las relaciones entre sus actores y de
la escuela con los procesos culturales
que la vinculan a la sociedad.
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El curriculo cotidiano:

entre las regulaciones y la emancipacion

Presentacion:
la vuelta del curriculo

Todo pareceria indicar que el tema del
curriculo, va a ponerse en el centro de
debate educativo en América Latina,
por cuenta de las reformas curriculares
que los Ministerios de Educacion de la
Region comienzan a implementar por
las presiones de la OCDE y que signi-
fican un retroceso a la flexibilidad y
autonomia curricular que estaban con-
sagradas en las legislaciones vigentes.

En Brasil, el gobierno de Temer ha pro-
mulgado la denominada Reforma do
ensino médio, la cual establece un cu-
rriculo definido por la Base Nacional
Comun Curricular (BNCC); adicional-
mente, la nueva ley determina la divi-
sion de la carga horaria de la ensefian-
za media alrededor de areas, llamadas

itinerarios formativos. En Argentina,
que ya habia padecido la reforma me-
nemista que establecié contenidos
basicos comunes, (Puiggrés, 20m), el
actual gobierno anuncié que desde
2018 se inicia la implementacién de la
“Nueva Escuela Secundaria” (NES) en
la que “habria menos materias tradi-
cionales y mas contenidos aplicados.
Las asignaturas deberan garantizar los
saberes prioritarios y las capacidades
fundamentales y preparar a los jéve-
nes “para el desarrollo personal, so-
cial, cultural, laboral y productivo” (El
Clarin, 21 de junio de 2017).

Los argumentos desde los cuales los
gobiernos “justifican” este retorno a
curriculos obligatorios son los mis-



mos: en primer lugar, el bajo rendi-
miento en las pruebas estandarizadas
internacionales previamente impues-
tas’; en segundo lugar, “el fracaso de
la educacion secundaria, evidenciado
por la creciente desercién. Finalmen-
te, la “necesidad” de preparar “un ca-
pital humano relevante” que impulse
la competitividad de las empresas y
las economias nacionales (Revista A,
agosto 2017).

Nuestro pais no ha sido ajeno a esta
contrarreforma curricular, con argu-
mentos similares y siguiendo al pie de
la letra las prescripciones de la OCDE
(ver numeral 1), se comenzo a imple-
mentar esta parametrizacion de conte-
nidos, primero a través de las pruebas
estandarizadas y mds recientemente,
por medio de los “derechos bésicos de
aprendizaje” que se vienen elaborando
para las diferentes areas. Sin embargo,
mientras que en los paises menciona-
dos, el solo anuncio o inicio de imple-
mentaciéon han generado cuestiona-
miento por parte de los especialistas
y la movilizacion de la comunidad
educativa®, en nuestro pais, han sido
recibidos con indiferencia y apatia por
parte del sector educativo.

Tal actitud pasiva en nuestro pais fren-
te a esta contrarreforma curricular,
tanto por parte del profesorado como
de los académicos de la educacién,
podria estar asociada, en los primeros,
a que la agenda reciente de moviliza-
cion ha estado centrada en sus justas
reivindicaciones gremiales y mas re-
cientemente en el cuestionamiento
a las politicas gubernamentales de
(des) financiacién de la educacidn, a
lo que se suma la escasa tradicion en
incorporar en su agenda estos debates
estrictamente pedagogicos.

Por parte de los estudiosos de la edu-
caciéon que en otros momentos han
acompanado la accién colectiva del
magisterio, predomina cierto des-
interés, cuando no desprecio, por la
problematica curricular, dado que la
asocian a la modernizacion educa-
tiva y a la instrumentalizacion de la
ensefianza por parte de la tecnologia
educativa. Las perspectivas crificas
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...En lo que respecta a los profesores, en la
esfera de actuacion practico pedagégica, los
estudios contemporaneos del curriculo tratan,
entre otros asuntos, con la naturaleza de la
mediacion entre el curriculo establecido

y los estudiantes...

del curriculo, con gran presencia en
los paises anglosajones y en paises
como Espaiia, Argentina y Brasil, en
nuestro medio son marginales, tanto
a nivel investigativo como en el debate
publico.

En muchos casos, el curriculo se le
reduce a los planes de estudio, supo-
niendo que es deseable prescindir del
mismo: “Interaccion del individuo con
normasy reglamentos (la obediencia),
conduce y posibilita la existencia de
elementos tales como los grados esco-
lares, los planes de estudio, el curricu-
lo, la evaluacion, los horarios y los re-
glamentos escolares y determinan una
manera de pensar la escuela que es de
tal naturaleza que, por ejemplo, difi-
cilmente puede pensarse una escue-
la sin grados escolares, sin curriculo
sin horarios y evaluaciones”. (Segura,
2000, p. 17)

Ante la urgencia de traer al debate pu-
blico y potenciar la capacidad de los
profesores para posicionarse critica-
mente frente a estas contrarreformas
y aportar elementos para la construc-
cion de alternativas curriculares des-
de su prdctica, el proposito de este
articulo es doble: por un lado, carac-
terizar las tendencias actuales de la
contrarreforma curricular en Colom-
bia, y por el otro, presentar algunas
perspectivas tedricas del curriculo que
evidencian las posibilidades que tiene
los profesores de resignificar y trans-

formar los curriculos prescritos y de
crear desde su cotidianidad practicas
culturales otras.

Tendencias de las actuales
reformas curriculares en
Colombia

A partir de la definicién de la educa-
cion como uno de los pilares del ac-
tual Plan nacional de Desarrollo 2014
- 2018 “Todos por un nuevo pais” y en
desarrollo del capitulo “Colombia la
mas educada, en el 2025”, el gobierno
reconoce la educacion como uno de
los factores de mayor relevancia en la
consecucion de las metas y dinamiza-
ciéon del modelo econdmico del pais
(léase: neoliberalismo).

Para el cumplimiento de las metas de
dicho Plan y de las “recomendaciones”
hechas por la OcDE en la reciente re-
vision de politicas con miras a la in-
corporacién como pais miembro en
dicha organizacion, el Ministerio de
Educacién Nacional, ha planteado la
necesidad de redefinir las politicas
curriculares. Como en los casos sefia-
lados de Brasil y Argentina, el propé-
sito es formar el capital humano que
aumente la competitividad del pais,
garantizando la eficacia y la eficiencia
de los aprendizajes; para ello aparece
como una urgencia inaplazable, defi-
nir de manera precisa, los contenidos
curriculares mas adecuados a los fines
de dicho Plan.
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Ll TEMA CENTRAL

En lo que respecta a los controles en la
entrada del sistema, el documento de
la OCDE hace énfasis en la necesidad
de intervenir y regular el curriculo es-
colar a través de nuevas disposiciones
que dejen claro cuales son las expecta-
tivas de valores, conocimientos y com-
petencias que deben adquirir los estu-
diantes en las escuelas colombianas.
Con el ya sefialado argumento oficial
segtin el cual, los resultados obtenidos
por escolares colombianos en evalua-
ciones estandarizadas internacionales
son deficientes, formula propuestas
especificas para cada nivel educativo:

a. Para el nivel de educacion inicial
“desarrollar expectativas de apren-
dizaje que establezcan metas, areas
de aprendizaje y competencias que
todos los nifios de Colombia deben
alcanzar desde el nacimiento hasta
el inicio de la escolaridad [...] me-
diante un curriculo que explique la
justificacion, los métodos de apli-
cacion [...]" (2016, p. 126)

b. Para el nivel de educacién basica
primaria y bdsica secundaria, re-
comienda mermar el alto grado de
autonomia —por demds poco co-
mun entre las economias adscritas
a esta organizacion- que las escue-
las y colegios colombianos tiene
para desarrollar sus curriculos, por
ello se sostiene que, “un curriculo
de alta calidad puede ser uno de los
motores influyentes de una reforma
a traves del sistema de educacion.
Si es inclusivo y planeado cuidado-
samente, [..] puede ser un medio
valioso para construir una visién
compartida de futuro” (2016, p. 166)

c. Por ultimo, para el nivel de educa-
cion media, se declara que, “toda
reforma futura en la educacién
media necesitara garantizar que el
curriculo no esté tan cargado con
asignaturas y que ofrece el tiempo
y la orientacién correspondientes
para fomentar las competencias [...]
que preparen de una mejor forma a
los estudiantes para una educacion
y empleo exitosos. Lo anterior in-
cluye [..] aquellas competencias
que se consideran importantes en
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la economia del siglo XXI, tales
como el aprendizaje auténomo, la
resolucién de problemas y el pen-
samiento critico” (2016, p. 234)

Es por ello que, en lo que va del afio
2017, el Ministerio de Educaciéon Na-
cional ha elaborado los documentos
técnicos de “Derechos Bésicos de
Aprendizaje” (DBA) en 4 areas del
saber escolar - matematicas, lengua-
je, ciencias naturales y sociales- y en
uno especifico para el nivel educativo
de transicion. Siendo una exigencia
de la OCDE, cinicamente, el MEN los
presenta “‘como una herramienta di-
rigida a toda la comunidad educativa
para identificar los saberes basicos
que han de aprender los estudiantes
en cada uno de los grados de la edu-
cacion escolar”.

Retrocediendo a las formulaciones ya
cuestionadas del disefio instruccio-
nal, los DBA estan conformados por
un enunciado, las respectivas “evi-
dencias de aprendizaje” (conducta
observable) y un ejemplo. La nocién
de evidencias de aprendizaje, que ya
venia siendo utilizado por el SENA y
en otros escenarios de capacitacion
técnica y profesional, retoma el plan-

> NONDE ESTARA
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teamiento de “educacién basada en la
evidencia” que surge de la MBE “Me-
dicina Basada en la Evidencia”, creado
en 1992 en los Estados Unidos. Esta se
presentaba como un nuevo enfoque
pedagégico para la enseflanza précti-
ca en el campo de la medicina; dicha
nocion traspaso las fronteras de la me-
dicina y se empezo a emplear en otros
ambitos educativos.

De este modo, los DBA expresan una
seleccion cultural por parte del gobier-
no de los contenidos que todos los es-
tudiantes colombianos deben aprender
en cada drea y grado de escolaridad,
desconociendo sus singularidades re-
gionales y étnicas. Este nuevo curriculo
oficial se fortalece con la elaboracion y
validaciéon de las denominadas mallas
de aprendizaje por grado, que agrupan
por dreas afines, los contenidos curri-
culares a impartir. También, podemos
afirmar que con la adopcién de las re-
comendaciones de la OcDE, retorna-
mos a la manualizacion de la educa-
cion, asunto debatido ampliamente en
tiempos de la incursion de la tecnologia
educativa en el paisy a la que se opuso
el Movimiento Pedagdgico Colombia-
no de hace un cuarto de siglo.



Ahora bien, en lo que respecta a la
evaluacion de salida del sistema, se
contintia recomendando la recopila-
cién y uso de datos con el fin de orien-
tar las mejoras, lo que, se traduce en la
verificacion a través del mejoramiento
del sistema de rendicién de cuentas.
No obstante, la existencia del I1CFES,
el documento de la OCDE advierte
la necesidad de crear un organismo
supervisor enfocado a evaluar los
procesos escolares esenciales para el
aprendizaje, como son: los curriculos,
la evaluaciéon de profesores, uso de
evaluaciones formativas e identificary
diseminar buenas practicas en todo el
sistema educativo (2016)

Para la primera infancia, “se necesita
un organismo independiente que ten-
ga los recursos para realizar las eva-
luaciones rigurosas de los servicios.
[...]. Los marcos de evaluacién deben
enfocarse en el bienestar, desarrollo y
resultados de los nifios” (2016, p. 129).
Para el nivel de educacién basica, “los
profesores requieren mayor ayuda
sobre la forma de evaluar si los estu-
diantes estan aprendiendo, [...]. Para
ello, se les debe proporcionar ayudas
adecuadas como herramientas de eva-
luacion, materiales pedagogicos, |[...].
(2016, p. 205). Para el nivel de media,
se recomienda “fortalecer y armonizar
la evaluacion de las competencias ad-
quiridas en los cursos técnicos e invo-
lucrar al sector productivo en este pro-
ceso. Se deben llevar a cabo gestiones
especificas orientadas a conectar a los
estudiantes, escuelas y colegios me-
nos favorecidos con los empleadores
y las instituciones de educacién supe-
rior” (2016, p. 259)

Por lo anteriormente expuesto, es po-
sible afirmar que, la tendencia de las
reformas a las politicas curriculares
es a la exacerbacion de los controles
en el sistema educativo colombiano,
que lo asimila al modelo empresarial,
centrado en los finalidades y practicas
propias de la economia de mercado.
Determina para la entrada del sistema
una seleccion cultural homogénea y
proclive a las necesidades formativas
de las empresas, mientras que, para

la salida del sistema establece el mo-
delo de rendicién de cuentas como el
apropiado y a cargo de un organismo
supra-sistema que evalte todos los
procesos que lo componen.
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dependen de las desigualdades de
poder y de un conjunto de relaciones
sociales que en ultima instancia jue-
gan un papel importante en determi-
nar de quién es el capital cultural que

..ES sabido que los maestros aprovechan
el micro contexto del aula para emprender
algunas practicas mas autonomas frente

a las regulaciones curriculares que se

imponen...

Del curriculo reificado a la
recontextualizaciéon curricular

Como se mostro en el apartado ante-
rior, desde la esfera de las politicas gu-
bernamentales, se impone la nocion
del curriculo prescrito; este contiene
el conocimiento legitimado a través
de razones tecnocraticas en las que, el
curriculo se concibe como representa-
ciony, por tanto, soporte material del
conocimiento en forma de significan-
te. Esta representacion es impuesta
cultural y educacionalmente por los
grupos sociales dominantes a través
de sistemas de significacion hegemo-
nicos” (Silva, 2010, p. )

Sin embargo, frente a la concepcion
técnico-administrativa del curriculo,
desde finales de la década de los 60s,
se vienen perfilando otras perspecti-
vas para los estudios curriculares; des-
de un enfoque eminentemente socio
histérico, plantean las preguntas a las
que busca responder un discurso cu-
rricular, interpelando ese qué ensenar
a partir de cuestionamientos acerca
del para qué se educa, por qué de un
modo en particular, por qué se desta-
ca una identidad por sobre otras, por
qué se privilegia una subjetividad y no
otras; es decir, son perspectivas que
analizan las conexiones entre saber,
identidad y poder. (Silva, 2001).

En palabras de Michel Apple, el cu-
rriculo como seleccién cultural es
un ejercicio de poder: “los curriculos

se difunde y se relocaliza en nuestras
escuelas. Solo si se entiende esta in-
teraccion entre las fuerzas que acttian
sobre la regulacion del gobierno y los
que la hacen desde la economia de las
editoriales de los libros de texto, se
puede determinar como funciona esta
descontextualizacion y esta relocali-
zaciéon” (Appel, 1996, p. 88-89)

Desde estos enfoques criticos, el
curriculo no es una realidad dada
e inmutable, sino que se produce y
transforma a través de diferentes ins-
tancias, mediaciones y escalas socia-
les. Asi, el curriculo oficial elaborado
desde las esferas técnico - administra-
tivas como politica de conocimiento,
es recontextualizado y transforma-
do en las instituciones educativas vy,
principalmente, desde la mediacién
del profesorado; asi entre el curriculo
establecido y el curriculo aprendido
por los estudiantes hay mediadores y
mediaciones decisivas (Marrero, 2015,
p. 198). De este modo, la cuestion
curricular, se reorienta a resolver las
formas como instituciones y sujetos
interactian con tales imposiciones,
destacando, los grados de libertad y
autonomia que pueden lograrse frente
a los proyectos educativos hegemoni-
cos, en tension con la funcion social
y roles asignados a cada actor en su
realizacion.

En lo que respecta a los profesores,
en la esfera de actuacion practico pe-
dagogica, los estudios contempora-
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neos del curriculo tratan, entre otros
asuntos, con la naturaleza de la me-
diacion entre el curriculo establecido
y los estudiantes. Asi, los profesores
pueden romper el mero rol de fuer-
za laboral del sistema, como simples
administradores curriculares para ha-
cerlo mas eficiente; por el contrario,
como mediadores culturales, tienen
la posibilidad, de poner en practica su
saber pedagdgico para interpretarlo y
recrearlo desde sus propias opciones,
ideas y lecturas del contexto.

Como puede verse, esta reconstruc-
cion cultural (Gimeno Sacristan,
1988), mediacién y recontextualiza-
ci6on (Marrero, 2015) es posible con
la puesta en escena del pensamiento
practico del profesor, en permanente
tension entre las prescripciones cu-
rriculares y su potencial creador; su
préctica, no se encuentra fatalmente
determinada por la administracion, la
inspeccion, los proyectos educativos
y las normas de funcionamiento de
las instituciones escolares; pero tam-
poco podemos considerar la accién
del maestro como plenamente libre,
como toda invencién e innovacion di-
déctica y metodologica.

De esta manera, es valido afirmar que,
los profesores en esa mediacién cultu-
ral condicionada, estan inmersos en
un ambito atravesado por tensiones,
pero a la vez profuso para la creacion
de nuevos significados y conferir sen-
tidos al mundo en sus dimensiones
constitutivas. “Como consecuencia,
la ensefianza y el propio curriculo se
entienden como un proceso de cons-
truccion social en la préactica” (Ma-
rrero, 2015, p. 199). Practica docente
potencialmente transformadora, que
se despliega en el dia a dia de la vida
escolar.

El curriculo como una practica
de resignificacion

Con la argumentacién previa, tene-
mos la posibilidad de controvertir
aquellas posturas deterministas y des-
esperanzadoras de muchos profesores
que, justificandose en los condiciona-
mientos que las politicas educativas
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oficiales ejercen sobre las institucio-
nes educativas, claudican en su auto-
nomiay capacidad de transformacion,
y que, poco a poco van forjando acti-
tudes conformistas frente al rol cada
vez mas asignado por las coordenadas
institucionales: el de recurso humano.

Superar esa mirada fatalista requie-
re también ver las instituciones es-
colares y otros escenarios educativos
como espacios culturales; mundos de
la vida donde circulan, se reproducen
y producen imaginarios, creencias,
representaciones, significaciones e
identidades sociales. De este modo, la
educacién y el curriculum, pueden ser
entendidos como campos fundamen-
talmente culturales en la medida en
que las practicas de significacion son
una parte fundamental de su existencia
y de su funcionamiento. (Silva, 2010)

Esta novedosa acepcién, dista mucho
de las imagenes reificadas de la es-
cuela y del curriculo que las prescrip-
ciones oficiales pretenden imponer;
comprender el curriculo como una
prdctica de significacion posibilita no
solo reconocer que los estudiantes y
profesores ingresan a la escuela con
saberes previos que son reelaborados
y recreados, asi como reconocidos
y reflexivos, den la vida escolar. De
este modo, las aprendizajes de los es-
tudiantes, no deben ser valorados en
su condicién de resultado o producto
final, sino que se debe recuperar su
caracter fundamentalmente producti-
vo; para ello, la atencion debe situarse
no tanto en los contenidos prescritos
o redefinidos por la institucién y los
profesores, sino en la experiencia* de
los sujetos que en la vida y procesos
escolares se va configurando.

Pero como se ha dicho, si la experien-
cia no surge de manera espontanea,
sino en medio de la tension constante
entre la delimitacion y naturalizacion
del significado, de cerrar el proceso de
significacion, propio de los proyectos
conservadores, y la necesidad, tam-
bién permanente, de liberar el signifi-
cado, de diseminarlo, de resistir a que
sea aprisionado (Silva, 2010)5. De este
modo, el curriculo ademas de ser un

campo sometido a reglas y restriccio-
nes propias de lavida institucionaliza-
da, también posee la potencia de crear
nuevos significados; emergencias que
entran en conjuncion o en tension con
la cultura disponible. Asi, en las es-
cuelas y otros escenarios educativos,
acontece una tension permanente
entre las politicas curriculares hege-
monicas y las apuestas de resistencia
y en algunos casos, de transformacion
y creacion.

La creacidn curricular
cotidiana como posibilidad
emancipadora

Con respecto a estas tltimas posibi-
lidades instituyentes, si entendemos
que el curriculo es también un campo
de productividad desde la vida coti-
diana, es posible reconocer en muchas
de las acciones de maestros y estu-
diantes, atisbos de creacion cotidiana;
los sujetos que habitan, fisicamente
o no, los cotidianos de las escuelas
crean curriculos Gnicos, inéditos, irre-
vocables, alternativos a los problemas
y dificultades que afrontan; emergen-
cias que interpelan lo ya existente y
lo ya sabido, contrariamente a lo que
suponen las perspectivas hegemoni-
cas de comprension de los curriculos
escolares. (Oliveira, 2012)

Esta novedosa perspectiva del “curri-
culo como creacién cotidiana”, postu-
lada desde Brasil por autoras como Al-
ves (2000) y Oliveira (2012), a partir de
sus investigaciones y respaldada por
Certeau (1996) y Santos (1995 y 2004),
plantea que “los curriculos pueden ser
percibidos como creaciones cotidia-
nas de los practicantes de las escuelas,
y mds que eso, como aporte de las mis-
mas a la emancipacién social demo-
cratizante” (Olivera, 2012, p. 7).

Para esta perspectiva, si bien, las dis-
posiciones de politicas estdn dadas
desde modelos abstractos que, han de
seraplicados en todos los contextos de
manera indiferenciada, la forma como
los sujetos supuestos consumidores de
esos contenidos curriculares lo reali-
zan dista mucho de la forma prescrita,
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de esos productos y reglas, inscritos en las posibilidades
ofrecidas por las circunstancias, utilizando, manipulando
y alterando las operaciones producidas e impuestas por las
estrategias del poder instituido (Oliveira, 2012) .

Puede decirse, entonces que la produccién curricular coti-
diana origina nuevo saber pedagégico, al aprovechar las fi-
suras del poder que sostiene el texto curricular, en forma de
acciones tdcticas en el contexto en la que éstas se inscriben.
Si el proceso estd abierto a la incertidumbre, los resultados
son igualmente diversos y en cualquier caso provisionales,
en la medida que la creacién no se agota en la consecucién
de una meta preestablecida y calculada.

En esta medida, la creacion cotidiana no acoge de manera
pasiva y sumisa el modelo abstracto de la prescripcion cu-
rricular; ésta creacion, tampoco es plana ni uniforme: estd
atravesada por tensiones y contradicciones que surgen, vir-
tud de la naturaleza propia de la practica social que aconte-
ce en las escuelas; también expresa la pluralidad de signifi-
cados que entran en negociacion, desde lo que los sujetos
saben y desean saber; asi, estos nuevos conocimientos, en
la medida que se transforman mutuamente, superan las
simples rutinas del hacery van masalld de la generacién de
innovaciones metodoldgicas: las creaciones curriculares
cotidianas son creacion de nuevos conocimientos, incluso
de conocimiento curricular (Oliveira, 2012)

Es sabido que los maestros aprovechan el micro contexto
del aula para emprender algunas practicas mas autdnomas
frente a las regulaciones curriculares que se imponen so
pretexto de las crecientes demandas por mejorar los re-
sultados en las evaluaciones estandarizadas; sin embargo,
también es cierto que la incidencia de dichas practicas se
ve mermada en muchas ocasiones, ya sea debido al desco-
nocimiento de la dimension politica de la educacion y por
otro, por su cardcter insular.

Cuando dichas prdcticas se convierten en acciones colecti-
vas e intencionadas desde el orden tactico, el profesorado
se va constituyendo como un sujeto colectivo con mayor
capacidad de transformacion curricular y con mayor auto-
nomia para tomar decisiones sobre la misma. Aunque no
deja de estar condicionada por influencias externas, esta
practica creativa tiene mas posibilidad de resignificaciéon
cultural, de afirmacién de su autonomia profesional y de
ampliacién de visiones de futuro.

Si estas acciones colectivas de creacidon curricular dentro
de una institucion escolar se articula con otras orientadas
por propdsitos transformadores similares y se redefine
como estrategia pedagogica alternativa y de investigacion
accion, su potencialidad emancipadora se incrementa, asi
como sus efectos transformadores en la cultura escolar, de
sus relaciones de podery de los propios sujetos educativos.
Es en estos procesos de transformacion escolar a escalas
meso-sociales donde puede evidenciarse la emergencia de
subjetividades criticas e insumisas, de proyectos de demo-

¢éstos, en un proceso tactico, instituyen usos diferenciados

32 anos de liderazgo en
el Movimiento Pedagogico

La investigacion, el anélisis y el debate
de las pedagogias y las politicas
educativas, fortaleciendo una
comunidad académica que trabaja por
la defensa de la educacién publicay la
dignificacion de la profesion docente.

Circulos
pedagoagicos

Formacion e
- Transformacion investigacion

Contacto:
www.fecode.edu.co/ceid
ceid@fecode.edu.co
Tels: (57) (1) 2453925 y (57)(1) 5101918
Movil: 3158916832



- R

cratizacion de la escuela y la sociedad,
el fortalecimiento de vinculos comu-
nitarios y de la autonomia de los co-
lectivos de educadores.

A partir de los planteamientos de San-
tos en torno a la sociologia de las au-
sencias y la sociologia de las emergen-
cias, Oliveira esboza la cartografia de
las areas de transformacion curricular,
generadas desde la creacion cotidiana
de los profesores.

Asi como Santos plantea en la investi-
gacion socioldgica una “sociologia de
las ausencias”, también podemos afir-
mar que ésta politica invisibilizadora
se reproduce en la escuela; en ambas
instituciones lo ausente es producido
sistematicamente de cinco maneras:

1. Monocultura del saber: reduce lo
verdadero a lo cientifico, dejando
por fuera muchas otras formas va-
liosas de saber. En el plano escolar,
el curriculo oficial prescribe unos
conocimientos, excluye otros sabe-
res sociales (sabidurias populares,
juveniles, ancestrales, etc.).

2. Monocultura del tiempo lineal: la
historia tiene un tinico sentido, una
direccion, y los paises desarrollados
van adelante. El caracter gradual y
clasificatorio de la escuela (grados,
clases, horarios) reproduce esta
forma hegemonica del tiempo.
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3. Monocultura de la naturalizacién
de las diferencias que ocultan je-
rarquias, asimetrias y formas de do-
minacion; el curriculo prescriptivo
claramente busca imponer unas
maneras tinicas y excluyentes de ser
humano, desconociendo o minori-
zando a los “otros”.

4. Monocultura de la escala dominan-
te: el universalismo y los estados-
nacién. Que en la escuela trae con-
sigo el desconocimiento de lo local,
la invisibilizacion del contexto y la
cultura de los estudiantes y de las
comunidades.

5. Monocultura del productivismo
capitalista. Como lo sefalamos al
comienzo es lo que promueven las
actuales politicas educativas y re-
formas curriculares gubernamen-
tales, que subordinan y reducen el
campo educativo a la racionalidad
empresarial.

Esta racionalidad monocultural de las
ciencias sociales y de la escuela, gene-
ra cinco formas de ausencia: el igno-
rante, el residual, el inferior, el local
o particular y el improductivo, sobre
las cuales justifica su dominacién por
parte de la ciencia, la economia ca-
pitalista, el Estado y las vanguardias
culturales y politicas. Frente a estas
monoculturas, Santos plantea que
para controvertir la sociologia de las

ausencias, hay que hacer presente lo
que esta ausente; esto se logra supe-
rando las cinco monoculturas por cin-
co ecologias, que tienen sus correlatos
en algunas creaciones curriculares:

1. Ecologia de los saberes, que posi-
bilite un dialogo entre las ciencias
y otras prdcticas culturales como el
saber ancestral, el saber campesino
y popular. En algunas propuestas
de educacion propia e intercultu-
ral, se han generado verdaderas
trasformaciones en los contenidos
curriculares y su circulacion entre
la escuela y los contextos cultura-
les locales; cuando se recorren las
calles del barrio o los caminos de
la vereda para conversar con los
vecinos sobre problematicas signi-
ficativas o se invita a los mayores a
conversar sobre sus conocimientos
acerca de algtn topico o sobre las
practicas tradicionales de cultivo o
medicina.

&)

. Ecologia de las temporalidades.
Ella es posible cuando se incor-
poran en la investigacion y en las
practicas escolares otras tempora-
lidades presentes en los contextos
sociales y culturales locales y regio-
nales: ciclos agrarios, tiempos ri-
tuales y festivos, tiempos de la vida
juvenil; también cuando se generan
alternativas a la organizacion rigida
de horarios y de los cursos, propi-
ciando actividades educativas en la
que participan estudiantes de dife-
rentes grados.

3. Ecologiadel reconocimiento. Es po-
sible cuando se visibilizan, valoran
y potencian las diferentes identida-
des e identificaciones culturales de
los sujetos educativos; ello aconte-
ce cuando se incorporan practicas
creativas y estéticas provenientes
de los pueblos ancestrales, de las
culturas populares y juveniles.

4. Ecologia de la “trans-escala”. Ha
sido posible en algunas experien-
cias pedagogicas donde se trabaja
desde la valoracion y perspectiva
de los contextos locales; también
cuando se abordan problematica-
mente relevantes escala mundial;



en el mejor de los casos incorporar
y tratar temdticas “glocales”, que
tienen una existencia global y que
también se expresan en los contex-
tos micro-sociales (territorio, ba-
rrio, familia, escuela); por ejemplo,
cuando se lleva a la escuela el anali-
sis de las politicas extractivistas y su
presencia local o regional.

5. Ecologia de las productividades.
Cuando se incorpora a la vida esco-
lar otras racionalidades y modos de
vida diferentes al capitalista, tales
como los valores solidarios y las for-
mas de trabajo comunales; cuando
se incorporan sentidos y practicas
ambientalistas que generan sentido
de pertenencia y practicas de cuida-
do con el planeta; cuando se conver-
sa sobre la ética emancipadora y se
abordan temas que ponen de ma-
nifiesto la ética dominante; corrup-
cion, clientelismo, autoritarismo.

Con toda la riqueza que contiene este
modelo analitico, con seguridad es
mas rico e y potencialmente emanci-
pador, el vasto universo de posibilida-
des y potencialidades emancipadoras
de las creaciones curriculares cotidia-
nas, presentes en la practica de miles
de maestros en nuestro pais y el conti-
nente. Desafortunadamente, la mayor
parte de estas no estd documentada,
y por tanto es invisible al conjunto
del magisterio; algunas de estas ex-
periencias, han sido sistematizadas y
publicadas en otros ntimeros de esta
revista y en otras publicaciones simi-
lares. Por ello, urgen propuestas estra-
tégicas gestadas o respaldadas por los
sindicatosy la Federacidn, de sistema-
tizacién, conceptualizacion y comu-
nicacion de experiencias significativas
de creacion curricular, que sienten las
bases de una politica curricular alter-
nativa a la que pretenden imponen las
actuales politicas gubernamentales.

A modo de cierre provisorio, afir-
mamos que, la creacion curricular
cotidiana evidencia acciones eman-

cipadoras, en la medida que el pro-
fesorado, hace politicas desde abajo,
o lo que es lo mismo, rompe la linea
politica impuesta desde arriba, aun-
que dentro de unos limites. Entonces,
si lo curricular se ha vuelto un campo
en disputa es ineludible para los edu-
cadores progresistas y criticos entrar
en esta contienda. Se constituye, por
tanto, en un desafio pedagogico y po-
litico para quienes compartimos las
perspectivas criticas, emancipadoras
y esperanzadoras para la educacion.
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Notas

1 Segun la OCDE, desde el afio 2006, los escolares
colombiangs participan en el Programa Internacio-
nal para la Evaluacidn de Estudiantes de la GCDE.
Los resultados obtenidos muestran a juicio de esta
organizacion, un retraso de tres anos en el rendi-
miento académico comparando los desempenos
de estudiantes pertenecientes a paises miembros.

2 Tantoen Brasil como en Argenting, estudiantes se
han tomado las escuelas, han salido a la calles a
protestar y algunos de los intelectuales de la edu
cacion se han pronunciado criticamente. Daniel
{ara, coordinador de la Campana por el Derecho
a la Educacién califice dicha reforma como un
retroceso para La educacidn publica brasilefia, “en
el sentido de que desconoce la Ley.de directrices
y bases de la Educacion Nacional” {equivalente a
nuestra Ley general de Educacian) (#carta, octubre
de 17 2017). Por su parte, |a investigadora argentina
Adriana Puiggrds afirmd: “Esta reforma es peor
que la de los '90, porgque aguella degradd, pero
aun asi preserva la educacion publica. La reforma
que propone Camblemosahora busca tercerizarla”
(Amartia, 4 de septiembre de 2017)

3 Traduccién de los autores,

4 Paralos efectos de esta discusion, tomamos distan-
cia de las nociones esencialistas y conservadoras
de la experiencia, asumiendo este concepto como
un acontecer de los sujetos en una practica, a su
vez vivido y reflexivo,

5 Traduccién de los autores.
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¢ Como educar a los ninos y ninas?:

aproximaciones biopsicosociales para la
primera infancia, una apuesta curricular
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“Los nifios - todos los ninos, les aseguro, estdn
dispuestos a la aventura del aprendizaje inteligente”

luando hablamos de educar a
los nifios y nifas del ciclo ini-
cial es fundamental tener un

acercamiento desde el modelo biopsi-
cosocial, conocer que se entiende por
aprendizaje, su relacién con la ense-
fianza y con los contextos, visto desde
un marco renovado del desarrollo y la
pedagogia. De esta manera el mode-
lo biopsicosocial explica como el pro-
ceso de aprendizaje de los nifios y las
nifias integra factores emocionales,
cognoscitivos y sociales los cuales es-
tan relacionados entre si, donde solo
se generan nuevos aprendizajes si fun-
cionan de manera articulada posibili-
tando neo transformaciones que da-
ran origen a aprendizajes perdurables.

Emilia Ferreiro

Estos aprendizajes solo se posibilitan
en un contexto que se nutra de actua-
ciones y escenarios invadidos por el
juego, la literatura, el arte y la explora-
cion del medio estos, se convierten en
los elementos esenciales que son inte-
grados en las aulas de clases a través
de experiencias significativas que per-
mitan desarrollar procesos y que estén
alejados de contenidos académicos,
sin esperar que la formacién en la eta-
pa infantil sea un entrenamiento para
la etapa escolar, sino que sea un cons-
truir el conocimiento a través de ac-
ciones pedagdgicas que impacten las
dimensiones del desarrollo humano:
personal social, comunicativa, cogni-
tiva, corporal y artistica que les per-



mita la construccién de su mundo a
través de sus experiencias sensoriales,
perceptuales, motoras, que se visibili-
cen a través del juego y la exploracion
como instrumento de aprendizaje y
de construccién de mundo con sen-
tido y significado en los nifias y nifias
de estas edades, tomando distancia de
procesos curriculares estandarizados
y guiados por competencias.

Pensar en una educacion potente para
los nifios y nifias del ciclo inicial, nos
hace reflexionar que el contexto, el
desarrollo y la relacién entre ense-
flanza y aprendizaje se convierten en
pilares fundamentales en el momento
de plantear escenarios de formacion,
esto requiere la comprension de una
perspectiva del desarrollo, no lineal,
que permita hacer conciencia de cada
una de las necesidades y oportunida-
des que afrontan a medida que crecen
y maduran. Asf este proceso complejo
de evolucidn a lo largo del ciclo vital,
es resultado de la interaccion entre
diversas variables: genéticas y am-
bientales, regido por principios que
permiten respuestas cualitativas vy
cuantitativas a nivel bioldgico, cogni-
tivo y psicosocial, que se pueden en-
marcar dentro de un patrén dotado
de gran flexibilidad, complejo proceso
que se ha denominado desarrollo.

Pero esta es una concepciéon que no
debeserajenaa lasaulas, a los maestros
y menos a las instituciones educativas
en general. Porque reconocer en cada
ninoy en cada nifia la etapa de desarro-
llo con sus respectivas caracteristicas,
particularizadas por condiciones pro-
pias de la genética y el ambiente; hace
realidad la posibilidad de formar en
y desde la diversidad, y de esta forma
favorecer el esplendor de las diferentes
dimensiones del ser humano. Recono-
cerque en cada nifoy nifia la velocidad
yel ritmo en que se dan las debidas pér-
didas y ganancias del desarrollo, hacen
realidad el respeto a la diferencia y se
constituye en un reto alcanzable para
el maestro que ha asumido la pasion de
educar con vocacion y de hacer parte
fundamental del proceso escolar dado
que tiene una funciéon de mediador
que motiva, enriquece, indaga y hacer
reflexionar dentro del aula en las acti-
vidades significativas que propone.

Es por lo anterior, por lo que el desa-
rrollo del ser humano implica com-
prender los factores intrinsecos y ex-
trinsecos que lo afectan directamente.
En este orden de ideas, los aportes del
psicdlogo Urie Bronfenbrenner frente
al desarrollo humano, desde una pers-
pectiva ecoldgica del desarrollo, se
constituyen en un elemento bésico de
fundamento.

Tal como lo expone Villar, F. (2001) ha-
ciendo un andlisis de las perspectivas
contextual y sociocultural del desa-
rrollo, Bronfenbrenner afirma que el
desarrollo es un proceso que deriva de
las caracteristicas de las personas (in-
cluyendo las genéticas) y del ambiente,
tanto el inmediato como el remoto y
dentro de una continuidad de cambios
que ocurren en éste a través del tiempo.

Desde la mirada del aprendizaje pro-
puesta por Motta, Risuefio A. (2007),
a través la neuropsicologia dindmica,
se reconoce que el aprender es un fe-
némeno biopsiquico y cognitivo que
posibilita el expresarse socialmente’.

En ese sentido se reconoce el apren-
dizaje como un proceso integral que
aparece durante todas las etapas de la
viday en el que es necesario el cuerpo,
el psiquismo y los procesos cognosci-
tivos que se dan en un sistema social
organizado, sistematizado en ideas,
pensamientos y lenguaje. El aprendi-
zaje se da y evoluciona en el plano del
desarrollo emocional, madurativo y
relacional, que solo tiene un impacto
cuando es mediado por el contexto y
por las relaciones afectivas que se ges-
tan en el dmbito escolar y familiar.

De esta manera el modelo biopsi-
cosocial explica como el proceso de
aprendizaje de los nifios y las nifas
integra estos tres factores los cuales
estan en constante retroalimentacion
unos a otros que de ninguna manera
son desarticulados e independientes,
unos requieren de los otros para gene-
rar aprendizajes y el ser humano ne-
cesita de la integracion de los mismos
para afianzar procesos de aprendizajes
perdurables, entendidos desde un sis-
tema biopsicosocial no determinista
ni localizacioncita, que lo que permite
es la estructuracion y organizacion de
dichos procesos como plataforma for-
mal del aprendizaje escolar.
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Motta, Risuefio (2008) plantean que
el aprendizaje es un proceso neu-
ropsicocognitivo, auto  estructu-
rante y de cardcter biopsicosocial.
Cada uno de nosotros nace con
posibilidades neurobidticas que nos
permiten construir el conocimiento,
pero sin embargo se requiere de
interrelaciones con el medio para
que dicho conocimiento pueda
organizarse de forma eficaz.

Ferndndez (2011) define el aprendizaje
como un proceso que comprende lo
biologico, psicoldgico y social, en el
cual toman parte las capacidades del
sujeto, su disposicion para adquirir el
conocimiento, las técnicas empleadas
por los educadores y establecimientos
educativos, ademas del comporta-
miento de los mecanismos propios del
individuo, haciendo referencia a los
neuro psicofisiologicos, de los proce-
sos de senso percepcién, imaginacion,
memoria, pensamiento, el desarrollo
de la atencion, de la psicomotricidad,
del lenguaje, de la comunicacion, que
se desarrollan a través de la interac-
cion familiar y contextual.

Asi mismo, de acuerdo a lo plantea-
do por Acufia (2007), es fundamental
recordar que en los nifios desarrollan
y fortalecen procesos basicos para el
aprendizaje tales como: la atencién y
la memoria voluntarias, el lenguaje fo-
nologico desarrollado y el pensamien-
to conceptual 16gico (Talizina, 2000)s.
Para que estos procesos se desarrollen
es indispensable plantear un proceso
de ensefianza que, desde la perspecti-
va de Vigotsky (1991), posibilite a los
estudiantes alcanzar la zona de de-
sarrollo proximo (ZDP) mediante un
proceso de ayuda ajustada. Desde esta
mirada la ensefianza no se basa en el
desarrollo, sino que por el contrario
conduce al desarrollo y al aprendizaje.
Vemos entonces que contrario a enfo-
ques tradicionales que plantean que el
buen aprendizaje de los nifios depen-
de de su nivel “madurativo”, desde esta
perspectiva, basada en la teoria histo-
rico—cultural, la ensefianza organiza-
da tiene la gran responsabilidad de
crear las condiciones que garanticen
el aprendizaje y el desarrollo de las
neo-formaciones basicas de los proce-
sos cognoscitivos (Dadidov, 1996).
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En este sentido De la Torre (2004) hace una reflexién acer-
ca del papel fundamental de los docentes y del aula de cla-
ses como mediadores del aprendizaje, reconociendo que si
bien existen necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje es
necesario pensar en la ensefianza desde la perspectiva del
proceso de cada estudiante, siendo este el eje del proceso,
reconociendo como aprende cada uno de ellos, teniendo en
cuenta la motivacion, el juego y la confianza que deben de-
sarrollarse en las experiencias que se proponen, reconocien-
do el salén de clases como contexto social de aprendizaje.

Teniendo en cuenta todo lo anterior es pertinente recor-
dar y enfatizar en los lineamientos de la educacion inicial
realizados por la Secretaria Distrital de Integracién Social
y Secretaria de Educacion Distrital, que dan una ruta clara
de cémo estructurar un curriculo para la primera infancia,
que oriente la intervencion y que tenga como objetivo po-
sibilitar el desarrollo humano y no preparar para la educa-
cién formal.

Desde la propuesta de los lineamientos existen unos ele-
mentos claves a la hora de estructurar el curriculo, estos
son:

. Pilares

« Juego

« Literatura

PILARES

« Arte

- Exploracion del medio

- Dimensionesy ejes pedagégicos

DIMENSIONES

EJES DETRABAJO PEDAGOGICO

+ Identidad
« Autonomia
« Convivencia

Personal-Social

Corporal + El cuerpo, suimagen, percepcion y conocimiento
El movimiento como medio de interaccion

La expresidn y la creatividad del cuerpo en movimiento

Comunicativa

Comunicacidn no verbal
Comunicacion oral
Comunicacion escrita

Sensibilidad
Expresion
Creatividad
Sentido Estético

Artistica

Relacién con la naturaleza
Relacion con los grupos humanos y practicas culturales.
Relaciones logico-matematicas

Cognitiva

28 | EDICION 122 OCTUBRE /2017

En cuanto a las estrategias pedagogicas es un acierto que
los maestros y maestras generen experiencias de indaga-
cién, exploracion, experimentacion, expresion de deseos,
emociones, sentimientos, participacion, interaccion, vin-
culacién, descubrimiento, las cuales se pueden involucrar
a través de los proyectos de aula, las actividades significati-
vas abiertas, estructuradas y semiestructuradas. Estrate-
gias que deben ser compartidas y socializadas con el grupo
familiar elemento fundamental en el desarrollo.
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¢ Es posible el curriculo en
estas epocas?. El curriculo:
nadando en contra de la corriente

Resumen

Es un planteamiento que rechaza la
posibilidad del curriculo como es-
tructura de la escuela desde tres con-
sideraciones: la homogeneizacion de
contenidos, métodos y resultados,
la necesidad de considerar la diver-
sidad de los contextos, estudiantes
y necesidades y el vinculo que debe
existir entre la escuela y su entorno,
esto es, las necesidades concretas de
nuestra sociedad, que son diferentes
a las de otras culturas. Ahora bien, se

sustenta que la concepcion del curri-
culo es anacronica, orientada por el
determinismo de la modernidad y
distante del cardcter histérico de las
instituciones que aprenden y los or-
ganismos vivos. Al final se hace una
aproximacion a lo que podria ser la gé-
nesis de otras formas de organizacion
escolar, mas comprometidas con el
entorno, con el sentido y con la creati-
vidad, lo que nos remite al trabajo por
proyectos.
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Generalidades

Lo que mejor caracteriza a la escuela
como hija de la modernidad es el cu-
rriculo. Y no me refiero con esta afir-
macion a algtin curriculo en particular;
no, me refiero es a la existencia misma
del curriculo. Una vez definimos en la
escuela el curriculo ya se sabe qué es
lo que queremos, esto es, cudles son
los objetivos que se buscan, se sabe
también cémo es que lograremos eso
que estamos buscando y por supuesto,
como podemos establecer si hemos lo-
grado o nolo que estadbamos buscando'.

El curriculo concretiza en la escuela
el suefio de la modernidad, el triun-
fo de la razon humana: la capacidad
de lograr una maquina que produzca
los resultados que se quieren inde-
pendientemente de la historia, de los
contextos y de los sujetos. Cuando de-
cimos, por ejemplo, que los nifios de
14 afios, deben ser capaces de resolver
determinados ejercicios de algebra,
tales y cudles de ciencias v, asi, para
las demas disciplinas, son muchos
los cabos sueltos que se dejan, diga-
mos, descuidadamente y muchas las
violencias que se promueven. Y estas
pretensiones que sefialo, no son trai-
das de los cabellos, ahi tenemos las
propuestas de aplicar a los nifios y
adolescentes pruebas estandarizadas
universales.

Por ejemplo, se esta suponiendo que
esos ninos de 14 anos son normales,
esto es, que estdn en capacidad de
aprender (memorizar) los procedi-
mientos que corresponden para resol-
ver los ejercicios de &lgebra previstos
(vale la pena reconocer la circularidad
de la definicién, que le da a la escuela
un poder hegemonico). En caso con-
trario se deben aplicar los cursos reme-
diales o el tratamiento a que haya lugar,
lo importante es que al final podamos
hacer a todos los mismos tratamientos
con idénticas expectativas. Sin embar-
g0, no existe una claridad acerca de lo
que se supone por normalidad.

Pero también, se esta suponiendo que
eso que incluimos como aprendiza-
je deseable (los ejercicios de dlgebra,
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...Existen varios tipos de aprendizaje; entre
otros, aprender por descubrimiento, por
ensayo y error, por repeticion o aprender
haciendo. De todas estas posibilidades, el
aprendizaje por repeticion es tal vez el de

mas bajo nivel...

en el ejemplo) corresponden a con-
tenidos disciplinarios realmente con-
venientes, sea porque son utiles, sea
porque son verdaderos, sea porque
tradicionalmente se han incluido. Al
respecto, recordemos que muchos de
los contenidos curriculares se estdn
incluyendo, de una manera idénti-
ca, desde hace mds de 100 afios, por
ejemplo, para la clase de Fisica. Mas
adelante veremos también como mu-
chos de esos contenidos son falsos y la
mayoria, inutiles.

La dindmica que supone y propone el
curriculo frente al conocimiento (esto
es los caminos que deben seguirse)
es perversa. Si queremos lograr en la
escuela la comprensién de un feno-
meno no se privilegia la relacion del
estudiante con el fendmeno sino la re-
lacién del estudiante con la informa-
cion que se tiene acerca del fendmenao.
En estas circunstancias no se estudia
el fenomeno sino lo que dicen otros
acerca de él. Podriamos decir enton-
ces que la escuela produce un apanta-
llamiento entre el sujeto y su objetivo
de aprendizaje (o de conocimiento),
validando entonces su distanciamien-
to. De alguna manera ese es el papel
que juegan los libros de texto.

Y como lo que se debe aprender ya es
asunto conocido, existen ciertas cua-
lidades de los estudiantes, bastante
incémodas, que pueden enrarecer el
aprendizaje; por ejemplo, la creati-
vidad y la imaginacion, que mas que
incémodas se convierten en atributos
inutiles.

Con respecto a esto reitero que, en la
escuela, esto es en los contenidos pre-
vistos curricularmente, no existe pre-
gunta que no tenga ya perfectamente
establecida la respuesta. Es por ello
que podriamos afirmar que la escuela
gira en torno a un conjunto de acti-
vidades manteniendo los ojos puestos
en el pasado. Son los logros de la es-
pecie convertidos en procedimientosy
enunciados, los que se constituyen en
los objetivos de la escuela. El espiritu
de la repeticion se traslada a casi todas
las actividades, asi, un maestro de la
universidad advertia a sus estudian-
tes, “para solucionar los problemas el
tinico método que valgo es el que yo
enserié” jLa posibilidad de innovacion
esta clausurada!

Asi pues, el curriculo es la concreciéon
de la escuela como una mdquina tri-
vial (Ver H. Von Foester, 1996), esto es,
de una maquina que funciona como se
espera que debe funcionar, haciendo
lo que tiene que hacer independiente-
mente de la historia, de los contextos,
de las inquietudes, de las diferencias:
el interruptor prende el bombillo, la
llave abre la puerta, ... etc., y ademas,
su funcionamiento es el ejemplo por
excelencia de la importancia de la
obediencia, corroborando que ésta es
la cualidad mas valiosa para sobrevivir
en la escuela.

Hace unos afos P. Senge (2000) lla-
mo la atencién al pensar en una ins-
tituciéon escolar que atendiera a las
caracteristicas del aprendizaje, de
los estudiantes y de los contextos y



se convirtiera en una institucion que
aprende, en dindmicas de la teoria
de la complejidad. Por aquellos afios
estdbamos terminando un proyecto
de investigacion financiado por Col-
ciencias en donde planteabamos con-
sideraciones semejantes, tomados de
nuestro contexto (Segura, 2007).

Con estos comentarios previos pode-
mos abordar ahora asuntos puntuales
de la estructura del curriculo. Nos re-
feriremos al aprendizaje, a los conte-
nidos, a los sujetos que aprenden y al
aspecto politico de todo esto. Como
lo notara el lector, las consideracio-
nes mds que generales son locales,
esto es, tomadas de nuestro entorno
inmediato.

El aprendizaje

En primer lugar, existen varios tipos
de aprendizaje; entre otros, apren-
der por descubrimiento, por ensayo
y error, por repeticion o aprender ha-
ciendo. De todas estas posibilidades,
el aprendizaje por repeticion es tal vez
el de mas bajo nivel.

Si consideramos, con Bateson (1997),
que el aprendizaje es para los indivi-
duos (organismos) lo que la evolucién
es para las especies, esto es, un proceso
de adaptacion a su entorno, en un caso
del individuo, en el otro, de la especie,
es claro que en cada aprendizaje hay
transformaciones reciprocas en cuanto
tanto los individuos como el entorno
cambian y, también es claro, que en
todo momento estamos aprendiendo.

Asi pues, en el aprendizaje por repe-
ticibn y memorizaciéon el individuo
es pasivo puesto que lo que tiene que
aprender es algo que ya estd enun-
ciado y con frecuencia es tanto mds
apreciado en cuanto mas literal sea.
Asi pues, el aprendizaje por memori-
zacion no produce transformaciones
duraderas en quienes aprenden, ade-
mds, COMO para memorizar no es ne-
cesaria la comprension, con frecuencia
se trata de aprendizajes temporales.
Ausubel (que postulaba el aprendizaje
significativo) denominaba a este tipo
de aprendizaje, aprendizaje podrido.

Pero volviendo al principio, deciamos
que en todo momento estamos apren-
diendo. Y eso es inevitable. G. Bateson
el eminente bidlogo y epistemologo
inglés, planteaba al respecto que no
existen aprendizajes tnicos: siempre
que se aprende algo, simultidneamen-
te se estan aprendiendo muchas otras
cosas (que llamaremos aprendizajes
colaterales, para él deutero-aprendi-
zajes (Bateson, 1972)). Veamos esto
mediante un ejemplo simple. Cuando
un nino, como tantos cuando estan en
cuarto de primaria, aprende las tablas
de multiplicar, recurre a muchas es-
trategias de memorizacion y a la vez,
es ayudado por multiples personas
para que logre su objetivo, aprender
las tablas. Entonces repite y repite, y
el tio le ayuda, y le ayuda el tendero,
y le ayuda la mama y finalmente hay
un dia en que este nifio responde 63
cuando su maestro le pregunta “;g
por 777 Y todo el esfuerzo es recom-
pensado, corriendo va a casa y cuenta
que ya sabe las tablas y entonces todo
es alegria y el uno le da un helado y el
otro le promete no sé qué cosas y sabe
ademads que pasard a quinto.

Pues si, el nifio aprendid las tablas,
pero también aprendié otras cosas.
Ese aprendizaje no vino solo. El nifio
aprendié que aprender es repetir y
memorizar. Y posiblemente muchos

MEMORIZAR,

N
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afios después encontraremos a esta
persona, ya un adulto, repitiendo y
memorizando cuando estd haciendo
el doctorado. Aprendiendo, se apren-
de a aprender.

El nifio aprendié que en la escuela no
se aprende por el valor que tienen las
cosas, los aprendizajes, sino por lo que
se recibe a cambio, por el certificado
para pasar a quinto, por la califica-
cién o por el helado que le prome-
tieron. Podriamos decir que se trata
de un caso ramplén de conductismo.
Se aprende por las motivaciones (hay
casos en que los estudiantes no estu-
dian por saber, sino para pasar!). El
placer del conocer ha sido remplaza-
do por la tirania del pasar. Se da asi el
paso del entusiasmo a la angustia, de
la creatividad a la obediencia y de la
autonomia e invencion al logro de los
minimos establecidos y la repeticion
estéril.

El nifio aprendié también que lo
que hay que aprender es lo que esta
prescrito en la escuela. Las tablas de
multiplicar pueden ser muy impor-
tantes y entretenidas; sin embargo, si
se aprenden en la escuela es por la es-
tipulacién escolar, no por el deseo de
saber. El nifio también aprendié que
quien establece en qué momento se
lograron los aprendizajes, no es él, es
alguien externo al proceso.
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Asi pues, aun cuando el aprendizaje
explicito que se buscaba era el de las
tablas de multiplicar en el proceso
aparecen otros aprendizajes que no se
pretendian y que como lo dice Bateson
(op. cit.) son mas duraderos en cuanto
son aprendizajes caracteroldgicos.

Para complementar estas conside-
raciones sefialemos que los logros y
transformaciones que se dan en los
nifios en otras experiencias cuando
consiguen la invencion que estaban
buscando y por la que habian per-
sistido, son casi “para toda la vida” y
se proyectan a multiples dominios
de manera positiva. En una investi-
gacion, adelantada en Corporacién
Escuela Pedagdgica Experimental,
identificamos en varias instituciones,
casos en los que los estudiantes que
habian conseguido metas dificiles que
exigian dedicacion, habilidad e ima-
ginacion y que eso los habia llevado
a circunstancias de reconocimiento,
se sentian capaces de superar las di-
ficultades que fueran, en particular
sus comportamientos agresivos, unas
veces, indiferentes otras y pesimistas
ante la vida casi siempre, por con-
ductas entusiastas, solidarias y op-
timistas! En otras palabras, el logro
de aprendizajes que son retos, viene
acompafiado de la consolidacién de
seguridades, optimismo y confianza
en las propias capacidades®. Y esos
valores caracteroldgicos son muy im-
portantes, casi siempre mds que los
logros puntuales y especificos que se
consiguieron intencionadamente.

Esto, que estamos afirmando acerca
el aprendizaje, tiene como objetivo
mostrar que la pretensién curricular
de homogeneizar los aprendizajes, al
enunciarlos como objetivo de la es-
cuela, es bastante anacronica en cuan-
do no considera elementos recientes
de la investigacion en la educacion y
el aprendizaje.

En particular, vale la pena valorar la
importancia de aprendizajes que se
concretan como invenciones y retos a
la creatividad, la imaginacion o la des-
treza y su proyeccion en la vida de los
estudiantes para todas las dimensione
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del ser, sea en lo cognitivo, en lo social
o en lo afectivo, frente a la aridez e in-
diferencia que acompanan los apren-
dizajes restringidos a la repeticion y la
memoria.

Sefialemos para finalizar que estos
aprendizajes colaterales no son los
mismos para todos los nifios. Una
actividad que para unos es un acica-
te para otros puede ser terriblemente
aburrida. Mientras para unos es rica
en interrogantes y posibilidades, para
otros puede ser arida e insignificante.
En general, nadie puede saber lo que
alguien aprendi6 en el desarrollo de
una actividad. El aprendizaje visto
desde la teoria de la complejidad es
una emergencia y como tal es impo-
sible preverla para anticiparse a ella.
Estamos ante una situacion usual.
Cuando salimos de una conferencia
que alguien ofrecid para todos y solici-
tamos que cada quien la resuma, nos
encontraremos con que cada quien
escucho SU conferencia y que parece
que hubiésemos asistido a conferen-
cias distintas. Y asi sucedio.

Los contenidos

Con este término los educadores so-
lemos referimos a lo que ensefian
desde el punto de vista disciplinario.
Tenemos asi una serie de términos
tanto de las matematicas como de las
ciencias naturales o del lenguaje como
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triangulos, fuerzas, célula, esdrujula,
energia, balance, equilibrio, etc. que
son familiares para todos. Es asi como
algunos maestros les dicen a los otros
que estan ensefiando a balancear ecua-
ciones, otros a estudiar las propiedades
de los triangulos o incluso a componer
o descomponer fuerzas. Ese es el argot
de los maestros, nuestro argot.

Pero, ;qué hay detras de ello? Lo que
voy a decir es increible.

Por increible que parezca, detras de
todo esto estd Platon.

Para Platén, la verdadera realidad la
constituyen las ideas y no las cosas ma-
teriales. Seqtin esta teoria, el mundo se
divide en dos: el mundo de las ideas o de
las formas, donde la idea de las cosas
es perfecta, y las formas son conceptos
inteligibles, inmutables, individuales y
eternos; y el mundo sensible, donde solo
hay una percepcion parcial, un reflejo de
las cosas, de las formas o de las ideas, a
través de los sentidos®. (Al respecto, es
ilustrativa la imagen de La Caverna en
La Reptuiblica, libro VII).

Uno podria pensar que como Platén
murio antes de nacer Cristo, lo que
afirmaba también deberia estar muer-
to; sin embargo, sus planteamientos
siguen vigentes en nuestra educacion.
Un par de ejemplos al respecto puede
ser suficientes.

La Fisica que se ensefa es un conjunto
de enunciados perfectos para un mun-
do perfecto (ideal), la cinemdtica o es-



tudio del movimiento (sin causas) o
la dindmica que estudia las causas del
movimiento son perfectas. Todo fun-
ciona preciso y exacto y en ese mundo
estan los ejercicios que se resuelven y
los problemas que se proponen. Ese
mundo NO ES EL MUNDO en que
vivimos. Porque en el mundo en que
vivimos hay friccion y resistencia del
aire; hay turbulencias y rozamiento
interno. Y entonces, esa fisica precisa,
exacta e impoluta es inutil para apro-
ximarnos a los problemas de la vida,
de la cotidianidad.

Y en la Matematica la situacion es
parecida. Una vez la maestra de pre-
escolar ha mostrado a los nifios los
tridngulos y circulos, los poligonos y
cuadrados, entonces con la idea ho-
nesta de relacionar lo que se aprende y
trata en el aula con laviday la cotidia-
nidad exclama, jAhora vamos nifios
a encontrar en la escuela circulos y
tridngulos, y esferas y cuadrados! Y,
los encuentran... Claro, desde muy pe-
quefios empezamos a mutilar la rea-
lidad para meterla violentamente en
la teoria®. Porque con excepcion de un
par de pompas de jabon, en nuestro
entorno no existe esa geometria plato-
nica, lo que existen son formas Man-
delbrotianas: fractales que estan ahi
aunque como siempre sucede: como
no los conocemos, no los vemos?.

A ver, lo que quiero decir con estos
ejemplos son dos cosas: Primero, que
mucho de lo que se ensefia en la es-
cuela estd equivocado. Ese mundo
que pretendemos elaborar en el aula
no es el mundo en que vivimos. NO
EXISTE. Ni la fisica que se ensefia co-
rresponde al comportamiento de los
objetos fisicos en la cotidianidad, ni la
geometria que se estudia corresponde
a las formas con que nos encontramos
enel diaadia. A estaclase de objetos,
que son del mundo platénico, per-
tenecen muchos de los contenidos.
Pero hay otros, que se relacionan mas
con concepciones anticuadas que con
nuestro mundo de hoy.

Existe una cantidad de procedimien-
tos y procesos que ENSENAN y son
equivocaciones (que en cierta mane-

ra se relacionan con los aprendizajes
colaterales, que nombramos antes),
y son errores graves. Por la manera
como se enseflan las ciencias y las
matematicas, mds que otras disci-
plinas, el mundo que construyen los
estudiantes sin comprenderlo, pero
que es el resultado de las exposicio-
nes y tareas escolares, es un mundo
que dejé de existir para las ciencias
naturales y la antropologia hace mas
de 100 afios. Con las contribuciones
de la fisica a comienzos del siglo XX,
para la humanidad fue claro que para
un unico conjunto de observaciones
son posibles diferentes teorias expli-
cativas y que, ademas, no es posible
observar algo sin modificarlo. Y, ;esto
qué quiere decir?

Esto quiere decir, ni mas ni menos,
que no existe una explicacién o una
teoria absoluta, definitiva y verdade-
ra. Todos estos atributos son relativos
y es por ello que, en el estudio de las
sociedades frente a un mismo mundo,
el mundo en que vivimos, son posibles
multiples concepciones, multiples
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para elaborar una primera aproxima-
cion al solucionar un problema, con
frecuenciay tal vez, por ignorancia, se
muestran como afirmaciones absolu-
tas y definitivas, No es que estemos en
contra de las ecuaciones de Newton o
de alguno otro, lo que proponemos es
que no sean deterministas y esto es po-
sible si en vez de aproximarnos solu-
cionando las ecuaciones diferenciales
lo hacemos desde los sistemas dindmi-
cos, por ejemplo, mediante estrategias
de aproximacién, mediante simulacio-
nes reales y recurrencias (un desarro-
llo de esta propuesta se encuentra en
Segura, D. 2000y es utilizada por Alar-
con, M. 2010 en su trabajo de grado).
Parte de esa confusion conduce a otra
que se concreta en la expresion: jla ma-
temdtica es exactal, que no es otra cosa
que confundir la matematica que NO
es exacta con los resultados de utilizar
un algoritmo que si lo es, pero que no
es LA matemadtica,

Veamos ahora las relaciones que exis-
ten entre Informacion - conocimiento
y modernidad - posmodernidad que

...Esto quiere decir, ni mas ni menos, que
no existe una explicacion o una teoria
absoluta, definitiva y verdadera...

culturas. Y no tenemos argumentos
logicos para sostener que una cultura
sea mas avanzada o mas cierta, 0 mas
definitiva que otra.

En la escuela, sin embargo, cuando se
estudian los contenidos establecidos,
se logra por las actividades que se pro-
mueven, que los estudiantes conciban
esos contenidos como saberes abso-
lutos y definitivos. Aunque es posible
presentarlos como buenas aproxima-
ciones 0 como estrategias adecuadas

nos pueden dar luces para compren-
der desde la epistemologia lo que su-
cede en las aulas.

El titulo de esta parte puede inducir
a pensar que existe una relacion fun-
damental entre la informacién y la
modernidad o entre el conocimientoy
la pos-modernidad (o como se quiera
denominar la época en que vivimos).
Pues no, no creo que exista una rela-
cion ontolégica o algo por el estilo. De
lo que se trata es de llamar la atencion
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por la importancia y el significado de
esos términos en épocas pasadas y cer-
canas y también, en la actualidad.

Hasta hace relativamente poco tiem-
po, tal vez 100 afios, o tal vez 50, o, tal
vez solo hace 25 afios como la infor-
macién era ya tan importante como
lo es hoy en dia y no se contaba con
las bases de datos que hoy llevamos en
los bolsillos, la informacién que hipo-
téticamente pudiéramos necesitar se
llevaba puesta, esto es, en la cabeza.
Entonces tenfamos que aprender in-
finidad de datos. Y memorizdbamos
el logaritmo de 2, la raiz cuadrada de
10, el seno de los dngulos notables vy,
asi, infinidad de datos, que segura-
mente nunca ibamos a requerir, pero
era explicable hacer pues se aprendia
todo eso por si acaso... Y, también
memorizabamos los algoritmos y pro-
cedimientos de las matemdticas, la
quimica y la fisica y las taxonomias de
la boténica y, jtantas otras cosas! Las
definiciones, el teorema del seno, los
productos notables, etc. ;Y recuerdo
la admiracion que profesidbamos por
los eruditos! Claro, es explicable que
entonces el centro de atencién de los
contenidos escolares fuesen las infor-
maciones; si no las memorizabamos
en la escuela, ;en donde las podiamos
hallar cuando las requiriéramos?

Todos sabemos que sin informacién
no es posible el conocimiento ya que
este se sustenta precisamente en la in-
formacién pues con ella disponible es
posible, echando mano a la experien-
cia y la conversacion, afiadiendo en
los procesos y frente a las dificultades
creatividad e imaginacion, a la vez que
razonamiento y légica y recurriendo a
consideraciones de la ética y estética
abocar y solucionar las dificultades
que se nos presenten tanto en la co-
tidianidad como en el ejercicio profe-
sional, esto es, es posible elaborar co-
nocimiento (ver Segura, 2002). Pues
si, la informacién siempre ha sido ne-
cesaria pero las cosas han cambiado y
la informacién que necesitemos hoy,
la encontraremos con un poco de pe-
ricia en las bases de datos y motores
de btisqueda de las redes internacio-
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nales. Hoy no es necesario memorizar
tantos datos ni aprender punto por
punto los procedimientos que nunca
vamos a utilizar y que, si se nos pre-
sentan como una necesidad, los en-
contraremos en nuestros bolsillos.

Asi pues, con respecto a la informa-
cion, lo determinante no es conse-
guirla sino saber qué hacer con ella.
En otras palabras, hoy lo determinan-
te es el conocimiento, esto es, saber
como la informacién que poseemos
se puede proyectar frente al problema
que tenemos en cuanto seamos capa-
ces de adicionarle a la informacién la
experiencia, la creatividad y la logicay
esos otros ingredientes que sélo surgi-
ran como una revelacion si poseemos
la pericia para lograrlo.

Volviendo al curriculo, la prescripcién
con respecto a los aprendizajes que
deben lograr los estudiantes, sélo es
posible si se restringen a informacio-
nes. El conocimiento no es algo que
pueda escribirse o transmitirse por al-
gun medio. Asi como nadar o montar
en bicicleta, saber abrir una puerta o
sembrar un arbol nos exigen més que
informacién sobre como hacerlo, de
la experiencia para hacer las cosas, de
saber sortear las dificultades que sur-
gen de que todas las puertas no sean
iguales o de las variaciones del piso
sobre el cual se encuentra la bicicle-
ta, o de las caracteristicas del arbol y
del suelo en el que lo voy a sembrar;
asi mismo, el conocimiento no es una
receta, una receta es informacion. El
conocimiento es algo mas, es mucho
mads. Asi como cuando digo que tengo
experiencia en algo (en cobrar un tiro
libre, diria Messi), es bastante dificil
que esa experiencia se pueda escribir,
se pueda contar, se pueda transferir.
Hay tantas cosas que solo se pueden
aprender haciéndolas, entre ellas es-
cribir o leer un poema.

El curriculo es posible si los conte-
nidos se restringen a informaciones.
Entonces sera posible hacer el listado
de las informaciones deseables para
ser aprendidas. Podremos luego dosi-
ficarlas de acuerdo con algtin criterio
por peregrino que parezca, como el

de ir de lo simple a lo complejo y or-
ganizarlo en paquetes que deben me-
morizarse afio a afio y, ya. Asi tenemos
un plan de estudios. Pero si nuestra
intencion no esta centrada en la infor-
macion sino en el conocimiento, las
cosas son distintas.

La diferencia central es que las infor-
maciones son enunciados congelados,
algo asi como fésiles: son datos, ins-
trucciones, procedimientos, definicio-
nes, mientras que el conocimiento es
un asunto dindmico como cuando yo
digo, que lo hago segiin mi experiencia.
Cémo puedes escribir tu conocimien-
to de nadar, de montar en bicicleta,
de gatear, de escribir. El conocimiento
siendo lo que orienta nuestras accio-
nes es algo indescriptible.

Hay al menos dos maneras de apren-
der, la primera y mds antigua y que
con seguridad se utiliza mas uni-
versalmente es simplemente vivir.
iViviendo hemos aprendido tantas
cosas! Hemos aprendido algo que to-
dos reconocen como dificil y como
un aprendizaje auténomo: la lengua
materna. Curiosamente, si el nifio
vive con padres extranjeros en un
determinado pais, aprendera los dos
idiomas y seguramente hasta tres, “sin
esforzarse demasiado”. Pero no sola-
mente aprende eso. En matemadticas,
por ejemplo, todos aprenden que, si se
les hace tarde, deben correr. Y, ;quién
les ensefié que se puede compensar el
tiempo con la velocidad? Parece evi-
dente, pero solo lo es para quien ya lo
sabe. Lo mismo, saben que el orden en
que se suma un conjunto de niimeros
no tiene ninguna influencia en el re-
sultado. También sabemos cémo mo-
vernos, caminar, saltar, lanzar objetos,
etc., en un planeta en el que la acele-
racion gravitatoria, responsable de la
magnitud del peso es 9,81 m/s?; sabe-
mos como comportarnos en la fiesta
de grado de la sobrina y cémo hacer-
lo con los “amigos atorrantes de J. M.
Serrat™. En fin, hemos aprendido a vi-
vir en este planeta y en los diferentes
contextos posibles de la sociedad en
que vivimos. Sabemos cémo utilizar,
subir y apearse de un Transmilenio y



hemos sentido que, en eso, no tene-
mos nada que envidiarles a quienes
en otras ciudades se desplazan en los
vagones de los metros.

Otros aprendizajes han requerido de
un esfuerzo mayor, o al menos dife-
rente. Por ejemplo, a pesar de que no
se ha aprendido mucho de fisica o de
matematicas, hemos aprendido al me-
nos como presentar las pruebas y tra-
bajos de fisica y de matematicas para
complacer las veleidades de nuestros
maestros, los unos exigen margenes;
otros, extension; otros, bibliografias;
otros, sintesis, etc., y a todos se debe
dar gusto.

Los estudiantes

Si en las paginas anteriores hemos
querido plantear que los presupuestos
curriculares de homogeneizacion en
cuanto a los aprendizajes y los conte-
nidos son imposibles, es un tanto mas
dificil lograrlo para el caso de los es-
tudiantes. El asunto es atin mas com-
plicado en cuanto el mundo a que se
refieren las disciplinas es cada vez mas
distante del mundo queviven nuestros
nifios. Vale la pena considerar como
las metaforas que se utilizaron para
teorizar acerca del mundo, que inclu-
yen enjambres de insectos para pensar
en las moléculas (teoria cinética de los
gases), monos del zooldgico para pen-
sar en el benzeno (Kekule), sistemas
planetarios para concebir los dtomos
(Bohr) o las transacciones financieras
para concebir la conservacion de la
materia (Lavoisiere), entre otras ima-
genes, posiblemente hoy no estdan en
nuestra realidad; por el contrario, son
mucho mas familiares asuntos que
otrora no existian como los controles
remotos, la comunicacién en tiempo
real, la realidad virtual, etc. Vivimos
en otro mundo y estamos exigiendo a
los jévenes de hoy que piensen como
nuestros antepasados. jQué paradoja!

Mientras en su cotidianidad, en su
comunicacion y en sus intereses viven
una realidad, en la escuela tienen que
pensar en una realidad que es unos
200 afios mas vieja, la escuela es asi un
viaje al pasado, no un viaje al futuro.

Por otra parte, la homogeneizacion
institucional de acuerdo con la cual
todos deben aprender lo mismo y de
la misma manera, se estrella, contra la
diversidad de experiencias, gustos, in-
formaciones y posibilidades. Y hoy, en
pleno tiempo de la globalizacion nos
encontramos con que a pesar de que las
exigencias sobre la escuela se han uni-
ficado hasta el punto de estandarizar
las pruebas, las diversidades son mu-
cho mas explicitas y evidentes no solo
en cuanto a las religiones y creencias,
sino en cuanto al género y las posibili-
dades de realizacion personal de cada
quien. El curriculo (cualquier curri-
culo) se estrella asi contra la realidad,;
mejor, contra las multiples realidades.
No solo la realidad es diferente para
cada quien, sino que nosotros mismos
somos diferentes en cada vivencia, en
cada situacion, es por ello que no so-
mos autistas y vivimos realidades dife-
rentes dependiendo de nuestra enac-
tividad (Ver los planteamientos de F.
Varela (1995) al respecto).

Pensar en la posibilidad de un curricu-
lo suponiendo que los individuos que
aprenden cumplen con ciertas especi-
ficaciones generales (que denomina-
mos la normalidad) es simplemente
desconocer los avances que hemos lo-
grado en el conocimiento de nosotros
mismos y desaprovechar las ventajas
reales que surgen no solamente de un
entorno diverso, sino de un conjunto
de individuos diversos y con una crea-
tividad exuberante, tal vez relaciona-
da con las multiples cosmovisiones
y realidades que se han construido
en la dindmica cotidiana ligada a la
multietnicidad. A propésito, hay algo
qué estudiar, como nos lo recomienda
Lugari (ver Calderon, 2013) del trépi-
co en que vivimos. Al respecto habria
mucho que decir frente a nuestra ten-
dencia a copiar lo que hacen los euro-
peos. No podemos irnos a estudiar las
descargas eléctricas en Europa cuando
es aqui en Colombia donde las tene-
mos mas cercanas y explicitas, nos re-
comienda Horacio Torres, especialista
colombiano en rayos... No podemos
seguir dibujando los arboles, anchos
abajo y puntudos cuando los arboles
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en el tropico son anchos arriba y del-
gados abajo, nos lo recuerda Juan Car-
los Borrero, inventor colombiano de la
desalinizacién como opcién para dar
agua potable a las comunidades de la
Guajira. No es posible que continue-
mos trayendo soluciones estandariza-
das de las zonas templadas al trépico,
cuando las situaciones locales son de-
finitivamente diferentes. Necesitamos
una ciencia (o si lo prefieren, un cono-
cimiento) para nuestra realidad, que
consulte no solo lo que sucede en las
zonas templadas, sino que atienda las
condiciones locales en que vivimos.

Por otra parte, desconocer las histo-
rias, y el cardcter de cada quien, y su-
poner que todos aprenderan lo mismo
y, ademas, pretender que lo hagan de
la misma forma, no es otra cosa que
plantear unaviolencia y un imposible.
Sobre este asunto se podria profundi-
zar mucho mas. Valga recordar que
Colomy Melich (1997) anotan con una
referencia a Finkielkraut.
La escuela es moderna, los alumnos son
posmodernos. Los curriculos escolares,
los proyectos educativos de cada centro,
las leyes de la educacién ... necesitan
para sobrevivir puntos de referencia y
en cualquiera de ellos hace su aparicidn
la razén moderna.

Philippe Meirieu también plantea ela-
boraciones interesantes sobre nues-
tros nifios y adolescentes de ahora en
su texto Frankenstein educador (Laer-
tes: 1998).

En fin, a nuestra manera de ver, el sue-
o de estarse anticipando mediante el
curriculo a las necesidades de una po-
blacion diversa (como si fuera homo-
geénea) mediante la definicion de me-
tas igualmente puntuales y utilizando
meétodos generales que tienen que ser
validos para todos no solo es imposi-
ble, sino que le plantea a la educacion
una tarea permanente de violencias y
frustraciones en la que con seguridad
nos encontraremos con reclamos y
manifestaciones del siguiente tipo:

1. Una duda permanente de los estu-
diantes con respecto a la utilidad
de lo que estan aprendiendo y, por
supuesto, de lo que estan haciendo.

-
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2. Un aumento permanente de casos
de indisciplina e incumplimiento
de tareas académicas, que son casi
siempre consecuencia de lo anterior.

3. Asi, pues, seaumentan permanente-
mente las necesidades de controles y
de sanciones mediante reglamentos
y manuales. Como en este caso la
clase es un sistema cerrado, la en-
tropia — el desorden aumenta. Esto
conduce a mayores insatisfacciones.

4. Una carga creciente de indisposi-
ciones y preocupaciones de parte
de los maestros, a la vez que con
frecuencia una desmotivacién re-
sultante del convencimiento o
duda de la inutilidad de lo que es-
tan haciendo y ensefiando.

5. Un cambio de actitud de todos en
frente de la escuela como institu-
cién educativa a la cual inicialmen-
te asisten los nifios con la expecta-
tiva y el interés que se derivan de su
contacto con el conocimiento y que
se frustra luego de poco tiempo.

6. La carencia de intereses y vincu-
los afectivos por lo que hace con-
tribuye al refugio de los nifios y
adolescentes en entretenimientos
con frecuencia negativos como las
adicciones a los artefactos digitales
y atin a las drogas psicoactivas.

Consideraciones poli

Las observaciones que hemos plantea-
do no son nuevas, lo que hemos hecho
es reorganizar los inconvenientes que
se derivan del curriculo de manera un
tanto distinta. A manera de resumen
las preguntas que queremos plantear
para abordar este punto son estas:

1. ;Por qué se mantienen las practicas
curriculares en todo el mundo (oc-
cidentalizado) si las concepciones
contempordneas que lo orientan en
cuanto a lo que es el conocimiento,
el aprendizaje, los estudiantes y las
necesidades sociales van en contra-
via de sus presupuestos?

2. jPor qué al interior de la insti-
tucidon educativa se insiste en la
obediencia como la cualidad fun-

36 | oicion 122 octusre /2017

damental mientras se descuida
sistematicamente la creatividad, la
imaginacion y la invencion y, aun
elementos claves en la formacion
como la autonomia?

3. ;Por qué se enfatizan aprendiza-
jes universales que estdn desac-
tualizados y a veces equivocados
mientras se mantiene un abando-
no frente al conocimiento de lo lo-
cal, que incluye nuestros saberes,
nuestras posibilidades y nuestra
historia?

Estas preguntas no se refieren a un
curriculo en particular, ellas estan
presentes para cualquiera en cuanto
todos suponen que los estudiantes se
pueden homogeneizar, los aprendi-
zajes se pueden pre-determinar y los
resultados se pueden comparar (como
sistemas cerrados), haciendo a un
lado tanto las culturas caracteristicas
de los territorios como las urgencias,
posibilidades e historias territoriales

Pero esto que estamos diciendo, lo
han planteado muchos desde diversas
orillas. Y lo saben quiénes, desde la
autoridad, imponen las politicas edu-
cativas a través de la banca internacio-
nal y otras agencias. lLas razones por
las cuales se mantienen son definiti-
vamente politicas y vale la pena ade-
lantar algunas hipétesis, que deberan
tomarse con cautela pues son simple-
mente eso, hipotesis.

1. En primer lugar, debemos ano-
tar que las piramides poblaciones
se han transformado bastante en
los ultimos afios de tal suerte que
se puede prever que para muchos
paises del primer mundo dentro
de pocos aiios, la franja social de
produccion laboral se va a dismi-
nuir mientras que el numero de
ciudadanos que requerirdn apoyos
en seguridad social va a aumentar
(por ejemplo los mayores de 70
aiios). Eso significa que estos paises
requieren jovenes de otras latitudes
(o de donde sea) para dar cuenta de
sus necesidades en lo productivo e
investigativo y no solamente como
se pensaba hasta hace poco, en ta-

reas secundarias. En suma, se nece-
sita poblacion que aporte al sistema
social.

. En segundo lugar, para la incor-

poracion de estos jovenes en las
dindmicas sociales y productivas
de los paises de destino (Canada,
Australia, Alemania, por ejemplo)
es conveniente que se hayan creado
orgullos y expectativas por pertene-
cer al primer mundo en detrimento
de lo que se podria construir por el
conocimiento del entorno y de sus
posibilidades locales. Eso quiere
decir que se trata de copar el tiem-
po con el cumplimiento de exigen-
cias académicas y con ello, anular
los posibles vinculos conscientes
y enriquecedores derivados de lo
local. No es conveniente, por ejem-
plo, que se construyan orgullos por
lo que somos o expectativas por lo
que podriamos llegar a ser.

- Entre estos vinculos con lo local que

para el transito de los jovenes al pri-
mer mundo vale la pena restringir,
senalemos las expresiones cultura-
les autdctonas. Es por ello que se
da un privilegio a las exhibiciones
de valores de lo que se denomina el
mundo globalizado que va desde lo
que se consume en la comida hasta
la musica que se baila y el uso del
tiempo libre o la manera como se
concretan la inteligencia y las ha-
bilidades intelectuales, con ejer-
cicios y tareas estandarizadas que
se realizan en todas partes desde
Shanghai hasta Paris. Asf pues, con
el detrimento y ridiculizacion de lo
que somos y la valoracion de lo que
son los otros se esta construyendo
una avenida de deseo para estar al-
gun dia entre los privilegiados y ver
la emigracién como un triunfo.

. En paralelo con esto, la escolaridad

debera organizarse para colocar
como primer principio la obedien-
cia, aun sacrificando la creatividad
y la imaginacion. En este sentido
es conveniente reiterar que lo que
cada quien va a realizar como pro-
fesional en su sitio de trabajo, es el
resultado de aprendizajes que se



logran trabajando y por ello, mds
alla de cierta alfabetizacion que se
logra en la escuela, poco de lo que
alli se ensefia sera util en el ejerci-
cio profesional. Lo importante son
los aprendizajes colaterales como
dependencia, la habilidad para so-
lucionar problemas planteados por
otros y la obediencia.

Tenemos entonces que desde la ban-
ca internacional se esta imponiendo
en el mundo un modelo de escuela
que es la que las multinacionales ne-
cesitan. Ahora bien, a la par que las
reformas se orientan hacia ello en
beneficio de la globalizacion, nues-
tros nifios que permaneceran aqui
en sus paises de origen, en Colombia,
por ejemplo, estardn con una forma-
cién muy pobre no solo si se quiere
una vida de realizaciones, sino para
contribuir en el pafs con propuestas
de transformacion a partir del cono-
cimiento que logremos de nuestras
posibilidades y de las investigaciones
que han dado muy buenos resultados
en tal sentido y que nadie conoce. En
este sentido es sorprendente el desco-
nocimiento de nuestra historia, nues-
tra diversidad, nuestras posibilidades.
Las exigencias curriculares son tan
grandes que no tenemos tiempo para
CONOCernos Nosotros mismos.

En el marco de nuestras politicas in-
ternas lo que se decide y hace en el
marco de la educacion, la ciencia, la
investigacion y la tecnologia esta per-
fectamente articulado con las inten-
ciones internacionales. Es asi como
desde el gobierno de Cesar Gaviria
(1994) la intencion de lograr median-
te la investigacion y la industrializa-
cion sustituir importaciones paso a
un segundo plano y con la apertura
econdémica que se inaugurd e instalé
como perspectiva determinante en lo
econémico, el aprovechamiento de los
mineralesy de recursos no renovables,
se continuo con el desmonte de todos
los institutos de investigacion que ha-
bian llegado a ser mds de 20, y que hoy
se han reducido a unos 4. En el pre-
sente se ha continuado con la dismi-
nucién de los rubros del presupuesto

EDUCACION Y CULTURA i

...lenemos entonces que desde la banca
internacional se esta imponiendo en el
mundo un modelo de escuela que es la
que las multinacionales necesitan...

nacional destinados para la formacion
en la investigacion y el apoyo a entida-
des como COLCIENCIAS o a las uni-
versidades estatales.

Observaciones finales

En frente de estas circunstancias, un
cambio de curriculo no es la salida,
serfa simplemente cambiar de metas
y contenidos, que por muy buenos o
convenientes que se eligiesen, estarian
siempre limitadas por las concepcio-
nes homogenizantes y violentas que
entrafia por principio la estructura
curricular. Por otra parte, por lo que
hoy sabemos acerca del aprendizaje
y del conocimiento es claro que eso
no se puede conseguir de una escuela
concebida como una mdquina trivial,
maxime cuando se trata de emergen-
cias impredecibles. A lo sumo se logran
memorizaciones inttiles y temporales.
Tenemos que volver al aprendizaje na-
tural y centrar las metas en los asun-
tos que se estan haciendo posibles en
la época en que estamos viviendo. Es
como si se tratara de proponernos lo-
grar el mejor arbol cuando lo estamos
sembrando. Lo que se requiere es de
darle el mejor cuidado, luz, agua, etc.,
que €l serd lo que tiene que sery no ten-
dra sus ramas y hojas donde nosotros
queremos que las tenga sino simple-
mente donde las tiene. Requerira de un
ambiente rico en posibilidades, condi-
ciones, alimentos, etc. En suma, se tra-
ta de tener en cuenta algo asi como lo
siguiente para enriquecer realmente la
vida de nuestros alumnos.

1. Los horizontes escolares de hoy
debe desplazarse de la informacion
al conocimiento. Esto significa que
lo importante no es memorizar la
informacién sino saberla utilizar
para aprender a tomar decisiones,
orientar nuestras acciones y actuar.

2. Las problematicas que se estudian
deben estar vinculadas con las
comprensiones derivadas de lo lo-
cal, se logrard asi una articulacion
inteligente entre lo que se hace en
la escuela y los intereses de la co-
munidad y se posibilitara el fun-
cionamiento de la escuela como un
sistema abierto que disminuira la
entropia y reducira las necesidades
de control.

3. Las metas fundamentales estaran
en la educacion (formacion) mas
que en la instruccion. A través de
ella se lograra en los estudiantes
seguridades, confianza en si mis-
mos, elaboracion de orgullos por
lo que somos y hemos logrado, ha-
bilidades para trabajar en equipo,
optimismo y seguramente el con-
vencimiento de que podemos ser
protagonistas en la transformacion
del mundo en que vivimos.

4. El tratamiento de las problemati-

cas nos posibilitara conjugar en la
practica diversas manifestaciones
del saber, desde los conocimientos
de la ciencia occidental hasta los
saberes ancestrales y tradicionales.
La ignorancia es la tnica explica-
cién que hallamos para explicarnos
el abandono en nuestras escuelas
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de los saberes ancestrales, esto es,
de las formas como nuestros ances-
tros se relacionan con su entorno y
como desde alli elaboran una tec-
nologfa limpia y amigable.

Por otra parte, si no tenemos la carga
onerosa, que se deriva de los curri-
culos, de tener que perder el tiempo
aprendiendo asuntos inttiles, equivo-
cados algunas veces y aburridores casi
siempre, tendremos muchas oportu-
nidades y tiempo para conseguir lo
que hemos anotado antes, que no es
otra cosa que lo que se logra cuando
se trabaja en la escuela con proyectos
genuinos, esto es con proyectos en
los que lo central de la actividad es
la problematica que se estudia y que
si se accede a las disciplinas es por su
pertinencia en la dinamica del proyec-
to, no porque asi tenga que ser. Pero,
ademads, si trabajamos por proyectos,
no tendremos la necesidad de repetir
y repetir los mismos programas, ac-
tividades y tareas con los estudiantes
liberdndonos asi de las tediosas ruti-
nas que suelen acompaiiar la vida de
los maestros, hasta llegar al cansancio
que se deriva de la repeticién y el abu-
rrimiento. Finalmente, el trabajo por
proyectos seguramente nos posibilita-
ra incursionar en elementos formati-
vos importantes que hoy no existen en
nuestra escuela como es la capacidad
de inventar y la habilidad para plan-
tear preguntas y organizarse para dar
cuenta de ellas. Esta puede ser una de
las contribuciones mas determinantes
de la escuela para construir un pais
pleno de perspectivasy posibilidades.

En esta linea no puedo menos que re-
conocer la importancia creciente de las
educaciones populares que avanzan
con propuestas que articulan lo politi-
co (con razones derivadas de la perti-
nencia) con lo pedagogico (en cuanto
han tenido que inventar sobre la mar-
cha soluciones a problemas escolares,
sin escuela) en ejemplos de sentido que
nos hace pensar que es mucho lo que
estas educaciones pueden enseiarle a
lo que se denomina educacion tradi-
cional. Ellos ya han avanzado mucho
en lo que podriamos denominar alter-
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nativas al curriculo y a la escuela, cri-
terios de investigacidn, y experiencias
de sentido como verdaderos proyectos
que dan respuesta a inquietudes legi-
timas o genuinas del territorio. Al res-
pecto son muy importantes los aportes
de estudiosos como Marco Raul Mejia
(2003), Lola Cendales (2009), Alfredo
Guiso (1993) y German Marifio (2016).
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Notas

1 Curriculo es el conjunto de criterios, planes de
estudio, programas, metedologias, y procesos
gue contribuyen a la formacion integral v a la
construccién de la identidad cultural nacional,
regional ¥ local, incluyendo también los recursos
humanos, académicos y flsicos para poner en
préctica las politicas y llevar a cabo el proyecto
educativo institucional. Tomado de http://www,
mineducacion.gov.co/1621/article-79413 html-
septiembre 10 de 2017.

2 Informe de Ménica Garcia, del grupo de introduc-
cion a la tecnologla contermpordnea, Corporacién
EPE, 2016, recogido en Garcla, M.y Segura, D.(2017),
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bre 8 de 2017

4 Esimposible no remitirnos al lecho de Procusta,
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Es notable que J, W, Goethe (siglos 18 v 19) haya
sido quien acufd la frase "Solo vermnos lo que
conocemos; gque es una de las afirmaciones mas
ilustrativas de la nueva epistemologla (teoria de la
complejidad).

6 Wer (escuchar) Las malas comipafifas de Joan Ma-
nuel Serrat.
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“La ruptura de todo monopolio del conocimiento es una de las bases de
sustentacion de cualquier sociedad donde la libertad y la igualdad no entran en
contradiccion mutua, sino se fortalecen y se consolidan entre si”

Resumen

El presente articulo es resultado de la
investigacion relacionada con la pro-
blemética existente en el proceso de
formacion del profesional académico
de la educacién en Colombia (Licencia-
dos y Normalistas Superiores)' ; insiste
en la necesidad de acompaniar los cam-
bios normativos con intervenciones y
transformaciones concretas y en esa
perspectiva le apuesta a una formacion

Pablo Gentili
Pedagogia de la Igualdad

alternativa sustentada en la investiga-
cidn. Se advierten las especificidades
que tienen las diferentes dimensiones
de la investigacion: formar en investi-
gacion; formar a través de la investiga-
cidn; ejecutar investigacion, y gestionar
investigacion. La parte final del articulo
consigna la necesidad de crear condi-
ciones basicas en las [ES para poderim-
plementar la propuesta formulada.
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Palabras clave

Identidad profesional, profesional
académico de la educacion, de-cons-
truccién académica y curricular, for-
macion, reconstruccion.

En la Region Suramericana y en el pais
existe una preocupacion generalizada
en cuanto a la calidad, pertinencia y
solidez del proceso de formaciéon del
profesional académico de la educa-
cién (licenciados y normalistas supe-
riores)’. Las instituciones educativas
donde se forman estos profesionales?
han sido objeto de reiteradas criticas en
lo referente a su rigor en el proceso de
admision de los estudiantes, su solidez
disciplinaria e investigativa, su perte-
nencia social y pertinencia académica,
su formacién pedagogica, didactica e
investigativa, su cardcter critico y de-
mocratico; entre otros aspectos.

Como reaccion a esta situacion se han
expedido un sinntmero de normas
para organizar y regulart las exigen-
cias minimas de calidad que deben
demostrar las [ES que ofrecen estos
programas; no obstante, la preocupa-
cién continta y no son pocos los estu-
dios que cuestionan la validez, serie-
dad, pertinenciay profesionalismo del
proceso desarrollado.

Existen en el pais universidades acredi-
tadas de alta calidad con Facultades de
Educacion —programas de formacién
de profesionales académicos (licen-
ciados) acreditados de Alta Calidads
—, que a pesar de tener este recono-
cimiento otorgado por el Ministerio
de Educacién Nacional contintian con
el escepticismo y la desconfianza con
relacion a la calidad del profesional
formado.® Esta situacién, por cierto,
sumamente cuestionada, le ha abierto
espacio a “reconocidas firmas” de ase-
sores y consultores que apoyados en
bitacoras y en formatos estandarizados,
han generalizado las realidades institu-
cionales creando un ranking perverso
que persigue, basicamente, hacerse a

N

los denominados “estimulos estatales””.

Lo anterior da lugar a serios interro-
gantes: jen qué se diferencian sus-
tantivamente las IES y los programas
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acreditados de Alta Calidad con los
que no lo estan? ;Cémo leer los Pro-
yectos Educativos Institucionales
desde las realidades contextuales si la
acreditacion de Alta Calidad a través
de sus diferentes formatos impulsa la
estandarizacion y el comportamiento
similary generalizado?

En este contexto resulta vdlido vincu-
lar la problematica de la formacion del
profesional académico de la educa-
cion en Colombia® que requiere de ar-
gumentaciones solidas y convincentes
para explicitar y sustentar que la sola
expedicion de normas no es suficien-
te para consolidar la institucionalidad
del docente como un auténtico pro-
fesional académico, cuyo propésito
central es contribuir al proceso de for-
macion de los proyectos de vida que
conforman las nuevas generaciones
de colombianos, ni mucho menos, lo-
grar que la Pedagogia sea en realidad
la “disciplina fundante” del proceso
formativo del profesional académico
de la Educacién.®

FEER

Las reflexiones que a continuaciéon
se consignan estdn orientadas a enri-
quecer el debate sobre la posibilidad
de contribuir a un proceso de de-
construccion académica y curricular®
de las Facultades de Educacién y las
Escuelas Normales Superiores y de los
programas que constituyen su porta-
folio, que aporte y construya las bases
para una solida re-construccion so-
cial de los procesos, los discursos, los
agentes, las practicas y las identidades
y subjetividades que se configuran y
concretan en las unidades formadoras
de docentes.

El proceso de de-construccion pro-
puesto implica “deshilvanar” la es-
tructura académica y curricular actual
de las Facultades de Educacién y de
las Escuelas Normales Superiores, a
partir de una revisiéon sistemdtica de
los Propésitos y Perfiles de Formacién
que orientan su dindmica, lo cual per-
mitira garantizar una coherencia soli-
da entre lo que se consigna o se escri-
be y lo que realmente se realiza o se



ejecuta. Sin pretender agotar diversas
posibilidades de lograr esa coheren-
cia, en este articulo se asume que es
mediante la Investigacion, entendida
como el resultado de “cultivar la capa-
cidad de asombro’”, que se podra cons-
truir una nueva identidad del pro-
fesional académico de la educacion;
es decir, que el maestro colombiano
debe formarse a partir de su condicion
de “investigador de su propia practica
profesional”. Su praxis pedagégica (re-
flexibn-accion), debe ser el resultado
de procesos de indagacion sistemati-
cos, permanentes, contextuales, de-
mocraticos, criticos y reconstructivos.

En la perspectiva de transformar el
proceso de formacién del profesional
académico de la educacion colombia-
no, es necesario reflexionar sobre al-
gunos factores esenciales.

Una mirada a los Proyectos
Educativos Institucionales

En coherencia con su discurso cons-
titutivo, todas las IES en Colombia
tienen un Proyecto Educativo Insti-
tucional (PEI), el cual integra dife-
rentes dimensiones entre las cuales
se encuentra la teleoldgica, que hace
alusion directa a procesos misionales
como la formacién (docencia), la in-
vestigaciony la proyeccién o extension
universitaria. Implica que debe haber
coherencia entre lo que se formula en
los Discursos Regulativos Institucio-
nales (Lopez-Jiménez: 2003) y lo que
realmente se desarrolla o se ejecuta.
En este contexto es necesario destacar
que la formacién de un profesional
académico de la educacion (licencia-
do o normalista superior) debe ser
el resultado de una simbiosis (unién
inextricable) entre estos procesos mi-
sionales. Queda entonces la inquietud
relacionada con la hegemonia de un
proceso (docencia) en la formacion
de todos los profesionales en Colom-
bia —el del campo educativo no es la
excepcion— sobre la investigacidny la
proyeccién social.

Lo anterior advierte la hegemonia de
codigos restringidos (Bernstein: 1991),
sustentados en la docencia; desco-

nociendo la naturaleza integral que
se persigue entre los procesos misio-
nales. No se esta cumpliendo con el
caracter institucional que conllevan
las definiciones dadas en cuanto a la
misién y la visién institucionales. Lo
anterior demuestra, de cara a la pro-
blemética existente en la formacion
del profesional académico de la edu-
cacion, que su transformacién es po-
sible si se debilita de manera estruc-
tural el predominio de la docencia
sobre los otros procesos misionales.
Asi como actualmente se les exige a
los programas de formacién de licen-
ciados que las practicas pedagogicas
representen al menos 50 créditos del
total del programa académico”, se
puede analizar la posibilidad de faci-
litar que estas practicas pedagogicas
estén sustentadas en procesos de in-
vestigacion y proyeccion o extension
universitaria. Se decia anteriormente,
que la investigacion hace referencia al
“cultivo de la capacidad de asombro”
(Lopez-Jiménez: 2002), este asombro
estd enfocado a reflexionar sobre la
praxis pedagogica, investigativa, cul-
tural, critica y politica que soportan
la formacion del profesional académi-
co de la Educacion (Licenciado y del
Normalista Superior).

{Como crear las condiciones
para que la investigacion sea
el proceso estructural de la
formacion del profesional
académico de la Educacion?

La propuesta de convertir la investiga-
cion en la estructura curricular central
y basica del proceso de formacién del
profesional académico colombiano,
requiere de un deslinde claro y preciso
de las diferentes dimensiones o pro-
positos que integran su desarrollo, en
esta perspectiva es conveniente desta-
car algunos rasgos de identidad que
soportan la alternatividad deseada:

Formar en Investigacion

La responsabilidad directa de la for-
macion en investigacion sera asumida
por los diferentes Grupos de Investi-
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gacién (reconocidos y registrados en
Colciencias) existentes en cada IES.
Los docentes responsables de esta for-
macion seran investigadores en ejer-
cicio. Se propenderia a que los cursos
de investigacion no queden en manos
de docentes no-investigadores (que
no hagan parte de grupos de investi-
gacion), cuyo ejercicio es insular y ais-
lado; se asume, de igual manera, que
los actuales profesores catedraticos
deben formar parte de algtin Grupo de
[nvestigacion y deben estar involucra-
dos en desarrollos investigativos con-
cretos. Se busca con esta afirmacion
orientar la formacién en investigacién
desde la “vivencia” en contraposicion
al “discurso”

Es necesaria la creacién de un Ntcleo
Temdtico y Problematico (Lopez-
Jiménez: 2001)* que soporte el com-
ponente investigativo de todos los
programas de pregrado (se abordaran
problematicas relacionadas con la di-
mension tedrica, practica, de disefio,
de ejecucion, de desarrollo, de gestiéon,
seguimiento y acompanamiento de la
accion investigativa)®. Se propone que
este componente investigativo tenga
una presencia sustantiva en la forma-
ci6n del profesional académico de la
educacion, en donde el porcentaje de
créditos sea un componente significa-
tivo del total del programa. Se define
entonces, que el futuro Licenciado o
Normalista Superior adquiera las ca-
pacidades y habilidades investigativas
propias de su quehacer docente.

Formar a través
de la investigacion

De acuerdo con lo consignado en los
PEI de las IES, la investigacion y la
formacion continua encuentran en
los post-grados su arena natural para
la concrecién de sus metas. Se hace
necesario que los diferentes progra-
mas de post-grado (Especializaciones,
Maestrias, Doctorados en convenio o
propias) se institucionalicen a partir
de su adscripcién a la Unidad aca-
démica-investigativa que tenga cada
IES en una sélida coordinacion con la
Facultad que los ofrece. La politica de
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investigacion institucional prevé que la formacion en post-
grado sea el producto concreto de Grupos de Investigacién
consolidados, que garanticen la creacion de una cultura y
tradicion investigativa solida y significativa. Se debe pasar
del esfuerzo e interés individual a procesos institucionales
y colectivos.

Se propone que los profesores que actualmente desarrollan
un Modulo o Seminario de Investigacion en los programas
de postgrados se integren o creen Grupos de Investigacion
del programa especifico; esto debilitard el trabajo insular
y aislado. Cada Grupo de Investigacion que respalde los
diferentes programas de postgrado debera desarrollar in-
vestigacion pedagogica, educativa, disciplinaria e inter-
disciplinaria relacionada con el 4rea o la problemética del
programa. La responsabilidad académica e investigativa
de estos Grupos formara parte de la asignacion académi-
ca semestral que cada docente tiene con la IES; es decir,
los docentes de las IES que hacen parte de los Grupos de
Investigacion pueden tener responsabilidades docentes-
investigativas tanto en los programas de Pregrado como en
los programas de Postgrado.

La cultura de la investigacién requiere de trabajos y esfuer-
zos sostenidos en el tiempo, como también de visibilidad
desus resultados, esta propuesta persigue que se reconozca
aun mas el oficio o la labor de investigador del profesional
académico de la Educacion, lo cual impactard de mane-
ra significativa en la calidad y excelencia de los programas
que se ofrezcan; si se pretende erradicar la improvisacién,
se deben fundamentar solidamente los diferentes Planes
de Accién de los Grupos de Investigacién existentes.

Ejecutar Investigacion

Ademas de las politicas que debe adelantar la unidad aca-
démica-investigativa responsable institucionalmente del
proceso de Investigacion, se contempla que los diferen-
tes Grupos de Investigacién y Semilleros de Investigacion
participen y apliquen a las diversas convocatorias, tanto
internas como externas, que convoquen las entidades per-
tenecientes al campo investigativo a nivel nacional e in-
ternacional. Es conveniente formar parte de los circuitos
nacionales e internacionales del campo de la ciencia y la
tecnologia, razén por la cual la unidad académica-inves-
tigativa debe apoyar, fomentar y garantizar las conexiones
que se establezcan entre los Investigadores, los grupos de
investigacion, los semilleros de investigacion y las demas
redes que en el campo investigativo existan en la region, el
pais y el campo internacional. Se debe establecer una poli-
tica de estimulos a los investigadores, a los Grupos de In-
vestigacion y Semilleros de Investigacién que resulten ga-
nadores de propuestas de cofinanciacién de los proyectos*.

Este proceso de ejecucion de investigacion estd intima-
mente ligado a la consecucion y gestién de recursos que
hagan posible el desarrollo y logro de las metas y objetivos
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previstos en el campo de la investigacion. Se considera que
actualmente este proceso es muy incipiente y debe interve-
nirse para lograr una consolidacion plena.

Gestionar Investigacion

Se ha insistido reiteradamente en que el desarrollo de la
investigacion debe avanzar en la necesidad de “cortar el
cordon umbilical” en lo relacionado con la financiacién de
los desarrollos investigativos. Si bien los recursos basicos
deben ser garantizados por la [ES, se hace necesario que
se dinamice la accion y gestion investigativa a través de la
participacion en las diferentes instancias y entidades que
financian investigacién a nivel local, regional, nacional
e internacional. La solidez de un Grupo de Investigacion
se refrenda de manera contundente con la concrecién de
fuentes de financiacién que integren los recursos propios
con los recursos externos, este es un reto concreto a todos
los Grupos de Investigacion de las IES.

Grafico No.1"
En el siguiente grafico se resume el proceso a desarrollar
en la formacion del profesional académico de la educacién
sustentado en Investigacion:

iDequiénesla
responsabilidad?

La responsabilidad de la labor investigativa en las IES serd
de las unidades académicas-investigativas estructuradas
en su organigrama (Vicerrectoria de Investigaciones, Ins-
tituto de Investigacion, Centro de Investigacién); es decir
que los docentes de los programas de pregrado y postgrado
que tengan responsabilidad con el componente curricular
investigativo; los grupos de investigacion, los semilleros de
Investigacion y todos los procesos y procedimientos ten-
dran una dependencia o relacién directa con esta unidad.
El ofrecimiento de los servicios que las Facultades prestan
en materia investigativa, pasard a ser regulado y organiza-
do por las unidades académicas- administrativas creadas



para tal fin; asi mismo, se debe deses-
timular el trabajo individual y atomi-
zadoy consolidar las comtun-unidades
de investigacion.

Necesidad de intervenir el
modelo formativo del profe-
sional académico de la Educa-
cion en Colombia

Es necesario afirmar que el modelo
formativo que actualmente hegemo-
niza la formacién del profesional aca-
démico de la educacion en Colombia
esta sustentado, basicamente, en la
transmision de conocimientos; asi,
los roles estan rigidamente definidos:
alguien que transmite (el profesor),
algo transmitido (discurso) y alguien a
quien se le transmite, (el alumno). Sus
estructuras de poder y control estan
nitidamente explicitas. Se evidencia
un predominio por mantener lo cono-
cido, lo tradicional y lo controlado.®
No es serio hablar de cambios y trans-
formaciones si se acepta y consolida
este modelo de reproduccién.

Igualmente, se puede dar cuenta de
la existencia de una vision alternativa
y enriquecida del proceso de forma-
cion profesional. Esta se encuentra
asociada a procesos de indagacion per-
manentes”; su desarrollo genera una
concepcion diferente de los roles que
desempenia cada uno de los agentes del
acto formativo. La formacion en esta
concepcion se entiende como la sinte-
sis creativa entre un campo de conoci-
mientos y un campo de problemas que
generan caracteristicas determinantes
de los procesos a partir de la duda, la in-
certidumbre y la creacion colectiva que
su desarrollo comporta.

Condiciones basicas para im-
plementar la propuesta de
transformacion del proceso de
formacion del profesional de
la educacion en Colombia sus-
tentado en la investigacion

La intencion de esta propuesta estd

muy comprometida con la posibili-
dad de poder ejecutarse a partir de las

realidades actualmente existentes en
las Facultades de Educacion y en las
Escuelas Normales Superiores, por
ello se considera indispensable en esa
perspectiva:

1. Integrar el Subsistema de Investi-
gacién al Plan de Desarrollo de las
IES, permitiendo que las Faculta-
des de Educacion y las Escuelas
Normales Superiores, y los progra-
mas que conforman su portafolio,
se conviertan en parte estructu-
rante del mismo; ademas, debe ir
acompanado de un Plan Quinque-
nal de Desarrollo Financiero para la
Investigacion que garantice que las
lineas de investigacion de la Facul-
tad y las Escuelas Normales Supe-
riores y que sus proyectos de inves-
tigacion cuenten con un respaldo
presupuestal adecuado.

(=]

. Crear ambientes y espacios adecua-
dos para el desarrollo de la investi-
gacion como prdctica pedagdgica
esencial en la formacién del profe-
sional académico de la educacion.™
Se garantizara asi la creacion de la
comtn-unidad de investigadores,
cuyos objetos centrales seran la pe-
dagogia, la didactica, los saberes
disciplinarios, interdisciplinarios,
ancestrales, tecnologicos, cientifi-
cos, culturales, criticos y politicos;
esta determinacién mostrara de
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manera inequivoca la importancia
de la investigacion en la cotidiani-
dad académica de las IES, de las
Facultades de Educacion y de las
Escuelas Normales Superiores.

3. Apoyar la consolidacién de la cadena
formativa en investigacion (ONDAS,
Pequerios Cientificos, Semilleros de
Investigacion, Jovenes Investiga-
dores, Grupos de Investigacién y
Redes de Grupos de Investigacion)
en las Facultades de Educacién y en
las Escuelas Normales Superiores;
decisidn que se convierte en un re-
ferente valido y estimulante para la
labor investigativa y en un factor de-
terminante de la re-estructuracion
académica y curricular del proceso
formativo del profesional académico
de la Educacion.

Consideraciones finales

Las ideas expuestas pretenden invi-
tar a un proceso de reflexion, analisis
y cuestionamiento de la realidad por
la que atraviesan las unidades for-
madoras de docentes (Facultades de
Educacion y Escuelas Normales Su-
periores). Se descarta cualquier in-
tencion apologética de la propuesta
formulada y en ese sentido se espera
que las reacciones que genere la lec-
tura del presente articulo se convier-
tan en insumos basicos para definir el
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norte de este proceso, muy orientado
aresponder claray asertivamente a los
retos que nos plantea un contexto de
paz, equidad y reconciliacién como
el que se aspira a lograr en Colombia.
Se es enfatico en senalar que pueden
existir muchas variaciones y cambios
en las normas (Discurso Regulativo
General) en Colombia que regulan el
proceso de formacion del profesional
académico de la Educacion, pero si es-
tds no estan acompanadas de cambios
estructurales, sera muy dificil superar
el contexto de las buenas intenciones.

Redefinir la identidad o subjetividad
del profesional académico de la edu-
cacion en Colombia, como investiga-
dor de su propia realidad profesional
y de su contexto, se convierte en una
alternativa viable y posible, si pre-
tendemos una escuela dindmica que
viabilice los procesos de paz, equidad,
reconciliacién y armonia social.
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Notas

1 Segun el Sistema MNacional de Informacién MEN
existen 83 Facultades de Educacion y 137 Escuelas
Normales Superiores,

2 Concepto planteado por Fernande Uricoechea en
sulibro"EL Profesional Académico’ Departamento
de Sociologla, Universidad Nacional de Colombia
(2005}

3 Segln estadisticas del Ministerio de Educacion
Nacional son 83 Facultades de Educacién y 137
Escuelas Narmales Superiores

4  Decreto 2450 de diclembre 17 de 2015 por el cual
se reglamentan las condiciones para el otorga-
miento y renovacién del Registro Calificado de
los programas académicos de licenciatura v los
enfocados a la educacion y se adiciona el Decreta
1075 de 2015, Unico Reglamentario del Sector Edu-
cacion; Resolucion 2041 del 3 de febrero de 2016
por la cual se establecen las caracteristicas especi-
ficas de calidad de los programas de Licenciatura
para la obtencion, renovacion o modificacién del
Registro Calificado, recientemente derogada por la
Resolucion 18583 del 15 de septiembre de 2017,
entre otras.

5 Haoy es una exigencia legal para los programas
de Licenciatura en Educacion gue tenga mds de
cuatro cohortes de egresados, sequn el Decreto
2450 de diciembre de 2015

& Permite lo anterior, retomar la discusidn sobre el
proceso de Acreditacion de Alta Calidad de las
IES y de Programas, que dan lugar a un cuestio-
namiente basico en torno a la forma y los criterios
que se incorporan a esta Acreditacion, todo parece
indicar que no fundamentan la oportunidad que
tienen las IES de realizar gjercicios de adultez y de
maduracion institucional, dado que en muchos
casos, se ha migrado a un ritual o proceso por
cumplirlos ‘requisitos”exigidos por la normatividad
vigente para obtener el acto administrativo” que
los acredita de calidad

7 Como referentes de analisis, es preciso consignar
1as |ES beneficiadas con programas gubernamen-
tales como "Ser pilo paga” o "Excelencia Docente™:
ademds de ser proyectos excluyentes, atenta contra
el derecho a la igualdad y equidad institucional.
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Como complemento de este analisis interesante
revisar el articulo de mi autoria “La problematica
de las Unidades Formadoras de Docentes en Co-
lombia: més alla de la normatividad”, Universidad
Surcolombiana, Grupo PACA 2016

En abril 56 v 7 de 2017, en la Universidad Surco-
lombiana, Neiva, se llevd a cabo el Tercer Encuentro
de Grupos de Investigacidn en Educacion, y esta
fue una de las problematicas asumida en toda su
complejidad.

Derrida la define como "una técnica prictica que
nos permite entrar en la voz y en la autoconcien-
cia de lo institucional y en los imaginarios de las
personas, para ser cuestionadas desde su materia-
lizacién, con miras a la reconstruccién de un nuevo
sentido. Ver"La deconstruccién en las fronteras de
|a Filosofia (Textos:"la retirada de 1a Metafora™) Trad:
P Penalver. Barcelona: Paidds.1989.

Resclucion 2041 de 2015

Estrategia curricular integrada per el conjunto
de conocimientos afines que posibilitan definir
practicas y procesos de investigacion en torno a
un objeto / problema, Esto implica la construc-
cion de desarrollos que garanticen la relacién
teorfa - practica y la construccion de procesos
democraticos v participativos entre individuos y
grupos en la diversidad de soluciones propuestas.
Se considera una estrategia curricular gue permite
integrar un campo de problemas con un campo
de conocimientos que deviene [a formacion de un
profesional’ Un mayoer desarrollo de este concepto
s& encuentra en Lépez Jiménez Nelson E. La de-
construccién Curricular. Coleccion SEMINARIUM,
Editorial Mesa Redonda.2001.

Los problemas y contenidos del Nicleo Temiticoy
Problemitico de Investigacion serdn el resultado de
la discusicn andlisis y concertacién de los diferentes
Grupos de Investigacion de la Facultad vy de los
Comités Curriculares de Programa.

Revisar los estimulos dades por la Universidad Na-
cional, la Universidad de Antioquia y la Universidad
Industrial de Santander, que a través de sus Con-
sejos Superiores Universitarios han definido una
poltica de estimulos, econdmices, tecnoldgicos v
profesionales a sus investigadores

Grafico No.1 proceso a desarrollar en |a formacian
del profesional de la educacién sustentado en
Investigacidn:

En el libro La De-construccién Curricular, Editorial
Magisterio, Coleccion SEMINARIUM, se desarrolla
de manera amplia las caracteristicas e implicacio-
nes pedagogicas y didécticas de este madelo.

El Grupo de Investigacion PACA, Categoria A de
Colciencias, plantea la creacion del Enfoque Peda-
gdagico de Indagacion Sistemética EPIS que sustenta
su desarrelle a partir de un Campo de Froblemas
que permite que la investigacion sea la prictica
pedagdgica esencizl del proceso formativo.

Se tiene como referencia concreta el Programa
ONDAS, que en su genealogia, pudo demostrar
que la investigacion, se convierte en una estrate-
gia curricular esencial al ser considerada practica
pedagdgica basica
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Una mirada a los procesos de
lecturay escritura en el aula

Resumen

Este articulo presenta una reflexion
sobre el desarrollo de la lecturay la es-
critura como procesos de aprendizaje.
Resalta algunos aportes tedricos de
expertos en la ensefianza de la lectura
y la escritura, dando a conocer como
la atencion y el interés influyen en es-
tos procesos. Formula estrategias que
fortalecen la comprension lectoray la
produccién textual, tales como ejer-
cicios de escucha, lectura en voz alta
e interpretacion de imagenes. Y, por
ultimo, exhorta a los maestros a rea-
lizar un trabajo critico e investigativo
en torno al desarrollo de la lecturay la
escritura en el aula.

Palabras clave

Proceso de aprendizaje, lectura, escri-
tura, estrategias educativas, atencion.

Introduccion

El presente articulo es un avance de la
investigacion “Estrategias para gene-
rar atencion en procesos de compren-
sion lectora y produccion textual’, que
desarrollan tres docentes de la Insti-
tucion Educativa Técnico Bellas Artes
de Sogamoso con la asesoria de un do-
cente de la Universidad Pedagogica y
Tecnolagica de Colombia.
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La Institucion Educativa Técnico Be-
llas Artes del Municipio de Sogamoso
es una entidad oficial, con autonomia
administrativa y financiada por el Es-
tado, que ofrece el servicio publico
educativo en el calendario A, con mo-
dalidad mixta. Atiende la educacion
formal en los niveles de educacion
preescolar grado de transicion, educa-
cién basica primariay secundaria en la
jornada de la mafiana y en educacion
media vocacional en doble jornada,
con especialidades en pintura, disefio
arquitectonico, grafico y publicitario,

Las docentes investigadoras han ob-
servado que, a pesar de que los es-
tudiantes de la institucién obtienen
buenos resultados en las pruebas de
Estado, ellos presentan un bajo ren-
dimiento académico en la mayoria de
asignaturas, lo cual ha sido registrado
en el alto nivel de reprobacion de los
estudiantes en todos los grados.

A partir de lo anterior, se logra iden-
tificar que uno de los factores que in-
ciden en los bajos desempeiios de los
estudiantes es la poca atencion que
ellos prestan a la hora de desarrollar
procesos de lectura y escritura en el
aula. En este sentido, este avance de
investigacion, pretende mostrar como
a través de una serie de estrategias
didacticas se logra generar atencidn
e interés para fortalecer y potenciali-
zar las habilidades comunicativas en
la comprensién lectora y la produc-
cidén textual, suponiendo que estos
son procesos fundamentales para la
apropiacion, el uso del conocimiento
en diferentes contextos y el desarrollo
de otras competencias en un mundo
diverso.

Este avance de investigacién funda-
menta su metodologia en el paradig-
ma critico social, porque involucra
procesos de reflexion y autorreflexion
por parte de los investigadores y se
orienta a la comprension, analisis y
transformacion de la practica peda-
gogica, para mejorar los aprendizajes
de lectura y escritura de los estudian-
tes en el aula de clase. La metodologia
del trabajo ha sido la investigacion-
accién en educacién concebida por
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Kemmis (1989), pues durante todo
su desarrollo se ha llevado a cabo un
proceso de autorreflexiéon en las si-
tuaciones educativas concretas de las
docentes, asi como también se ha se-
guido un proceso ciclico que contem-
pla las fases de planificacion, accion,
observacion y reflexion, las cuales han
orientado la investigaciéon. Por su-
puesto, este trabajo tiene un enfoque
de investigacién cualitativa, ya que
tiene en cuenta el contexto educativo,
sus tradiciones y necesidades.

En una etapa diagndstica en la que
han sido aplicados instrumentos de
observacion y una prueba de entrada,
se ha percibido que las dificultades
de comprensién lectora y produccion
textual estan asociadas con la falta
de atencion, entendida ésta como un
proceso mental indispensable en la
vida del individuo. En una segunda
etapa, se han implementado algunas
estrategias didacticas que fortalecen
la comprension lectora y la produc-
cion textual, en tanto que captan la
atencion de los estudiantes, generan
su interés y, por tanto, aseguran su
concentracion en el desarrollo de los
procesos de lectura y escritura. Final-
mente, se proyecta realizar una prue-
ba de salida que permitira analizar los
avances y las posibles dificultades que
los estudiantes contintian presentan-
do en estos procesos de aprendizaje.

Antes de presentar los hallazgos par-
ciales de la investigacion, es impor-
tante mencionar algunos aportes
tedricos sobre la trascendencia de la
lectura y la escritura en los procesos
de ensefanza y aprendizaje en el aula.

Aportes tedricos

;Qué es leer: decodificar
o comprender?

Ensefiar a leer es una gran responsa-
bilidad del maestro, requiere de su es-
fuerzoy dedicacion para implementar
estrategias didacticas que contrarres-
ten los multiples factores distractores
presentes en la cotidianidad de los es-
tudiantes de hoy. A partir de sus sabe-

res previos y de procesos espontdneos,
tales como el reconocimiento de gra-
fias y expresiones, el estudiante ingre-
saal mundo de la lectura y la escritura.
Como dice Hurtado (1998, p. 8), “de la
forma como se les inicie y acomparie
pedagodgicamente [a los estudiantes]
en este mundo letrado va a depender
su afecto y pasion por los libros, la cul-
tura e, incluso, la ciencia”, La lectura va
mas alla del armonizar grafias y soni-
dos para emplear palabras y construir
frases. Leer implica poner en marcha
destrezas y operaciones mentales de
orden superior, tales como el analisis,
la sintesis y la abstracciéon. Como indi-
ca Solé (201, p. 21) “la lectura implica
comprender un texto, entender lo que
se lee, captar su significado, identificar
los elementos que lo componen y ser
capaz de construir con estos ciertas
operaciones mentales”. Asi, interpre-
tar un texto depende no solo de que
esté bien escrito, sino también y ante
todo del trabajo que el lector haga con
el mismo.

Existen diversos factores que obstacu-
lizan o facilitan el proceso de lectura,
tales como el tipo de texto, los cono-
cimientos previos, las disposiciones
sensorio-motrices y las emocionales,
las capacidades lingfiisticas y las cog-
nitivas. Estos factores y la forma de
ensenanza influyen en el uso apropia-
do que el estudiante hace del lenguaje
oral y escrito.

;Qué es escribir? ;Cuando
cobra sentido la escritura?

Hablar de la escritura como proceso
cognitivo requiere recordar cémo ha
sido su enseflanza. Anteriormente,
esta ensefianza era considerada un
proceso mecanico, se reducia a reali-
zar extensas actividades perceptivo-
motrices, tendientes a desarrollar
destrezas para escribir mejor y mads
rapido las letras. En consecuencia, la
ensefianza de la escritura buscaba que
el educando hiciera bien los trazos,
mediante agotadoras planas, antes
que dar a entender que escribir es una
forma de expresion con sentido y fun-
cién sociales.



Pero la escritura ha de ser considerada como un medio de
comunicacidn que permita descubrir otras formas de rela-
cionarse y expresarse. Los procesos de escritura en el aula
no deben simplemente buscar que el estudiante escriba
con letra clara y que se entienda lo que €l ha escrito, sino
que trabaje en otros aspectos que le permitan profundizar
en el verdadero sentido del acto de escribir. Al respecto,
Hurtado, Serna & Sierra (2000), manifiestan que es ne-
cesario ser conscientes de que la produccién de un texto
es el resultado de un proceso largo y complejo, en el cual
intervienen factores que deben ser considerados en la en-
sefianza. Estos factores que facilitan el aprendizaje de la
escritura son los indicados en la Figura 1.

Figura 1. Factores que facilitan la escritura como conocimiento.

La lectnra
- Borma que mds

Fuente de elaboracion: propia.

Se comprende entonces que la produccién textual es un
proceso psicolingliistico que involucra lenguaje y pensa-
miento e incide directamente en el desemperio escolar del
estudiante. Ademads, en este proceso no hay establecido
un grado de inicio y uno de terminacion. Tampoco se debe
creer que el desarrollo de este proceso es objeto exclusivo
de una sola asignatura, pues se extiende a todas las etapas
de formacion del ser humano.

iComo fortalecer procesos de comprension lec-
tora y produccion textual en la escuela?

Para potencializar los procesos de comprensién lectora
y produccion textual es pertinente disenar e implemen-
tar estrategias que capten la atencion de los estudiantes,
entendida ésta como el grado de interés y disposicion al
aprendizaje. Segtin Isabel Solé, los estudiantes deben ha-
cerse:

lectores capaces de aprender a partir de los textos. Quien lee

debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia compren-
sion, establecer relaciones entre lo que se lee y forma parte de
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su acervo personal, cuestionar su conocimiento y modificarlo,
establecer generalizaciones que permitan transferir lo aprendi-
do a otros contextos distintos... (Solé, 2001, p.62)

Autores como Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith
(1989) sefalan cuatro niveles de comprension progresiva,
fundamentales en la préctica acertada de la lectura. Estos
niveles se explican en la Figura 2.

Figura 2. Niveles de Lectura.

Reconocimiento, asimilacitn y
apropiacion de signos fonéticos
{primeros escritos).

Identifica personajes, lugares, INICTAL

tiempo, acciones
significativas, idea principal
de cada pérrafo, significados,
secuencias de relatos,
telaciones y nociones (causa-
cfecto)..

LITERAL

Extrac clementos del texto
para utilizarlos de manera
apropiada en la
construceidn de hipotesis
propias,

INFERENCIAL

Emite juicios valoratives
y clabora ideas propias, a
partir de las inferencias del
texio v de sus

COoROCimientos previos,

Fuente de elaboracidn: Propia.

Asi como en el ejercicio de la lectura es pertinente tener en
cuenta unos niveles de comprension, en el de la escritura
es importante reconocer que es necesario desarrollar ha-
bilidades argumentativas y propositivas en el estudiante,
que le permitan a este construir nuevos significados. Se
sugiere a quien orienta el proceso de escritura considerar
un proceso ciclico, compuesto por tres etapas. Tal como lo
menciona Cassany, et al. 2011. Véase figura 3.

Figura 3. Proceso de escritura segtin Cassany.

Fuente de elaboracidn: Propia.
La comprension lectora y la produccién textual son proce-

sos que se desarrollan desde edades tempranas. Su progre-
so depende de la orientacion y las estrategias que el maes-
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tro brinde al estudiante para estimular
sus habilidades comunicativas.

Tal como lo afirma Berrecosa (2om, p.
2), “en todos los procesos de ensefian-
za-aprendizaje es necesario un cierto
grado de atencién, la cual se puede
definir como la actitud que posee una
persona hacia un determinado esti-
mulo sobre el cual se centra de forma
duradera”. Los estimulos son elemen-
tos que activan la atencion, la cual
conlleva al aprendizaje.

Resultados

Para llevar a cabo el analisis de los re-
sultados preliminares, se ha aplicado
una prueba de entrada a los estudian-
tes de grado tercero de basica prima-
ria. En esta se asigné un conjunto de
actividades de asociacion visual, dife-
renciacion entre imadgenes, ejercicios
de observacién y concentracion, escu-
cha, comprension lectora y produccion
textual. Estas actividades permitieron
recoger la informacidn, analizarla y va-
lorar el nivel de comprension lectora y
produccion textual de los estudiantes.
El desarrollo de esta investigacion lleva
a reflexionar sobre como los estudian-
tes que permanecen atentos a las acti-
vidades de lecturay escritura en el aula
presentan mejores desemperios acadé-
micos en todas las dreas.

Los resultados de la prueba muestran
que la falta de atencién e interés ex-
plica en gran medida las dificultades
que los estudiantes tienen al realizar
procesos de lectura y escritura en el
aula de clase. Ponen en evidencia que
los estudiantes presentan dificultades
en los procesos de produccion textual,
concernientes a la coherencia de las
ideas, la cohesion de las ideas simples
(uso de algunos conectores) y a la se-
leccion de las letras que componen tal
o cual palabra. También muestran la
falta de atencion de los estudiantes en
los procesos de comprension lectora,
revelando que ellos fallan al dar res-
puestas a lo que no se les pregunta.

Ademas, los resultados de la prueba
dejan ver que a los estudiantes se les
dificulta reconocer los elementos mi-
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nimos de una lectura literal: no logran
identificar los personajes de un relato,
ni susacciones mas significativas, ni los
lugares mencionados ni el tiempoen el
que se suceden los acontecimientos.
Tampoco sefialan con claridad la idea
principal de cada parrafo, ni hallan
secuencias de relatos, ni destacan di-
ferentes relaciones y nociones (causa-
efecto), ni llegan a hacer afirmaciones
sobre el texto leido. Tampoco prestan
mucha atencion a los ejercicios de es-
cucha. En cambio, el uso de imdgenes
llama poderosamente su atencion.

La aplicacion de la prueba diagnéstica
ha revelado una problematica alar-
mante que afecta a los estudiantes de
grado tercero de la Institucion Técnica
de Bellas Artes, maxime si se conside-
ra que ellos ya deberian estar en capa-
cidad de realizar escritos coherentes
y con buena cohesién. Las omisiones
e inversiones de letras cuando escri-
ben una palabra y la mala ortografia
son muy frecuentes, lo que les impide
desarrollar sus habilidades comuni-
cativas para expresarse por escrito en
forma creativa y profunda.

A continuacion se mencionan las estra-
tegias que se han implementado hasta
el momento en la investigacion, para
generar la atencion de los estudiantes
en los procesos de lectura y escritura.

Estrategias que generan aten-
cion y fortalecen los procesos
de comprension lectoray
produccion textual en el aula

Son multiples las estrategias que con-
tribuyen a desarrollar los procesos de
comprension lectora y produccién
textual, entre las cuales se han de se-
leccionar las mas adecuadas a la po-
blaciéon que se atiende. Segiin Coll,
una estrategia es “un conjunto de ac-
ciones ordenadas y finalizadas, es de-
cir, dirigidas a la consecucion de una
meta” (citado por Solé, 201, p. 58). Es-
tas acciones deben involucrar las ha-
bilidades comunicativas bdsicas: ha-
blar, leer y escribir, para provocar una
participacion activa de los estudiantes
en los procesos de lectura y escritura.

Una estrategia para fortalecer la lectu-
ra consiste en realizar los tres momen-
tos que propone Solé (zomn): un “antes
de la lectura’; en el que se reconocen
los conocimientos previos del lector
acerca del texto y las predicciones que
él puede realizar; un “durante la lectu-
ra”, en el que se formulan hipdtesis y
predicciones sobre el texto y se acla-
ran posibles dudas acerca de su con-
tenido; y un “después de la lectura”, en
el que el lector construye sus propias
representaciones y responde a las in-
quietudes que se le plantean.

La escucha también es una buena es-
trategia para fortalecer la lectura. Tal
como lo exponen Herrera y Gallego,
“escuchar, implica comprender, el es-
cuchar atento y comprensivo influye
en los procesos de aprendizaje y el
escuchar analitico se constituye en
un paso importante para el desarrollo
de un espiritu critico y de la compe-
tencia argumentativa al momento de
hablar” (citados Monsalve, M., 2009,
p-194). En consecuencia, Fundalectu-
ra ha publicado el Manual de la lectu-
ra en voz alta (Trelease, 2012), el cual
recopila una serie de investigaciones
sobre los niveles de lectura de estu-
diantes en diversos paises, ofreciendo
a padres y maestros un conocimiento
mas amplio sobre los beneficios que la
lectura en voz alta trae para la vida de
las personas, al fortalecerlas afectiva,
académica, profesional y socialmente.

La interpretacion de imagenes tam-
bién es de alto valor para el desarrollo
de la comprension lectora. A través de
esta estrategia se adquieren destrezas
para interpretar, captar y comprender
el sentido de diferentes tipos de tex-
tos. Como lo menciona Rigo (2012, p.
1), “trabajar con imagenes abri6 un es-
pacio de reflexion entre los alumnos
y la docente, a su vez permitié crear
puentes entre los conocimientos pre-
vios, los conceptos y la realidad socio-
cultural, favoreciendo el aprendizaje
y la comprension”, El anélisis de ima-
genes y graficas es muy importante en
todo proceso de aprendizaje y en to-
das las dreas del saber, pues a través de
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esta estrategia se logra captar el interés de los estudiantes,
se pone en marcha su imaginacion, creatividad y por con-
siguiente, su comprension.

Conclusiones

Llevar al maestro a reflexionar sobre el rol fundamental que
cumple en la sociedad como principal responsable de los
procesos de lectura y escritura es el primer paso para el cam-
bio. El debe encontrar el sentido de lo que hace mediante la
critica de su propia practica, confrontandola a diario con su
contexto escolar, con las necesidades e intereses de los es-
tudiantes y con el saber pedagdgico y disciplinar que posee
para generar procesos significativos de lectura y escritura.

Es necesario que el maestro plantee estrategias para el de-
sarrollo de las habilidades requeridas en el proceso de la
lectura, tales como extraer informacion de un texto, rela-
cionarla con conocimientos previos, construir significados
y formular conjeturas. Este proceso permitira al lector
desenvolverse en un contexto determinado, comprender
e interpretar los mensajes recibidos, apropiarse de nuevos
conocimientos y emplearlos para mejorar su desarrollo in-
telectual y su calidad de vida.

De igual forma, se evidencia que la atencién debe estar
presente en el desarrollo de actividades cognitivas de aso-
ciacion visual e interpretacion de imagenes, pues al rea-
lizarlas el estudiante podré ser capaz de reconocer y dis-
criminar caracteristicas dentro de una grafica o serie de
imdgenes, procesos de aprendizaje que le permitiran co-
municarse de manera clara y precisa, ya sea en forma oral o
escrita en cada uno de los grados de escolaridad.

Aquel que enseia las letras con vocacién, pacienciay amor,
puede lograr que los estudiantes aprendan més, pues a la
vez que tiempla el corazon y el alma de ellos, les comunica
sentimientos de servicio y solidaridad que van a permitir-
les comunicarse y vivir arménicamente en sociedad.

Al maestro que ensefia a leer y a escribir en cada uno de
los grados y asignaturas, corresponde descubrir el senti-
do de estos procesos en el aula de clase. Las escuelas de-
ben nutrirse de maestros intelectuales, creativos, criticos
e investigadores, para que el desarrollo de los procesos de
lectura y escritura contribuya a formar estudiantes con un
pensamiento critico y constructivo de la sociedad. En esto
consiste el “ser maestro”, en mostrar amor por las letras y
por el maravilloso arte de “ensefiar”,
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El curriculo en Bolivia

El curriculo de la
Reforma Educativa

La Ley Reforma Educativa (LRE) bo-
liviana aprobada en julio de 1994 nor-
maria el sistema educativo nacional.
La ley constaba de tres titulos. El pre-
liminar, donde se declara la modifi-
cacion al Codigo de la Educacion Bo-
liviana; el primero, donde se sientan
las bases y fines de la educacion y el
segundo, donde se caracteriza al nue-
vo sistema educativo y sus objetivos.

En el Titulo de Bases y Fines se de-
fine a la educacidén como la mas alta
funcién del Estado y se expresa su
caracter democratico, nacional, in-

tercultural y bilingiie, revoluciona-
rio e integral. Se especifican los fines
historicos que se pretende alcanzar
mediante la educacion; por ejem-
plo “fortalecimiento de la identidad
nacional exaltando los valores histo-
ricos y culturales de la nacion boli-
viana en su enorme y diversa riqueza
multicultural y multiregional” (Ley
de Reforma Educativa, 1994: 2)

En el Titulo II se describe los com-
ponentes del sistema educativo na-
cional. Estos componentes son: la
estructura de Participacion Popular,
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la estructura de Organizacion Curri-
cular, la estructura de Administra-
cion Curricular y el Servicio Técnico
Pedagdgico. Finalmente se desarrolla
un capitulo sobre el Financiamiento
del sector.

Nos interesa analizar, en particular,
los fines del presente trabajo los
capitulos referidos a la organizacion
curricular; es decir, la estructura de
organizacion curricular y los decre-
tos complementarios (D. S. 23950 De
la Nueva estructura de Organizacion
Curricular) y documentos - propues-
tas pedagogicas que profundicen la
tematica.

Analizaremos los objetivos y politi-
cas que se establecen en la Ley de
la Reforma Educativa siguiendo el es-
quema propuesto por Beatriz Cajias
(2000): la organizacién o estructura
curricular; los principios pedagogi-
cos sobre aprendizaje- ensefianza y
la concrecion de esos elementos en el
curriculo. =

la LRE de 1994 dispone:

En relacién a la estructura curricular
la educacién formal estd compuesta
por niveles, ciclos y modalidades. Los
niveles son: preescolar, primaria y se-
cundaria,

La primaria estd dividida en tres ci-
clos: aprendizajes basicos, aprendiza-
jes esenciales y aprendizajes de cono-
cimientos cientifico tecnolégicos. Al
cabo del tercer ciclo los estudiantes
reciben un certificado de cualificacion
laboral. La secundaria esta dividida en
dos ciclos: aprendizajes tecnologicos y
aprendizajes diferenciados.

Se define a las dreas de educacién for-
mal y alternativa en cuatro grupos de
modalidades: Modalidad de aprendi-
zaje - regular y especial; Modalidad
de Lengua: monolingiie y bilingiie;
Modalidad de docencia: unidocente y
pluridocente; Modalidad de atencién:
presencial y a distancia (Cajias, 2000:
49-50).

En el caso de la educacion alterna-
tiva se contempla la educaciéon de
adultos, la educacion permanente y
la educacion especial. Complemen-
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...Nos interesa analizar, en particular, los
fines del presente trabajo los capitulos
referidos a la organizacion curricular;

es decir, la estructura de organizacion
curricular y los decretos complementarios
(D. S.23950 De la Nueva estructura de
Organizacion Curricular) y documentos
propuestas pedagdgicas que profundicen

la tematica...

tariamente a la LRE el Reglamento
de Organizacion Curricular establece
la duracién de la gestion educativa:
10 meses, con 30 horas semanales
y horas aula divididas en una o dos
jornadas (Cajias, 2000: 50).

En relacion a la perspectiva pedagogi-
ca en los capitulos correspondientes
a la organizacion curricular de la Ley
de Reforma Educativa se declara: la
priorizacion del aprendizaje como
principio educativo y la ensefanza
como actividad de apoyo. Se promue-
ve una concepcion educativa basada
en la investigacién, la pregunta, la
creatividad, el trato horizontal y la
construccion de conocimiento. Se
definen los mecanismos de participa-
cion en lageneracion, gestiony evalua-
cion del curriculo desde un enfoque
intercultural, comunitario, de género
e interdisciplinario. El aprendizaje
del alumno esta guiado por su propio
ritmo hasta el logro de los objetivos
de cada nivel, lo que se conoce como
escuela desgraduada (Ley de Reforma
Educativa, 1994: 20-21).

El documento de Organizacién Peda-
gogica, documento base de difusion
de la RE, desarrolla en profundidad
algunos de estos elementos:

La Organizacién Pedagogica (OP) “es
un conjunto articulado de conceptos,
criterios, materiales, y procedimien-
tos evaluativos para que los maestros
desarrollen una préctica en el aula,

garantizando un efectivo aprendizaje
de sus estudiantes; asumiendo y res-
pondiendo a sus diferencias étnicas,
culturales, lingiiisticas, sociales/per-
sonales y de género” (Reglamento de
Organizacién Pedagogica, 1997: 8).

El documento base de organizacién
pedagogica es un articulado de con-
ceptos. El concepto de aprendizaje en
el documento se plantea como un fe-
nomeno social porque “las personas
no aprenden aisladas, sino en comu-
nidad y a través de las actividades

- cotidianas que realizan en conjunto’.

El aprendizaje es situado, es decir,
que ocurre en situaciones significati-
vas. “Las situaciones reales sirven de
base para la construccion del cono-
cimiento. El aprendizaje requiere de
una situacion social y cultural”,

El aprendizaje es activo porque se
realiza y verifica en la prictica, “el
aprendizaje entendido como cons-
truccion de conocimiento es el resul-
tado de la realizaciéon de actividades
auténticas, es decir, utiles y Cultu-
ralmente propias. El aprendizaje es
cooperativo: “el aprendizaje coope-
rativo consiste en una serie de es-
trategias y métodos motivacionales
y cognitivos que estimulan el apren-
dizaje a través de la colaboracion” El
aprendizaje es intercultural porque se
orienta hacia el conocimiento y valo-
racién de la cultura propia y el respe-
to de las otras.



Finalmente, el aprendizaje es cons-
truccidn de conocimiento, ‘el apren-
dizaje es fruto de una elaboracion o
construccion que el individuo realiza
en el ambito de sus relaciones y acti-
vidades sociales” (Reglamento de Or-
ganizaciéon Pedagogica, 1997: 14-17).
Esta perspectiva valora tanto el cono-
cimiento logrado como el proceso de
su adquisicion. Estos principios guian
la puesta en marcha del proceso de
intervencion pedagogica.

Por otro lado, el documento propo-
ne un concepto de enseflanza que
estd basado en tres perspectivas pe-
dagogicas: una pedagogia de ayuda,
es decir que el docente promueve
aprendizajes y apoya su adquisicion;
una pedagogia diferenciada, que su-
pone crear condiciones educativas
para las diferencias, sean de ritmos
y estilos de aprendizaje o de la di-
versidad fisica y mental y una peda-
gogia centrada en el alumno que pro-
mueve el rol del alumno y por tanto el
del aprendizaje como el nucleo de los
procesos pedagogicos.

Esta perspectiva pedagogica implica la
reconfiguracion del aula. El aula debe
ser un espacio abierto, dinamico, ho-
rizontal y participativo. Tal reconfigu-
racion estaba pautada por los rinco-
nes aprendizaje, la incorporacion de
materiales diddcticos, la organizacion
de la biblioteca, la diversificacion de
los espacios de aprendizaje, la organi-
zacion de grupos de alumnos y la esti-
mulacién de aprendizajes continuos y
permanentes.

Si bien el proceso de ensefianza-
aprendizaje estd guiado por las com-
petencias planificadas en los progra-
mas oficiales, lacomunidad educativa
tiene la oportunidad de participar de
los objetivos del sistema educativo
mediante los proyectos educativos
que brindan el sustento ideolégico
al centro educativo (los fundamen-
tos conceptuales y el diagnostico del
contexto) incorporando las deman-
das de la comunidad e identificando
los objetivos y actividades para satis-
facerlas.

Finalmente, con relacién al curriculo,
éste es descrito como flexible, abierto,
sistematico, dialéctico e integrador. En
los Nuevos Programas de Estudio se
puede encontrar la definicion de curri-
culo de la Reforma educativa como “un
disefio mediante el cual se seleccionan
y organizan los contenidos culturales
que una-sociedad estima adecuados
para ser transmitidos a las nuevas ge-
neraciones” (Nuevos Programas Edu-
cativos, 1995).

Asi definido el curriculo es entendido
como ‘“estructura académica o plan
de estudios”, cuyos ejes articuladores
son: la Interculturalidad y la Parti-
cipacion Popular. Esta concepcion
permite reconocer la diversidad y res-
ponder a una sociedad cuyas deman-
das son complejas. En ese sentido, el
curriculo debe dar cuenta de las ne-
cesidades basicas de aprendizaje de la
diversidad de educandos.

El curriculo esta dividido en un tron-
co comun y ramas complementarias.
El tronco comtin asume la perspectiva
intercultural y las competencias bdsi-
cas generales estdn definidas por el
Ministerio de Educacion. Las ramas
complementarias asumen la especi-
ficidad del contexto en sus distintos
planos (econémico, étnico, sociocul-
tural, etc.), por tanto, es responsabili-
dad de las unidades educativas.

La organizacion de los contenidos
esta dispuesta en dreas curriculares
que integran los contenidos de di-
versas materias (4drea de ciencias de
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la vida, de lenguaje, etc.). Los progra-
mas asumen el disefio por competen-
cias. Segiin Cajias, en el documento
se comprende “por competencia el
‘saber hacer algo, la capacidad para
desarrollar actividades fisicas e inte-
lectuales que respondan adecuada-
mente a la resolucién de problemas,
recurriendo a procedimientos conoci-
dos e inventados por otros” (Cajias,
2000: 58). Las competencias pueden
ser de desempefios especificos, es
decir, que supongan el manejo espe-
cifico de un conocimiento particu-
lar y que sean transversales, referidas
a problemas sociales o de desarrollo
humano y sostenible.

La concrecion de los contenidos se
halla en los Modulos (manuales de
aprendizaje) que adoptan la pers-
pectiva globalizada y correlativa en
la estructuracion de contenidos. Esto
supone integrar un contenido en va-
rias ramas del saber, asi como en una
competencia especifica y transversal.
También supone trabajar los conteni-
dos de forma procesual.

Un nuevo discurso ordenador:
el constructivismo

Intentaremos realizar un sintético
resumen del sustrato teorico de la re-
forma educativa: el constructivismo.
Nuestra intencién no es evaluar la
teorfa o su relacion con la prdctica.
Nos interesa mas bien escudrinar la
composicién de un nuevo disposi-
tivo de dominacion en las practicas

=mrencden a3
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dulicas reformistas y la mediacién
discursiva que las hace posibles. No
es nuestro interés mostrar si la Re-
forma Educativa es coherente con el
constructivismo, sino establecer las
nociones bdsicas de esta epistemolo-
gia, reconociendo que la mayoria (sino
todos) los dispositivos educativos que
se analizan luego surgen de ella.

Cuando nos referimos al constructi-
vismo no estamos pensando en un
solo discurso. Como la mayoria de
los discursos cientificos, el construc-
tivismo es una corriente con por lo
menos tres grandes bifurcaciones:
Piaget, Vigotsky y los que intentan
hacer una sintesis entre ambos (Ca-
rretero, 1998). Esta multiplicidad de
perspectivas, incluso contradictorias
entre si, no ha dejado de imponerse
como una concepcion (casi monoliti-
ca) que sirve de sustento teérico a las
practicas reorganizativas pedagdgicas
de la reforma educativa de 1994.

El constructivismo esta caracterizado
hoy por su intima relacién con la
psicologia cognitivista, y en realidad
sus mayores exponentes proceden de
una formacion ligada a la psicologia;
sin embargo, el constructivismo es
una corriente gnoseoldgica de ori-
gen fundamentalmente kantiano’. Si-
guiendo a Carretero entendemos por
constructivismo:

B4 | oicion 122 ocrusre /2017

Bdsicamente podemos decir que es la
idea que mantiene que el individuo
~tanto en los aspectos cognitivos y so-
ciales del comportamiento como en los
afectivos- no es un mero producto del
ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una cons-
truccién propia que se va produciendo
dia a dia como resultado de la interac-
cion entre esos dos factores. En conse-
cuencia, segtin la posicién constructi-
vista, el conocimiento no es copia de la
realidad, sino una construccion del ser
humano ; Con qué instrumentos realiza
la persona dicha construccion? Funda-
mentalmente con los esquemas que ya
posee, es decir, con lo que ya construyd
en su relacion con el medio que le rodea
(Carretero, 1993: 21).

Larelacion entablada por el sujeto con
suentorno logra establecer esquemas -
cognitivos que funcionan como los
instrumentos mediante los cuales se
generan conocimientos. El conoci-
miento, en ese sentido, no es pro-
ducto de la interaccion de contex-
to y realidad, sino de la complejidad
de los esquemas del sujeto. Mientras
mas complejos y elaborados sean los
instrumentos para crear conocimien-
tos, mds complejos y elaborados seran
sus productos. Lo que producen los
esquemas son representaciones de la
realidad, no la realidad misma, sino
la aprehension de sus contenidos.
En ese sentido, las representaciones

no siempre son las mismas, varian
con relacion a los esquemas que se
van construyendo y a la dindmica de
complejizacion de las propias repre-
sentaciones, asi se puede tener la
representacion de algo y pasado un
tiempo modificar esa representacién
con otras a partir de su relaciona-
miento (Carretero, 1993: 21-26).

Carretero también plantea una logica
en la que se manifiesta y concretiza
esta nocion en el ambito dulico o es-
colar:

1. Partir del nivel de desarrollo del
alumno,

2. Asegurar la construccion de apren-
dizajes significativos,

3. Posibilitar que los alumnos reali-
cen aprendizajes significativos por
si solos,

4. Procurar que los alumnos modi-
fiquen sus esquemas de conoci-
miento,

Establecer relaciones ricas entre el
nuevo conocimiento y los esque-
mas de conocimiento ya existentes
(Carretero, 1993: 20).

Se trata de complejizar las repre-
sentaciones para enriquecerlas. En
general, esta posicion expresada por
Carretero tiende a desvalorizar los
conocimientos anteriores o existentes
y a poner a los conocimientos nuevos
como productos mas acertados®. En
todo caso se trata de provocar apren-
dizajes significativos, esto es, apren-
dizajes basados en la experiencia y no
en la repeticion del ejercicio.

Las cinco nociones planteadas por
Carretero son fundamentales para
comprender los dispositivos educati-
vos planteados por la propuesta me-
todoldgica reformista. El respeto por
los ritmos de aprendizaje y los gru-
pos de nivel responden al criterio de
partir del desarrollo; los rincones de
aprendizaje, los proyectos y la expe-
riencia cotidiana, forman parte de la
nocién de aprendizajes significativos,
el trabajo grupal y con el médulo es
propiamente el desarrollo de compe-
tencias por si solos, las paredes tex-
tuadas y las secuencias didacticas son



estrategias para sostener la modifica-
cién de esquemas.

Se trata, en suma, de una vision que
integra al sujeto y la realidad en una
trama que es el cisma donde se pro-
ducen esquemas y conocimientos. Un
espacio fluctuante donde anidan y se
generan las representaciones que otor-
gan sentido a la realidad, o mas bien,
que construyen la realidad, no como
cosa, sino como “entidad conocida”.

La interculturalidad y el
bilingiiismo en los principales
documentos oficiales de la
Reforma Educativa

Es importante establecer que en la
propuesta de la Reforma Educativa
aparecen de manera argumentada y
en un sistema de nociones, las cate-
gorias de interculturalidad y de bi-
lingiiismo. Sin embargo, no existe en
este sisterna de nociones la categoria
de intraculturalidad. Esto no significa
que el concepto no aparezca definido
a través de la idea del fortalecimien-
to de la identidad. En varios docu-
mentos de la Reforma se sostiene la
importancia de “recuperar” los valo-
res, conocimientos y practicas de los
pueblos indigenas. Esta recuperacion
se concebia como vigorizacion, mis-
ma que se planted como una necesi-
dad para su proyeccion en el sistema
educativo a través, por ejemplo, de
lo que se conocié como “curriculo
diferenciado™. De alli que para el
presente capitulo las referencias a la
categoria de intraculturalidad no apa-
recen como concepto (de hecho, no
existe la palabra en la propuesta de
la Reforma) sino como apelacion a su
accion, es decir, como fortalecimiento
de la identidad.

En el caso del concepto de pluri-
lingiiismo, si bien no es tratado en
las propuestas reformistas como tal,
tiene su version mas proxima en el
bilingiiismo. Se trata entonces, de
un concepto de significado seme-
jante pero recortado en su accion.
La nocion de plurilingiiismo es mas
abarcadora y, como veremos mds

adelante, implica una superacion del
bilingtiismo debido principalmente
a su caracter de obligatoriedad para
todo el sistema educativo. Esta sefia-
lado en el anteproyecto de ley Avelino
Sinani- Elizardo Pérez, que este plu-
rilingiiismo se refleja en el aprendi-
zaje y mantenimiento de un idioma
originario local, el castellano y un
extranjero. Esto amplia la posibilidad
de la normalizacion de la lengua mas
alld del caso del aymara, el quechuay
el guarani, en los que se avanzo am-
pliamente antes de la Reforma pero
particularmente en su aplicacion en
torno al Proyecto de Educaciéon In-
tercultural Bilingiie (PEIB).

Como deciamos, la Reforma Educati-
va en sus documentos oficiales iden-
tifico a la interculturalidad como uno
de sus ejes articuladores (el otro fue la
participacion social). La importancia
que se le otorgd - aunque en términos
enunciativos- puede verse reflejada en
las bases de la ley 1565 donde se sefiala-
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un sistema educativo intercultural y
participativo..” que se consolidaba
en la incorporacion de los Consejos
Educativos de los Pueblos Origina-
rios (CEPOS) que “participaran en la
formulacién de politicas educativas
y velardn por su adecuada ejecucion,
particularmente sobre interculturali-
dad y bilingtiismo” (Ley de Reforma
Educativa, 1994, Art. 61, inc. 5).

En la Estructura de Organizacion Cu-
rricular presentada en la ley de Refor-
ma Educativa se establece que en el
sistema educativo deben adoptarse
“los codigos propios de la cultura ori-
ginaria de los educandos” Como se
establecié antes, en la implementa-
cion de la Reforma se enfatizé un as-
pecto de los procesos interculturales:
el bilingiismo. Sin embargo, como
lo senala Beatriz Cajias, la propia
definicién sobre las acciones que se
desarrollarian en el campo del bilin-
gliismo es altamente contradictoria
no solo en el plano de la practica, sino

Asi definido el curriculo es entendido como
“estructura académica o plan de estudios”
cuyos ejes articuladores son: la Intercultu-

ralidad y la Participacion Popular

ba que la educacion era “intercultural
y bilingtie porque asume la heteroge-
neidad sociocultural del pais en un
ambiente de respeto entre todos los
bolivianos..” (Ley de Reforma Educa-
tiva, 1994: 25). Asimismo, se establece
que la educacion “es derecho y deber
de todo boliviano, porque se organi-
za y desarrolla con la participacion de
toda la sociedad sin restricciones de
etnia, de cultura, de region, de condi-
cion fisica..” (Ley de Reforma Educati-
va, 1994: 26).

También se incorpora en los fines de
la ley: “Fortalecer la identidad nacio-
nal, exaltando los valores historicos
y culturales de la Nacién Bolivia-
na en su enorme y diversa riqueza
multicultural y multiregional”. Entre
sus objetivos se senalaba “construir

incluso en el de la propia definicion
de la politica (Cajias, 2000). En este
documento se plantea el bilingiiismo
primero para todo el sistema educa-
tivo y luego sostenido como “bilingiie
principalmente en los distritos en los
que se habla un idioma originario”.

Asimismo, en torno a las “modalida-
des de lengua” se planteaba la edu-
cacion monolingiie (castellana con
aprendizaje de una lengua origina-
ria) y bilingtie (originaria como pri-
mera lengua y castellano como segun-
da), pero es claro que “esta distincion
es incongruente con el eje de intercul-
turalidad, pues consecuentemente con
él toda la educacion debe ser bilingtie,
es decir, todos los educandos bolivia-
nos deben hablar un idioma originario
y el espariol...” (Cajias, 2000: 30).
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En el Reglamento de Organos de Par-
ticipacion Popular se sefiala que las
juntas escolares deben organizarse de
acuerdo “con sus necesidades y prac-
ticas socioculturales”. Asimismo esta-
blece la constitucion de los CEPOS que
deben organizarse “segtin las necesida-
des, usos, costumbres, valores, formas
de organizacién y practicas sociocultu-
rales de sus pueblos” (Cajias, 2000: 31).

La Reforma Educativa incorporaria
ademas la propuesta de interculturali-
dad y bilingiiismo en el curriculo edu-
cativo a traves del Reglamento sobre
Organizacién Curricular en el que se
considera a la interculturalidad como
“un recurso y una ventaja comparativa
para promover un nuevo y armonico
desarrollo personal y social” (Cajias,
2000: 32).

En el Reglamento se remarca la posicién
del Estado para ver la multiculturalidad
no como un problema sino como un
recurso, como un bien de la configu-
racion social boliviana. Consecuente
con esta mirada, el Capitulo II de este
documento presenta como perspectiva
curricular un tronco comtn, nacional y
otro diferenciado capaz de recoger las
especificidades culturales de las regio-
nesy los entornos locales.

Al presentar la concepcién de bilin-
gliismo a través de un objetivo de al-
cance curricular nacional, se sefala
al castellano como lengua comtn y
se plantea en él la posibilidad de en-
cuentro e interculturalidad:

Fomentar el bilingiiismo individual y
social, incentivando en los educandos
cuya lengua materna es el castella-
no, el aprendizaje de una lengua na-
cional originaria como segundo idio-
ma, garantizando el derecho de los
educandos hablantes de una lengua
nacional originaria, el conocimiento,
uso y disfrute de su propio idioma,
y asegurando que todos los educandos
del pafs posean un manejo apropiado y
eficiente del castellano como lengua de
encuentroy didlogo intercultural e inte-
rétnico... propiciar el conocimiento y
comprension de la realidad nacional,
de la naturaleza multiétnica, pluri-
cultural y multilingiie del pais (Re-
glamento de Organizacién Curricular,
1995, Art. 301, inc. 4y 7).
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Cuadro 1. La interculturalidad y el bilingiiismo en los documentos de la Reforma Educativa

Ley 1565 Bases

La educacién es“intercultural y bilingiie porque asume la heterogeneidad
sociocultural del pais en un ambiente de respeto entre todos los bolivianos. ..

Ley 1565 Fines
§ gional"

“Fortalecer la identidad nacional, exaltando los valores histéricos y culturales
de la Nacion Boliviana en su enorme y diversa riqueza multicultural y multire-

Se establece que en el sistema educativo deben adoptarse “los codigos
propios de la cultura originaria de los educandos”.

Estructura de
Organizacion Curricular

Se plantea el bilingdiismo, primero, para todo el sistema educativo y, luego,
sostenido como “bilingiie principalmente en los distritos en los que se habla
un idioma originario”.

Reglamento de Organos

Se sefiala que fas juntas escolares deben organizarse de acuerdo “con sus
necesidades y practicas socioculturales”.

de Participacion Popular

Considera a la interculturalidad como “un recurso y una ventaja comparative
pra promover un Nuevo y arménico desarrollo personal y social’;

Reglamento sobre
Organizacion Curricular

Al presenter la concepcion de bilingiiismo, a través de un objetivo de alcance
curricularnacional, sefiala al castellano como lengua comtin y encuentra en ¢l
la posibilidad de encuentro e interculturalidad.

Fuente: Elaboracion propia

En otros documentos pedagbgicos se
amplia y profundiza el eje de intercul-
turalidad. Por ejemplo, en el texto de
Organizacién Pedagégica se introdu-
ce de manera global la concepcién de
interculturalidad:
la  organizaciéon pedagégica debe
adecuarse a la diversidad cultural y
lingfifstica de la sociedad boliviana.
Tanto la prictica del docente, como la
ambientacion del aula, el disefio de
los materiales y los modulos, la dis-
posicion del aula, la organizacion de
los aprendizajes, la evaluacién de los
aprendizajes, la orientacién del trabajo
de los alumnos, el caracter de la capa-
citacion docente y de la asesoria pe-
dagogica, la relacién de la escuela con
la comunidad, etc., deben considerar
claramente la perspectiva intercultural
que ha definido la Reforma Educati-
va como base del desarrollo educativo
nacional (Reglamento de Organizacién

Pedagogica, 1997: g).
De esta forma se intenta plasmar el eje
intercultural en la propia concepcién
educativa tanto como en el proceso
de ensefianza - aprendizaje: “Asi, se
afirma que en el contexto de diversi-
dad cultural del pais el aprendizaje no
puede tener la vision rigida y mono-
cultural de la educacién tradicional;
ademas, debe considerarse el contex-
to de globalizacién en el mundo que

obliga a crecer en un clima de apertu-
ra y tolerancia cultural y lingiiistica”
(Cajias, zo00: 33).

Por tanto, se comprende que la
concepcidén educativa presente en la
Reforma se distingue de manera pri-
mordial del tipo de educacién an-
terior tradicional ya que la Reforma
parte de un enfoque intercultural.
En otras palabras, un aspecto central
que diferencia la concepcién edu-
cativa propuesta por la Reforma de
la presente en el Cédigo de Fduca-
cion (1955) y las reformas de Banzer
es su inclusion de la diversidad y la
proyeccion del respeto de la diferen-
cia como proyecto social. Desde esta
concepcion debe asegurarse la con-
crecion del enfoque intercultural en
los dispositivos pedagdgicos del aula:
... el cardcter intercultural del aprendi-
zaje debe crear en el aula un espacio de
didlogo y comunicacién entre la cultura
de los alumnos y los saberes y cono-
cimientos propios de otras culturas;
contrastar puntos de vista y raciona-
lidades diferentes y buscar y negociar
acuerdos comunicativos... El aprendi-
zaje debe promover el desarrollo de
una dimension ética: la valoracion y
legitimacion del otro como referencia
para la propia prictica (Reglamento de
Organizacién Pedagogica, 1997: 15-16).



Es decir, a pesar de que el interés cen-
tral del proceso implementado por la
Reforma concebia con claridad que
la interculturalidad era un mecanis-
mo para hacer mejorar la eficiencia
interna del sistema, no deja de ser
importante subrayar que la inclusion
del enfoque intercultural no fue so-
lamente en el campo del bilingiiismo
sino que se disemind también, al me-
nos en términos de propuesta, en los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, la interculturalidad
también se incorpora en la gestion
educativa a través de la identificacion
del maestro como un comunicador
intercultural “sensible a las diferen-
cias culturales y lingliisticas de sus
educandos”,

En el documento pedagdgico que
ordena los contenidos curriculares,
los Nuevos Programas de Estudio, la
educacién intercultural y bilinglie es
incorporada tanto en los lineamien-
tos generales de articulacion de con-
tenidos educativos como en cada
area curricular. El documento reitera
la potencialidad de la diversidad cul-
tural y la necesidad de construir me-
canismos de didlogo cultural que per-
mitan el fortalecimiento de cohesion
social. En ese sentido, los Programas
de Estudio comprenden que la edu-
cacion es un espacio:

Para construir en la practica una convi-
vencia social que supere los prejuicios
y favorezca las relaciones de compren-
sion mutua.. Esto implica poner en
prictica que valore y legitime los
conocimientos y saberes de cada una
de las realidades étnicas, culturales y
lingiifsticas que componen nuestra
sociedad, en las que pueden expre-
sarse el conjunto de valores que son
reconocidos en las culturas indigenas:
respeto por la naturaleza, solidaridad y
reciprocidad comunitaria, una vision
cultural integrada, entre otros. Esta pe-
dagogia aspira a que cada acto de ense-
fanza y aprendizaje se convierta en
un espacio de convivencia, de ayuda
y democracia” (Nuevos Programas de
Estudio, 1994: 7).

En el mismo documento se manifies-
ta que la interculturalidad “implica la
formacion de individuos con la ca-

pacidad de autoafirmarse en lo pro-
pio y de comprender y tolerar, en su
relacion con otros, las diferencias en
el vivir y en el actuar. Pero sobre todo
significa la capacidad de vivir en el
conflicto permanente de compatibili-
zar una visién con otra, una verdad y
otra”. (Nuevos Programas de Estudio,
1994: 9)

Asimismo, la perspectiva intercul-
tural se incorpora en cada é4rea de
conocimiento, aludiendo a la impor-
tancia educativa de incorporar la di-
versidad y los conocimientos genera-
dos por las culturas en el proceso de
ensefianza aprendizaje:

En lenguaje se reconoce que la experien-
cia de los nifios y sus culturas constitui-
ran a la vez el contenido y los contextos
de sus aprendizajes... que incorporarin
desde el inicio también a otras culturas.
A partir de esto, también se recupera
una riqueza cultural boliviana: la ora-
lidad, como comunicacién que se da
esencialmente con la presencia de to-
dos los interlocutores... En el caso de la
matemdtica, la interculturalidad deriva
en el rescate de la perspectiva histori-
ca, incorporando la etnomatemadtica,
considerada como el conjunto de cono-
cimientos matematicos, teéricos y prac-
ticos, producidos o asimilados y vigentes
en su respectivo contexto socio cultu-
ral.... En el drea de Ciencias de la Vida, la
interculturalidad permite enriquecer las
visiones sobre el mundo social y natural
que tienen los alumnos y los maestros...
Asimismo se rescata la etnociencia,
pues cada sociedad organizada posee
sus propios conceptos, procedimientos
€ instrumentos que le permiten com-
prender y relacionarse con su entorno...
En el area de Tecnologia y Conocimien-
to Practico, se propone recuperar y re-
valorizar el saber tecnoldgico originario,
como uno de sus lineamientos principa-
les... El drea de expresion y creatividad
se constituye en un campo privilegiado
para poner en juego practicas intercul-
turales, ya que desde ella se promueve la
conservacion, el conocimiento y desa-
rrollo del patrimonio cultural, el respeto
y la valoracion a la diversidad lingtiistica
y cultural, por ser formas naturales de
expresion y creacion de los pueblos (Ca-
jias, 2000: 34-36).

Estas incorporaciones del enfoque in-
tercultural en los programas oficiales
educativos también se concretaron
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en la elaboracién y distribucién
de los textos modulares escritos en
castellano, aymara, quechua y guara-
ni. Sin embargo, estos textos fueron
elaborados solo para primer ciclo.
Ademas, en las zonas de lengua ori-
ginarias las escuelas recibieron es-
tos textos con cuatro afios de atraso.
Esto habria producido reclamos y la
sensacion de exclusion manifestada
por padres de familia de varias es-
cuelas de zonas quechuas y aymaras
(Contreras y Talavera, 2004).

Tomado del Libro Hitos de la Educacién en Bolivia (PR
Ministerio de Educacién Nacional. La Paz, 2014
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| escribir estas lineas, las Fuer-

zas Armadas Revoluciona-

rias de Colombia (FARC-EP)
empiezan a entregar sus armas a una
comisién de verificacion de Naciones
Unidas en cada una de las 26 Zonas
y Puntos Veredales dispuestos para
tal fin, a lo largo y ancho del pais. Asi
mismo, el 29 de mayo de 2017 ha sido
dispuesto como la fecha en que esta
guerrilla deberd haber entregado todo
su armamento (conocido en el argot
del proceso de negociaciéon como el
dia D+180) lo cual, en plata blanca,
significa que ese dia las FARC-EP de-
jaran de ser un grupo armado.

Los 450 observadores que confor-
man esta comision de desarme, que
esta integrada por miembros de la
ONU, del gobierno colombiano y de
la guerrilla, recibirdn la totalidad de
las armas para proceder, en paralelo, a
planificar y verificar la destruccion del
armamento estable e inestable, como
lo son las minas, los explosivos y las

municiones. En suma, somos testigos
no solo del fin de mas de 50 afos de
lucha armada de este grupo insurgen-
te contra el Estado colombiano, sino
de la transformacion de las FARC-EP
a un movimiento politico.

En una de esas 26 Zonas y Puntos Ve-
redales seguramente se encontraran
de nuevo Diana Marcela (28 aifios),
Johana (19 afios), Mayerli (18 afios),
Sofia (19 afios), Carolina (18 afios),
Yeimi (23 afos), Derly (24 afos), Yi-
ceth (18 afos), Yuri (18 afios) y Rubiela
(32 anos). Todas ellas hicieron parte
de un especial foto periodistico pu-
blicado por el periédico briténico The
Guardian el 16 de septiembre de 2016
y titulado Colombia: Farc’s female
fighters, then and now (Colombia: las
mujeres guerreras de las FARC, antesy
después)' en el que se muestran foto-
grafias de diez mujeres pertenecientes
a este grupo guerrillero; primero, en
su uniforme camuflado y, luego, vesti-
das de civil, acompanadas cada una de



un pie de foto en el que se resefia bre-
vemente lo que estas mujeres piensan
hacer una vez comience su proceso de
reinserciéon a la sociedad como fruto
del acuerdo de paz alcanzado con el
gobierno colombiano.

Al leer las aspiraciones de estas futu-
ras ex combatientes, hay algo que lla-
ma la atencion: todas tienen la meta
de estudiar, todas quieren ir a la uni-
versidad. Diana Marcela, por ejemplo,
quiere terminar su bachillerato y es-
tudiar luego fotografia; Johana, Ma-
yerli y Yiceth buscaran ser enfermeras
en un futuro, Sofia quiere estudiar
Derecho; Carolina y Yuri Ingenieria;
Yeimi Nuevas Tecnologias, mientras
que Derly quiere ser médica algiin dia
y, finalmente, Rubiela ambiciona ser
odontologa. Diez propdsitos que pre-
tenden ser materializados, diez de-
seos particulares que se han formado
en el vaivén del conflicto armado.

Pero sus aspiraciones no son nuevas.
Si se revisa el documento Andlisis del
desarme, desmovilizacion y reintegra-
cion (DDR) en Colombia 2006 - Junio
2014, realizado por la Agencia Colom-
biana para la Reintegracion (ACR) y la
Contraloria General de la Republica
en 2014, se puede apreciar que el 96%
de los adultos desmovilizados, hom-

bres y mujeres, tienen como una de
sus principales metas, ya sea empezar,
retomar o culminar sus estudios®, En
este reporte se sefiala que la posibili-
dad de educacién contribuye a dismi-
nuir el riesgo de los excombatientes a
nuevas vinculaciones a grupos arma-
dos ilegales, logra mejorar sus condi-
ciones y capacidades para acceder al
mercado laboral y, sobretodo, permite
la participacion en procesos de forma-
cion del ejercicio pleno de su “nueva
ciudadania’, lo cual empodera social-
mente a los antiguos combatientes,
facilita procesos de reconstruccion so-
cial y permite generar grados de capi-
tal social en comunidades que fueron
afectadas por la guerra.

Bajo este contexto vale la pena pre-
guntarse ;jestdn las universidades co-
lombianas preparadas para asumir el
reto de formar en competencias, pro-
fesiones y dimensiones ciudadanas
a quienes alguna vez fueron comba-
tientes? ;Qué procesos deben generar
las universidades colombianas con el
animo de (re)crear modelos pedago-
gicos y escenarios de interaccion que
faciliten la reconstruccion social del
pais? Con estas preguntas como telon
de fondo, hay dos retos que, a nuestro
modo de ver, se consolidan como es-
tratégicos para abordar la relacion en-
tre la universidad y el posconflicto, los
cuales desarrollamos en este escrito.

En este sentido hay que alertar sobre
dos posiciones que podrian asumir las
300 Instituciones de Educacion Supe-
rior que existen hoy, de las cuales sola-
mente 30 son ptiblicas: ampliar su ofer-
ta de programas virtuales o a distancia
en todas las regiones marcadas por el
conflicto, sin reformar sus curricula

EDUCACION Y cULTURA I

ni articular los saberes de los excom-
batientes a los saberes disciplinarios
ofrecidos, es decir “méas de lo mismo”,
o acudir a la figura de los diplomados
con una intensidad de 120 horas para
mostrar indicadores de gestién ante el
Ministerio de Educacién, en la vision
equivocada de que lo que se necesita
es darles un cartén. Particular respon-
sabilidad tienen las Universidades pti-
blicas que aunque en minoria, por ser
publicas les cabe asumir las respuestas
a las problematicas nacionales desde
su mision de investigacion, docenciay
proyeccion social.

Construir una cultura de paz
desde la academia

Desde el final de la Segunda Guerra
Mundial esta extensamente documen-
tado que la educacion desempeiia un
papel crucial en la terminacién de los
conflictos armados y en los procesos
venideros de reconstruccion del tejido
social que se desprenden de las etapas
de postconflicto. Principalmente, la
academia puede desempefiar un papel
activo en dos cuestiones fundamenta-
les: por una parte, en apoyar procesos
de consolidacion de la paz en las dreas
territoriales mas fuertemente golpea-
das por el conflicto armado y, por otra
parte, la de participar en la generacién
de espacios de democratizacién, aper-
tura y reconciliacion en contextos so-
ciales fragiles, donde la radicalizacion
es aun muy latente debido a tantos
anos de confrontaciéon, estigmatiza-
cion y soberanias en disputa.

Esto quiere decir, que las Universida-
des tienen la posibilidad de investigar
las condiciones que dieron lugar a los
conflictos y recuperando su memoria,

..;estan las universidades colombianas

g

preparadas para asumir el reto de formar en
competencias, profesi

ones y dimensiones

ciudadanas a quienes alguna vez fueron

combatientes?...
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su historia y su identidad resignificar
la constitucion de sujetos politicos y
éticos aptos para vivir en democracia.

Puede también establecer centros de
pensamiento, observatorios de proce-
sos de paz, programas de consultoria,
equipos de pedagogia para la paz, pu-
blicaciones, ademads de fortalecer sus
finalidades para orientarlas al cultivo
de la humanidad, como lo sostiene
Martha C. Nussbaum. “La Educacion
superior debe tener por meta crear
una comunidad de personas que pien-
sen porsi mismas, que busquen laver-
dad mas all4 de las barreras de clase,
género y nacionalidad. La habilidad
de separar el mero habito de pensa-
miento y la convencion de lo que pue-
de defenderse con argumentos, es lo
que verdaderamente nos otorga digni-
dad” (Nussbaum, 2001).

Igualmente, estd documentado que
los procesos de formacion son funda-
mentales para lograr transformar las
ideas e imaginarios de la guerra por
otros sentidos donde la resolucion vio-
lenta hacia las diferencias o conflictos
no sea el comtin proceder. La guerra es
mas que todo una construccion social
y, por ende, deconstruir y transformar
los significados y apropiaciones de la
misma es de suma importancia para
transitar hacia la convivencia pacifica.
En otras palabras, esta deconstrucciéon
al sentido de la guerra es fundamental
cuando se asume que en los procesos
de transicion a la democracia (como
los que han vivido las naciones gober-
nadas por elites autoritarias de poder)
o de superacion de conflictos internos
(como los que han vivido las naciones
en guerras domesticas) se tiene pre-
sente que el asunto no es solo “ense-
far” la paz, o volverla apenas un “con-
tenido mas” distribuido en un plan de
estudios. Se trata de construir la paz,
como una forma de vivir, como una
cultura que implica conceptos, creen-
cias, valores y acciones. Es como cons-
truir, en una unién de voluntades, una
gran partitura que todos tengamos
que tocar, para que suene la paz (Or-
tega P. y Tamayo A. 2016).

60 | EDICION 122 OCTUBRE /2017

Hay que tener muy presente que la
construccion de una cultura de paz
también pasa por hacerdeellaun “me-
dio ambiente” o, si se prefiere, un “es-
cenario” de encuentro y convergencia
donde se pueden experimentar proce-
sos de creacion, argumentacion e ima-
ginacion en los que el aula de clase es,
por supuesto, un espacio privilegiado,
pero no el nico, pues ademas de ella
se encuentra el campus mas general
y performativo que es la universidad,
con sus corredores y jardines, biblio-
tecas y lugares de estudio, auditorios
y lugares de paso, de encuentro entre
otros; pero sobre todo, donde se vive
la universidad de cara a una ciudad,
unaregion, un pais. Es hacer de la uni-
versidad y de la escuela un territorio
de paz (Revista Educacion y Cultura
No. 116. 2016).

Asi, en los contextos posteriores al
conflicto armado la institucién educa-
tiva en general tiene el reto de traba-
jar por las transformaciones sociales
necesarias para que las futuras gene-
raciones no vivan, ni sufran, los pade-
cimientos sobrellevados en los afios
de la guerra. Aqui el primer desafio es
claro: las universidades deben ser es-
cenarios sociales y culturales, ademas
de educativos, propicios para aterrizar
en la realidad cotidiana eso denomi-
nado como “cultura de paz”, que, pa-
labras mas, palabras menos, significa
alcanzar colectivamente los minimos
necesarios para que todos podamos
vivir en una sociedad que garantice
nuestros derechos, potencie nuestras
creatividades, respete las diferencias
y permita generar grados de bienestar
para todos en comun. Trabajar en pro-
cesos pedagdgicos sobre “como vivir
en paz” es un reto mayusculo, pues es
el primer paso para construir un nuevo
pacto social en el cual veamos al otro
No COMO un enemigo a vencer si no a
alguien con quien construir, sofiar vy,
por supuesto, discrepar sin temor a re-
taliaciones, miedos o venganzas en un
proceso que invita ademds a un ejer-
cicio publico de las palabras, las razo-
nes, las emociones y los afectos.

Construccion de cohesion
social desde las aulas

Es importante recordar que las insti-
tuciones educativas son decisivas para
la continuacion de los esfuerzos con-
tra la guerra y son también actores y
escenarios claves para desarrollar una
paz sostenible a largo plazo. El pro-
ceso de construccion de paz cuando
cesa un conflicto armado es complejo,
pero es alli donde la universidad debe
sacar a relucir sus capacidades creati-
vas y de movilizacién pedagdgica para
que desde el didlogo abierto, y desde
el respeto a la diferencia, se puedan
construir espacios alternos de forma-
cién como una medida necesaria para
reparar las capacidades de didlogo que
fueron completamente desquebra-
jadas por las dindmicas propias de la
guerra. En suma, la cimentacion de
esos nuevos espacios de formacién
pasa por reivindicar el valor de la pa-
labra del otro, de la de uno mismo, y
las implicaciones de esa “otra palabra”
en la construccién de nuestra vida en
sociedad.

Esto implica una transformacién en
las propuestas curriculares, de tal ma-
nera que se revisen los propositos de
formacion, los contenidos conceptua-
les que circulan en textos y en discur-
sos, las estrategias didacticas o meto-
dologias de ensefianza y las formas de
evaluacion.

Es recuperar la formacion en valores,
la ética y la formacion politica en los
programas de ciencias sociales, filoso-
fia, historia (Cullen C.2016).

No es posible que un pais que necesita
aprender a vivir en democracia, dedi-
que todos sus esfuerzos financieros y
de politica educativa a preparar a los
estudiantes para elevar los resulta-
dos de las pruebas PISA y SABER, que
evaltian matematicas, lectoescritura y
ciencias, dejando de lado las ciencias
sociales, las humanidades, el arte y la
ética.

La universidad publica asfixiada pre-
supuestalmente y estigmatizada por
los medios de comunicacién, que
privilegian lo privado, tiene el reto de



luchar por su hegemonia en el orden
del conocimiento, por su legitimi-
dad como necesidad social para que
se cumpla el derecho a la educacion
para todos y sobre todo, ser capaz de
mantener su autonomia para formar
en el pensamiento critico y democra-
tico que es el que necesitamos como
ciudadanos.

El proceso de paz es entonces un reto
para que las universidades replanteen
sus misiones y visiones, si es cierto que
estamos a las puertas de un nuevo pais.

Iniciativas educativas como las lle-
vadas a cabo en Liberia para generar
procesos de formacién a ex nifios sol-
dados en ambientes de “aulas abiertas
de didlogo” como estrategia pedagdgi-
ca para reconectar a los nifios con su
comunidad y su territorio inmedia-
to despues de la guerra, o proyectos
como los implementados en Sierra
Leona y Késovo para dotar de “ha-
bilidades para la vida” a ex comba-
tientes en los cuales los estudiantes
experimentaban didacticamente con
“ponerse en el lugar del otro” a través
de pedagogia de roles, pueden ser al-
gunos ejemplos puntuales de estos
espacios alternos de formacion para
contextos particulares.

De igual forma, varios académicos
sefialan que en el contexto posterior
a un conflicto armado las responsa-
bilidades primordiales de las institu-
ciones de educacion son la de crear
cohesion social, desarrollar un senti-
do de confianza en comtn, promover
un espiritu de colaboracion entre los
antiguos antagonistas para edificar la
paz local y, sobretodo, propender por
la reconciliacion entre los diferentes
sectores de la sociedad que antes es-
taban en pugna. De esto se deriva la
importancia de crear nuevos mode-
los pedagogicos que permitan lle-
var a buen puerto las exigencias de
estas responsabilidades. Uno de los
mayores aportes que podria hacer la
academia serfa la de participar decidi-
damente en la prevencién del resurgi-
miento de nuevos conflictos armados,
lo cual subraya la importancia de este

actor social para lograr la normaliza-
cién de las condiciones de vida de los
afectados por la guerra. Asi, el segun-
do reto de la academia es el de poder
fomentar la confianza e integracién
entre excombatientes y ciudadanos
en sus aulas de clase y en sus proce-
sos de formacion, de modo que esto
permita consolidar el respeto al otro,
ayudando entonces a reconstruir las
relaciones sociales rotas.

Aqui, es importante enfatizar, aiin mas,
el rol determinante de las instituciones
educativas para restablecer el sentido
de ciudadania y pertenencia colectiva
a la sociedad, tanto a los excombatien-
tes como sobre todo, a las victimas del
conflicto armado a través de la partici-
pacion en procesos de formacion.

Desde la pedagogia critica y recogien-
do los aportes de P.Freire, McLaren,
Apple, Giroux, Fals Borda y muchos
otros, las universidades estan en con-
diciones de disenar y echar a andar
propuestas que recuperen los contex-
tos, que formen para la defensa de los
derechos, que enfaticen en lo ético y
en lo politico, que centren sus crite-
rios de formacién en la praxis, que
apoyen el trabajo en colectivos para
la investigacién Accion Participativa,
que utilicen pensamiento critico y va-
loren la vida en democracia (Ortega P.
y otros. 2013).

Las Facultades de Educacion tienen la
oportunidad de fortalecer la linea de
formacion curricular profundizando
la dimension ético-politica del mis-
mo. La formacién de la subjetividad
politica desde el aula, mediante re-
cursos innovadores como la literatura,
la musica, el teatro, dilemas morales,
peliculas, que permitan superar el
asignaturismo y trabajar por proyec-
tos o por problemas, por nucleos te-
maticos o por topicos generadores.

En palabras mayores, y para concluir, el
principal reto de la academia es asumir
su responsabilidad histérica de ayudar
a que las posturas radicales presentes
en la sociedad se transformen en es-
pacios de discusiéon respetuosos, que
conlleven asi a que esa otrora “cultura
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militarizada” que impuso la guerra,
ceda su lugar en nuestra vida cotidia-
na, gracias, entre otras cosas, al trabajo
realizado en aulas de clase y en proce-
sos de formacion. Las democracias re-
sultantes de los conflictos armados que
tuvieron una fuerte presencia militar,
como la colombiana, se pueden conso-
lidar de una manera menos incierta en
la medida en que la universidad en plu-
ral ayude a jalonar procesos que permi-
tan recuperar la naturaleza y el papel
de los ciudadanos y los excombatientes
en la reconstruccion social de su con-
texto inmediato.

Aqui es donde tendremos nuestra mas
dura prueba: cémo lograr que las ex-
pectativas de Diana Marcela, Johana,
Mayerli (junto con los de otros cientos
de excombatientes y las miles de vic-
timas) nos ayuden a construir un pais
mds plural, incluyente, equitativo y
respetuoso de la diferencia.
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La escuela: territorio de paz
Una apuesta para el posacuerdo

“Soniamos con una escuela que, por ser seria, se dedique a la ense-
nanza de manera competente, pero, que dedicada, seria y compe-
tente a la ensefianza, sea una escuela generadora de alegria”

Paulo Freire.

Resumen

El pos acuerdo ha generado una rica dindmica en la sociedad colombiana, como
pocos acontecimientos. Desde distintos escenarios se estan planteando diversas
perspectivas e iniciativas para el abordaje de las tematicas que desencadenaran
la atencién y el interés en la sociedad de este acontecimiento en relacion con las
distintas maneras como nos impactan. Los maestros y maestras del pais, como
protagonistas en las escuelas, nos estamos pronunciando y posicionado para que
este acontecimiento histdrico sea acogido de la mejor manera en los escenarios
de nuestro trabajo. La escuela y, especialmente maestros y maestras, tenemos la
responsabilidad de aportar y consolidar los profundos cambios que se promue-
ven para el pais en los acuerdos de la Habana.



Palabras clave

Educacion y pedagogia, escuelay terri-
torio, solucién pacifica, pos acuerdo,
victimas del conflicto, politicas educa-
tivas, educacion, convivencia y paz.

Presentacion

Sin duda, el acuerdo con la insurgencia
armada en Colombia constituye uno
de los mayores focos de atencion y de
interés para la sociedad, inclusive; mas
alla de las fronteras de nuestra patria.
Todos los organismos deliberativos
donde confluyen los paises de la 6rbita
terrestre se han pronunciado en apoyo
a este acuerdo, con las debidas obser-
vaciones, claro estd. Extranamente, en
nuestro pais este acontecimiento no
ha alcanzado el mayor y contundente
grado de consenso entre los naciona-
les, quienes somos los mayormente
afectados y quienes deberiamos ser
los mas interesados en resolverlo por
la via del didlogo y la concertacion. No
obstante, estamos lejos de alcanzar
este logro de consenso necesario para
el futuro de las nuevas generaciones de
nacionales, por esa misma razon, hay
que insistir y persistir.

Tampoco hay dudas cuando afirma-
mos que ningun ente nacional ha sido
ajeno o ha permanecido indiferente
frente a este acontecimiento. Desde
los gremios de la produccion indus-
trial y agropecuaria, el comercio, los
banqueros, los transportadores, los
urbanizadores, las fuerzas armadas
activas y en retiro, los partidos politi-
cos en sus distintas tendencias ideo-
logicas, las organizaciones sociales,
los sindicatos, las universidades, los
académicos-intelectuales, etc., se han
pronunciado al respecto y se prestan
a definir su futuro teniendo como re-
ferente los acuerdos de paz; la escuela
no podia ser la excepcion.

Escenarios del debate

La guerra lo abarca todo y lo acaba
cuando no hacemos resistencia. En
un detallado articulo del profesor Jor-
ge A. Ramirez, secretario técnico de
Derechos Humanos de FECODE y pu-
blicado en la edicién 16 de la revista
Educacién y Cultura titulada “La vic-
timizacion de los docentes”, presenta
un detallado informe de la enorme
cantidad de maestros asesinados con
motivo del conflicto armado en Co-
lombia, entre los afios 1977 al 2016,
fecha en la que se considera el fin de
la confrontacién armada con la guerri-
lla de las FARC-EP. También se deta-
llan las distintas formas de amenazas,
amedrentamientos y victimizacion de
que hemos sido victimas los maestros
y maestras del pais, solo por ejercer
una profesién cuya esencia podria ser
peligrosa para unas elites dominantes
en una sociedad con enormes des-
igualdades sociales. Todos sabemos
que la educacion es el camino que nos
conduce a la libertad, la autodetermi-
naciony a entender los problemas que
hacen presencia en la sociedad que
nos ha correspondido vivir, “La edu-
cacion es el arma mds poderosa que
puedes usar para cambiar el mundo.”
(N. Mandela) la escuela es, por defini-
cion, el lugar indicado para alcanzar
el maximo nivel de ilustracion. Debo
reconocer también que este balance
estd incompleto, dado que no hace re-
ferencia a la violencia y victimizacién
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ejercida sobre otros miembros de la
Comunidad Educativa, estudiantes,
especialmente. Esta parte es una deu-
da pendiente.

Cuando FECODE/CEID levantalacon-
signa “LA ESCUELA, TERRITORIO
DE PAZ’, es el mejor reconocimiento
de que este sitio ha sido epicentro y
victima de esta guerra fratricida que
ha azotado nuestra patria por méas de
seis décadas. Es otro reconocimiento
de que este territorio y los procesos
que alli se desarrollan han estado per-
meados por los avatares del conflicto
social y politico, que su devenir esta
distante de aquella visién romdntica
y humanista con esta entidad nacida
siglos atras, en la que los sujetos que
por ella transitamos en condicion de
maestros, directivos-docentes o estu-
diantes, hemos sentido en carne pro-
pia el rigor de la guerra, en la que los
procesos de ensefary aprender, razon
de ser de la escuela, no han escapado
a los designios e intereses de quienes
la promueven, por multiples razones,
desde las mas altruistas hasta las mas
banales, mezquinas y utilitarias.

Si levantamos la consigna de conver-
tir a la escuela en territorio de paz, es
porque ella ha sido también territorio
de guerra, de muchas guerras. De esa
guerra invisibilizada y provocada por
el hambre de nuestros nifios y ninas
que circulan por los salones de nues-
tras escuelas y colegios en los distin-
tos niveles, tanto de las zonas urbanas
como rurales. La misma guerra que
en otros espacios extraescolares des-
truye la unidad y fortaleza familiar y
las condena a los vicios sin limites ni
control que promueve una sociedad
de consumo. La misma guerra que le
niega a nuestra gente empobrecida las
posibilidades de una salud de calidad
y oportuna, de una vivienda con sus
servicios, que dignifique su condicion
humana.

La escuela es también el epicentro de
esta otra guerra que también debe-
mos resolver quienes transitamos por
ella como maestros, con el aporte de
quienes hoy hacen esfuerzos por de-
jar las armas como instrumento para
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alcanzar una meta y, especialmente,
del Estado, representado hoy por un
gobierno que se la jugé por la paz, lo
cual hay que valorarlo; pero también
convocarlo a que cumpla con los unos
y con la escuela.

Hacer de la escuela un territorio de
paz es una perspectiva que se mate-
rializa si logramos construir un pais
como territorio de paz. Esto porque
en la escuela se viven los momentos y
dindmicas que se desarrolla en la so-
ciedad, y que le sirve de marco, ya que
la escuela es un 6rgano de esa socie-
dad en crisis.

Asumir la escuela como territorio
de paz pasa por reconocer el conflic-
to; derivado de una sociedad que se
construye dia tras dia, en medio de los
mas diversos intereses. Si nos reco-
nocemos como sociedad pluriétnica
y multicultural, es natural reconocer
las tensiones, los encuentros y desen-
cuentros que provocan los avatares de
la lucha por la vida.

Reconocer la naturaleza conflictiva
de la condicion humana, nos pone en
condiciones de busqueda de aquellos
mecanismos que nos permitan supe-
rarlo, siempre acudiendo a la palabra,
el didlogo, la concertacion, el consen-
so, amparados en la idea de ceder ante
el mejor argumento. Una sociedad
madura para el conflicto es una so-
ciedad madura para la paz, sentencia
el maestro E. Zuleta; una escuela ma-
dura para entender el conflicto esco-
lar, estara en mejores condiciones de
resolverlos y convertirlos en posibi-
lidades de ensefianza y aprendizaje
significativo, dirfamos los maestros y
maestras.

Concebir la escuela como territorio de
paz, pasa por superar el debate mer-
cantilista respecto de los estandares,
las competencias, los derechos basi-
cos de aprendizajes, el Dia E o el indi-
ce sintético de calidad, al cual nos ha
llevado organismos internacionales
interesados en reducir la educacién a
un servicio de formacion para el tra-
bajoyla produccion mercantil. Hablar
de calidad de la educacion pasa por la
exigenciade calidad de vida digna para
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...Asumir la escuela como territorio de paz
pasa por reconocer el conflicto; derivado de
una sociedad que se construye dia tras dia,
en medio de los mas diversos intereses...

las comunidades educativas en las es-
cuelas, colegios y universidades del
pais. Los serios cuestionamientos a la
manera como se viene implementan-
do la jornada tinica en el pais, la crisis
en la implementacion de los progra-
mas de alimentacion y transporte es-
colar, en las regiones, especialmente,
las debilidades en los programas del
P.T.A, no ofrecen buenas expectativas
para sacar al sector de la crisis estruc-
tural en el que se encuentra.

.Y para que...?

Apoyado en los documentos de la
FECODE/CEID, queremos dejar en
claro el para qué de hacer de la escue-
la un territorio de paz, como parte del
aporte del magisterio colombiano y
entre ellos, el guajiro; y asi mismo a la
consolidacion del pos acuerdo, por lo
tanto, asi nos vemos en el escenario en
cuestion:

« Para reconstruir la memoria his-
térica de la escuela con relacion a
la guerra y la violencia, visibilizar
los efectos que ha padecido, como
y por qué ha subsistido, como se la
ha jugado, y para que en medio de
las armas no se agote la pedagogia,
ni las posibilidades de realizar-se.

+ Para no agotar la esperanza de ha-
cer una escuela para una Colombia
sin guerray con justicia social. Para
aprender de la historia y no repe-
tirla y para apostarle a realizar una
historia para la paz.

Para construir la escuela capaz de
formar las nuevas generaciones de
colombianos y colombianas en una
cultura y mentalidad de paz y para
la paz, en una conciencia critica del

buen vivir, la defensa de los bienes
individuales y comunes y el respeto
a los derechos humanos.

- Para posicionar la necesidad de la
paz en el territorio de la escuela y
mas alla de ella, y, para que ésta se
transforme en un proyecto educati-
vo cultural de una sociedad que se
refunda en una auténtica democra-
cia, en la justicia social, los dere-
chos individuales y colectivos, en el
respeto y valoracion de lo diverso,
en la valoracion de la dignidad de
lo humano y la promocion de una
paz integral, sustentada en el bien
individual y el colectivo.

- Para hacer de la escuela un territo-
rio fértil para el reconocimiento y
promocién de la pedagogia como
saber fundante del maestro-ense-
nantey la expansion de expresiones
donde se cultiva el saber pedagdgi-
coy la critica constructiva, como el
Movimiento Pedagogico, el Proyec-
to Educativo y Pedagogico Alterna-
tivo, la Expedicion Pedagogica, los
Proyectos Pedagdgicos de Aula, las
Redes de Maestros, etc.

Otra de las tantas victimas

En armonia con los acuerdos de paz,
a la escuela hay que reconocerla como
victima del conflicto, en consecuencia
debe ser sujeto de reparacion colecti-
va, por la extensa deuda que el Estado
colombiano tiene con los miembros
de las comunidades educativas, en
particular los maestros y maestras,
por quienes nos atrevemos a hablar.
Tal proceso de reparacidn, que incluye
también el compromiso de no repeti-
cion ni olvido, pasa por:



- El mejoramiento de las condiciones
de vida de maestros y maestras, el
reconocimiento de su condicién de
sujeto intelectual, ético y politico,
responsable del principal papel de
la escuela: la ensefianza.

« La articulacién y mejoramiento en
la relacién de la escuela con la so-
ciedad, hacer mas difusas las fron-
teras de la escuela, diria Antanas,
en procura de construir una socie-
dad con un proyecto cultural de
paz; fundado en el saber como bien
universal y humano.

« La materializacion de un proyecto
de escuela fundado en la democra-
tizacion de la vida institucional, que
recoja el interés y las expectativas de
todos los miembros que la agencian:
Estado, Sociedad y Comunidad
Educativa. La democratizacion de la
vida institucional pasa por someter
al analisis y discusion los manuales
de convivencia, en la dindmica que
recojan las expectativas de todos los
miembros de las comunidades edu-
cativas y de que consulten derechos
constitucionales/legales vigentes.

La definicion y construccién de po-
liticas publicas en educacion, plan-
teadas desde la idea de reconocerla
como un derecho fundamental,
como bien comun y como patrimo-
nio de la humanidad. Silosacuerdos
perfilan la creacién de otra sociedad
en Colombia, la escuela como terri-
torio de paz promueve la creacion
de otra escuela para otra educacion.

- La superacion del espiritu empre-
sarial/mercantil al que han lleva-
do las acciones pedagogicas de la
escuela, amparado en las politicas
neoliberales predominantes, con
todas las consecuencias conocidas
hoy: la negacién de la pedagogia
como saber del profesional de la
educacién y la practica docente, la
educacion y la ensefanza como un
servicio, y por tanto, sujeto a la co-
mercializacion y el mercado, la alie-
nacion del maestro de su condicion
de sujeto ético y politico; vaciado
de sus funciones como trabajador
de un campo intelectual/cultural

y limitado a un ser reproductor de
ideas y discursos circulantes/domi-
nantes en una sociedad en absoluta
descomposicion.

+  Garantizar las mejores condiciones
para la escuela y el maestro para
cumplir con su misién. Si la Jorna-
da Unica es un logro por alcanzar,
esta debe contar con todas las con-
diciones requeridas para su desa-
rrollo. Tales condiciones incluyen
una optima dotacién de material
didactico y la adecuada y oportuna
alimentacién para nifios y nifas,
acompanada del transporte escolar,
en especial para las zonas rurales,
entre otros aspectos.

- El reconocimiento y la aceptacion
que los paises que han sido exito-
sos en educacion, han empezado
una larga campaiia de formacion
integral de sus maestros y una ade-
cuada y exigente valoracion de la
profesion docente. La otra escuela
que buscamos debe estar dotada de
maestros excelentes en su campo de
formacién profesional. Al lado de
la exigencia de calidad académica
estd la exigencia por mejores con-
diciones de vida personal y familiar
para el gremio. Esta tarea exige re-
pensar el estado actual de las nor-
males superiores y las facultades de
educacion; asi mismo la politica de
“ser pilo paga” estd distante de lo
que requerimos en materia de for-
macion docente.

Todo territorio de paz vive en
democracia auténtica

Finalmente, la escuela como territo-
rio de paz la proyectamos como una
espacio en el que sea posible la vida
en auténtica democracia y democra-
cia para convivir en paz. Es la posi-
bilidad que tenemos de construir una
escuela con la comunidad y para la
comunidad, es una estrategia de re-
conocimiento de la comunidad como
agente vinculable a las luchas por la
defensa de la educacion publica y de
calidad, por su dignificacion como
seres humanos y por la dignificacion
de la profesion docente.
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Una escuela democraticay en paz es la
que ofrece fértiles posibilidades para
la critica y la confrontacion de ideas,
en el marco de la renovacion de los
manuales de convivencia, los gobier-
nos escolares, la toma de decisiones y
la revitalizacion de los consejos direc-
tivos y académicos institucionales, las
personerias estudiantiles y los proyec-
tos educativos institucionales.

No creo que sea demasiado pedir, si
solicitamos que, en el marco del pos
acuerdo, el gobierno y las autorida-
des educativas hagan eco de nuestras
voces; que son las voces de quienes
transitamos los espacios escolares
en busca de hacer de la ensefianza
una manera de ser profesional de un
quehacer, para que los otros, nuestros
estudiantes, encuentren un camino
para ser ellos sujetos que realicen su
proyecto de vida. Son las voces que
claman por su reconocimiento, su va-
loracién y su oportuna atencion.

Que no quepa la menor duda respec-
to al compromiso de gran parte del
magisterio por hacer de la escuela un
territorio de paz, en el marco de un
pais en paz; de nuestra decisién inque-
brantable de estimular para convencer
a muchos colegas escépticos con este
proceso, de nuestra apuesta por hacer
de nuestra profesion un campo de re-
flexion para una practica pedagdgica de
alta calidad y de nuestro espiritu demo-
cratico para convivir y concertar con ar-
gumentos racionalmente sustentables.
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El cambio social y el oficio
del maestro de inglés:

; cuestiones antagonicas?

Si ustedes estdn en un potrero y frente a ustedes estd un rinoceronte furioso,
listo para carear, lo peor que ustedes podrian hacer es imaginar que también son
un rinoceronte (...) La prequnta es: ;qué se puede hacer contra el rinoceronte de
manera que el rinoceronte no nos haga dafio a nosotros y que nosotros podamos

| epigrafe con que inicia este
texto busca en primera instan-
'cia metaforizar la situacion que
viven los maestros de inglés cuando
se enfrentan a paradigmas mono-
sémicos, pertenecientes a discursos
y practicas dominantes sobre el acto

\

liquidar al rinoceronte?
(Max- Neef, 2012)

educativo en laescuela. En lasituacion
mencionada, dichos paradigmas son
metaforizados como rinoceronte y el
sujeto, lejos de creerse paradigma (ri-
noceronte), se plantea una pregunta
vital, la cual otorga sentido al presente
ejercicio escritural.



El presente texto tiene por objetivo
discutir el rol del maestro de inglés en
la gestacion de acciones tendientes a
cuestionar los lineamientos estratégi-
cos impuestos a la escuela, que forman
un tipo de sujeto y de sociedad. Para
ello, en un primer momento se con-
textualizard la aparicion de la escuela
y del maestro, siguiendo lo elaborado
por Alvarez (1995), Diaz (1995), Fou-
cault (1990) y Saldarriaga (2003). Lue-
go, se abordardn las bondades comu-
nicativas de la lengua extranjera en la
consolidacion de una escuela proclive
a cambios sociales, resenando algunos
ejemplos de intervencion en el aula
de inglés y siguiendo lo propuesto
por Samacé (2012). Posteriormente, se
traerdn a colacion las apreciaciones de
Barrantes (2001) con respecto al con-
cepto “innovacion educativa’, enfati-
zando su valor como estratagema para
dar congruencia a la labor del docente
en torno a sus intenciones de cambio.
Finalmente, para la conclusion de este
escrito, se retomard la metafora suge-
rida en el epigrafe con el fin de esbozar
una modica y debatible respuesta a la
pregunta inicial.

La escuela como institucion social
encarna las formas de la educacién
formal (Barrantes, 2001), siendo un
influjo importante en la transmision y
transformacion sociocultural. Si bien
esta no debe sus origenes a una inten-
cionalidad bautizada con el nombre
de un grupo politico especifico, es ob-
jeto de interés para diferentes fuerzas
(Alvarez, 1995), que en la pugna por la
materializacion de sus afanes especi-
ficos le otorgan el caracter de campo.
La escuela como campo es un “espa-
cio estructurado de posiciones, como
el estado de las relaciones de fuerza
entre los agentes o las instituciones”
(Bourdieu, s.f, citado por Diaz, 1995,
p. 2). Con esta afirmacion queda des-
pejada la idea de que la escuela haya
sido el resultado de luchas sociales por
parte de las clases subalternas por ha-
cerse con un espacio social que cultive
reversion del orden establecido. Por
el contrario, la escuela aparece como
dispositivo social de corte civilizador,
higienizante, eugenésico, y disciplina-

rio, cuyo objeto son los nifios y jovenes
de las clases populares. De este modo,
la institucion escolar es un escenario
de intervencidn en lo social, que hace
hincapié en la formacion de sujetos
dociles, obedientes a la ley, virtuosos,
productivos, y autorregulados (Salda-
rriaga, 2003).

Con la aparicion de la escuela, surge el
maestro como sujeto que desempena
el primer control sobre las conductas
y aprendizajes de los estudiantes, lo
cual le agracia cierto poder. Sin em-
bargo, la naturaleza de este poder es
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zan a ser arrojadas cuando esta obe-
diencia es cuestionada con el adveni-
miento de sociedades abiertas, cuyo
mayor logro es poner entre signos de
interrogacion el pensamiento magico
de sociedades cerradas (Popper, 2012,
citado por Runge y Mufioz, 2012).

Habiendo transcurrido casi dos si-
glos de la aparicion de la escuela y
del maestro —en Colombia- como ele-
mentos necesarios para el engranaje
de determinados fines éticos de for-
macion, emanados de las tensiones
entre fuerzas externas al acto educati-

..5e trata de un sujeto (el maestro) cuya
labor es medida en razén de su eficacia,
especificamente por los desempefios de sus
alumnos evidenciados a través del examen...

paraddjica ya que el maestro es a la
vez controlado desde altas esferas del
poder a través de mecanismos como
el parcelador, los informes escolares,
y las listas de asistencia, entre otros
(Alvarez, 1995). Asi, del sujeto que
controla a un grupo de estudiantes al
sujeto que es controlado por un grupo
de intereses —no siempre tan diver-
gentes- no hay marcadas diferencias.
Se trata de un sujeto (el maestro) cuya
labor es medida en razon de su efica-
cia, especificamente por los desem-
peiios de sus alumnos evidenciados a
través del examen. Segun lo dicho, el
examen, como instrumento de poder
disciplinario (Foucault, 1990), focali-
za a ambos actores educativos. Como
consecuencia, inmerso en las dina-
micas de rendicion de cuentas sobre
la eficacia de su labor, el maestro se
aplaca: su voz se silencia y su oficio
se automatiza en tanto que su accion
se circunscribe en la obediencia de li-
neamientos impuestos verticalmente.
Esto pese a que algunas luces empie-

vo, se puede constatar que la situacion
actual de éstos dos elementos no es
muy distinta: politicas educativas (di-
sefiadas por tecndcratas), estandares,
competencias, y pruebas masivas, en-
tre otros, son mecanismos de control
que atn participan en la vida escolar.
Al respecto, el maestro- en este caso
el maestro de inglés- ha de optar por
posturas diversas que pueden ir desde
la indiferencia o la resignacion, hasta
la produccion de discursos y practicas
reivindicativos de su incidencia en la
sociedad, y con ello, la generacion de
propuestas para realizar un viraje a la
escuela en pos de alternativas sociales.
De instalarse en la segunda postura,
;qué rol tendria el maestro de inglés
en el forjamiento de cambios sociales?

Como se menciona en lineas ante-
riores, la emergencia de la escuela se
supedita a tensiones que pretenden
prefigurar un tipo de sujeto a la vez
que esta se ha hecho necesaria para la
consolidacion de un tipo de sociedad.
Luego, la escuela (en su naturaleza de
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necesidad) puede originar iniciativas
de cambio que permeen la vida de
los sujetos que all{ interaccionan. En
este lugar tan necesario (la escuela)
es donde la re-accion del maestro de
inglés puede afincarse. Para hacerlo,
este debe problematizar su finalidad
impuesta, a saber, la de desarrollar
competencias comunicativas en sus
aprendientes. Fl sujeto que ensefia in-
glés, por tanto, debe concebir el saber
disciplinar como un medio para dar
cabida al fendmeno sociocultural en
la escuela. Satisfactoriamente, se pue-
den ilustrar iniciativas de este corte al
revisar el histérico de los dltimos tres
afios de los trabajos de grado de los
estudiantes de la Licenciaturaen Edu-
cacién Bésica con Enfasis en Inglés
(LEBEI), de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas (Bogotd). Al-
gunas de las cuales se resefian breve-
mente a continuacion:

« Sensorial Learning to Develop High
Sense of Self- efficacy in Blind Stu-
dents (Reina & Villalba, 2017). Esta
pasantia enfatiza la promocion del
sentido de auto-eficacia en una co-
munidad de ciegos mediante la im-
plementacion de materiales senso-
riales para el aprendizaje del inglés.
Esta propuesta surge en respuesta a
la falta de persistencia ante los nue-
vos obstdculos de la poblacién es-
cogida, dadas las etiquetas puestas
aeste tipo de comunidades (minus-
validas, discapacitadas, limitadas,
entre otras) historicamente exclui-
das y subvaloradas. A partir de la
implementacién pedagogica, los
estudiantes desarrollan seguridad
al adquirir nuevas habilidades y asi,
involucrarse con mayor confianza
en el aprendizaje de la lengua ex-
tranjera.

- Dando sentido a la préictica de las
capacidades sociales de los estu-
diantes en el aula de clases de in-
glés como lengua extranjera. (Rive-
ra, Vasquez, & Wilches, 2016). Este
estudio de caso, llevado a cabo con
estudiantes de grado sexto de un
colegio de Bogotd, busca hacer de
las historias basadas en valores so-
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ciales (en inglés) un medio a través
del cual los participantes ilustren
la prictica de capacidades sociales.
Con base en el trabajo de aula, los
autores hallan que dichas capaci-
dades revisten para los estudiantes
maneras de vivir y ser, en el marco
de la formacién integral.

Depicting Young Learners’ Cons-
truction of Social Awareness
through Language Learning Stra-
tegies (Bulla & Monroy, 2016). Esta
investigacién-accion sustenta la
necesidad de abordar los proble-
mas de violencia escolar en la cla-
se de inglés, Este trabajo de grado
tiene por finalidad caracterizar las
respuestas de los estudiantes de
segundo grado de un colegio pu-
blico de Bogota en torno al proceso
inicial de conciencia social; asunto
mediado por la implementacién de
estrategias de aprendizaje. Los re-
sultados de la investigacién mues-
tran que la conciencia social de los
participantes parte de “percepcio-
nes hacia sus propias acciones en el
contexto familiar y escolar, y como
los estudiantes perciben las accio-
nes de sus compaiieros en la escue-
la” (Bulla & Monroy, 2016, p. 5).

Consideraciones sobre la adquisi-
cion de L2 a través de la perspecti-
va socioldgica de Emile Durkheim
y su obra “La Divisién del Trabajo
Social” (Pifia, 2016). En este articu-
lo de revision y discusion tedrica,
el autor plantea sus disertaciones

Fotagrafia - Alberto Motta

desde una perspectiva socioldgi-
ca frente al asunto del aprendiza-
je de una segunda de lengua. Para
ello, trae a colacion lo elaborado
por Durkheim en relacién con los
conceptos de solidaridad mecéni-
cay solidaridad orgdnica, asf como
el concepto de capital cultural de
Bourdieu y el de transdisciplinarie-
dad de Morin, y dos experiencias
de aula de inglés. Con referencia a
estas ultimas, el autor logra hallar
actitudes distintas por parte de los
estudiantes que configuran cada
a una de ellas. En el primer caso,
los estudiantes de grado octavo
disponen de una actitud proclive
al trabajo grupal, que el autor ma-
tiza como solidaridad orgdnica, en
contraste con el segundo caso (es-
tudiantes de undécimo grado) que
rechazan esta modalidad de trabajo
y se inclinan por la individualidad,
lo cual es muestra de solidaridad
mecanica. Esto le permite al autor
generar algunas reflexiones fren-
te al vinculo entre los postulados
de Durkheim y el fendmeno del
aprendizaje de una La.

Cooperative Activities in EFL Clas-
ses as a Means to Promote Social
Values in Pre-Schoolers (Ledn &
Pifieros, 2016). Esta intervencion
pedagogica se lleva a cabo con un
grupo de estudiantes pertenecien-
tes a una instituciéon educativa en
Bogotd, el cual presenta signos de
violencia y bajo rendimiento aca-



démico. Por esta razén, los autores
deciden desarrollar las clases de in-
glés a través del trabajo colaborati-
vo. Los resultados indican que los
nifios logran mejorar sus interac-
ciones y su desemperio académico,
lo cual a su vez, insta a los docentes
de la institucion a adoptar esta me-
todologia de trabajo.

Lectura y Valores: Un plan lector
para promover el pensamiento cri-
tico (Ospina, 2016). Esta pasantia
resalta la importancia de la lectura
en el desarrollo humano. Por tal
motivo, la autora p]antea una inter-
vencion en el aula basada en el plan
lector de textos que giran alrededor
de los valores. Tal actividad implica
ladiscusion de las lecturas con base
en sus enseflanzas/moralejas para
promover las habilidades del pen-
samiento critico en los estudiantes
de noveno grado de un colegio pri-
vado de Bogota.

Realzando la conciencia de los es-
tudiantes hacia la solidaridad como
valor social (Gomez, 2016). Esta in-
vestigacion logra abordar las ideas
y perspectivas de los estudiantes de
cuarto grado de un colegio publico
en Bogotd, a través de la indagacion
y exposicién de historias cortas so-
bre el valor de la solidaridad. Los
resultados del estudio evidencian
que los participantes reflexionan
acerca de este valor, en clave del re-
conocimiento de la vulnerabilidad
del otro y de otros valores como el
respeto y la amistad.

Gendered Power Relationships:
an Influential Factor in First Gra-
ders’ Collaborative Work (Gaitan
& Veloza, 2016). Esta monografia
busca entender las formas cémo
las relaciones de poder de género
juegan un papel problematico en
el aprendizaje de la lengua inglesa,
puesto que dan lugar a conflictos en
la clase de inglés de estudiantes de
primer grado de un colegio publico
de Bogotd. Las autoras logran evi-
denciar que las relaciones de poder
de género de la poblacion seleccio-
nada se presentan mediante “con-

frontacion entre la predisposicion
de los nifios y el deseo de control de
las nifias, y las actitudes cambian-
tes en relacion al trabajo en equipo”
(Gaitan & Veloza, 2016, p. 6).

Use of Storytelling to Develop
Awareness of Social Skills inside
the Classroom (Gonzilez & Gar-
cia, 2015). Este proyecto educativo
se fundamenta en el desarrollo de
conciencia y la puesta en esce-
na de alternativas alrededor de la
agresion. Para hacerlo, las autoras
trabajan con un grupo de prime-
ro y otro de segundo de primaria
a partir del uso de historias cortas
que problematizan las situaciones
de violencia, en vinculacion directa
con las vivencias de los grupos en
mencion.

Recycling Project as a Tool to Reach
Inclusive Education (Correa, & Uya-
ban, 2015). Esta pasantia promueve
la interaccion de los estudiantes de
segundo grado de un colegio puibli-
co en Bogota con su entorno social
y el medio ambiente. Esto permite
a los participantes, pertenecientes
a contextos vulnerables, ganar una
perspectiva alternativa frente a la
proteccion y cuidado ambiental, a
través del aprendizaje del inglés es-
tablecido en relacion estrecha con
la educacién inclusiva.

Inference and Comprehension
through the Socratic Method for
Peace Education (Parra, 2015).
Esta investigacion-accion plantea,
desde la perspectiva del método
socratico y de los postulados de la
educacion para la paz, el desarro-
llo de habilidades de pensamiento
critico (inferencia y comprension)
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en estudiantes de noveno grado de
un colegio publico en Bogota. Esto,
con la finalidad de que los partici-
pantes asuman una actitud critica
frente a la violencia de su contexto
para asi tomar acciones en favor de
la convivencia.

« Deaf People Learning an L3
through New Literacies Strengthe-
ned by Arts (Cruz, & Rosas, 2014).
Este proyecto educativo se empefia
en llevar a cabo la ensefianza del
inglés como tercera lengua en una
comunidad de personas sordas en
Bogotd, mediante una estrategia
pedagdgica basada en la lectura,
la escritura y las artes. Lo anterior
porque este tipo de comunidades
presenta gran destreza en lo visual,
por ser la lengua de sefias colom-
biana su lengua materna. Como
resultado de esta implementacién,
los participantes forjan obras artis-
ticas mediantes las que representan
sus roles en las comunidades a las
que pertenecen.

Es interesante ver que estas apuestas
académicas tienen un registro contem-
poraneo ya que dan una sensacion de
esperanza con referencia al futuro en
torno a los procesos de formacion de
maestros, maxime si se considera que
el rastreo realizado comprende sdlo
una universidad publica. Igualmente,
es resaltable que la diversidad apre-
ciable en dichas apuestas —diversidad
que responde a necesidades de cada
contexto escolar- es atravesada por
una vision problematizadora de la en-
sefianza del inglés: la lengua como me-
dio y no como fin de la educacién. En
este sentido, Samaca (2012) afirma que
la lengua “sirve como mediadora de las
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formas en que los estudiantes pueden
construir su identidad, asi como sus
relaciones culturales y sociales con el
mundo que los rodea™ (p. 198). Asi,
es posible apostar por una vision de la
ensefianza de la lengua extranjera que
trascienda el discurso de las competen-
cias (saber hacer), que se instalan en la
practica pedagdgica como ‘“criterios
claros que permiten a los estudiantes y
asus familias, a los docentes y a las ins-
tituciones escolares, a las Secretarias
de Educacion y a las demas autorida-
des educativas, conocer lo que se debe
aprender” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006, p. ).

Se trata de aprovechar las bondades
comunicativas de la lengua extranje-
ra a favor de asuntos como el pensa-
miento critico, la conciencia social, la
convivencia, laapreciacion de la diver-
sidad y el empoderamiento. De este
modo, un cambio de paradigma en la
ensefianza del inglés podria generar
rupturas con el tipo de sujeto y de so-
ciedad que pretenden formar agentes
externos al acto educativo; cambio de
paradigma que nos dirige al concep-
to de “innovacion educativa’, la cual
se entiende como la ruptura con las
practicas y discursos establecidos en
la educacion, en este caso en la practi-
ca pedagogica; innovacion que “[ger-
mina] en y desde los sujetos que la
piensen como respuesta a las exigen-
cias particulares de un ambiente so-
cial y cultural determinado” (Barran-
tes, 2001, p. 2). En este orden de ideas,
innovar en la clase de inglés implicaria
la toma de distancia frente a los mode-
los imperantes en la ensenanza de la
lengua extranjera, y la proposicion de
alternativas fundamentadas en las de-
mandas de un contexto educativo par-
ticular. Esto conllevaria a que el sujeto
que ensena se instale criticamente en
la realidad de su contexto educativo:
un universo de diversidades que com-
parten un lugar (escuela) que busca
normalizarlas. En consecuencia, si se
pretende innovar en la clase de inglés
se debe procurar porque

El sentido de las acciones sea coherente

con el quehacer escolar; lo cual impli-
ca ligarlas con la organizacion, el saber,
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y las relaciones dadas en general en la
institucion (en sentido singular); el re-
querimiento es a que el discursoy las ac-
ciones propongan en coONjunto nuevasy
creativas formas de concebir, “cada una
de las escuelas en funcionamiento’, que
satisfagan sus demandas o las invaliden
(Barrantes, 2001, p. 2)

Para concluir estas disertaciones se
trae a colacion la pregunta del epigrafe
que motiva este escrito, a saber: ;qué
se puede hacer contra el rinoceronte
de manera que el rinoceronte no nos
haga dafio a nosotros y que nosotros
podamos liquidar al rinoceronte? En
la complementacién de su metafora,
Max- Neef (2012) advierte que seria
inutil creerse rinoceronte para enfren-
tarlo en igualdad de condiciones. En
cambio, afirma que creerse mosquito
seria inteligente visto que los mosqui-
tos andan en enjambre y pueden de-
sesperar al rinoceronte a tal punto de
hacerlo tirar por un barranco. La even-
tual victoria versaria sobre el hecho de
que tal enjambre es indestructible por
no poseer cabeza definida (caracter
colectivo).

En aras de recoger lo expuesto en este
ensayo, se realizan algunos ajustes a
la pregunta original, quedando asi su
forma: ;qué podemos hacer los maes-
tros de inglés contra los discursos y
practicas hegemonicos de manera que
¢éstos no nos hagan dafio a nosotros
y que nosotros podamos liquidarlos?
La respuesta a este interrogante nos
convoca ante nuestro caso puntual y
como se sefiala en la apertura del pre-
sente texto, no puede ser mono-sémi-
ca. Baste decir que en lo que subyace a
este escrito, la respuesta gira en torno
a la innovacion educativa, y se sinteti-
za en las siguientes reflexiones:

+ Decir “no” a la emanacion de dis-
cursos y practicas tendientes a he-
gemonizar para liquidar las que ya
existen y actuan. En el universo de
posibilidades de hacer educacion
no puede haber cabida para las
posturas totalizantes dado que se-
ria un afan de sustituir las unas por
las otras. En consecuencia, habria
que tomar posturas basadas en la
experiencia con el dnimo de brin-

dar al otro (al par) elementos para
reflexionar sobre su practica.

+ Conformar un entramado de dis-
cursos y practicas propias y contex-
tuales que invaliden su naturaleza
objetiva y normalizadora. La con-
solidacion de una red congruente
dedicada a la investigacion sobre la
ensenanza del inglés con ideas de
transformacién social, podria eva-
cuar los lineamientos de eficacia,
en términos del desdibujado de-
sarrollo de competencias comuni-
cativas, que le son social, cultural,
juridica y moralmente impuestos al
maestro de inglés. La red en men-
cion daria vida a la metédfora del
enjambre de mosquitos que deses-
peran al rinoceronte y llevan a su
debacle, alcanzando el cometido.
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La pedagogia a martillazos

Reflexiones sobre el papel del maestro
como Iinvestigador en la escuela

“(...)Ir haciendo preguntas a base de golpearlos con el martillo, y oir tal vez,
como respuesta, a ese conocido sonido a hueco que revela unas entranias llenas
de aire, representa una delicia para quien tiene otros oidos detrds de los ofdos.”

' stas palabras no son mas que
| el esfuerzo de sistematizacion
..t de algunas reflexiones que hace
un docente al encontrarse interpelado
por teorias que tratan sobre la rela-
cion maestro, pedagogia e investiga-
cién. El tema, surge como parte de un
ejercicio propuesto en el seminario de
investigacion de la Maestria en Peda-
gogia de la Universidad de la Sabana.

wnlf

Es importante, no solo estudiar los
multiples aportes tedricos que se tie-
nen sobre la materia sino también,
ponerlos en discusion con las reflexio-
nes provenientes de las practicas de un

Friedrich Nietzsche.
Crepusculo de los idolos

maestro de Ciencias Sociales en una
escuela publica. Por ende, el lector
encontrara algunos referentes concep-
tuales de autores que se han pensado el
tema, junto con aportes propios.

El maestro como investigador en la es-
cuela es un tema que cobra gran impor-
tancia al evidenciar cada vez mas den-
tro de las aulas de clase un uso técnico,
utilitarista de la docencia (Cisneros,
2003). Este uso muestra un ejercicio
transmisionista del conocimiento, que
a proposito es visto como incuestiona-
ble, veridico y universal. Dicha practica
docente sigue al pie de la letra orien-



taciones, manuales, cartillas o concep-
tualizaciones que provienen de “exper-
tos en la materia”. Claramente a éste
tipo de maestros no les cae bien el ejer-
cicio investigativo, puede convertirse
en una carga mas, un trabajo adicional
por el cual no le pagan.

Entender al maestro ademas como in-
vestigador supone proponerlo dentro
de un rol mas activo en el proceso de
mediacion con el estudiante, con la
escuela y con todos los actores que son
afectados de alguna forma por ella. Sig-
nifica también, darle un uso pedagogi-
co de la profesion, entendido como la
capacidad que tiene el docente de ha-
cerun trabajo reflexivo constante sobre
su practica educativa en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, generan-
do rupturas con lo ya establecido, pro-
blematizando el conocimiento mismo,
las verdades de un mundo que a través
de su historia ha demostrado que son
pasajeras, que solo son caminos para ir
formulando nuevas incertidumbres.

Entonces ;de qué forma el maestro se
puede constituir como un sujeto inves-
tigador, productor de su propio saber
pedagogico en la escuela? La hipétesis
que sostengo es que solo se puede ha-
llar ese camino si se entiende al maes-
tro investigador como posibilidad y no
como esencia; ser investigador no es
inherente a ser docente, no lo refiere en
su identidad; soélo lo es como posibili-
dad, como ejercicio, cuando su practica
la constituyen voluntades de ruptura
con la realidad inmanente establecida
pero ademas construye nuevas formas
de interrelacionarse con el mundo.

Para exponer este planteamiento, to-
maré prestada la metafora del marti-
llo que formuld a mediados del siglo
XIX Friedrich Nietzsche porque en-
tiendo que un maestro investigador
solo se hace posible si ejerce los dos
usos del martillo, destruye todas las
certezas, saberes expertos, manuales,
conocimientos universales; y cons-
truye nueva realidades deseables, sa-
beres contextualizados, soluciones a
problemas locales, refiero al maestro
como a alguien dispuesto a aprender
y ensenar, a explorar y transformar el
mundo (Messina, 2011).

Para orientar al lector, en la primera
parte de éste escrito trataré de esbozar
un horizonte conceptual de la inves-
tigacion enmarcado dentro de coor-
denadas politicas; luego, expondré
lo que he denominado la emergencia
de lo local dentro de la investigacion
educativa y al final formularé algunas
preguntas que pueden ser entendidas
como conclusiones del escrito.

El doble uso del martillo

En las escuelas la palabra investiga-
cién circula sin distincion entre do-
centes, estudiantes, directivos, exper-
tos, entre otros. Poco serviria citar una
definicién pues al ser apropiada por
multiples actores en la practica se ma-
terializan distintos intereses que difi-
cultan la universalizacion del concep-
to, entiendo entonces que no se puede
hablar de una forma tnica de enten-
der la investigacién sino de situarla
dentro de unos intereses definidos del
maestro como sujeto investigador.

Problematizar la nocién misma de in-
vestigacion al inscribirla en los intereses
de un sujeto establecido significa en-
marcar el analisis dentro de unas coor-
denadas politicas; asi se entiende que
tanto el ejercicio de investigacion como
el constructo del conocimiento en si,
estan mediados por los intereses de los
grupos sociales (Habermas, 1986).

Existe otra consideracion importante
a la hora de reflexionar sobre la rela-
cién maestro-investigador: Son dos
los caminos (no necesariamente ex-
cluyentes, pero si diferentes) por los
que se mueve el maestro a la hora de
construir su objeto de investigacion.
El primero es el camino que muestra
el aula de clase y las propias practicas
docentes como sustento del trabajo
investigativo, todo tendiente a cons-
truir saber pedagdgico, los procesos
de ensefianza aprendizaje, el curricu-
lo, la didactica, el desarrollo, etc.

El segundo camino es muchas veces
olvidado por los maestros pero igual-
mente importante, se centra en la
desnaturalizacion del conocimiento
mismo, de los desarrollos de las cien-
cias, de las técnicas y tecnologias, de
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las formas distintas de apropiacion de
mundos, de las historias, de los lengua-
jes, de las explicaciones a problemas
que afectan a los seres humanos, entre
otros. Bajo ésta perspectiva el objeto
de estudio se construye a partir de la
interaccién tanto del educador como
del educando con la realidad, de sus
practicas de significacion, aprehension
y transformacion de la misma.

Aunque el segundo camino ha sido
estudiado por referentes importan-
tes en el campo de la educaciéon como
Paulo Freire y Edgar Morin' ademas
de los aportes de la pedagogia critica,
en la actualidad parece que las prac-
ticas investigativas de los maestros se
han quedado rezagadas a la hora de
poner, por lo menos en discusion eso
que se denomina conocimiento. He-
mos entrado en la légica moderna de
fragmentacion del conocimiento y las
especialidades, separandonos como
sujetos del conocimiento como si este
fuera monopolio exclusivo de los cien-
tificos y la tinica tarea de la educacion
fuera la de transmitir dichos adelantos.

La propuesta de entender la pedagogia
dentrode los dos movimientos del mar-
tillo es distinta, implica destruir todo
lo supuesto, lo incuestionable: el cono-
cimiento como sustrato de la sociedad
y la ciencia y no como proceso, como
practica constante de significacion de
la realidad. Se busca situar al maestro
dentro de un contexto supeditado a la
problematizacion, con unos intereses
especificos, hijos a su vez de su lugar
en el territorio, un territorio que no se
resigna a la esfera de lo factual sino que
abre la posibilidad a la construccion de
nuevas realidades deseadas.

Sobre el tema, ya existen trabajos de-
sarrollados en el campo de la investiga-
cién, cuyos protagonistas han sido los
maestros y los cuales han permitido
evidenciar los movimientos sefialados
del martillo. Estos se encuentran fun-
damentados en lo que hoy se conoce en
las aulas de clase como la investigacion-
accion en educacion, ésta perspecti-
va se ha abierto campo en los dltimos
anos influenciada directamente por
los aportes de la teoria critica Latino
y Norte Americana: Freire, Giroux y
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Dewey entre otros (Cisneros, 2003).
Un martillo que trabaja lo hace con la
firme intencion de transformar y éste
precisamente es el horizonte practico
de la investigacién-accién, la trans-
formacion de la realidad, de alli que el
maestro al hacer investigacion no sélo
significa el contexto que lo rodea sino
que tiene una firme intencién emanci-
patoria, muestra un ejercicio politico.

La emergencia de lo local en
la investigacion educativa

Para éste apartado recurriré a las cate-
gorias construidas por el autor Bernar-
do Restrepo al identificar distintas for-
mas de entender, practicar y definir los
objetos de investigacion en la escuela:

(..) la investigacién educativa se hace
sobre procesos y objetos que se llevan
a cabo o se encuentran de puertas para
adentro de la escuela, pero no sélo fi-
sicamente, sino que ocurren en el inte-
rior del proceso educativo, sean propios
de lo pedagogico (pedagogia y diddcti-
ca), de lo socioldgico (sociologia de la
ensefanza) o de lo sicoldgico ( sicologia
educativa); mientras que de aquellos
procesos relacionados con la educa-
¢i6n, que se dan de puertas para afuera,
es decir, de su estudio como fenémeno
social, se ocupa la investigacién sobre
educacion. (1996, pags. 21,22)

La diferenciacién que establece Res-
trepo entre investigacion educativa e
investigacion sobre educacion permi-
te situar al maestro en dos lugares de
enunciacion muy distintos: uno “afue-
ra” y otro “adentro”. Aunque los dos
pueden dar cuenta de ejercicios inves-
tigativos el segundo apenas se ha ido
descubriendo por los maestros en los
ultimos afios; para hacerlo tuvieron
que desprenderse paulatinamente
de supuestos que circulaban en
la sociedad y de alguna forma los
negaba como sujetos. Al respecto De-
lia Cisneros analiza como las practicas
docentes habian sido asumidas por
mucho tiempo como muy inferiores al
resto de profesiones (Cisneros, 2003)
de ésta forma los maestros estaban
inscritos dentro de unas practicas so-
ciales que los invisibilizaban como su-
jetos constructores de conocimiento.
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Las practicas investigativas que hoy
conocemos y que le permiten a Restre-
po conceptualizar unas categorias solo
pueden ser entendidas como una con-
quista, estas practicas posibilitaron su
propio reconocimiento como sujetos
activos en la mediacién educativa y
en la construccion del conocimien-
to, a esto es lo que he denominado la
emergencia de lo local en la investiga-
cion educativa. Entender el proceso
investigativo utilizando sus practicas
como objeto de estudio significé un
ejercicio de la practica docente cada
vez mas situado, problematizando
su realidad y convirtiéndose en solu-
cion de situaciones que permitieron
ir consolidando una serie de saberes
pedagdgicos que le permitieron dialo-
gar con otros para consolidar mejores
practicas educativas.

Se precisa otra categorizacion impor-
tante a la hora de encontrar los rastros
de la emergencia de lo local de la inves-
tigacion en el campo educativo. Para
José Dario Herrera hay también que
diferenciar entre investigacién educa-
tiva e investigacion pedagogica, segin
el autor la diferencia entre éstas dos:

(...)si se asume que en la ciencia tie-
nen cabida, tanto un conocimiento
con pretensiones de universalidad
como un conocimiento que busca dar
cuenta del caracter irrepetible de lo
particular. La investigacion educativa,
en este sentido, apunta a comprender
de manera global los fendmenos edu-
cativos (2010)

Asi pues, lolocal ya no estd dado como
en Restrepo por lo espacial sino por su
caracter de universalidad. En la prac-
tica, dichas distinciones apuntan a
entender al maestro como construc-
tor de su propio conocimiento, pero
(cudles son las fronteras del acto edu-
cativo? ;hasta dénde va lo local en la
practica pedagogica?

Desde mi entender, en ocasiones el
maestro en su afan de situar sus prac-
ticas investigativas dentro de la esfera
de lo local confunde el término ence-
rrandolo dentro de las cuatro paredes
de su aula o las simples percepciones
de su subjetividad. Pensar que el ser
humano solo se educa en el aula es

una premisa demasiado ingenua, el
acto educativo trasciende a la escuela,
es constante, se manifiesta en distin-
tas instituciones y estd mediado por
multiples actores. Graciela Messina
nos invita a concebir el acto educativo
mas alld de la educacion formal confi-
nada en las aulas (Messina, zo11)

Un maestro que investiga integra a sus
practicas el contexto mismo vy éste des-
borda las aulas de clase, asf por ejemplo
si un maestro trabaja en una escuela
rural donde la mayoria de sus estudian-
tes son campesinos y por el momento
hay una movilizacién para exigir deter-
minados derechos al estado, el maes-
tro no puede aislarse de dicha realidad
ni impedirle a sus educandos que lo
hagan, esa realidad que no estaba ini-
cialmente dispuesta en sus planes de
area, en su planeacion de clase, en los
lineamientos no puede ser olvidada,
por lo contrario se debe convertir en el
horizonte de indagacion de la escuela,
en una de esas realidades supeditadas
al doble uso del martillo.
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| uestra vida de todos los dias
, | transcurre con naturalidad
! en el espacio que contiene a
todas las personas y las cosas, en el
tiempo que es la medida de todo mo-
vimiento y la gravedad que nos man-
tiene sobre la superficie de la tierra.
Son categorias tan simples que no
nos causan problemas: el espacio, el
tiempo y la gravedad estan ahi, como
la vida misma. Su perfeccién fue
elevada a la condicion de categorias
absolutas, por Isaac Newton y asi las
consagré con enunciados elegantes
como fundamentos de la fisica: un
cuerpo que se pone en movimien-
to en el espacio absoluto se movera
indefinidamente; los cuerpos se de-
tienen por la intervencion de otros
cuerpos segun su masa y su veloci-
dad. Los tres elementos evidentes de
nuestra vida cotidiana constituyen
los pilares de la fisica cldsica. Hasta
la luz misma pareciera sometida a ta-
les categorias ya que se mueve a una
determinada velocidad (casi 300.000
Km por segundo) y se desvia atraida
por los campos gravitacionalees de
las grandes masas celestes.

__U'na__ belfcula de ciencia ficcion:
INTERESTELAR:

Algo va de la evidencia sensible a los agujeros de gusano

Resulta que 200 afos después de New-
ton, un joven norteamericano de nom-
bre Albert Michelson inventé una de-
licada técnica experimental llamada
“interferometria” con la cual pretendia
medir la velocidad de la luz y calcular
la diferencia de esa velocidad cuando la
tierra se moviera alrededor del sol en la
misma direccion de la propagacion de
su luz, comparéndola con la velocidad
cuando la tierra se moviera en sentido
opuesto a su propagacion. El resultado
fue que, aunque durante mdas de ocho
anos perfecciond exquisitamente sus
aparatos, no encontro ni rastro de esa
diferencia. La explicacion era impo-
sible hasta que 35 afios mds tarde, en
1915, Albert Einstein le asestd su golpe
mortal: no hay tal espacio ni tiempo
absolutos; lo inico absoluto es la velo-
cidad de la luz.

Un experimento mental desarrollado
por el propio Einstein para llevar un
viajero por el espacio sideral tan rapi-
do como esa velocidad absoluta tiene
consecuenias espectaculares. Segun
el observador que esté apreciando el
recorrido y la duracién del viaje: el
tiempo del viajero se habrd alargado de
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tal manera que a su regreso a la tierra
este habra recorrido menos tiempo y
serd mas joven que su observador. A la
inversa, y segun el viajero: el tiempo y
el espacio del observador se habra con-
traido de tal manera, que al retornar,
para su espectador habra transcurrido
mas tiempoy, por lo tanto, serd mas vie-
jo. Desde entonces mucho se ha imagi-
nado sobre las posibilidades de ese via-
je a través del tiempo, y la literatura y
el cine son sus vias de expresion. Pero
aqui vamos a referirnos solo al cine.

En general son peliculas de aventuras
muy bien realizadas, como Blade Run-
ner en la cual el protagonista es envia-
do del futuro, a defender a su propia
madre para que ella pueda darlo a luz
Y, asi, iniciar una generacién de héroes
quienes enfrentardn a una legion de
super robots que en el futuro estaran
amenazando la continuidad de la es-
pecie humana. Ese filme no tiene gran
despliegue para mostrar el viaje del
futuro al presente. El desafio narrativo
del recorrido en el tiempo fue aborda-
do por el talento de Stanley Kubrik en
su filme 2001 - Odisea en el Espacio,
una aventura que trata de la rivalidad
que se genera, en pleno viaje explo-
ratorio del universo profundo, entre
la inteligencia humana y la robética y
cuyas imagenes son una descripcion de
las fronteras en donde la materia sélida
se distorsiona hasta alcanzar su forma
esencial de energia luminica. Lo que
vino después en la cinematografia son
las grandes producciones que suponen
un universo con multitud de mundos
y tipos de seres entre quienes ocurren
disputas por el poder y la supremacia:
son las guerras de las galaxias.

En el 2014, Cristopher Nolan nos pre-
sent6 un filme que muchos han valo-
rado por encima de Odisea en el Es-
pacio y, como voy a tratar de mostrar,
se mueve entre la ciencia ficcion y la
ridiculez de una trama de telenovela.
Se trata del filme Interestelar (www.
cuevanaz.tv/15318/interestelar accesi-
ble a través de aplicaciones distintas a
Google Chrome (que siempre se blo-
quea a mitad de camino)

La pelicula comienza con algunas
puntualizaciones sobre las condicio-
nes del planeta tierra que, junto con
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sus habitantes humanos, estd a pun-
to de colapsar porque las plagas y los
fenomenos atmosféricos derivados
del calentamiento global no permi-
ten la produccién alimentaria para
seis billones de habitantes. Cooper,
el protagonista, fue alguna vez el mas
avezado piloto de pruebas de la Agen-
cia Nacional Estadounidense para la
Exploracion del Espacio Interestelar
(NASA por sus siglas en inglés), pero
como todo en este planeta, se ha veni-
do a menos: ahora en el presente de la
narracion cinematografica- el tal Coo-
per es un agricultor dedicado a culti-
var maiz, un ingeniero de maquinas,
las mismas que conocemos hoy, pero
que en la pelicula actiian como gran-
des robots cosechadores. Viudo, con
dos hijos problematicos y un suegro
inttil, se debate a mitad de camino
entre las visiones fantasmagoricas de
su hijayla bisqueda de una razén que
le permita saber de qué se tratan esos
devaneos.

La bisqueda de explicaciones lo lle-
va al corazdn de lo que algin dia fue
la NASA. Los cientificos que alli tra-
bajan en el mas misterioso secreto le
confian la misién de viajar al espacio
interestelar para encontrar un plane-
ta habitable para la humanidad en
extincion. El viaje debe hacerse a tra-
vés de un agujero de gusano que unos
seres desconocidos, habitantes del
mas alla, han puesto al alcance de la
humanidad, en las proximidades de
Saturno, el tltimo de los planetas de
nuestro sistema solar. Y claro, como
ocurre siempre en el cine norteame-
ricano, la mision se cumple mediante
una aventura que tiene como condi-
mento la aplicacion de los principios
de la relatividad general, enunciados
por Einstein: al final, Cooper de re-
greso, es mas joven que su propia hija
y que algunos de sus nietos. Y para
que la telenovela se complete, la hija
ya anciana, en su lecho de muerte, le
ordena dejar atras su celibato e ir en
busca de la ingeniera que lo acompaii6
durante parte de su viaje interestelar,
encontrarla y comenzar el poblamien-
to del universo en el planeta que segu-
ramente ya ha encontrado ella en los
confines del espacio-tiempo.

Este filme evade el tema del asesina-
to como fuerza dramattrgica pues no
trata de eliminar a un protagonista,
como en “Blade Runner” sino de “sal-
var a la humanidad” de la catdstrofe
de su propio fin. Tampoco se expone
a imaginar los procesos sensoriales de
semejante viaje a través del tiempo: en
esto es mucho mas plano que “Odisea
en el Espacio”. Todo se limita a unas
cuantas imagenes de la separacion de
pequenas naves unipersonales, de la
estacion espacial, un par de rocas que
chocan contra la superficie metélica
de la nave unipersonal y unos pocos
efectos relativos a la distorsion del
espacio-tiempo. Lo que triunfa es la
familia. Semejante viaje interestelar
para manipular un agujero de gusano
a través del cual su propia hija pueda
ponerse a salvo de la destruccion de
la tierra y, actuando como la propia
madre del protagonista le dé la orden
final para que él sea feliz.

Pero aqui viene la parte pedagogica mas
interesante: son preguntas abiertas para
dialogar con los nifios y los jévenes;
preguntas sobre el deseo de su realiza-
cién profesional, el futuro de la especie
humana, la naturaleza del espacio, el
tiempo y la gravedad, en el contexto de
las leyes de Newton y en la revolucion
cientifica de la relatividad general.

Primero, lo primero: ;Qué ocurriria en
nuestro mundo cotidiano, sometido a
las leyes de Newton, si las tormentas
de polvo alcanzaran las casas de ha-
bitacién, los cultivos, las reservas hi-
dricas y a las personas mismas? ;Qué
evidencias se encuentran en la pelicula
INTERESTELAR sobre esas consecuen-
cias? Y, como en los juegos de observa-
cion, hay que encontrar, por los menos,
dos errores en ella. Eso es facil, pero
constituye un ejercicio precioso de
identificacién de los principios propios
de nuestra fisica cotidiana y de obser-
vacién de la verosimilitud narrativa.

Entrados en la comprensién de la his-
toria fantdstica, serd un reto investigar
en los libros de fisica, en la Internet y
las revistas de divulgacion, ;Qué son
los agujeros negros, cémo se forman,
donde estdn y a qué distancia de la tie-
rra? ;En qué se diferencian los aguje-



ros negros de los agujeros de gusano?
¢A qué velocidad viaja la luz en el es-
pacio vacio? ;Cudles son las fotogra-
fias més espectaculares tomadas por
el Telescopio Hubble? ;Cudntas estre-
llas existen en el universo? ;Piensan
que hay algtin planeta habitado por
seres vivos? ;Como son los seres vi-
vos que ellos se pueden imaginar fue-
ra de la tierra? Y, si quieren participar
como protagonistas de un viaje por un
mundo de agujeros negros y agujeros
de gusano, que lean y escenifiquen el
capitulo introductorio del libro del
cientifico Kip S. Thorne, “Agujeros
negros y tiempo curvo - El escan-
daloso legado de Einstein” [https://
es.scribd.com/document/212766670/
Agujeros-Negros-y-Tiempo-Curvo-
El-Escandaloso-Legado-de-Einstein]

(Thorne fue el asesor cientifico de la
pelicula que nos ocupa). Es una opor-
tunidad magnifica para dialogar sobre
la diferencia entre ciencia e ingenie-
ria; ciencia, ficcién y ciencia ficcion; lo
que puede ser una anomalia gravitato-
ria; la posibilidad de generar inmen-
sas fuerzas gravitacionales sobre los
objetos particulares y los cuerpos, de
forma que fuésemos capaces de rom-
per con nuestra experiencia cotidiana
de la gravedad terrestre y sumirnos en
estrechos agujeros de gusano por don-
de viajar en el espacio-tiempo. ;A qué
puntos del espacio-tiempo-gravedad
les gustaria viajar a los estudiantes?

Y junto a todo este ejercicio de imagi-
nacién y de vida futura, algunas pre-
guntas fundamentales: ;Qué piensan

EDUCACION Y CULTURA

del fenémeno de la vida, la muerte, los
dioses y las religiones? Habra algunos
docentes orgullosos de sus proyectos
con los estudiantes y colegas que es-
criben y narran oralmente un par de
aventuras de ciencia ficcion. Cémo
me gustaria volver a ser joven, atrope-
llarme entre mis compafieros, revivir
los olores agrios del entorno, partici-
par en las conversaciones enredadas
en las que cada uno expone lo mejor
de sus fantasias animado por las pa-
labras sueltas que se escuchan en ese
ambiente en donde cada uno piensa
por si mismo, sin el miedo de no ser
consecuente. Me gustaria volver a mi
salon de clases: ese agujero negro en
donde todo era posible como si nada.
Fin de la fisica newtoniana y de la ra-
z6n argumentativa de Kant.
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{Coémo ser maestro investigador?
El método Javi - Vademécum
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Coémo ser maestro investigador: El método
Javi, no es un libro mas de metodologia de
la investigacién. La obra que les presenta-
mos es un Yademécum, es decir un libro
para acompanar a todo aquel maestro que
quiere hacer de su préctica docente una
actividad cientifica dado que ademas del
rigor didactico en la planificacién y desa-
rrollo de sus lecciones, el maestro cuenta
con las herramientas técnicas y el modo
de pensar y sentir; recordemos el plantea-
miento de Vigotsky sobre la indisoluble
unidad entre lo cognitivo y afectivo, que
le permite entre otras cosas, documentar
y sistematizar su experiencia docente, re-
flexionar sobre el proceso y los resultados,
construir y probar alternativas, comunicary
discutir a partir de su actividad profesional.
El Método Javi es el resultado de algo mas
de veinte afios de formacién de maestros
investigadores mediante el Programa de
Investigacion Educativa Aplicada (PIEA), a
través del cual los docentes en ejercicio de
su profesion se apropian de las "herramien-
tas” practicas que les permitan haciendo
suyo el Método Cientifico, y transformar su
entorno profesional en pos de auspiciar la
capacidad distintiva del ser humano: la de
pensar y sentir, crear e innovar, descubrir y
transformar. Expresiones de humanismo y
respeto por la mujer y el hombre.

Crear capacidades. Propuesta para
el desarrollo humano

Autora: Martha C. Nussbaum
Edicion: Paidos

ISBN: 978-84-493-0988-5
Paginas: 266

Crear

pacidades

Si el producto interior bruto de un pais se in-
crementa ano tras ano pero también lo hace
el porcentaje de su poblacién privada de
educacion, sanidad y otros servicios y opor-
tunidades basicos, ;progresa realmente esa
nacién? Sirecurrimos a indicadores econémi-
cos convencionales, jpodemos hacernos una
idea fiel de la situacion de los miles de millo-
nes de personas que viven en el mundo?.

En la convincente critica que aqui presen-
ta Martha C. Nussbaum, argumenta que las
teorias del desarrollo actualmente impe-
rantes han producido politicas que ignoran
nuestras necesidades mas fundamentales
de dignidad y respeto personales.
Nussbaum ha trabajado durante los Ultimos
veinticinco anos en la elaboracién y el per-
feccionamiento de un modelo alternativo de
evaluacion del desarrollo humano: el llama-
do "enfoque de las capacidades’, que parte
de una pregunta sumamente simple: ;qué
es capaz de hacery de ser cada persona? ¥, a
partir de ahi, jcudles son las oportunidades
que tiene realmente a su disposicion?

Crear capacidades brinda a cualquier lector
interesado en temas de desarrollo huma-
no una explicacién maravillosamente Ilci-
da de la estructura y de las implicaciones
practicas de un auténtico modelo alterna-
tivo, Nos ensena un camino de acceso a la
justicia y pone de manifiesto el valor de la
universalidad al tiempo que reconoce la
diferencia cultural. Nussbaum nos muestra
como podemos capacitar a personas de
cualquier lugar y pais (prestando atencion
a los relatos de los individuos y compren-
diendo la repercusion cotidiana de las poli-
ticas implementadas) para que lleven unas
vidas plenas y creativas.

Dar clase con la boca cerrada

Autor: Don Finkel
Edicion: PUY

ISBN: 978-84-370-7268-5
Paginas: 292

Dar clase con la boca cerrada. El gran
profesor tradicional ensena hablando,
inspirando a los estudiantes a través del
discurso elocuente y apasionado. Para Do-
nald Finkel, esta perspectiva es demasiado
limitada: da por hecho que los profesores
ensenan, fundamentalmente y en esencia,
diciendo a los estudiantes lo que se supone
gue tienen que saber. En este libro, Finkel
propone una vision alternativa de la ense-
nanza que es mucho mas democratica en
sus implicaciones. Cada capitulo de este
libro presenta un caso paradigmatico, una
historia 0 una imagen constante de una
situacion académica-un conjunto de cir-
cunstancias que dan pie a un aprendizaje
significativo de los estudiantes, Cada uno
da sentido al titulo del libro de una forma
particular. Al final, no sélo se transforma la
nocion de buena ensefianza, sino también
el sentido de lo que la propia palabra en-
senanza puede significar. "Dar clase con
la boca cerrada” no estd pensado como
un manual para profesores; su objetivo es
provocar la reflexion en las distintas formas
como se puede organizar la ensefianza.
El libro entabla una conversacién con los
lectores acerca de la educacién. De ese
modo, su propdsito no es tanto reformar la
educacion en si misma como organizar un
didlogo fructifero sobre la ensefanza y el
aprendizaje entre personas que estan inte-
resadas en la educacion. Donald Finkel fue
profesor desde 1976 a 1999 en el Evergreen
State College (Olimpia, Washington).
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“Se esta configurando un modelo peda-
gogico —al menos un discurso- alimenta-
do por las discusiones sobre indicadores,
valoraciéon de resultados, reclamando el
ajuste a un mercado laboral imprevisible,
planteando disquisiciones acerca de en
qué se diferencia un objetivo de un con-
tenido o de una competencia. En cambio,
se devaltan los discursos acerca de temas
como las culturas juveniles, cdmo ofrecer
una cultura que pueda interesar, qué papel
tienen los educadores, quiénes son los que
fracasan..."(José Gimeno Sacristan).

“Las competencias no pueden confundir-
se con habilidades y destrezas que, por
ser simples y mecénicas, son incapaces de
afrontar el cambio, la incertidumbre y la
complejidad de la vida contemporanea...
colaborar en proyectos culturales, cienti-
ficos, artisticos o tecnoldgicos de calidad
es la mejor garantia de formacion de estas
competencias... Este programa requiere,
definitivamente, refundar, reinventar la
escuela que conocemos” (Angel Pérez Go-
mez).

“En definitiva, la satisfaccién o insatisfac-
cion que nos reporta la esfera publica ter-
mina por influir en nuestra vida privada,
acaba por afectar a laintimidad y al sistema
de creencias; y viceversa. Por tanto, es ne-
cesario el analisis de la relacion entre lo pu-
blico y lo privado, por cuanto esa relacion
oculta mecanismos de identidad trampo-
s0s que impedira ser competente en ciuda-
dania” (Juan Bautista Martinez Rodriguez).

Evaluacién del aprendizaje y para
el aprendizaje

Autor: Tiburcio Moreno Olivos
Edicién: Division Ciencias de la
Comunicacién y Disefio

ISBN: 978-607-28-0762-4
Paginas: 319

En este libro la evaluacion del aprendiza-
je y para el aprendizaje se abordan desde
una perspectiva novedosa. Como su titulo
indica, se pretende reinventar la evaluacion
en el aula para lo cual se pone a disposi-
cion de los lectores un conjunto de aportes
teodrico-metodoldgicos que le permitirdn
repensar sus concepciones y practicas de
evaluacion,

Durante mucho tiempo la evaluacién ha
tenido como finalidad principal determinar
el estatus de aprendizaje de los alumnos,
pero ha llegado el momento de mirar con
nuevos ojos a la evaluacion, y considerar-
la como una oportunidad para aprender
mientras ésta se realiza. La evaluacion pue-
de ser una importante fuente de motiva-
cion para los alumnos, generar confianza
en ellos mismos y estimular sus deseos de
continuar aprendiendo a lo largo de la vida,
pero para lograrlo necesitamos generar sa-
nos ambientes de evaluacion.

El Dr. Tiburcio Moreno plantea en Evalua-
cion del aprendizaje y para el aprendizaje
que cuando se privilegian las funciones
sociales y de control en la evaluacion, casi
siempre se hace en detrimento de sus
funciones pedagdgicas y formativas, que
son las que verdaderamente importan si
realmente se busca la mejora del aprendi-
zaje de los alumnos. El autor aborda temas
desde una nueva mirada, profundizando
en aquéllos que generalmente son vistos
de forma genérica o superficial, como eva-
luacion formativa, retroalimentacion, eva-
luacién alternativa, evaluacién sostenible,
entre otros.

EDUCACION Y CULTURA [

Pedagogia de la tolerancia
Organizacion y notas de Ana Maria
Aratijo Freire

Autor: Paulo Freire
Edicién: CREFAL

ISBN: 978-950-557-734-7
Paginas: 334

PEDAGOGIA
DE LA TOLERANCIA

La tolerancia, entendida como la posibili-
dad de convivir con el otro, con el diferen-
te, es uno de los conceptos de mayor valia
en la sociedad actual. La idea de la toleran-
cia permea los planteamientos filoséficos,
politicos y pedagdgicos que sustentan los
proyectos educativos en México y en el
mundo.

Pedagogia de la tolerancia, compilacién
preparada por la esposa del autor, Ana
Marfa Araujo Freire, relne entrevistas, de-
claraciones, cartas, testimonios y fragmen-
tos de textos originales de Paulo Freire en
torno a la diversidad, a la convivencia con
lo diferente. El objetivo de esta obra es
transparentar el tema de la tolerancia —-una
de las cualidades fundamentales de la vida
democratica- como uno de los hilos con-
ductores centrales que permiten vincular
los conocidos textos pedagdgicos de Frei-
re: Pedagogia del oprimido, Pedagogia de
la indignacién, Pedagogia de la esperanza y
Pedagogia de la autonomia, entre otros, es-
critos a lo largo de casi 40 anos.

Paulo Freire (1921-1997) es uno de los pe-
dagogos latinoamericanos de mayor rele-
vancia. Su trabajo se caracteriza por una
continua y decidida actividad en torno a la
experiencia educativa y a las posibilidades
de transformacion social que ésta puede
generar. Sus actividades, calificadas en al-
gun momento de subversivas, lo obligaron
a exiliarse en Chile, donde dio a conocer
la célebre Pedagogia del oprimido. Trabajo
en los Estados Unidos y en Ginebra, Suiza;
finalmente regresd a su pais natal, Brasil,
donde continto su labor, En 1986 recibié el
Premio Internacional PazY Educacionde la
UNESCO.
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Guia para la presentacion de articulos

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extensién mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espaiiol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompafarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompanado de fotografia del autor en formato

JPG, incluyendo afiliacion institucional y titulos (no mas de 50

palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espanol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y solo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, deberd indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicion www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

I- Articulo de informe de investigacién. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacion
cientifica, tecnolégica, educativa, pedagédgica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacién,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliogréafica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacion. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa,

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarrollo, fecha en que se realizé, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacién.
Palabras clave: Estandarizacién por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espanol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cién. Desarrollar la metodologia de la investigacién, qué clase
de trabajo de campo se realizé para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacién, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas segin las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucion)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacién y Cultura, al correo electro-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.



Revista
Educacion y Cultura

Encuéntrela también en nuestras
Filiales a Nivel Nacional

Arauca - Arauca
ASEDAR

Calle 19 N© 22-74
Celular: 3203997734
Teléfono: (097) 8850981

Armenia - Quindio
SUTEQ

Carrera 13 N° 9-51
Celular: 3128710280
Teléfono: (096) 7369060

Bucaramanga - Santander
SES

Carrera 27 N° 34-44

Celular: 3164734165

Teléfono: (097) 6341827-6342748-
6348008

Barranquilla - Atlantico
ADEA

Carrera 38B N° 66-39
Celular: 3205670736
Teléfono: (095) 3607583
Bogota

ADE

Calle 25A N° 31-30 SEDE NORTE

Celular: 31534678897

Teléfono: [091) 3540742

Carrera 9 N° 2-45 Sur SEDE SUR
Teléfono: (091) 2890266-2898908

ADEC

Calle 22F N° 32-52

Celular: 3103415277

Teléfono: (091) 3440862-3680284

USDE

Carrera 8 N® 19-34 Oficina 6-10
Celular: 3206928763

Teléfono: [091) 3348826-2814552

Cali - Valle

SUTEV

Carrera 8 N° 6-38

Celular: 3168846926

Teléfono: (092) 8B801008-8841949-
8802936

Cartagena - Bolivar
SUDEB

Calle del Cuartel N° 36-32
Celular: 3153580652
Teléfono: (095) - 6642517

Cucuta - Norte de Santander
ASINORT

Avenida 6 N° 15-37

Celular: 3164245035

Teléfono: [097) 5723384-5722899-
5723922

Florencia - Cagueta

AICA

Carrera 8 N® 6-58 Barrio La Estrella
Celular: 3118482756

Teléfono: (098) 4354253-4354254-
4346152

Ibagué - Tolima

SIMATOL

Avenida 37 Carrera 4 Esquina
Celular: 3176595853

Teléfono: (098] 2646913-2651899

Leticia - Amazonas
SUDEA

Carrera 9 N° 14-32
Celular: 3112054247
Teléfono: [098) 5924247

Manizales - Caldas

EDUCAL

Calle 18 N° 23-42

Celular: 3104551714

Teléfono: (096) - 8801046 - 8827771

Medellin - Antioquia

ADIDA

Calle 57 N° 42-70

Celular: 3217630732

Teléfono: [094) - 2291000 - 2291030

Mitu - Vaupés
SINDEVA

Carrera 12 N° 15-17
Celular: 3107987153
Teléfono: (098] 5642263

Mocoa - Putumayo

ASEP

Carrera 4 N° 7-23

Celular: 3112877181

Teléfono: (098] 4204236-4295968

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Calle 12A N° BA-19

Celular; 3108829773

Teléfono: (094) 7865231-78354630-
7836918

Neiva - Huila

ADIH

Carrera 8 N° 5-04

Celular: 3142434197

Teléfono: (098) 8720633-8713448-
8716106

Pasto - Narino

SIMANA

Carrera 23 N° 20-80

Celular: 3162298622

Teléfono: (092) 7210696-7213789

Pereira - Risaralda

SER

Calle 13 N° -39

Celular: 3155385316

Teléfono: (096] 3251807-3355458

Popayan - Cauca

ASOINCA

Calle 5 N°® 12-55

Celular: 3166936478

Teléfono: (092] 8220835-8240793

Puerto Carreno - Vichada
ASODEVI

Carrera 10 N° 19-71

Celular: 3107857471

Teléfono: (098) 5654213-5654717

Puerto Inirida - Guainia
SEG

Calle 18 N® 6-44 Barrio Berlin
Celular: 3208461986
Teléfono: (098] 5654063

Quibdo - Choco

UMACH

Carrera 6A N° 26-94

Celular: 3104691151

Teléfono: (094) 6710596-6711769-
6710769

Riohacha - Guajira

ASODEGUA

Calle # N® 10-107

Celular: 3157244365

Teléfono: (095) 7285061-7285062-
7288995

San Andrés Islas

ASISAP

Carrera 3 N% 6-25

Celular: 3156805671

Teléfono: [098) 5123829-5128676

San José del Guaviare

ADEG

Calle 9 N° 22-56 Barrio el Centro
Celular: 3134778973

Teléfono: (098) 5840327

Santa Marta - Magdalena
EDUMAG

Carrera 22 N° 15-10
Celular: 3135239242
Teléfono: (095) 4347701

Sincelejo - Sucre

ADES

Carrera 30 N° 13A-67

Celular: 3126223630

Teléfono: (095] 2820352-2815582

Tunja - Boyaca
SINDIMAESTROS

Carrera 10 N° 16-47

Celular: 3108088424

Teléfana: (098] 7441546-7422055-
T4415469-7441545

Valledupar - Cesar
ADUCESAR

Calle 16A N° 19-75

Celular: 3157227824

Teléfono: (095) 5713516-5703915

Villavicencio - Meta

ADEM

Carrera 26 N° 35-09 San Isidro
Celular: 3102800122

Teléfono: (098] 6615558-6624551

Yopal - Casanare

SIMAC

Carrera 23 N® 11-34 Piso 3
Celular: 3132411688

Teléfono: (098] 6358309-6354257



Intégrate a la Red por la defensa de la educacion publica

Redes de Fecode

n facebook.com/fecode twitter.com/fecode
Youlllli[]  youtube.com/fecode ' (o) l instagram.com/fecode.colombia

Programa de Fecode (Television)

Encuentro

Teleantioquia los sabados 7:00 a.m.
Red + (Claro) Frecuencia 105 en SD, y 1005 en |
Claro Sport Frecuencia 503 en SD, y 1503 en HD

Programa de Fecode (Radio)

yista Encuentro

' Bogota, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m.
Caliy Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m.
| Clicuta: 660 a.m.
| Escuche todos los sabados a las 7:30 a.m. por Colmundo/Radio
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