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de los diferentes niveles del sistema, y que se movilizan en la

busqueda de opciones alternativas a la educacion que todavia
hoy prevalece en las aulas escolares, para que nos participaran
de las ideas que mueven sus experiencias, centradas de alguna
manera, en la bisqueda de otras formas de hacer escuela y
ser maestros, mas en consonancia con los requerimientos de
estos tiempos.

En cierto sentido y como lo destacara David Carr, esta preten-
sion tiene que ver con la exigencia por el reconocimiento del
ser educador como una profesion, en razén de lo cual no pue-
de reclamdrsele una conformidad, sin mds, con las exigencias
rutinarias del trabajo u obediencia a las limitaciones impues-
tas de forma externa, por rectores o directores -afortunada-
mente no todos-, que se asumen cada vez mds como gerentes
de una escuela pensada como empresa y que ven por ello al
maestro, apenas, como el operador o ejecutor de un oficio.

Parece como si los administradores de esas “nuevas empre-
sas educativas” en que se pretende transformar a las escue-
las, ignorasen ~como dice Carr- que el maestro, al igual que
sucede con los médicos y los abogados, debe proceder con
un alto grado de iniciativa personal y autonomia en su ejer-
cicio profesional y que es, en este sentido, que se reclama la
profesionalidad del educador, no como una discriminacion
odiosa y elitista respecto de otras ocupaciones. Ese reclamo
de profesionalidad en sus actuaciones sefiala y obedece a que
los juicios y decisiones que les competen, se encuentran im-
plicados en complejidades de tipo teorético que no pueden
resolverse técnica o practicamente a la manera de toda o casi
toda la actividad de un oficio; y, es la razén por la cual su for-
macién resulta tan exigente en paises que, no obstante se nos
colocan como ejemplos de “buena educacién’, no se tienen en
cuenta como referentes a la hora de las decisiones politicas y
economicas que serian consecuentes.

Sin embargo, siguiendo en la linea de desatender lo que su
formacién profesional le manda a los educadores, se le esta
dando carta libre a los rectores para imponerle a los maestros,
el perseguir objetivos que rifien con la formacién adquirida en
las facultades de educacién, como es, p.€j., que se deba sumira
los nifios y las nifias desde los tres afios de edad, en el aprendi-
zaje de la lecturay la escritura, contradiciendo recomendacio-
nes de los pedagogos mas connotados que reconocen, en esas
edades, otras prioridades para propiciar en ellos un adecuado
desarrollo cognitivo y afectivo.

Para hacer claridades, queremos precisar que nuestra recla-
macion por el preescolar de tres afios no esta fundada en una
expectativa tendiente a hacer mas pronta la formacién de
nuestros nifios para la vida laboral, sino en un planteamien-
to de realismo sociolégico, que reconoce, en primer lugar, la
precariedad de las condiciones existentes para que la inmen-
sa mayoria de nuestros nifios, puedan recibir en sus hogares
las atenciones requeridas para asegurarles un buen desarrollo
emocional y cognitivo; y, en segunda instancia, tiene muy pre-
sente que las precariedades materiales y, particularmente ali-
mentarias de esta poblacion, se constituyen en generadores de

desventajas que se profundizan en el tiempo y contribuyen a
anidar complejas problematicas sociales que tienen su origen
en el tipo de subjetividades constituidas.

Es desde esa conviccion que nos asiste, de la profesionalidad
de los educadores con una buena base de formacién pedagd-
gica, que queremos rescatar, para su socializacién con otros
maestros, la concrecién lograda de sus practicas como expe-
riencias pedagodgicas que ensefian un saber consolidado, que
enriquece el acervo de conocimiento pedagdgico existente,
sefialando caminos optativos para resolver problemas de la
formacién que trascienden a la ensefianza misma de las dis-
ciplinas. Esa fue una ensefianza de la Expedicién Pedagdgica
que no cesamos de destacar,

Ahora bien, considerando que la salud, la justicia y la educa-
cién son derechos universales, y que la ausencia de estos ge-
nera que toda vida humana pueda empobrecerse o reducirse
seriamente; se quiere hacer hincapié en que estos son concep-
tos inherentemente normativos que implican practicas mora-
les, que en el caso de la ensefianza, obligan al tratamiento de
las necesidades y los intereses de los alumnos, prestando una
atencion primordial a sus derechos; por tanto, resulta indis-
cutible que los maestros, asi como los médicos o los juristas,
requerimos que se nos permita poner en juego la formacién
recibida o alcanzada para responder positivamente a esas de-
mandas.

Tal complejidad radica en que la ensefianza ha dejado de ser
una funcién de mediacion entre el libro de texto y el alumno,
y ahora, enfrenta el reto del necesario reconocimiento préaxi-
co, en el mundo de la vida propio y de los educandos, de los
problemas antes parcial y hasta distorsionadamente referidos
en el libro de texto. Es alli, donde las destrezas pedagdgicas se
desdoblan como atributos pre-teéricos del trato interpersonal
humano, antes que como productos o resultados de una for-
macién técnica o de una investigacion cientifica.

Los articulos seleccionados para este niimero no necesaria-
mente pueden nombrarse como expresiones del Proyecto
Educativo Pedagdgico Alternativo (PEPA), en corresponden-
cia plena con lo que imaginamos y tratamos de construir; pero
en estos textos se pone de presente una busqueda de maestras
y maestros que, reconociendo diferentes situaciones proble-
maticas en las propias subjetividades de los educandos, en las
complejidades del entorno institucional o en su propia subje-
tividad, buscan conciliar sus practicas con las demandas que
reconocen en dichos ambitos. Esos, por supuesto, son cami-
nos que deben ser recorridos para la construccién del PEPA.

Luis Alberto Grubert Ibarra
Presidente de FECODE



Construyendo Experiencias
Pedagdgicas Alternativas

a construccion del Proyecto Educativo y Pedagégico Al-
ternativo ~PEPA- es una politica de la Federacion Colom-
.. biana de Trabajadores de la Educacién -FECODE- apro-
bada en la XIX Asamblea Federal realizada en Paipa, Boyaca,
en 2013; cuyo propdsito es fortalecer y potenciar al Movimien-
to Pedagogico Colombiano en la lucha politica, pedagdgica,
social y sindical por la defensa de la educacién publica, la
educacién como derecho fundamental y la dignificacién de la
profesion docente. Es una propuesta alternativa de resistencia
contra las politicas técnico instrumentales del racionalismo
economico del Estado neoliberal que privatizan y mercantili-
zan la educacion publica; en tal sentido, el Proyecto Educativo
y Pedagdgico Alternativo sitia a la educacién como préctica
social y cultural en la lucha contra las desigualdades sociales,
la guerra, la pobreza, la explotacién y la dominacidn; por lo
tanto, su horizonte es el desarrollo de la educacion para la de-
mocracia, la paz, la igualdad y la justicia social.

Desde lo alternativo, el Centro de Estudios e Investigacion
Docente -CEID-Fecode-, los CEID departamentales, los do-
centes, los intelectuales y los movimientos sociales que traba-
jan en la busqueda de otras opciones educativas diferentesa la
dominante con aportes a las reflexiones y practicas educativas
en la escuela, las comunidades, la academia e investigaciones,
han venido incursionando en el campo de las pedagogias criti-
cas, a fin de desenmascarar en el sistema educativo los intere-
ses y dispositivos, cada vez mds sutiles, del bloque hegeméni-
coy de esta manera revitalizar la participacién con conciencia
de clase en las dindmicas de una educaci6n para la emancipa-
cion de los pueblos. La educacién y la pedagogia no son neu-
trales, son practicas sociales cargadas de intencionalidades
politicas, por cuanto estdn mediadas por el poder; por tanto,
la escuela cumple la funcion de produccion, legitimacién y
reproduccién del capital humano y de las relaciones sociales
individualistas del capitalismo, pero también, en el interior
de ésta se desarrollan procesos pedagogicos de resistencia que
van desde propuestas reformistas, meramente significativas,
hasta las alternativas claramente diferenciadas que se nutren
del pensamiento tedrico critico.

En este proceso de construccion de lo alternativo es necesario
tener en cuenta que en las instituciones escolares hay expe-
riencias significativas en el dmbito de las innovaciones educa-
tivas, sin transgredir los limites de los lineamientos del MEN,
pero las motiva, entre otros, el interés responsable y compro-
metido de los docentes por mejorary ofrecerles a los estudian-
tes una buena educacién; esta actitud del profesorado es la
oportunidad para establecer puentes de comunicacién en la
perspectiva de ampliar y profundizar los caminos de transfor-
macion pedagégica y democratizacién de la escuela publica.
Es necesario el liderazgo colectivo y democratico, con claridad
y firmeza del ideario de Fecode y del Movimiento Pedagégico
colombiano y latinoamericano que el magisterio ha venido
cincelando como su obra de arte; sin fundamentalismo, situa-

do en los contextos sociales, con mentalidad abierta, accesi-
ble al didlogo, a la deliberaci6n, para promover y garantizar la
participacién de los maestros en la siembra de la semilla, en
el nacimiento, desarrollo, consolidacién y proyeccion del Pro-
yecto Educativo y Pedagégico Alternativo en cada docente e
institucién educativa, con el proposito de fortalecer la movili-
zacion politica y pedagdgica de la comunidad educativa hacia
los terrenos de las Experiencias Pedagdgicas Alternativas.

De este modo, la escuela y la comunidad son los territorios
prioritarios en donde se realizan, se concretan y “adquieren
sentido y vida” los Proyectos Educativos y Pedagégicos Alter-
nativos, mediante la implementacién de las Experiencias Pe-
dagbgicas Alternativas, porque éstos no existen in situ si no
tienen presencia en la escuela o en la comunidad. Las ideas
se transforman en fuerza de poder cuando tienen posiciona-
miento territorial, lo cual implica la existencia de sujetos que
las convierten en précticas sociales situadas histéricamen-
te y generalizadas. Debido a la territorialidad que involucra
un complejo de vidas y de historias, hay muchos y diversos
Proyectos Educativos y Pedagdgicos Alternativos. No hay un
pensamiento unico, ni hay férmulas para hacerlos. Por estas
razones, el CEID-Fecodey la Revista Educacion y Cultura han
asumido la tarea de intensificar el didlogo con los maestros,
las maestras, los académicos, y los movimientos sociales con
el propésito de identificar, sistematizar, socializar, promover,
consolidar, y potenciar en las escuelas y en las comunidades
las Experiencias Pedagbgicas Alternativas, en el marco de la
transformacién de la institucién educativa, la educacion y la
sociedad. En este proceso no se parte de cero, hay que recono-
cer el legado histdrico, las experiencias educativas existentes
y aprender de éstas.

Desde este editorial convocamos a los maestros y las maestras
de Colombia a acrecentar y fortalecer la lucha politica, peda-
gogica y social por una educacién emancipadora, generando
rupturas liberadoras en las practicas educativas escolares; en
la construccion del Proyecto Educativo Institucional; en el
sentido de los curriculos; en la organizacion de la vida esco-
lar; en la correspondencia de la escuela con la comunidad, la
ciudad y el campo; en la relacién educacion-sociedad-cultu-
ra—economia-Estado. Los invitamos a conformar los Circulos
Pedagégicos para el trabajo colectivo y solidario en la forma-
cién, organizacion, movilizacion y transformacién de la edu-
cacién desde la escuela, mediante la implementacién de los
curriculos y del gobierno escolar democraticos que tengan en
cuenta el caracter intelectual de la pedagogia y su relacion con
las practicas pedagogicas del docente, la participacién demo-
cratica y real de la comunidad educativa en las decisiones de
la vida escolar en relaciones de didlogo, complementariedad
y solidaridad como sujetos sociales y en la defensa de la edu-
cacién publica; esto es lo alternativo ante la perversidad del
gobierno y los empresarios al asignarle a los padres de familia
la funcién de control y fiscalizacion a los docentes.



Bogota, D.C. Colombia

Cétedra Doctoral Epistemologia
de la Pedagogia. Primer Semestre 2015

CATEDRA DOCTORAL

Episbe_;ﬁologia
%l Pedagogia

=DE =M @

El Doctorado Interinstitucional en Educacion de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,

la Universidad del Valle y la Universidad Peda-

gdbgica Nacional, realiza para sus comunidades
académicas la Catedra Doctoral: Epistemologia
de la Pedagogia, espacio que aborda como re-
flexion fundamental para la formacién doctoral,
una serie de lecciones orientadas a pensar y
problematizar la actualidad de la pedagogia y
sus nexos con la epistemologia. Se trata de un
espacio que dota de especificidad, impronta y
caracter al Doctorado en Educacién, con pre-
guntas del tipo ;Estd la pedagogia en capacidad
de interrogar a las ciencias y al conocimiento?
;0ué pensamientos pedagégicos podemos afir-
matr como trabajo desde la Universidad Publica?

El compariero Néstor Alejos Dimate, fallecic el pa-
sado 7 de Marzo de 2015. Néstor, fue Presidente del
Sindicato de Educadores de Guaviare, y Presidente
de la CUT del mismo Departamento. Dirigente so-
cial y politico, integrante de la Junta Nacional de
FECODE, defensor de la educacion publica como
derecho fundamental, amante y luchador por la
democracia. La foto fue tomada el 13 de Enero de
2015, en el marco de las elecciones de fa Direccién
Sindical, en Asamblea Departamental; esta, fue su
tlitima actuacion sindical, donde le dio un mensa-
je de unidad al gremio.

Paz en su tumba, y nuestro abrazo para su familia y
en particular para su esposa, la compariera Rubiela.
Carlos Enrigque Rivas Segura

Ejecutivo FECODE

Manizales, Colombia

Plan de Accién Centro de Estudios
e Investigaciones Docentes
~-CEID- EDUCAL 2015

El CEID EDUCAL, presenta su Plan de Accion
para el afio 2015, desde el cual se establecen
las siguientes acciones a realizar, a partir de tres
ejes tematicos:

1. Organizacién:
- Formacion permanente del equipo CEID:

- Conformacién de los Comités Pedagogicos
Municipales.

+ Realizar las Asambleas Pedagégicas Munici-
pales y Zonales en Manizales.

+ Ejecutar el Congreso Departamental Peda-
gogico.
+ Participar del Congreso Nacional Pedagdgico.

» Impulsar los Foros Educativos Municipales y
Departamentales.

- |l Encuentro CEID Eje Cafetero.
2. Educacion:

+ Formacion docente (Movimiento Pedagogi-
co, tesis del CEID y Movimiento Pedagégico,
politicas educativas y temas de actualidad).

« Il Encuentro Departamental de Secretarios
de Asuntos Pedagogicos.

Fortalecer alianzas y realizar encuentros
(centros de investigacién, formacién, de-
sarrollo econémico, politico y cultural de la
regién.

» Generar procesos y estrategias de formacién
(jueves pedagdgicos, seminarios, talleres,
conversatorios).

«  Articular la agenda del Comité de Formacion y
Capacitacion Municipal con la agenda de for-
macién planteada en los términos del CEID.

- Conocer el estado del arte de la educacion
publica en Caldas (diagnostico del sistema
educativo, realidad de la escuela, condicio-
nes laborales y de profesionalizacién do-
centes), lineas y categorias de investigacion
FECODE.

3. Comunicacion:

Disenar, diagramar y publicar la Revista "Co-
rreos pedagogicos”.
- Disefar un blog del CEID, haciendo segui-

miento al impacto de este entre el magiste-
rio.

Incluir el logo del CEID en el disefio de la pa-
gina web de EDUCAL.

+ Envié de circulares y/o documentos a las
subdirectivas para consolidar bases de da-
tos de secretarios de asuntos pedagogicos,
tematicas de los foros municipales; ademas,
construir un estado del arte y una linea base
de experiencias pedagdgicas alternativas.

- Habilitar un casillero con el logo del CEID,
para facilitar la correspondencia en fisico por
parte de los docentes.

+ Sistematizar y publicar experiencias, memo-

rias Presentar propuesta para el Programa
Aula Abierta.

Santa Marta, Colombia.

Plan de Accién Centro de Estudios
e Investigaciones Docentes
~CEID- EDUMAG. 2015

El CEID EDUMAG, presenta su Plan de Accién
para el afio 2015, con base en los siguientes
ejes tematicos: formacion, organizacién y movi-
lizacién; investigacion educativa y pedagégica;
comunicacién y proyeccién; presupuesto y fi-
nanciacion. Lo anterior, definiendo el siguiente
cronograma de actividades:

+ 21 de marzo: Seminario Interno del CEID-
EDUMAG.

«  Abril, junio, septiembre y noviembre: Se-
minarios departamentales Zonales: 4 al afio
por zonal.

Zonal Municipios del Norte del Magdalena
(Algarrobo, Fundacion, Aracataca, El Retén,
Zona Bananera, Ciénaga y Pueblo Viejo).



Zonal Municipios del Centro del Magdalena
(Ariguani, Sabanas de San Angel, Nueva Gra-
nada, Plato, Tenerife y Chivolo).

Zonal Municipios de la Zona del Rio Magda-
lena (Sitio Nuevo, El Pindén, Remolino, Sala-
mina, Pivijay, Cerro de San Antonio, Pedraza,
Concordia, Zapayan).

Zonal Municipios del Sur del Magdalena (El
Banco, Guamal, San Zenén, San Sebastian,
Santa Ana, Pijifio del Carmen y Santa Barbara
de Pinto.

+ Marzo a junio: Realizacién de asambleas pe-
dagdgicas municipales.

+  Abril: Asamblea Pedagégica Distrital.

+ Julio: Asamblea pedagdgica departamental.
23 de mayo a 19 de septiembre: Encuen-
tros con las Escuelas Normales Superiores.

+  Apartirde 1 de abril: Tertulias"PALABRA DE
MAESTRQ"; reuniones de maestros una vez
al mes, para debatir temas de la educacion y
los educadores.

+ Marzo a junio: Creacion del mapa educativo
de las instituciones publicas del Distrito de
Santa Marta, Municipio Certificado de Ciéna-
gay demas municipios del Magdalena.

+ 27 de marzo: Seminario pedagdgico depar-
tamental: Pedagogias criticas.

+ 24 de abril: Encuentro distrital de persone-
ros y consejeros estudiantiles.

+ 20 de mayo: Encuentro distrital y departa-
mental de docentes del 1278.

+ 23 de abril: Simposio literario estudiantil
(Dia del Idioma).
25 de julio: Tertulia: El placer del texto y el
oficio de escribir,

+ 31 dejulio: Encuentro de docentes de litera-
tura.

+ 14 de agosto: Seminario Departamental:
Procesos escriturales y produccion textual.

+ Junio, agosto, octubre: Concurso departa-
mental de ensayo.

Febrero a octubre: Juegos recreativos del
magisterio

El Plan Nacional de Desarrollo
privatizard la educacién

Jairo Arenas - Secretario de Prensa

El -PND- de Santos para los proximos 4 afios,
presenta graves problemas, entre ellos: déficit
por la caida de los precios del petréleo; cuya se-
mejante falencia administrativa pretende que la
asuman los colombianos y no las empresas.

Ademas, para que el presupuesto del Plan Na-
cional de Desarrollo se concretara, el Gobierno
recortd los ingresos de la educacion basica, me-
dia y superior; perjudicando con ello, al sector
mds importante para el postconflicto y el desa-
rrollo del pais.

Por su parte, el presidente Santos ha dicho a
diestra y siniestra, que la educacién es el camino
del cambio. La puso come uno de los ejes de su
Plan, pero esto solo se encuentra planteado en e
papel. Es asl como genera gran inquietud su con-
tradiccién, pues mientras dice eso, por otra parte
se evidencia que este plan se convirtié en el ene-
migo de la educacidn basica, media y superior,

En lo que respecta a este asunto, el Senador
Antonio Navarro Wolff es uno de sus més firmes
opositores. El y su bancada tienen un proyecto
para adicionar y‘podar’ puntos de tan lesivo do-
cumento. Entre los elementos mas nocivos, cabe
hace énfasis en los siguientes:

1. Recorta la educacién media

La tan mencionada jornada unica aplicada de
manera irreqular, a la que se le aposizba para
finales de 2018, que estuviera gjecutada en el
40% del pais, bajo la cobertura al 30%.

2. Recorte a la educacién superior

“Los 25 millones de pesos de una de las becas en
la Universidad de los Andes sirven para un cupo
nuevo con profesores y todo en las Universida-
des Publicas. Por ello, es que estamos haciendo
una propuesta concreta, gue haya por lo menos
2 mil cupos nuevos por ano para estudiantes de
Licenciatura en Universidades Plblicas, inclu-
yendo el pago de la matricula, el mantenimien-
to, entre otros”.

3. ICETEX, otra vez como un banco

Entre los 206 articulos del Plan Nacional de
Desarrollo, aparece uno sin mucho ruido que
sorprende, porque de tajo deroga una recién
aprobada Ley que le quita la exencidn del pago
de intereses a los beneficiarios del ICETEX. Con
este articulado, los 350 mil deudores del ICETEX
harfan cola nuevamente para pagar intereses.

EDUCACION'Y CULTURA [

4, Afecta a la educacién inicial

“El sistema estructural se amplia hacia abajo y
toma a los ninos de 3, 4 y 5 afios de edad, de
manera que esta es una discusion que esta,
pero que debe quedar definida en la Ley, de
tal manera que se materialice el preescolar de
tres grados pero no con madres comunitarias,
sino formalizada, profesionalizada y con gente
de planta que forme a los ninos en la primera
infancia”

Lo més desconcertante es que la propuesta de
educacion de cero a cinco afios, es decir, el pre-
escolar de tres grados, exigido durante afios por
FECODE, ha sido trasformada en un engendro,
como lo es en esencia este Plan. En general, un
documento hecho con retazos de propuestas
que estan dirigidas a privatizar la educacién
publica.

Bogoté, D.C. Colombia.

Catedra abierta de la Universidad
Pedagodgica Nacional “Formacién de
maestros y educadores para una Co-
lombia en paz”. Primer Semestre 2015

CATEDRA ABIERTA

DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGIEA MACIONAL

maesl: 0S

La Cétedra pone en consideracién la problemé-
tica del derecho ala pazy promueve la discusién
sobre el mismo. En esa medida, su horizonte de
sentido es situar una pedagogia de la paz desde
sus multiples configuraciones, articuladas con la
historia reciente, la memoria histdrica, los dere-
chos humanos, la violencia y las matrices ético-
politicas que la estructuran.
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Carlos Enrigue Rivas Segura

Secretario de Asuntos Pedagdgicos

il

John Olimpo Avila Buitrago
Director CEID Nacional

Marcela Andrea Palomino Acevedo

Asesora CEID

José Hidalgo Restrepo Bermeo
Cocrdinador PEPA

Henry Sanchez Heredia
Asesor CEID

En busqueda de

Experiencias
Pedagogicas

Alternativas

“;Serd esta libertad, la libertad de elegir entre esas desdichas amenazadus, nuestra
unica libertad posible? El mundo al revés nos enseria a padecer la realidad en lugar

de cambiarla, a olvidar el pasado en lugar de escucharlo y aceptar el futuro en lugar
de imaginar: asi practica el crimen, y asi lo recomienda. Pero estd visto que no hay
desgracia sin gracia ni cara que no tenga su contracara, ni desaliento que no busque
su aliento, Ni tampoco hay escuela que no encuentre su contraescuela’.

Resumen

Desde sus origenes el Movimiento Peda-
gogico Colombiano ha generado espacios
de reflexién y argumentacién a partir de
dos ejes fundamentales: la defensa de la
educacion publica y la dignificacion de la
profesion docente. Su aporte durante los
tltimos afios ha fortalecido la discusion
sobre la necesidad de generar una pro-
puesta educativa que permita la forma-

Eduardo Galeano. Patas arriba.
La escuela del mundo al revés.

cion digna e integral de los nifios, nifias
y jovenes colombianos; en esa medida,
desde 2007 ha impulsado la construccién
del Proyecto Educativo y Pedagdgico Al-
ternativo ~PEPA- y el desarrollo de las
Experiencias Pedagogicas Alternativas,
como via a la transformacion de las prac-
ticas pedagdgicas y de la escuela como
espacio auténticamente democratico.



Palabras clave

Proyecto Educativo y Pedagogico Alter-
nativo -PEPA-, Experiencias Pedagdgicas
Alternativas, Movimiento Pedagégico.

¥ xperiencias pedagdgicas existen
4 muchas, casi tantas como indi-
Ahwed viduos involucrados en los esce-
narios de la educacién. Esa multitud
de experiencias puede ser aglutinada
o caracterizada segun las perspectivas
tedricas y practicas que despliegan en
sus procesos y actuaciones. Aunque las
diferencias y multiples posibilidades
que caracterizan a distintas experien-
cias pedagdgicas no proporcionan sufi-
cientes elementos para definirlas a todas
ellas como homogéneas, si es posible
observar y analizar unos ejes comunes,
y unas perspectivas e intereses teoricos
y practicos que permiten agruparlas o
caracterizarlas en una perspectiva de
rasgos semejantes.

La posibilidad de agruparlas bajo esos
elementos comunes, nos brinda la
oportunidad de afirmar que es posible
caracterizar y poner en prdctica unas
Experiencias Pedagdgicas Alternativas
y diferenciarlas de las que no lo son. El
acento queda entonces puesto en lo que
significa alternativa. Acento que se de-
fine por las intencionalidades que bus-
camos con el propdsito de situar plan-
teamientos y préacticas pedagogicas de
lucha, resistencia e impugnacion a las
logicas del capitalismo académico que
se ha encargado de posicionar unas ex-
periencias pedagégicas que ha llamado
significativas.

Estamos en un terreno que involucra el
conocimiento en un campo de disputa
por los significados y su forma de mate-
rializarse en practicas. Un campo que se
ha hecho necesario por la constante in-
sistencia de las politicas educativas neo-
liberales que buscan desplegar modelos
y pautas para regular la accién, de modo
tal, que ésta contribuya poderosamente
al agenciamiento de sus propdsitos y del
destino que esperan imponer al conoci-
miento, a la educacidn, a la escuela, a la
cultura, a las instituciones y al magisterio.

Las “experiencias significativas” (adviér-
tase que la expresion no utiliza la pala-
bra pedagdgica) han sido posicionadas

EDUCACION Y CULTURA

“..Aunque las diferencias y multiples posibilida-
des que caracterizan a distintas experiencias pe-
dagogicas no proporcionan suficientes elementos
para definirlas a todas ellas como homogéneas, si
es posible observar y analizar unos ejes comunes,
y unas perspectivas e intereses tedricos y practi-
cos que permiten agruparlas o caracterizarias en
una perspectiva de rasgos semejantes...”

con la intencion deliberada de incidir
en instituciones, curriculos y practicas
pedagogicas, que a la postre, sean ttiles
para el plan neoliberal que busca confi-
gurar los escenarios, los conocimientos
y los sujetos segin sus perspectivas.
Desde la politica educativa de corte neo-
liberal, la escuela es un objetivo central
para ser configurado, de modo que sus
practicas formativas estén encauzadas
a la fabricacién de sujetos ddciles e hi-
peractivos funcionalmente al capitalis-
mo. El dios mercado se impone sobre
las escuelas para privilegiar la difusién
de nociones y el empoderamiento de
précticas utiles a la modelacion de una
sociedad de consumo, constituida por
trabajadores competentes, que al mis-
mo tiempo, son ciudadanos consumido-
res, y que participan activamente en las
logicas del mercado actuando corpora-
tivamente como si fueran, cada uno de
ellos, su propia empresa, y de esta ma-
nera, guiados por las ideologias indivi-
dualistas del éxito y el emprendimiento,
generan condiciones de consumismo
para el aceleramiento del mercado.

Ademads, estas “experiencias significa-
tivas” por las caracteristicas de su con-
cepcién y practica, son potentes herra-
mientas para acondicionar a la escuela,
al curriculo y al magisterio a las deman-
das econémicas y cognitivas que el ca-
pitalismo les impone. Por esa razon, el
magisterio cuando ingenuamente par-
ticipa en la aplicacién y divulgacién de
experiencias significativas en su afan
por contribuir a mejorar las condiciones
de aprendizaje y de vida de los estudian-
tes, colabora con la implementacién de
practicas favorables a la politica educa-

tiva neoliberal que son lesivas para la
educacion publica, en la medida que la
adecuan para su privatizacion, generan
su continuo deterioro y al tiempo que
precarizan las condiciones académicas
y laborales para el ejercicio digno de la
profesion docente.

De modo muy general, es posible adver-
tir que las experiencias significativas,
auspiciadas por un craso empirismo,
promueven practicas pedagdgicas que
obedecen a los ideales individualistas
y de competitividad del capitalismo
actual, son afines a la idea de compa-
ginar liderazgo y organizacién con el
corporativismo que moldea las practi-
cas para que la escuela funcione como
una empresa, implementan la educa-
cién por competencias y promocionan
la incorporacion de la preparacion para
la informalidad y la flexibilidad laboral,
mediante la promocién de proyectos de
formacién para la empleabilidad y el
emprendimiento.

Este tipo de practicas produce varios
efectos en el campo educativo: la cor-
porativizacion de las instituciones edu-
cativas mediante propuestas de gestion
que jerarquizan y burocratizan el ejer-
cicio de la organizacién escolar y la asi-
milan en su funcionamiento a empresas,
la reduccién del curriculo que se vuelca
sobre las competencias como tinico refe-
rente para su desarrollo, la justificacién
arbitraria, segiin la cual la privatiza-
ciéon de la educacion garantiza calidad,
la insistencia en que estas experiencias
significativas pueden ser posibles sin
necesidad de recursos financieros va-
lidando las politicas de reduccién del
gasto, la valoracion de experiencias que
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no necesitan de la pedagogia o de la de-
mocracia, la imposicion de practicas de
masificacion de la ensefianza que per-
miten el hacinamiento de estudiantes,
la regulacién indirecta de la profesion
docente sobrecargando de actividades
el ejercicio profesional y relativizando
su salario, mediante esquemas de pre-
mios e incentivos otorgados por medio
de acciones de individualizacion de las
practicas pedagdgicas y la apologia a la
competitividad entre docentes, y la eva-
luacion por resultados, todas estas ac-
ciones instauran practicas segrégadoras
y profundizadoras de la desigualdad.

Estos efectos, que entre otros son los
mas visibles, actian como tecnologias
politicas de gestion que reestructuran
la organizacién de la vida cotidiana en
la escuela e imponen su condicion de
institucion, los conocimientos que alli
circulan y los modos de subjetividad que
se encuentran en este espacio en la pers-
pectiva de funcionar como “capital hu-
mano’, falacia que se difunde indiscri-
-minadamente como valor fundamental
de la “sociedad de la informacion’, mo-
delo artificioso de sociedad creado para
mercantilizar la produccion y la circula-
cion de conocimiento, paradigma que
hegemdnicamente se ha utilizado para
consolidar la idea que la sociedad de
mercado es la unica concepcion valida
de desarrollo posible y deseable para to-
dos los paises y sociedades en el planeta.

Al mismo tiempo, esos efectos y el con-
junto de rasgos que dan forma a ese para-
digma de la informacién como mercancia,
buscan ser materializados en la escuela
mediante las “experiencias significativas’,
valiéndose de muchas otras estrategias,
planes, evaluaciones, normas, requisitos,
programas y proyectos. Son muchas las
formulas que utiliza la ideologia neoli-
beral para diseminarse en el cuerpo y las
entrafias de la escuela, para ello despliega
acciones desde lo estructural del Estado
hasta lo cotidiano de la vida escolar. Ese
tipo de acciones, que estan en marcha
desde hace mucho tiempo, exigen una
respuesta contundente y un proceso de
lucha, impugnacion y transformacién.

En ese contexto, desde el campo de lo
alternativo ideoldgico, cultural, pe-
dagogico, social y politico, se ha pro-
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puesto impulsar el Proyecto Educativo
y Pedagégico Alternativo —PEPA-como
una busqueda que reconstituye al Mo-
vimiento Pedagodgico y lo potencia ha-
cia una nueva praxis pedagogica que
involucra elaboraciones sobre lo macro
de la politica educativa, pero también
acciones de resistencia en la practica
cotidiana de la escuela y que son posi-
bles, mediante la formulacion y puesta
en marcha de Experiencias Pedagogicas
Alternativas -EPA-.

Las EPA no son la tinica accién den-
tro del PEPA, pero el trabajo en ellas es
fundamental para transgredir la logica
dominante y propiciar en los entornos y
escenarios directos de la escuela, proce-
sos de resistencia que impidan al neoli-
beralismo diseminarse al interior de las
escuelas, los curriculos y las prdcticas
docentes. Precisamente, es su caracteri-
zacion la que permite establecer diferen-
cias sustanciales entre las “experiencias
significativas” y las EPA; mientras las sig-
nificativas reproducen las concepciones
y practicas definidas desde el neolibera-
lismo, las alternativas se proponen como
diferenciacidn, resistencia e incluso an-
tagonismo con el neoliberalismo. No se
trata de hablar de alternatividad a secas,
es designar lo alternativo como lo opues-
to al neoliberalismo.

No existe una forma tinica para caracte-
rizar una experiencia pedagégica como
alternativa, existen multiples posibilida-
des, en las cuales uno o varios de los si-
guientes aspectos, puede estar presente:

a) Sus fines estan orientados en la bus-
queda de posicionar y reivindicar el
lugar de los sujetos de la educacion,
esto es, reconocer su condicion socio
historica. Las politicas de corte neo-
liberal actian en pleno desconoci-
miento de los sujetos, avasallandolos,
tratandolos como objetos a través de
ejercicios de poder, de objetivacion y
cosificacion. Las experiencias alter-
nativas al neoliberalismo reconocen
en los sujetos un lugar central para la
praxis pedagogica, por ello, dialogan
con sus realidades, identidades y for-
mas de constitucién. Por su parte, las
EPA actuan a partir del contexto so-
cial y cultural, resaltan la condicién
del sujeto, sus aproximaciones al co-

nocimiento y sus maneras de sentir,
pensar y actuar. Es asi como las EPA
se inscriben en un horizonte abierto
al reconocimiento de los sujetos, lo
cual implica asumir como posibili-
dad la relacién de lo especifico del
sujeto con su contexto histérico.

b) Se distancian de la racionalidad téc-
nico instrumental y del pensamiento
empirico analitico y buscan otras ra-
cionalidades, tales como: comunica-
tivas, éticas, estéticas, socio afectivas,
dial6gicas. El neoliberalismo en cam-
bio, impone una visién compulsiva
y esquizofrénica sobre el quehacer
de la escuela a través de formatos,
autoritarismo y acciones mecanicas,
repetitivas e instrumentales. Por eso,
el quehacer de las EPA debe ser dife-
rente, abierto a la condiciéon humana,
a su plena vivencia, abiertas y multi-
ples de acuerdo a las limitaciones y
posibilidades de lo cotidiano.

¢) Se fundamenta en la Pedagogia, en
sus relaciones con el sujeto y el co-
nocimiento. El conocimiento y sus
contenidos son de caracter cientifico,
universal y humanistico. No se fun-
damenta en los estandares ni en las
competencias. En cambio, el neolibe-
ralismo desconoce la Pedagogia, esto
es un retroceso y un reduccionismo
frente al conocimiento. La vision mds
instrumental y precaria sobre el cono-
cimiento es la que se entroniza con la
nocion de formacion por competen-
cias. En la EPA hay que considerar un
lugar importante para la experiencia
del sujeto con el conocimiento, con el
pensar, con el abrirse a la interaccién
del sujeto con la ciencia, la técnica, la
tecnologia, la cultura, el arte; en fin,
con todos estos campos, su extension
y diversidad.

d) Su trabajo y practica pedagdgica se
inspira y desarrolla a partir de pro-
cesos dialogicos. En practicas educa-
tivas guiadas por el neoliberalismo,
el didlogo se desconoce o se trata de
manera ornamental. En las EPAS el
dialogo es el puente natural de con-
tacto con el mundo, la realidad y los
otros. Es el didlogo el campo posible
de la experiencia para leer y pensar
la realidad, cultivar la curiosidad y la



pregunta constante, desarrollar pen-
samiento, para conocerla y prepararse
para colaborar en su transformacién.

e) Promueve la democracia, la con-
vivencia democrdtica, busca pro-
fundizarla y reivindica el lugar del
estudiante como sujeto critico, con
conciencia histérica y social. A dife-
rencia del autoritarismo soterrado
de las practicas educativas guiadas
por el neoliberalismo, las EPA deben
proponerse como una busqueda radi-
cal por la vida democratica teniendo
en cuenta que la experiencia y la vi-
vencia escolar, como una comunidad
democratica, forman para la vida y
las ciencias, porque la democracia es
abierta al pensamiento y estd susten-
tada en concepciones no dogmaticas.
que son la condicién de posibilidad
para formar en el espiritu critico v
la base para la formacién cientifica:
e incluso, para la formacién, organi-
zacion y participacion del ciudadano
critico con conciencia histérica.

f) Asume laidentidad del maesirocomo
intelectual, trabajador de la cultura y
ciudadano. En las experiencias sig-
nificativas y las practicas educativas
orientadas por el neoliberalismo, el
maestro es un operario, un seguidor
de instrucciones, un aplicador de
modas y un ejecutor de formularios o
formatos. En las EPA, el maestro asu-
me la autonomia escolar, y en esa me-
dida, se empodera a si mismo como
un intelectual que reflexiona e inves-
tiga sobre su propia practica y decide
el rumbo de su quehacer a partir de
su reflexion.

La sistematizacion de las Experiencias
Pedagogicas Alternativas -EPA- implica
identificarlas, establecer sus conteni-
dos, relaciones, métodos, cémo socia-
lizarlas y cdmo fortalecerlas en la pers-
pectiva de realizacion y potenciacién
del PEPA en la escuela y en la sociedad.
En este aspecto, es importante tener en
cuenta que una de sus finalidades es rea-
lizar una reflexion que permita develar
los saberes pedagdgicos, disciplinares,
didécticos y el discurso pedagdgico im-
plicitos. El interés por abordar este tema
parte de las siguientes premisas:

El PEPA se levanta sobre un territorio;
las escuelas, esto significa empoderar-
las como espacios sociales de cambio
en las relaciones de la educacién con
la comunidad, la sociedad y el Estado.
La EPA sesitiia en el campo de la trans-
formacion de la escuela con relacién a
sus roles en la sociedad y en contrapo-
sicion a las politicas educativas neoli-
berales; esto implica poner en duda e
interrogar las practicas pedagogicas
escolares v las condiciones materiales
e histdricas en que se desarrollan.

Considerar que lo epistemoldgico y lo
politico se posicionan en la apropia-
cién del pensamiento universal criti-
co. social, histérico, hermenéutico y
del materialismo histérico.

1z Pedagogia de la pregunta y no de
la respuesta como lo plantea Freire, es
decir. el cuestionamiento permanen-
temente acerca de la realidad, la edu-
cacion, la cultura y los conocimientos
cientificos y universales.

La elaboracion de una praxis de las di-
dacticas alternativas que se constituya
en puente de didlogos reflexivos entre
las teorias criticas transformadoras, las
disciplinas y el conocimiento; didacti-
cas que desde las practicas pedagogi-
cas potencien la emancipacién y un
camino para desarrollar las EPA.

Inculcar en los estudiantes y los do-
centes el gusto por el conocimiento,
por la actividad cientifica, la creativi-
dad, la estética y la sensibilidad a tra-
vés de procesos que, partiendo de la
responsabilidad y la rigurosidad, sean
posibilidades de realizacion gratifican-
te tanto a nivel individual como social.

Educar en la participacién y en la de-
mocracia para que se trascienda a la
transformacién de las relaciones en la
sociedad, es educar en y para la con-
vivencia, para vivir con, para entre-
ayudarnos, no para entre-destruirnos,
como decia Simén Rodriguez.

Educaren la expresiony en el manejo de
la palabra como lectura de la realidad.

Educaren la historia y la cultura, como
la memoria para cuestionar y partici-
par en los procesos de transformacién
y emancipacion social.

EDUCACION Y CULTURA

FECODE, el CEID y el magisterio no
parten de cero en la elaboracién y conso-
lidacién del PEPA, existe un acumulado
histérico, unos contenidos, unos méto-
dosy unas perspectivas que los maestros
han venido creando y desarrollando en
el transcurso de los treinta y tres afios
del Movimiento Pedagégico. Estamos
entonces frente a un horizonte de tra-
bajo, un camino de buisquedas, aunque
en él ya hemos dado algunos pasos.
Corresponde al compromiso politico y
pedagogico del Movimiento Pedagdgico
de quienes lo integramos, desplegar este
enorme cimulo de retos y transformar-
los hacia la praxis.

Referencias Bibliograficas

Avila, J. (2000). El concepto de cultura y la
pedagogia critica: una manera de volver
a Paulo Freire para pensar el presente
de la educacién. En Revista Educacién
y Cultura, 84. 56-62. Bogotd: CEID-
FECODE.

CEID-FECODE. (2012). Construccion del
Proyecto Educativo y Pedagdgico Alter-
nativo, PEPA: Implementacién mediante
la formacion de Circulos Pedagdégicos.
Médulo. Bogota: Fecode.

Gadotti, M. (2010). Educar para otro mun-
do posible, Universidad Distrital, docu-
mento mimeografiado,

Giroux, H. (1990). Los profesores como inte-
lectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona: Editorial Paidds.

McLaren, P. (2005). La vida en las escuelas.
Una introduccién a la pedagogia critica.
Cuarta edicion, México: Ed. Siglo XXI.

Ortega V., P, Pefiuela C., D. y Lopez C., D. M.
(2009). Sujetos y pricticas de las peda-
gogias criticas. Primera edicion. Buenos
Aires: Ed. El Buho.

Quiceno, H. (2002). Movimiento Pedagdgi-
co: posicion critica y lugar de liberacién.
En 20 afios del Movimiento Pedagdgico
1982-2002. Entre mitos y realidades. Bo-
gotd: Editorial Magisterio.

Sistematizacion de Experiencias Peda-
gbgicas Alternativas (1980-2010). Pro-
yecto: “Saberes, sujetos y experiencias
pedagdgicas alternativas. Fragmentos
de la realidad mexicana”. Universidad
Nacional Auténoma de México. Facul-
tad de Filosofia y Letras. Disponible en:
http://132.248.160.191:8080/APPeAL/

epicion 108 ABRIL /2015 | ] ]



12 TEMA CENTRAL

Derechos Humanosy
Diversidad Cultural:

Una experiencia de aula en grado
octavo Colegio El Tesoro de la Cumbre

Viviana Manrique Suarez

Docente de Ciencias Socizles Colegio
| Tesoro de la Cumbre |ED. Licenciada
en Educacion Basica con énfasis en
Ciencias Sociales. Estudiante Maestrfa
en Educacién Universidad Distrital
Francisco José de Caidas.

Resumen

El siguiente articulo, es una experien-
cia desarrollada con los estudiantes de
grado octavo del Colegio El Tesoro de la
Cumbre IED, en donde se busca fomen-
tar el reconocimiento de los Derechos
Humanos y el respeto por la diversidad
cultural en el aula. Se parte del estudian-
te como un sujeto histérico, cultural y de
derechos, que narra, vive, siente y expe-
rimenta vivencias que se deben vincular
en el aula, invitando a los docentes a re-
flexionar en estos aspectos para mejorar
sus prdcticas educativas.

Palabras clave

Sujeto, Derechos Humanos, diversidad
cultural, desplazamiento.

La experiencia de trabajo surge del in-
terés por conocer y reconocer el origen
de los estudiantes del grado octavo, del
Colegio el Tesoro de la Cumbre IED
(Bogotd), ubicado en la localidad dieci-
nueve -Ciudad Bolivar-; en este sentido,
trabajar a partir de los derechos huma-
nos y el reconocimiento de la diversidad
cultural en el aula.



urante los cuatro afios que llevo
* en la institucién, he encontrado
que los estudiantes y sus familias
provienen de diferentes regiones del pais,
manifestdindose un ambiente marcado
por la diversidad cultural dentro del aula.
También he notado que es muy poca la
atencion que se le ha prestado a entender
esta situacién y la influencia que tiene en
el contexto escolar; ademas, las diferen-
tes dindmicas que influyen en el sentir y
pensar de los estudiantes del sector.

Las situaciones que viven los estudian-
tes en su cotidianidad y las huellas que
han dejado en el paso por su vida, se ven
reflejadas en su forma de actuar dentro
de la institucién educativa, algunos de
los ellos se expresan de manera agresiva
con sus comparieros, otros son timidos
y poco les gusta interactuar; todo como
producto de lo que perciben en su en-
torno. Por consiguiente, los maestros
estamos llamados a realizar lecturas
de todos los gestos y expresiones de los
nifios y jovenes, puesto que el lenguaje
corporal expresa mas que las palabras.
Pero, antes de entrar a juzgar compor-
tamientos, debemos explorar e indagar
sobre el motivo que los lleva a actuar de
una u otra forma.

En la escuela se debe brindar reconoci-
miento a los estudiantes como sujetos
que experimentan las situaciones desde
distintos puntos de vista. Para compren-
der este hecho me remito a algunas pers-
pectivas tedricas como la de Zemelman
(2004) quien expone que un problema
que se presenta en las ciencias sociales
es el sujeto, pues se olvida el contexto
y observamos la superficialidad de los
problemas, “sujeto, consciente, pen-
sante y actuante desde lo cotidiano” (p.
98), ademas de ser un sujeto determina-
do por lo econdmico, cultural, politico,
institucional e ideoldgico; asimismo
olvidamos que la historia oficial solo
muestra una parte de los acontecimien-
tos, por lo que se debe propender por
la “construccién de sujetos multiples y
complejos” (Zemelman, 2004, p. 103).
De otro lado, Pinzén (2010) plantea a
los sujetos como: “Sociales y culturales,
historicos, de memoria, de vinculo e
intersubjetividad, de saber, de enuncia-
cién, de participacion y decisién” (p.30).

Magendzo (2006) concibe que todos so-
mos sujetos de derechos y el objetivo de
la educacién en derechos humanos es
formar sujetos de derechos desde una
transformacién social. Las posturas de
estos autores evidencian que los suje-
tos nos encontramos a diario inmersos
en transformaciones y cambios, ademas
compartimos e interactuamos en comu-
nidad, siendo la escuela el espacio de
encuentro de los estudiantes.

Asi, la escuela debe buscar estrategias
que promuevan la exploracion del su-
jeto desde diferentes miradas, que per-
mitan indagar y reconocer su pasado, su
presente y como desea actuar en escena-
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crito, se le debe dar sentido y relevancia a
través del manejo de relaciones de alteri-
dad en el contexto. Encontramos que en
la actualidad la escuela se ha encargado
de producir practicas hegemdnicas que
desconocen la diversidad en el aula, en
este sentido Pulido (2006) plantea tres
apartados: “1. No hay identidades para
siempre 2. La escuela es un dispositivo
que regula la construccion de identidad
3. Hegemonia expresa la capacidad de
incidir en la construccién de identidad
en la escuela”. (p. 37). Olvidamos que la
escuela ofrece grandes variedades de sen-
tir y percibir el mundo, siendo fuente de
riqueza para la labor pedagogica.

“...La escuela debe buscar estrategias que
promuevan la exploracién del sujeto desde
diferentes miradas, que permitan indagar
y reconocer su pasado, su presente y como
desea actuar en escenarios proximos...”

rios proximos. Al mismo tiempo, debe
brindar elementos en donde se permita
indagar mas alla del sentir propio y acer-
carnos al conocimiento y sentir de “lo

otro”, como lo exponen Wilmer Villa y
Ernell Villa (2008):

Las acciones posibles para una construc-
cién de lo otro en educacién desde el re-
conocimiento de los planos culturales que
inciden en la representacion de la diversi-
dad, se hacen importantes al momento de
pensar una sociedad que valore y respete las
diferencias culturales. (p. 62).

La diversidad cultural implica una inte-
raccién basada en el respeto y “para reco-
nocernos como miembros de una cultura
es necesario reconocernos a través de
los otros” (Nieto & Millan, 2006, p. 43).
Todos tenemos miradas, puntos de vis-
ta, observaciones diferentes que logran
enriquecer el entorno. También encon-
tramos que Pinzén (2010) indica que el
reconocimiento de la diversidad “no es
suficiente si no se les reconoce desde una
perspectiva incluyente” (p. 30). Las ac-
ciones referidas al reconocimiento de la
diversidad cultural en diferentes espacios
no pueden centrarse solamente en lo es-

La escuela debe buscar estrategias para
que la educacién que se brinda sea ade-
cuada, en este sentido, Katarina Toma-
sevski (2004) plantea cuatro elementos
en la educacién para que sea pertinente
y de calidad: “asequibilidad, accesibili-
dad, aceptabilidad y adaptabilidad” (p.
77). El trabajo desarrollado se enmarca
en los dos tltimos. La aceptabilidad con-
sidera a los estudiantes como sujetos de
derecho que se vinculan a la educacion y
en ella, sin importar cudl sea su origen,
ni las diferencias politicas, econ6émicas
y sociales, por lo que convendria generar
vinculos y construccion de respeto activo
frente a las diferencias del otro.

En el contexto de la Institucién Educa-
tiva El Tesoro de la Cumbre, el despla-
zamiento es una problemdtica social,
econémica y cultural influyente, ya que
algunos de los estudiantes y sus familias
han llegado al sector por esta situacion.
Por lo tanto, en cualquier momento del
afio escolar se estan recibiendo estu-
diantes para los diferentes grados, a lo
que Molina (2007) plantea que:
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Se garantiza que las poblaciones diversas
(y en particular la poblacién en situacién
de desplazamiento -PSD-) tengan acceso a
un cupo escolar, siempre se debe hacer la
pregunta por su pertinencia, o en términos
de derechos por su adaptabilidad y acepta-
bilidad (p. 74).
Por lo tanto los docentes desconocemos
este tipo de situacién, debido a que algu-
nos padres piden discrecion frente a la
situacion que se vive. A través del recono-
cimiento de la diversidad cultural y el tra-
bajo en derechos humanos, desde la clase
de ciencias sociales se ha buscado disefiar
e implementar una propuesta enfocada
en estos aspectos para aportar elementos
que permitan afianzar la consolidacién
de sujeto histdrico, cultural y de derechos.

Dentro de las actividades que se han
planteado, hay una que consiste en la
construccién del drbol genealdgico de los
estudiantes, permitiendo con ello deter-
minar los lugares de procedencia del nii-
cleo familiar, ver el papel del estudiante
como sujeto con una historia, cultura,
derechos que pone de manifiesto a diario
y atin mas al participar en actividades que
le permiten ese acercamiento.
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En los ejercicios trabajados en el aula,
de forma escrita y en especial los desa-
rrollados desde la oralidad, con el arbol
genealogico se describen situaciones
como las siguientes’:

1. Se cambia de lugar de residencia para
mejorar las condiciones econdmicas
de la familia: “llegamos aca por falta
de empleo, primero se vino mi mamd y
dos meses después nos vinimos el res-

i

to” “...para mejorar econdémicamente”.

2. Los padres deciden no hablar con los
hijos de lo sucedido y el motivo del
desplazamiento: “Mis padres tuvieron
que salir de Quibdé cuando yo tenia
cinco meses, por desplazamiento, lle-
gamos a Bogotd y nunca mas volvimos
aese lugar, y no hablamos de ese tema’”.

3. La situacién de violencia, relacionada
con la pérdida de familiares: “Nosotros
nos vinimos de ese lugar, porque a mi
papa lo mataron, mi mama nos trajo a
Bogota, “Viviamos en el Valle, nos vi-
nimos porque mataron a mi papa”.

4. Movilizaciones del lugar de origen
por considerarse en peligro: “nos vi-

Fotografia- Alberto Motta

nimos para Bogotd, porque querian
reclutar a mi hermano y a la mona”.

Ademds de las circunstancias men-
cionadas, cuando las familias llegan al
sector tienen que enfrentar la realidad
econdmica y empezara buscar alternati-
vas para mantener a sus seres queridos:
“Cuando llegamos del Valle a Bogotd,
mi mama no conseguia trabajo, por eso
vendia arepas alli abajo en la esquina
para mantenernos’.

En el trabajo de oralidad hubo un caso
de desplazamiento que me llamo la
atencién, por causa de un desastre na-
tural: “En la tragedia de Armero, me
cuenta mi mama falleci6 su familia, mis
abuelos y mis tios. Ella sobrevivié por-
que quedd en medio de unos costales;
en su cuerpo se ven muchas cicatrices a
causa de esto. Yo no conozco por eso la
familia materna”.

Otra situacién que ha sido encontrada
a partir del desarrollo de la construc-
cién del arbol genealdgico, constituye
un gran numero de estudiantes hijos de
madres cabeza de hogar, del padre no
hay conocimiento, porque no asumio



la responsabilidad o porque le perdie-
ron el rastro, como se evidencia en los
siguientes relatos: “profe yo no conozco
a mi papa, para mi, mi papa es mi abue-
lo ", “No conozco a mi papa... mi mama
tampoco conocio a su papd, por eso no
tengo abuelo”, “No conozco a mi papa,
yo crei que era mi padrastro, hasta que
me entere de la verdad”, “Mi papa bio-
l6gico se desapareci6é cuando mi mama
estaba embarazada y estando asi fue
desplazada de su pueblo, por eso ella se
vino para Bogotd”.

Asimismo, en el aula se evidencia la di-
versidad cultural, porque el origen de las
familias de los estudiantes es variado,
proviniendo de diferentes regiones del
pais; en este sentido el trabajo de cons-
truccidn del drbol genealdgico de los es-
tudiantes ha permitido determinar los
lugares de procedencia del nticleo fami-
liar, ver el papel del estudiante como su-
jeto con una historia, cultura, derechos
que pone de manifiesto a diario y aun
mas, al participar en actividades que le
permiten ese reconocimiento.

El ejercicio de oralidad permite com-
prender actitudes de estudiantes que
han enfrentado situaciones complejas
junto a sus familias, se emiten juicios
sin comprender la realidad e historia del

ejercicios que promueven el rescate de
la oralidad, continuando con compar-
tir experiencias en pequefios grupos, en
donde los estudiantes indagan sobre el
motivo por el que llegaron a Bogota.

Cada dia se logran manifestar habilida-
des comunicativas y se evidencia cémo
algunos estudiantes que al inicio de la
propuesta tenian dificultad para com-
partir con sus compaiieros y hablar en
publico. han mejorado su expresion.

En el campo de los derechos humanos,
los estudiantes, han rastreado con com-
pafifa de sus familiares como en algu-
nas situaciones vivenciadas de manera
particular se han visto vulnerados sus
derechos. Primero, se trabaja de manera
individual (buscando colaboracién en la
familia), posteriormente, los aportes se
socializan en pequerios grupos de traba-
jo en donde se evidencian similitudes y
diferencias frente a como son vulnera-
dos los derechos humanos en diferentes
contextos y décadas.

Actualmente, se estd trabajando en la
implementacién de actividades que bus-
can vincular mas a los padres de familia,
invitandolos a la institucion a compartir
sus experiencias de vida con el grupo,
promoviendo despertar en el estudiante

“.«.En el campo de los derechos humanos, los
estudiantes, han rastreado con compaiiia de
sus familiares cdmo en algunas situaciones
vivenciadas de manera particular se han visto
vulnerados sus derechos...”

otro. Por lo tanto, si se quieren generar
transformaciones en la escuela se debe
buscar que todos los que trabajamos en
el campo educativo, participemos de
forma activa como facilitadores en el
proceso de formacion de nifios y jéve-
nes, reflexionando sobre las practicas y
la manera como establecemos relacio-
nes con ellos.

Es interesante participar en los procesos
de reconocimiento que se han empe-
zado a generar en el aula, partiendo de

sensibilidad frente a las situaciones que
vive en su contexto y al mismo tiempo,
generar un espacio de reflexién frente a
la situacién que viven sus compafieros,
como parte del reconocimiento de la
realidad que vive el “otro”.

Esta experiencia ha sido una oportuni-
dad para transformar practicas peda-
gogicas que se realizan en el contexto
educativo, buscando que los estudian-
tes promuevan acercamientos que les
permitan desde los derechos humanos
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reconocerse como miembros de una
comunidad en la que interacttian con
otros, que poseen aportes que compartir
y que van a permitir enriquecer su expe-
riencia de vida.

Un grupo de los estudiantes decidié
participar y contar su experiencia a los
docentes en el foro institucional (12 de
agosto de 2014) y posteriormente en el
foro local de Ciudad Bolivar (27 de agos-
to de 2014).
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Hacia la formacion ciuda
Una apuesta pedagogica desde el

al

Ciclo Inicial Aulas Colombianas San Luis

Construccion colectiva
docentes |. E. D. Aulas
Colombianas San Luis

Ciclo inicial jornadas manana y tarde.
Localidad Ne3. Santa Fe. Ponente:
Lucia Gomez Barajas. Magister en
Ciencias de la Educacién.

Una educacién para la ciudadania global persigue la educacion de ciudadanos criticos,
libres, justos y solidarios, para contribuir al desarrollo de personas integras individual
y socialmente consideradas. Cuando atendemos las necesidades de los estudiantes y
les ensefiamos a pensar acerca de si mismos y acerca de los demds y a ponerse en el
Iugar de los otros, estamos preparando el camino para pensar'y actuar “en”y “con” el

mundo global en el que estdn inmersos.

Resumen

El ejercicio de la ciudadania es entendido
en la practica de la LE.D Aulas San Luis
Ciclo Inicial, como una experiencia per-
manente en la que se desarrolla el ser, sa-
bery hacer desde la cotidianidad escolar.
Para el caso, se develan practicas de au-
torregulacién y ejercicios de didlogo, en
los que a partir de la pregunta se funda-
mentan los valores ciudadanos para un
contexto global, en favor de la promocion
del aprendizaje en una ciudadania demo-
cratica, que busca la formacion de ciuda-
danos responsables, creativos, capaces de
transformar su realidad.

De La Paz Abril, Desiderio. (z007)

Palabras clave

Pedagogia critica, ciudadania, autono-
mia, valores ciudadanos.

Introduccién
Eﬂ a LE.D. Aulas Colombianas San
|

Luis, fomenta, a través, de su

misién, vision y horizonte insti-
tucional, la formacién de nifios, nifias
y jovenes desde una perspectiva de la
pedagogia critica, como una propues-
ta para la ensefianza. La cual, busca la
realizacién de transformaciones en el
sistema educativo y social. Por lo tanto,



la ponencia se enmarca en el Proyecto
Educativo Institucional Ciudadanos in-
tegrales con calidad de vida y su contex-
to de accién es desarrollado en el Ciclo
inicial, el cual esta integrado por doce
cursos de las jornadas mafiana y tarde,
cuyas edades son comprendidas entre
cinco y ocho afios.

El texto es una construccién colectiva
de los docentes que integran el equipo
de trabajo y consolida la practica que
entorno a la pedagogia critica se ejerce
desde el afio 2013 y se considera como
suministro académico y pedagogico
para la puesta en comin de saberes.
Ejercicio al que se dio inicio con la rea-
lizacién del Foro Educativo Institucio-
nal del presente afio y posteriormente
es desplegado para el debate en el Foro
Local y en el Foro Distrital de Educa-
cién. La reflexion parte de la pregunta
orientadora: ;Como la implementacion
de la pedagogia critica contribuye a la
formacién de sociedad, ciudadanfa y
convivencia? Y se desarrolla desde el re-
conocimiento de un espacio geogréfico,
un grupo social particular con una par-
ticipacidn politica, que propenda por la
formacién del pensamiento desde dos
perspectivas: la primera, caracteriza el
proceso de autorregulacion propio del
contexto en el ciclo, para dar paso a la
segunda, encaminada a la diddctica de
la pregunta. Las dos como espacios de
fortalecimiento en valores para la convi-
vencia ciudadana desde el desarrollo del
pensamiento.

Soy consciente, me conozcoy
me proyecto.

La intencién pedagdgica desde la pers-
pectiva de formacién en pensamiento
critico, es generar espacios para el desa-
rrollo de la autonomia, teniendo como
referentes el Ambito familiar, social, ét-
nico y cultural, asi como los sistemas de
relacion que los educandos establecen
en la interaccién. Es decir, de acuerdo
con Hurtado y Alvarado (2007):
Se propone hacer de la escuela no sélo una
institucién de saber, sino un escenario de
formacién que propicie el reconocimiento
del otro, genere ambitos de libertad para

la transformacién del si mismo y proble-
matice las significaciones imaginarias, me-

diante practicas estéticas configuradoras de

formas de subjetivacion y de participacién

politica. (Hurtado y Alvarado. 2007, p. 79).
Es entonces, el ciclo inicial un espacio
que fomenta la autonomia, en donde
dar paso desde la pedagogia critica a
practicas auténomas, es iniciar la labor
de maestros, como lo expresa Tamayo
(2012) en relacién a la obra de Freire,
un “preguntarse por el sentido y signi-
ficado de la practica educativa, de su
valor como experiencia pedagdgica [...]
En un lenguaje sencillo pero profundo
que huye de las recetas estereotipadas...”
(Tamayo, 2012, p.51). De esta forma y
apropiandose del rol como docente
-hombre radical- lograr aprehender de
los estudiantes y descubrir en ellos posi-
bilidades de liberacion colectiva.

En tal sentido, la autonomia supone
capacidad para autorregularse. Para el
caso, se refleja en el desarrollo de los
proyectos de lectoescritura, la expresion
a través del arte, el desenvolvimiento de
los estudiantes en la construccién de
juegos y los roles ejercidos en el descan-
so. Ademads, los estudiantes se involu-
cran en el manejo, cuidado y regulacion
de recursos y materiales diddcticos, asi
como en el planteamiento de alternati-
vas de trabajo partiendo de sus propios
intereses y fomentando la solidaridad
entre pares.

Por tanto, estos espacios articulan las
relaciones democrdticas en donde de
acuerdo con Giroux (2004): “Una clase
mds heterogénea ofrece mejores opor-
tunidades para ejercitar la flexibilidad.”
(Giroux, 2004, p. 169). Es decir, el avan-
ce individual, sirve como fomento de
liderazgo en las relaciones de grupo,
los estudiantes que perciben con ma-
yor facilidad el conocimiento, logran
generar procesos de acompafiamiento o
apadrinamiento con quienes se les difi-
culta. Asi pues, una relacion en donde
los roles se invierten de acuerdo a las
necesidades propias, se convierte en di-
namica para el ciclo inicial como el foco
que genera un didlogo y que a su vez,
convierte el aprendizaje en una conse-
cuencia colectiva. Para lo cual, afirma
Giroux (2004) “estos encuentros socia-
les del aula son reciprocamente huma-
nizadores y sobre ellos actua la media-
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cién de un marco conceptual liberador”
(Giroux, 2004, p. 19).

En este sentido, Bauman (2002) expone

que:
La sociedad tnicamente puede ser autono-
ma —es decir, autogobernada y con capaci-
dad de eleccidén si sus integrantes tienen el
derecho y los recursos necesarios para elegir
y ‘decidir’ y, en ningtin caso, renuncian a ese
derecho ni lo ceden a alguien (o algo) mds.
(Citado por Hurtado y Alvarado, 2007, p. 86)

Es asf como los estudiantes logran con-
sensuar acuerdos en el juego de roles,
alli establecen reglas de juego y normas
que segun las necesidades del grupo se
negocian para propender por el bienes-
tar comun e individual. Esta diddctica
genera conviccion en el proceder y da
una alternativa, para que como afirma
Dan (2004) el centro educativo sea foco
de mediacion en el intercambio social
al cual el ser humano estd convocado de
manera permanente. (Citado por Giroux
2004, p.10). Dicho intercambio conlleva
a un aprendizaje vivencial en la forma
como se desarrollan las relaciones y a su
vez, ofrece escenarios posibles para for-
talecer el proceso cognitivo.

De tal forma, el sentido pedagogico del
ciclo conlleva a los estudiantes en su
etapa inicial dentro del sistema educa-
tivo, a configurar su rostro como actores
sociales y de los que emana un senti-
do propio para aprender tanto saberes
como expresiones en contexto. Al res-
pecto, Hurtado y Alvarado (2007) expo-
nen que “Formar en la autonomia (...) es
apostarle a un proyecto que interroga a
los sujetos, los visibiliza, y les ensefia a
pensar...” (Hurtado y Alvarado, 2007, p.
87). De tal manera, en coherencia con la
expresion de Echeverry (20m):
El proceso de formacién ciudadana, si bien
se inicia en la familia, empieza a consoli-
darse en el escenario publico de la escuela,
lugar en el que confluyen diversos indivi-
duos con caracteristicas e intereses mul-
tiples v donde por primera vez se tiene la
oportunidad de examinar y relacionarse
con el bien comun y con el interés general.
(Echeverry, 2on, p. 6)
Posicién que ratifica al escenario educa-
tivo como el lugar en donde acttian inte-
reses propios y particulares en el marco
de la interaccién, no solo del saber sino
de la formacion de una personalidad.
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Lo expuesto, conlleva al ciclo inicial a es-
tar en una reflexiéon permanente en don-
de la pregunta se torna en un dispositivo
pedagodgico de apertura, creacion e inno-
vacion de la practica y a través de la cual,
se reflexiona, consensa y transforma.

Configurar la realidad: un
pensamiento critico.

La metodologia desde la practica peda-
gogica en el ciclo inicial apuesta por la
educacion para la decision, en donde
potenciar la curiosidad y la critica con
los estudiantes requiere apoyar el desa-
rrollo de la capacidad para decidir por si
mismos. Proceso que implica determinar
qué aprender, cuando y cémo de acuer-
do con la realidad, experiencias, necesi-
dades e intereses especificos. Por tanto,
como lo expresa Vargas y Guachetd (2012)
Asumirlaactividad docente dentrode la pre-
gunta como dispositivo pedagogico supone
desarrollar herramientas para la adquisicion
y despliegue de los procesos pedagdgicos.
Tales herramientas permiten delimitar el
objeto de interés y asegurar su seguimiento.
(Vargas y Guachetd, 2012, p. 176)

Lo anterior, posibilita estimular ambien-
tes para el didlogo, el reconocimiento, el
respeto y la participacién. Es aqui, en
donde la pregunta se consolida en una es-
trategia que permite promover la capaci-
dad de transformarse y cambiar el entor-
no, como fundamento para el desarrollo
del pensamiento critico. En este sentido,
Vargas y Guachetd (2012) afirman:
La educacién en general, es una educacion
de respuestas, en lugar de ser una educa-
cion de preguntas. Una educacion de pre-
guntas es la (inica educacion creativa y apta
para estimular la capacidad de asombrarse,
de responder a su asombro y resolver sus
verdaderos problemas esenciales, existen-
ciales y del propio conocimiento. (Vargasy
Guacheta, 2012, P.177)
Es importante mencionar que en el de-
sarrollo de los procesos del ciclo inicial,
la conversacion hace parte fundamental
en la busqueda y consolidacién de es-
trategias pedagogicas y convivenciales.
De manera general, es en el didlogo en
donde surge la dindmica de la pregun-
ta como dispositivo para concretar el
progreso del pensamiento como eje de
interaccion ciudadana. De acuerdo con
Vargas y Guacheta (2012) “En la conver-
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sacion, la pregunta abre horizontes para
todos”. (Vargas y Guachetd, 2012, P.182).

En el ciclo inicial, la pregunta se trabaja
como principio creativo, de investiga-
cion, de autoconocimiento, de reflexion
y regulacién. Dicha estrategia ilumi-
na la implementacion de los procesos
cognitivos concretados desde un plan
de estudios articulado con los proyec-
tos transversales institucionales. De tal
forma, la comunidad educativa aprende
a apreciar la pregunta, en términos de
Vargas y Guacheta (2012):
En las relaciones interpersonales con-
ducentes al y del didlogo, y, que lleguen a
considerarla como fuente de conocimiento
tanto en la vida corriente como en el aula
escolar. Esta es una de las funciones més
importantes que debe y tiene que abordar
la pedagogia liberadora y humanista del si-
glo XXI. (Vargas y Guachetd, zo12, P. 176).

De esta manera, se hace de la coti-
dianidad escolar un ambiente para el
didlogo, en donde la autonomia es co-
rresponsabilidad de auto regulacién y
en donde las configuraciones cotidia-
nas de escuela, ciudadania y sociedad
convergen para hacer de la dindmica
escolar una creaciéon permanente. De
esta forma, se genera entendimiento de
los procesos que suceden y se logra un
punto de congruencia que da sentido
a la accion de educar, educar en pers-
pectiva de la pedagogia critica, educar
para cimentar las bases de los ciudada-

nos integrales con calidad de vida por
los que propende el Proyecto Educativo
Institucional Aulista.

Asi entonces, en el ciclo inicial, la for-
macion de valores para la ciudadania,
estimula el espiritu cientifico, a través
de la creatividad y la imaginacién. Lo
anterior, permite que las inquietudes de
los nifios habiten en la practica pedago-
gica y estas incidan de manera positiva
en la adquisicion y ejecucion de dispo-
sitivos basicos del aprendizaje: percep-
cidn, atenciony pensamiento.

Dicho lo anterior, se configura la practica
de valores desde el establecimiento coti-
diano de relaciones, las cuales buscan el
saber con la confirmacién de relaciones
personales a las que el ser humano estd
convocado como ser social. Entonces, de
acuerdo con Echeverry (2011) se devela la
configuracion de la igualdad y la justicia
en grupos heterogéneos, la confirmacién
del respeto por la diferencia, se logra dar
a la expresion la importancia en las inte-
racciones y conlleva en el espacio educa-
tivo dar relevancia a las construcciones
colectivas, entendiendo la importancia
del aporte particular, en donde la persona
logra vislumbrar los derechos y responsa-
bilidades dentro de un grupo social, y a
su vez logra consensuar transformacién
de realidades préximas.

En el desarrollo propio de los roles de
ensefianza- aprendizaje, se fomentan
valores como el respeto, la tolerancia, la



cooperacion,; fortaleciendo asi la autoestima de los educandos,
se privilegia un espacio para la expresion de emociones y senti-
mientos en la creacion de ambientes ludicos, de comunicacion,
expresion oral, a través de los cuales, cada nifio adquiere auto-
confianza para exponer sus ideas, y se reconocen como perso-
nas con alta capacidad de transformar su entorno inmediato, y
liberar las practicas ciudadanas en su ambito familiary social.

En suma, el ciclo inicial articula su experiencia pedagdgica
desde la pedagogia critica y busca aportar a la educacion una
alternativa incluyente, auténoma y transformadora que tra-
baja en coherencia con el Plan de Desarrollo 2012- 2016, el
cual expone que la “Bogotda Humana entiende la calidad en
la educacién como un proceso que supone el aprendizaje in-
tegral para el buen vivir en dos aspectos esenciales: la forma-
cién académica y el desarrollo de capacidades ciudadanas.”
(Secretaria de Educacién de Bogotd, 2012, p. ).

En consecuencia, es en el ciclo inicial en donde el estudiante
tiene la posibilidad de explorar desde lo que Freire llama:

Practica de la libertad en virtud de la cual hombres y mujeres se en-
frentan critica y creadoramente con la realidad y descubren la forma
de participar en la transformacién de su propio mundo. (Citado por
Giroux, 2004. P21),

De tal forma, que el reto para los integrantes del ciclo inicial
versa en asumir un compromiso de auto reflexion. Lo dicho,
en una visién que le permita al estudiante definir las bases
de su personalidad. Aspecto que se reflejard en la practica
educativa de personas que tienen como cualidades distinti-
vas la capacidad de transformacién dialogante, el trabajo en
equipo y liderazgo desde una visién que le permita definir su
proyecto de vida.
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Resumen

La presente investigacion muestra el
papel que juega el estudio hidrobiolo-
gico preliminar del rio Zabaleta como
estrategia pedagogica. Los objetivos
fueron mejorar el bajo nivel de desem-
pefio académico de los estudiantes de
basica secundaria en el drea de cien-
cias naturales y educacién ambiental y
despertar el espiritu investigativo de 21
estudiantes de grado noveno, de la Ins-
titucion Educativa Rural Divino Nifio
del Municipio de San José del Fragua,
Caquetd. El enfoque metodoldgico que
se aplico fue el critico social; y el tipo
de investigacion fue la Investigacion,
Accién, Participacion Pedagdgica. La
investigacién se desarrolld en un tra-

mo del rio Zabaleta, conocido como la
Balastrera, en tres fases: primera dise-
o de la estrategia, segunda aplicacién
de la estrategia y tercera evaluacion de
la misma. Los resultados obtenidos dan
muestra de un cambio de actitud de los
estudiantes como investigadores en lo
comportamental y cognitivo, mejoran-
do el nivel de desempefio de las compe-
tencias cientificas y ciudadanas.

Palabras clave

Competencias Cientificas y Ciudadanas,
Estudio Hidrobiologico.



Introduccién

La propuesta de investigacién “Estudio
hidrobiolégico preliminar del rio Za-
baleta como estrategia pedagoégica” se
establece como una herramienta bdsi-
ca para el desarrollo de competencias
cientificas y ciudadanas, asi como el
desarrollo de un aprendizaje mas sig-
nificativo, a través de estrategias peda-
gbgicas innovadoras, en la asignatura
de ciencias naturales del grado noveno
de la L.E.R. Divino Nifio. Esta iniciati-
va hace parte de los proyectos abiertos
“Linea Ambiental” aprobado, asesorado
y financiado por el programa de Ondas-
Colciencias y el Club de Ciencia, el
Cientifico Soy “ECSY” de la Institucion.

A través de esta propuesta se busca, por
un lado dejar atrds las practicas meto-
dologicas tradicionales basadas en la re-
peticién, mecanizacién y aplicacién de
férmulas (metodologia tradicional), en
las que el docente era el centro de la ac-
tividad escolar y el estudiante estaba en
segundo plano, permitiéndosele solo ca-
llar, oir, escribir y memorizar conceptos;
de otro lado, busca que el estudiante sea
el centro de la actividad escolar; donde él
sea el lider de su propio aprendizaje, en
el que este pueda crear sus propios con-
ceptos, permitiéndoles desarrollar la ca-
pacidad de pensar, participar, proponery
disefiar estrategias (metodologia activa).

La investigacion busca también fomen-
tar en los estudiantes el amor hacia la
conservacién de los ecosistemas acuati-
cos tan descuidados por la poblacién; y
para que esto se logre se hace necesario
que se conozcan las comunidades acuati-
cas que viven en el rio Zabaleta, identifi-
cando en ellas las caracteristicas mas so-
bresalientes, su nicho ecolégico y algunas
propiedades fisicas de sus aguas; a partir
de este estudio, los estudiantes estardn
en la capacidad de construir y apropiarse
del conocimiento, haciéndolo significa-
tivo y por ende serdn los promotores de
actividades de conciencia ambiental, que
permitan mejorar la calidad de vida de
los pobladores de la region.

Esta experiencia de investigacion per-
mite ademas estimular la capacidad in-
vestigativa de los estudiantes, en la que

puedan cuestionarse, indagar, innovar,
ser lideres del proceso, y en el que juega
un papel fundamental el trabajo colabo-
rativo y cooperativo, como estrategias
que les permiten compartir, analizar, in-
terpretar, debatir, comunicary construir
conocimiento.

A partir de lo anterior, la investigacion
fue orientada a reconocer los métodos
de captura y a describir la composicién
y abundancia de las comunidades acua-
ticas (peces, macroinvertebrados y peri-
fiton) presentes en el rio Zabaleta, Esto
con el fin de fortalecer las metodologias
activas, en las que los aprendizajes son
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Delimitacion Temporal

La investigacion se desarrollé en la Ins-
titucion Educativa Divino Nifio, con
los estudiantes del grado noveno, du-
rante el cuarto periodo académico del
2013 y el primer semestre académico
del 2014. La investigacion se ejecuté en
un tramo del rio Zabaleta, conocido
como la Balastrera.

Contexto social

Dada su ubicacion estratégica en el
drea de vias, la region es considerada
potencial minero-energético, como

“...La investigacion fue orientada a reconocer los

métodos de captura y a describir la composicién y
abundancia de las comunidades acuaticas (peces,
macroinvertebrados y perifiton) presentes en el

rio Zabaleta...”

mds significativos, ya que se despierta la
capacidad de asombro del estudiante y
el interés por el drea de ciencias natu-
rales, la cultura ambiental y del buen
uso de los ecosistemas acuaticos de la
region.

Materiales y Métodos

Delimitacién Espacial

El proyecto de investigacion se desarro-
116 en la Institucion Educativa Divino
Nifio, perteneciente a la inspeccién de
Puerto Nuevo Zabaleta, jurisdiccion del
Municipio de San José del Fragua, en el
Departamento del Caqueta. Esta se en-
cuentra ubicada sobre la via nacional
la “Marginal de la Selva” a 39 Km de la
cabecera municipal en direcciéon sur-
oeste. El sitio segtin Peters et al. 2000,
se encuentra dentro del ecosistema de
bosque muy himedo tropical (Bh-T)
que equivale al bosque tropical lluvioso
de precipitacién con un promedio anual
de 3.600 mm; temperatura ambiental
promedio de 25° C y humedad relativa
de 85%.

también de extraccién de madera; la
zona se considera segun sus dirigentes
como un drea en desarrollo. Sin embar-
go, es un lugar que en pleno siglo XXI,
todavia no cuenta con sistemas de al-
cantarillado, agua potable, recoleccion
y tratamiento de aguas residuales. Lo
que conlleva, a que estas acciones an-
tropicas generen desechos o sustan-
cias, que por efecto de escorrentia o
descarga directa van a parar a los eco-
sisternas acudticos, afectandolos.

Fases Metodologicas

Todo el proceso de investigacion se
realizé en horas extra-clase de ciencias
naturales, dos veces por semana. Los
directos responsables de todas las ac-
tividades fueron los estudiantes de no-
veno grado y el docente del drea de la
1.E.R. Divino Nifio.

El proceso de investigacion conté con
tres fases: disefio, ejecucién y evalua-
cion. Cada fase se ejecutd de la siguien-
te manera:
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Fase 1. Disefo

Se realizd a través de cuatro actividades:
1. Charla de socializacion.

2. Identificacion del problema.

3. Conformacion de grupos de trabajo.
4. Recoleccion de la informacién.

Esta tltima actividad (recoleccion de la
informacion), se desarrollé de dos ma-
neras:

La primera consistié en busqueda de
informacién (Internet, libros y revistas)
acerca de los temas: hidrobiologia, eco-
sistemas acudticos (propiedades, clasi-
ficacién y comunidades), métodos de
recoleccion de muestras y taxonomia de
peces, macroinvertebrados y perifiton;
como también bienes y servicios de los
ecosisternas acuaticos.

La segunda, se realizo a través de entre-
vistas formales, dirigida a personas co-
nocedoras del tema (profesores, padres
de familia y poblacién en general), que
utilizan el rio como fuente de servicios
(trasporte, pesca, irrigacion de cultivos,
entre otros).

Una vez recolectada la informacion, los
estudiantes la organizaron y la tabula-
ron para socializarla en el aula de clase, a
manera de conclusiones generales sobre
cada tema de la consulta. Al finalizar la
socializacion, el docente hace una apre-
ciacion y explicacion general e individual
de este, para aclarar dudas, conceptos y
demas apreciaciones.
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Fase 2. Ejecucion

Se realizo a través de dos actividades.

Actividad 1. Trabajo de campo. Recono-
cimiento del drea de estudio.

Conocido y manejado el referente tedri-
co, se realiza una salida de campo, con
el fin de que el estudiante se involucre,
reconozca y valore el contexto que lo
rodea. Dejando claro los cuidados y res-
ponsabilidades en una salida al campo, la
forma adecuada de tomar apuntes, foto-
grafias y observaciones en campo, tam-
bién la extraccion y conservacion de un
espécimen para posterior estudio.

Actividad 2. Trabajo de laboratorio. Cla-
sificacion taxondmica de las comunida-
des acuaticas.

Dada la verificacion en campo de los refe-
rentes teoricos, se complementa con pro-
cesos en el laboratorio para conocer las

caracteristicas morfoldgicas de cada una -

de las comunidades recolectadas hasta
llegar al nivel de familias y en algunos ca-
so0s, hasta género.

Fase 3. Evaluacion
y socializacién

El objetivo de la evaluacidn fue identifi-
car las inquietudes, problemas y demads
situaciones que se presentaron durante
las diferentes etapas del proyecto, que
permitieran hacer los ajustes necesarios
a la investigacion; dicha investigacién
fue permanente.

Para la socializacion de la investigacién
ante la comunidad educativa de la Ins-
titucion Educativa Rural Divino Nifio,
se realizaron diferentes actividades,
dentro de las que estaban: trovas, can-
ciones, cartelerasy folletos; todos estos,
alusivos a la investigacion.

Fotogtafia - Donovan Godoy

Resultados y Discusion

Fase 1. Diserio

Actividad 1. Fue tanta la acogida, agra-
doy expectativa de los resultados, que
el docente de cuarto grado de bésica pri-
maria Victor Daniel Artunduaga, solici-
ta ser parte de la investigacion y de esta
manera poder involucrar a sus estudian-
tes en el proceso; situacion que motivo y
retroalimenté mas poblacion estudian-
til en la investigacion.

Actividad 2. Las necesidades, intereses
y expectativas del grupo de trabajo fue-
ron: conocer las propiedades, caracteris-
ticas y clasificaciéon de los ecosistemas
acuaticos; los métodos de recoleccion
de muestras de las comunidades acudti-
cas y conocer su ecologia e importancia
para la region.

Actividad 3. Dado que en el grupo hay
cuatro estudiantes que viven por fuera
de la inspeccion (fincas aledafias), se
conformaron cuatro grupos (uno de seis
y tres de cinco), donde en cada grupo
hubiese un estudiante que viviera por
fuera del pueblo, dando la posibilidad
de adquirir y socializar diferentes sabe-
res dentro del mismo grupo.

Actividad 4. Los resultados obtenidos
de la consulta realizada por los estu-
diantes y de la socializacién en el salén
de clase (tabla 1) evidencian que son
muchos los conceptos nuevos vistos,
conceptos desconocidos por la mayoria
de los estudiantes y personas entrevista-
das, lo que origin6 un mayor interés in-
vestigativo y capacidad de asombro por
parte del grupo.



Tabla 1. Resumen de los conceptos nuevos
vistos y aclarados por el grado investigador.

Ecositemas acuaticos

Clasificacién Comunidades Propiedades
Agua dulce Plancton Fisicas
Marinos Necton Quimicas
Estuarios Bentos Morfolégicas

Fase 2: Ejecucion

Actividad 1. En el drea de muestreo se dividieron los grupos
por los temas especificos identificados en la consulta previa
(propiedades fisicas del agua, peces, macroinvertebrados-pe-
rifiton y el caudal del tramo del rio) y después de media hora
los grupos rotaron (con excepcién del lider o monitor), con la
intencién de que cada grupo trabajara y conociera todos los
temas especificos.

Actividad 2. Como no se tiene un espacio fisico adecuado para
realizar prdcticas y andlisis de laboratorio en la Institucion, se
realizo la determinacién taxondmica (tabla 2) y demas analisis
(tabla 3) en el mismo sitio de muestreo.

Tabla 2. Protocolo realizado para la determinacion taxondmica de las
tres comunidades acudticas presentes en un tramo del rio Zabaleta,

Comunidades acuaticas

Peces Macroinvertebrados | Perifiton

Se determinaron lostipos | Con ayuda de guias Se determina el color

de aletas, boca, escamas, | fotogrdficas se com- de las piedras“lama”y
tamano y ancho del pararon los individuos | se traté de comprender
cuerpo. Se compara con colectados hasta la comunidad de algas
registros fotograficos y determinarel nivel de | asentada y dominante en
se establece a nivel de familia. el lugar.

familia.

Tabla 3. Protocolo realizado para determinar algunas propiedades
fisicas en un tramo del rio Zabaleta.

Propiedades fisicas del agua

Temperatura Turbiedad V. de Corriente y Caudal

Se determind la Se realizd con Se mide el ancho, el largo y la pro-

temperatura del ayuda de un fundidad (cada metro) del tramo
airey del agua, cada | disco secchi. del rio y con ayuda de un ping pong
hora durante cuatro se registra el tiempo en recorrer Ia
horas con ayuda de distancia en cada metro. Este proceso
un termémetro.

se hizo por triplicado y se determina
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Una vez entendidos y realizados estos protocolos, se procedio
a la tabulacién de la informacion recolectada.

Se compararon los peces capturados en el muestreo y los pe-
ces identificados por los pescadores de la zona. Fueron regis-
tradas en total 12 especies diferentes, 3 de ellas fueron captu-
radas (Aclarando que todos los individuos recolectados una
vez determinados se devolvieron a su ambiente natural) y las
g restantes consultados (tabla 4). Para el orden Siluriformes
la familia Loricariidae presenta la mayor abundancia con 6
ejemplares colectados, seguida del orden Characiformes la
familia Characidae y Prochilontidae con 2 ejemplares cada
uno. Al comparar con los peces registrados por los pescado-
res, se evidencia que son estas mismas especies las mds abun-
dantes, se presentan también varias familias con media y baja
representatividad y se determina, que en el muestreo no se
encontraron, debido a que segtin los habitantes hay sobre-
pesca en el sector, lo cual refleja una pérdida considerable de
biodiversidad.

Tabla 4. Comparacidn de las abundancias de los peces capturados y
peces consultados presentes en un tramo del rio Zabaleta.

Peces capturados

# Especie Orden Familia Abundancia
1 Silurifomes Loricariidae 6
2 Characiformes Characidae 2
3 Characiformes Prochilontidae | 2

Peces consultados

con ayuda de formulas un dato final.

# Especie Orden Familia Abundancia
1 Silurifomes Pimelodidae Media

2 Silurifomes Auchenipteridae Media

3 Silurifomes Loricariidae Alta

4 Characiformes Characidae | Alta

5 Characiformes Prochilontidae Alta

6 Characiformes Anostomidae Media

7 Perciformes Cichlidae Baja

8 Gymnotiformes | Electrophoridae Beja

9 Myliobatiformes | Potamotrygonidae | Baja

Se registraron en total 8 especies de macroinvertebrados di-
ferentes (tabla 5), de ellas solo un megaloptera y dos ephe-
meroptera (baetidae) fueron capturadas y conservados como
muestra ejemplo en la socializacién. Los demés individuos
una vez determinados se devolvieron al agua. Para el orden
Hemiptera, la familia Gerridae presenta la mayor abundan-
cia con 8 ejemplares, seguida de la Ephemeroptera, la familia
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Beatidae con 7 ejemplares y Odonata, la familia Coenagrio-
nidae con 5 ejemplares, se presentan también varias fami-
lias con baja presencia posiblemente a la baja intensidad del
muestreo. Para los investigadores, esta es la primera vez que
reconocen y clasifican estos organismos, lo cual genera una
capacidad de asombro, motivacion e interés al estudio de la
misma.

Tabla 5. Registro de las abundancias de la comunidad de

Lo cual es decepcionante para los investigadores, ya que no fue
posible maravillarse con este mundo microscépico, pero que
a su vez despertd un gran gusto y respeto por lavida acudtica.

Tabla 6. Registro de las clases de algas
perifiticas presentes en un tramo del rio Zabaleta,

i Especie (lase

macroinvertebrados presentes en un tramo del rio Zabaleta 1 Badillariphyta
: . 2 Clorophyta

# Especie Clase | Orden Familia | Abundancia
1 Insecta Odonata coenagrionidae 5 En cuanto a las propiedades fisicas del agua en el tramo de rio
3 el Helytees Corpalidae 5 Zabaleta, se obtuvieron los promedios para cada uno (tabla 7).
- i Megdloptere Sl : Tabla 7. Registro de los promedios de algunas propiedades
4 Insecta Ephemeroptera | Baetidae 7 fisicas del agua en el tramo de rio Zabaleta y el valor de su caudal.
5 Insecta Ephemeroptera | Leptohyphidae 3
6 Insecta Tricoptera Hydropsychidae 1
7 Insecta Odonata Coenagrionidea 2 V. de Corriente Caudal Temperatura Turbiedad
8 Insecta Hemiptera Gerridae 8 0,4m/s 993,50L/s 2°C 44em

Para la comunidad de algas perifiticas, fueron registradas dos
clases diferentes (tabla 6). Como no se cuenta con microscopios
no se pudo realizar una determinacién por 6rdenes y familias.
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Estudios similares en el ambito escolar como Monsalve (2005),
evidencian un buen ejemplo de cémo la ensefianza problé-
mica ayuda a orientar y motivar a su grupo de estudiantes de



cuarto grado, a conocer mas de los insectos. Afios mas tarde,
en esta misma institucion, Miranda (2007) con su grado pri-
mero utiliza la ensefianza problémica como estrategia didacti-
ca para conocer los origenes de la vida, el comportamiento de
los animales, entre otros. Asi mismo, Bermudez et al (2012),
Calderén (2012) y Mayorga et al (2013) resaltan la investiga-
ci6én pedagogica como una alternativa para mejorar y motivar
el proceso de ensefianza aprendizaje en sus estudiantes.

Fase 3. Evaluacién y
Socializacién

La autoevaluacién en forma general defini6 tres ambitos es-
pecificos: I. Aprendizaje significativo; II. Trabajo individual y
colectivo 1. Proyeccién y critica metodolégica del aprendiza-
je en el drea de ciencias naturales.

Teniendo como referencia la teoria de Glasser (1999) indi-
ca, que cuando explicamos algo a otra persona es cuando mas
aprendemos, el proceso de divulgacion de resultados de la in-
vestigacién se realizo en el aula maxima de nuestra institucion
educativa, en una especie de exposicién tipo feria como estra-
tegia de evaluacion para comprobar la apropiacion, el apren-
dizaje y las formas de comunicacion de nuestros educandos
(Imagen 1). Cada estand, contd con la elaboracién y exposi-
cién de carteleras, en donde se dieron a conocer los métodos
y resultados de la propuesta a través de fotografias impresas,
folletos, especimenes colectados, productos fabricados, répli-
cas, simulaciones y dibujos elaborados por cada grupo con la
ayuda de diferentes materiales como plastilina, vinilos, mar-
cadores, lana, entre otros.

Imagen 1: Presentacion del proceso y resultados de la investigacion a
toda la comunidad educativa de Zabaleta, en una exposicién tipo feria.

En el proceso se pudo percibir y reconocer la motivacion, el
interés y el compromiso por parte de los estudiantes, reflejado
en las conductas que utilizaron al desarrollar competencias
ciudadanas (comunicacién, trabajo en grupo, liderar proce-
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sos, respeto por la opinién de los demas, entre otros); ade-
mas, competencias cientificas (indagacion, interpretacién,
argumentacién, tabulacion y presentacion de resultados, en-
tre otros) aspectos que no se evidenciaron en afios anterio-
res y que fueron fundamentales en el proceso de ensefianza
- aprendizaje.

Conclusiones

En este estudio se propicié en los estudiantes la motivacién e
interés hacia el aprendizaje de las ciencias naturales, el traba-
jo en equipo, la responsabilidad en la elaboracién de tareas,
el reconocimiento de los saberes y conductas de los habitan-
tes de la regién, el liderazgo y la conciencia en el cuidado y
conservacién de los recursos naturales. Puede existir una
notable variabilidad de estos resultados con otras dreas del
conocimiento si no se incluye la parte practica, lo cual esta-
ria relacionado con la pérdida de interés y motivacion de los
estudiantes.

Finalmente, estos resultados constituyen el primer reporte de
la investigacién como una estrategia pedagoégica y didactica
util para propiciar aprendizajes significativos en la I.E.R Divi-
no Nifio y en particular para su club de ciencias.
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Proyecto Social y Pedagogico
de Necesidades Educativas

Especiales para el

Municipio de Pauna:
“Yo me incluyo”

Bases para una Propuesta

Resumen

La Institucién Educativa Técnico Nacio-
nalizado de Pauna (IE), en cabeza del
Departamento de Orientacién Docente,
proyecta una investigacion a largo plazo
que pueda dar cuenta de una acertada
deteccion, diagndstico, y tratamiento de

la poblaciéon perteneciente a Institucion
Educativa del Municipio de Pauna. Esta
ponencia se encarga de mostrar el baga-
je conceptual de la investigacién y sus
diferentes perspectivas tedricas, proble-
midticas y posibilidades.



Palabras clave

Necesidades Educativas Especiales -
NEE-, democracia del lenguaje, igual-
dad, discriminacion, investigacion.

Introduccion

Esta ponencia se enmarca en la tema-
tica de educacion, cultura e identidad,
y muestra la importancia de construir
espacios democraticos de participacién
educativa en un contexto sinuoso, dificil,
con altisimas necesidades, y con el re-
cuerdo cultural de la guerra de las esme-
raldas y de la proliferacion de los cultivos
de cocaina. Una de sus intenciones con-
siste en desarrollar una macropropuesta
politica, desde una perspectiva democra-
tica del lenguaje, con base en el desarro-
llo de procesos lectores y escriturales, en
estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE). Esta labor origina un
andlisis sobre los procesos de escritura,
sobre las practicas de ensefianza y sobre
algunas formas de evaluacion, que expe-
rimenta la capacidad lingtiistica de nifios
con discapacidades motoras, perceptua-
les y cognitivas: procesos, practicasy for-
mas de evaluacién, que se vienen dando
dentro de las aulas regulares de la L.E.

En lo que tiene que ver con el desarro-
llo de la investigacion conceptual, se
cuenta con unos objetivos situados y
demarcados, ademds cuenta con una si-
tuacion problémica que delimita aristas
de cardcter pedagdgico y politico sobre
los procesos escriturales, ademds de la
incidencia que han tenido en los esta-
dos de competencia escritural; por otra
parte, el acapite de las razones esta ba-
sado en la urgencia de pensar a los y las
estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE), desde una mirada que
va mas alld de las patologias en las que
siempre se les enmarca, y les sitian
con respecto a la posibilidad de abrirse
campo en una cultura de la escritura, la
comunicacién y la vida misma. Dentro
del campo referencial, se disponen los
antecedentes y las plataformas tedricas
que apuntan a establecer la nocién de
democracia del lenguaje’.

Este proceso se trabaja con la poblacion
educativa en su totalidad. Cabe anotar
que éstos pueden relacionar problema-
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“...Esta labor investigativa, tendra su alcance
primordial en el hecho de aminorar el fracaso
escolar, mediante la generacion de espacios
democraticos del lenguaje, asi como el de vivir
la lectura y la escritura desde una concepcion

mucho mas amplia...”

ticas de retardo mental leve, de disca-
pacidad cognitiva, sindrome de Down,
sindrome de Asperger, autismo (cogni-
tivas), sordera, ceguera, sordo-ceguera,
limitaciones visuales y auditivas (per-
ceptuales) y todas las limitaciones fisi-
casy motoras, entre otras.

La investigacién, en gran parte de su
recorrido, enfatiza en la escritura como
un bien comtin de la humanidad, lo que
conforma una carta de navegacion para
el trabajo con este tipo de estudiantes,
asi como la ejecucion de una lectura que
se adecte de mejor forma a las necesi-
dades especificas de cada uno de ellos y
ellas, y que tiene que ver con sus necesi-
dades de expresion mas intimas. Si bien,
el proyecto tendrd limitaciones, tales
como la dificultad de trabajar de manera
conjunta con los y las docentes del aula
regular, entendida esta como el espacio
en que los y las estudiantes con (NEE),
viven su plan de estudios (Ciencias So-
ciales, Matematicas, Lengua Castellana,
entre otras asignaturas), también cabe
precisar, que esta labor investigativa,
tendrd su alcance primordial en el hecho
de aminorar el fracaso escolar, mediante
la generacion de espacios democraticos
del lenguaje, asi como el de vivir la lec-
tura y la escritura desde una concepcion
mucho mas amplia.

Posiblemente, esta disertacion teorética
y practica tiene una importancia vital
en los avances que desarrolla en lo que
concierne al trabajo escritural en po-
blacién con (NEE), y tendrd un impacto
para aquellos y aquellas docentes que
se enfrentan al desafio de los procesos
lectores y escritores en contextos esco-
lares. De este modo, se privilegia la di-
versidad como una parte vital de nues-

tra igualdad, para fomentar y sugerir
nuevos caminos y nuevas alternativas
alrededor de la lectura y la escritura. Por
consiguiente, este trabajo implica la po-
sibilidad de dar sentido a la lectura y la
escritura, con el objeto de generar gusto
y placer para los nifios (as) que presen-
tan Necesidades Educativas Especialesy
dificultades del lenguaje.

En sintesis, con este tipo de investiga-
cion, es posible lograr un impacto tal,
que permita consolidar una politica al
interior del Municipio de Pauna, en los
procesos de lectura y escritura, a par-
tir de componentes pedagogicos que
reduzcan la ansiedad que los mismos
provocan en nuestros aprendices. Asi
pues, si estos y estas estudiantes logran
acceder, en mayor o menor medida a es-
pacios tan complejos como la poesia, la
narrativa, el teatro, el cine y la pintura,
significa que Pauna tiene una gran opor-
tunidad de ser un colectivo lector y es-
critor con-sentido.

Desarrollo. El enigma de
las necesidades educativas
especiales

Los procesos escriturales
en un contexto de diversidad
del lenguaje.

Esta investigacion parte de la premisa de
que los niftos y niflas con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) enfrentan
dificultades de diversos tipos: lector, es-
critural, discriminatorio, politico, entre
otros. En este sentido, dentro de nues-
tras aulas, donde se ha de desarrollar la
investigacion, se puede observar que los
métodos, los modelos, las pautas y los
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discursos utilizados para la poblacién
con Necesidades Educativas Especia-
les, no siempre han sido los mas ade-
cuados. Tales dificultades, en realidad,
no se han estudiado a fondo y requieren
de un seguimiento especial, si se tiene
en cuenta que también son nifios (as)
que estudian, dentro de lo que se ha
denominado, ultimamente, educacion
inclusiva - entendida como el proceso
educativo, en el cual los nifios y las ni-
fas con Necesidades Educativas Espe-
ciales tienen derecho a ser incluidos en
los espacios académicos de sus pares,
sin distincion de raza, estrato social o
patologias fisicas y mentales -, es decir,
en aulas regulares.

Asi pues, en la medida en que los y las
estudiantes con (NEE) avanzan en los
procesos de escolarizacion, descubren
que su plan de estudios se vuelve mas
complejo y, por ende, su aprendizaje
se dificulta ain mads; por consiguiente,
las adaptaciones curriculares, que esta
poblacién demanda, se vuelven mads
significativas en cualquier drea del co-
nocimiento. De ahi, que las practicas
escriturales para esta poblacion, me-
rezcan otro seguimiento. Es indudable
que el estudiante con (NEE), no logre
mayor avance en sus procesos escritu-
rales cuando solamente se privilegian
aspectos formales de la escritura, como
son la ortografia, la forma de las grafias,
los signos de puntuacidn, entre otros;
por tanto, se infiere que procesos tan
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valiosos como la produccién, la creacion
y la transformacién de sus textos, estdn
fuera del ambito escolar en que éste se
encuentra. Por otra parte, no son sola-
mente, las dificultades que encarnan la
lectura y la escritura, sino también los
problemas de cardcter politico que se
derivan de esta situacidn, tales como la
discriminacién y la exclusion.

De la misma manera, cuando se observa
que la mayoria de conocimientos que se
establecen en la escuela, estan atravesa-
dos por un ritual de reproduccién y co-
pia; cuando se observa que éstos son una
practica comun en los diferentes dmbi-
tos escolares en que los y las estudian-
tes se desenvuelven, es posible deducir
que procesos tan trascendentes como la
creacion literaria, la producciéon propia
de texto y la autonomia de la expresion
escrita, son remotos e inaccesibles para
esta poblacion. De la misma forma,
cuando se descubre que uno de los po-
cos privilegios que el nifio y la nifia tie-
nen, al enfrentarse a la hoja en blanco es
el resumen, se deduce también, que no
hay un espacio para la escritura de cuen-
tos, de poemas, coplas, informes, entre
otros tipos de textos. En conclusion, uno
de los atenuantes de este problema, se
reduce al abordaje, casi tinico y exclusi-
vo de los aspectos meramente formales
de la escritura.

Por otra parte, subsiste una correspon-
dencia directa entre las dificultades en
el aprendizaje de la escritura y el fracaso

escolar de la poblacion con (NEE). Por
consiguiente, la labor del grupo inves-
tigador surge, a partir de observar las
siguientes problematicas: existe un alto
porcentaje de nifios con (NEE) escolari-
zados en basica secundaria que mani-
fiestan distintos tipos de problematicas
en su proceso lector y escritural; hay una
directa relacién entre la manifestacion
de dichos problemas y la posibilidad de
presentar factores de riesgo, respecto
del fracaso escolar, dado que el lenguaje
escrito estd presente en el tratamiento
curricular de todo el plan de estudios.

Otra de las preocupaciones del investi-
gador, nace de la innumerable literatura
que se encuentra al respecto sobre lec-
tura y escritura, tanto en el dambito pe-
dagégico-académico colombiano, como
en el internacional. Esto significa que,
a pesar de los innumerables esfuerzos
tedricos, que le imprimen una impor-
tancia fundamental a la ensefianza de la
escritura, éstos no han tenido el impac-
to necesario para configurar una politi-
ca verdadera sobre la escritura y su pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje con esta
poblacidn. Por tanto cabe preguntarse:
;Como desarrollar una macropropues-
ta politica, para fundamentar procesos
escriturales en nifios con Necesidades
Educativas Especiales pertenecientes a
las Instituciones Educativas del Muni-
cipio de Pauna, desde una perspectiva
democratica del lenguaje? Desde tal
marco, serfa posible concebir los si-
guientes propositos como ruta de nave-
gacion: Crear un grupo interdisciplinar,
para trabajar desde distintos enfoques
las Necesidades Educativas Especiales;
cualificar a los docentes del munici-
pio de Pauna, para detectar y trabajar
en pro de los nifios y nifias con (NEE);
identificar los procesos escriturales de
los estudiantes con Necesidades Edu-
cativas Especiales, para evidenciar sus
debilidades y fortalezas; disenar estra-
tegias pedagogicas de escritura, desde
un enfoque pragmatico del lenguaje,
mediante la elaboracién de talleres de
lectura y escritura; propiciar espacios
democraticos del lenguaje en un con-
texto de diversidad, a través de la viven-
cia practica de los talleres, actividades y
tareas escriturales.



Las razones para el proyecto
social y educativo. Un contex-
to de diversidad.

Desde una mediacion educativa para
una poblacién con Necesidades Edu-
cativas Especiales, este trabajo tiene su
razon de ser, en funcién de las implica-
ciones teoréticas y politicas que se pue-
den observar comtnmente, alrededor
de situaciones como la discriminacion
sufrida por esta poblacién en el aula y
en la vida,. El derecho a la diferencia y
el derecho a la igualdad de oportunida-
des, surgen como consideraciones fun-
damentales para desarrollar un trabajo
investigativo de este caracter, puesto
que atin no se ha comprendido, en su
totalidad, que los nifios (as) con (NEE)
tienen los mismos derechos y las mis-
mas oportunidades.

Por otra parte, este trabajo encuentra su
fundamento teérico en la posibilidad de
aportar al mundo del conocimiento las
nociones de democracia del lenguaje y
de Necesidades Educativas Especiales,
desde un punto de vista que se contra-
pone a la concepcion psicolingiiistica,
El primer concepto tiene en cuenta una
marcada presencia de la dictadura del
lenguaje y de las asignaturas en los dm-
bitos escolares donde se desarrollan los
procesos de ensefianza y aprendizaje de
la escritura, -nocion proveniente de Pdez
y Silva (2000, p. 15)-. Estos autores opi-
nan que se puede “[...] establecer que hay
una dictadura del lenguaje (no porque
sea el lenguaje el “emperador” del aula).
El dictado, el silabeo, la frase inconexa,
impuestas por el maestro, como unicos
pretextos de aprendizaje, se convierten
en el paradigma y modelo para la en-
sefianza”. De otra parte, el concepto de
(NEE) ha sido estudiado por los tedricos,
desde una perspectiva netamente neu-
rologica, clinica y psicolingiiistica y, por
ello, se requiere concebirla desde una
perspectiva pragmatica del lenguaje.

Teéricamente hablando, esta labor in-
vestigativa es necesaria desde un pun-
to de vista pedagdgico y conceptual. El
hecho de que los diversos abordajes y
formulaciones para el trabajo de pro-
duccion escrita, desde el ambito peda-
gogico, hayan generado un malestar fre-

cuente en el ambito de las practicas de
aula, implica la urgencia de sugerir, si no
un nuevo punto de vista, por lo menos
si, unaalternativa pedagogica que pueda
tener presente el hecho de llevar la vida
ala escuela y viceversa, de modo que sea
el nifio y la nifia, con (NEE), quienes
puedan escribir su version de mundo,
desde sus intereses y preferencias.

Asimismo, es prioritario para el grupo
investigador, considerar que el uso de la
lengua escrita es una herramienta cul-
tural importante para la acreditacion
escolar y la convivencia democratica en
diversos espacios de la vida académi-
ca y cotidiana y, por consiguiente, este
trabajo investigativo encuentra otro
argumento para su desarrollo. Desde
este enfoque, se requiere ofrecer un giro
lingiiistico en los procesos escriturales.
Este planteamiento tiene su argumento
en torno de la prdctica y observacion de
resultados que se efectuaran en el aula
de apoyo. De esta manera, la investiga-
cioén soporta su trabajo desde un enfo-
que diferente, con una orientacion prag-
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En suma, esta labor investigativa se apo-
ya, en el propdsito de convertirse en una
piedra angular para poblaciones como
la de (NEE), que es considerada como
vulnerable, discriminada y segregada;
ademas, es sugerente el hecho de que no
existe un antecedente de formacion de
lectores y escritores con (NEE) que ten-
gan como uno de sus fines la publicacion
de sus trabajos escritos, para mostrarlo a
la comunidad escritora, de la que defini-
tivamente deben hacer parte.

La escritura en torno de las
Necesidades Educativas Espe-
ciales, como una modalidad
comunicativa

Escribir implica trocar significados,
evidentemente, mucho mas que co-
dificar marcas, siguiendo la logica del
principio alfabético. Es un proceso ac-
tivo de construccion interior de la in-
formacion, que se percibe en los esce-
narios comunicativos. Comporta, entre
otros ambitos, el desarrollo de capaci-

“ ..Esta investigacion parte de la premisa
de que los nifos y niftas con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) enfrentan difi-
cultades de diversos tipos: lector, escritural,
discriminatorio, politico, entre otros...”

matica del lenguaje, lo que posibilita la
inclusion y, por extension, el derecho a
la diferencia, mediante el desarrollo de
procesos escriturales en el aula de apoyo.

De la misma forma, se justifica en fun-
cién de ofrecer una solucion viable al
fracaso escolar, que generalmente sufre
esta poblacion. Por tanto, se plantea
retomar un horizonte que habia sido ol-
vidado, y que requiere del disefo de es-
trategias pedagogicas que generen espa-
cios democraticos del lenguaje. Con este
principio, se abre un camino que privile-
gia la diversidad, el trabajo auténomo y
el trabajo en equipo, fundamentado en
una politica del lenguaje.

dades lingiiisticas y pragmadticas. Hoy,
esta totalmente asumido que el acto
de escribir, por ejemplo, no consiste en
una actividad espontanea e irreflexiva,
sino que exige, como opinan Teberosky
y Tolchinsky (1995, p. 98), entre otros
procesos, los de organizacion del tex-
to, “[...]Jen una re-elaboracién compleja
[que] permite aumentar la capacidad
de memoria, de clasificar y ordenar la
informacion, a la vez que incrementa
los procesos de reflexion motivados
por la capacidad de objetivar el men-
saje, gracias a la diferenciacion que se
introduce entre el productory la marca
escrita’.

EDICION 108 ABRIL /2015 | 29



TEMA CENTRAL

Es un lugar comin entre académicos del
lenguaje, al decir de Teberosky (1995, p.
121) suponer que “..el acto de escribir y
la produccion escrita, parecen generar
un efecto especifico en las estrategias y
procesos cognitivos”, basandose en que
admiten una actividad intelectual con
interacciones reciprocas (1995, p.123)
“[...] entre las actividades de produc-
cién de lenguaje oral y escrito, influen-
cias entre los artefactos de produccion
del lenguaje escrito: manual, imprenta,
electronica. Influencias reflexivas sobre
la manera de percibir, producir, y anali-
zar el lenguaje, sobre las capacidades in-
telectuales de registrar, planificar, corre-
gir y construir lenguaje y conocimiento
en general”.

Si bien, el sistema de escritura es el ins-
trumento que permite plasmar un tex-
to en un soporte y comunicar ideas, su
papel es secundario ante la esencia de la
escritura; es decir, ante el significado y
los sentidos del texto que surgen en el
contexto de las intenciones y circuns-
tancias que movilizan a un escritor de-
terminado. Al aceptar que el desarrollo
del conocimiento y de las funciones
mentales es un proceso progresivo, es
coherente identificar que los individuos
constantemente estén creando hipotesis
para explicarse la naturaleza de los fe-
nomenos en los que se ven involucrados.
Piaget (1975, p. 78) opina que “Estas hi-
potesis tienden a variar progresivamente
de acuerdo con las interacciones mante-
nidas con el objeto de conocimiento, las
interrelaciones con otros individuos, el
desarrollo intelectual y la transmision
educativa y cultural”. En esa medida, los
y las escolares con (NEE) estan en capa-
cidad de generar mayor conocimiento,
asi como mejores procesos escriturales,
cuanto mds se aproximen a ese mundo
por descubrir y cuanto mas vuelquen su
mirada hacia la escritura como una he-
rramienta que hace posible la construc-
cion de nuevos mundos.

Desde esa perspectiva, Lerner (2001, p.
32) afirma que “lo posible es generar con-
diciones didacticas que permitan poner
en escena -a pesar de las dificultades y
contando con ellas- una version escolar
de la lectura y la escritura mdas proxima
a la version social (no escolar) de estas
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practicas”; lo posible es propiciar espa-
cios democraticos del lenguaje, ir mas
alld de las relaciones de poder que se
establecen entre quien ensefa y quien
aprende. Por supuesto, no siempre es po-
sible determinarsi es el estudiante el que
aprende, como tampoco es posible pre-
cisar si es el profesor el que ensena. Ese
tipo de relaciones siempre es bidireccio-
nal y, en esa medida, las relaciones de po-
der y de dominacion no tienen sentido;
en otras palabras, la relaciéon que alcanza
un significado relevante entre maestro
y estudiante, se consolida a través de la
generacion de espacios democraticos del
lenguaje, en donde el dialogo, el consen-
soy el desarrollo de ambitos escriturales,
abrirfan una brecha y sugeririan alterna-
tivas autonomas de escritura.

Bernstein ha facilitado una mirada re-
flexiva y descriptiva sobre la realidad de
la escuela y su papel en los codigos que
determinan relaciones de poder. Este
trabajo sugiere, a la manera de Halliday
(1984, p. 142) -quien reflexiona sobre la
aportacion de Bernstein- que “debemos
dirigir nuestra atencion mas alla de las
formas del lenguaje, mas alla del acento
y del dialecto, y de las particularidades
morfoldgicas y sintacticas, de tal o cual
variedad [...]" de espanol, es decir, hacia
el significado y la funcion social.

Durante este proceso, que se fija masalla
de la formalidad del lenguaje escrito, se
transforman y reestructuran los objetos
de conocimiento para poder compren-
dersu naturaleza. La escritura no escapa
a estarealidad. Dentro de esta compren-
sion epistemoldgica se han desarrollado
diversas teorias y modelos que dieron
luz sobre los procesos lingiiisticos y
pragmaticos del lenguaje escrito, y el

desarrollo de procesos de escritura. Las
investigaciones realizadas en distintas
areas, como la psicolingiistica y la psi-
cologia cognitiva, por ejemplo, eviden-
ciaron, como ya se refirio en el apartado
anterior, los conocimientos hipotéticos
propios del nifio (a) sobre cémo funcio-
na el lenguaje, privilegiando los proce-
sos globales y discursivos, mas alld de los
detalles particulares del codigo.

Este reconocimiento, por parte de las
personas que evaltan (principalmente,
familiares y profesorado) las produc-
ciones escritas y la comprension textual
de los alumnos con (NEE), permite que
éstos puedan avanzar en su nivel de
autonomia ante el uso del lenguaje es-
crito: de esta manera, se podrdn sentir
lectores y escritores, sin dominar aun,
la mayoria de los aspectos formales y de
contenido de la lectura y la escritura. El
anterior panorama cobra importancia,
no solo porque explica el proceso que
implica llegar al dominio de la decodi-
ficacion, sino, fundamentalmente, por-
que brinda posibilidades en el campo
de la comunicacion: se puede propiciar
una auténtica inmersion en la escritura
de todos los nifios (as), independiente-
mente de que dominen, o no, todos los
aspectos convergentes de la lectura y la
escritura. Es decir, se trata de abordar,
en paralelo, el desarrollo de todas las ca-
pacidades implicadas en la lectura y la
escritura, atendiendo a los contextos de
diversidad que coexisten en un aula. Es
en este eje basico y elemental donde tie-
ne sentido considerar las estrategias de
ensenanza y los criterios de evaluacion
que permiten esta inmersidn, funda-
mentalmente, en los casos de alumnos
considerados con (NEE).

“...La investigacion soporta su trabajo desde un
enfoque diferente, con una orientacion pragmatica
del lenguaje, lo que posibilita la inclusion y, por
extension, el derecho a la diferencia, mediante el
desarrollo de procesos escriturales en el aula de

apoyo...”



Asi pues, al reflexionar las anteriores
percepciones sobre la escritura, es ne-
cesario articularlas con las percepciones
propias de la poblacién especifica a la
que se ha venido aludiendo. Respecto
de lo anterior, se considera que existen,
no solo barreras de tipo conceptual,
sino barreras en la praxis. Los diferen-
tes avances en el campo de la neurolin-
gliistica y de la psicolingtiistica ubican,
con claridad, por un lado, lesiones de
caracter cerebral en el desarrollo fisiolo-
gico de esta poblacion, y de otro, dificul-
tades en la adquisicion de sus procesos
lectores y escriturales. Defior (2000, p.
42) menciona que “un alto porcentaje
de nifios experimenta dificultades en la
adquisicion del lenguaje escrito, de he-
cho, al enfrentarse a este aprendizaje es
cuando se manifiestan retrasos y dificul-
tades que pasaban desapercibidos con
anterioridad”. En esa medida, la barre-
ra de la que se estd hablando, en estas
perspectivas, establece una limitacion.
En la praxis, y en el mismo lenguaje pe-
dagogico, también, existe este tipo de
percepciones, colmado de eufemismos
que no hacen otra cosa que aumentar
el problema, al no tratarlo en su fondo
primordial.

El nuevo discurso de la pedagogia in-
cluyente prescinde del uso del término
tradicional de Necesidades Educativas
Especiales (NNE) y prefiere basarse en
la nocién de “Barreras del aprendizaje”
(2010).

Las barreras del aprendizaje aparecen a
través de una interaccion entre los estu-
diantes y sus contextos; la gente, los poli-
ticos, las instituciones, las culturas y las
circunstancias sociales y economicas que
afectan sus vidas. Consecuentemente la in-
clusion implica identificar y minimizar las
barreras del aprendizaje y la participacién
y maximizar los recursos que apoyen am-
bos procesos. Las barreras al igual que los
recursos para reducirlas se pueden encon-
trar en todos los aspectos y estructuras del
sistema: dentro de los centros educativos,
en la comunidad, en las politicas locales y
nacionales. Las barreras pueden impedir el
acceso al centro educativo o limitar la parti-
cipacién en el (Barton 1996, p. 20).

Desde esta perspectiva sociologica de
Barton, el concepto de barreras del
aprendizaje carece de un desarrollo mds
amplioy en consecuencia, aun hoy gene-

ra ambivalencias. Sin embargo, este tra-
bajo sugiere que tales barreras no existen,
cuando se piensa, pragmaticamente, que
todos los seres humanos enfrentan limi-
taciones y que las formas de aniquilacion
o sustitucién de las mismas, deben darse
desde otras esferas, que no apunten ha-
cia la exclusion o discriminacion. A par-
tir de esta construccion, la escritura, la
lectura y los procesos que éstas implican,
no excluyen ni discriminan a los y las es-
colares y pueden darse, en este estudio,
desde una perspectiva comprensiva que,
concretamente, no observa limitaciones
sino posibilidades, nuevas busquedas,
otras alternativas desde el devenir pro-
pio de la diferencia y como hecho esen-
cial de la diversidad.

El aula de apoyo: una posibili-
dad para construir mundos

Una de las necesidades primordiales
del proyecto consiste en la creacion y el
respectivo desarrollo del aula de apoyo,
entendida como el centro de atencién
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especializada para la poblacion con
(NEE). La configuracion del aula de
apoyo consiste en un espacio en el que
sedesarrollaran diversos trabajos lecto-
res y escritores, desde una perspectiva
democratica del lenguaje y alude a las
diferentes transformaciones que la po-
blacién con (NEE) vive en su realidad
educativa; transformaciones que tie-
nen que ver con el paso de educacion
exclusiva, al proceso de inclusion en el
aula; transformaciones que suponen
un trasegar pedagogico del aula regu-
lar, al aula de apoyo. En este sentido,
es necesario posibilitar un aula inicial
para nifios y nifias entre los 5 y 8 aios
de edad, cuya fundamentacién en los
procesos lectores y escritores requiere
una mayor atencion en lo que concier-
ne a la decodificacion y codificacion de
la lengua escrita. Esta aula inicial tam-
bién requiere de la concepcién de aula
como centro de aprendizaje, en el que
se brinde especial atencién a los proce-
sos de cognicion, a los de caracter afec-
tivo y a los de produccion.
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“..La enseinanza de la escritura, ha de surgir como
una posibilidad de generar espacios democraticos
del lenguaje, en donde ya no es el sistema ni el
docente los que le imponen a los estudiantes
formas de comunicacion preestablecidas, sino es
el mismo nifo el que tiene la posibilidad de

elegir y re-crear...”

El aula de apoyo, segiin las condiciones
del municipio, no podria concebirse
como un lugar especifico, sino como
un espacio que trasciende las barreras
de lo fisico o estructural, y se ubicaria
también como un ambito conceptual.
Asi pues, serfa complejo por el momen-
to reunir en un mismo sitio al equipo
interdisciplinar que esta poblacién de-
manda, pero seguramente con el apoyo
que puedan aportar las distintas insti-
tuciones que intervienen en el proyecto,
seria posible generar unas condiciones
alternativas que nos den la oportunidad
de cubrir la mayoria de necesidades de
la poblacion en cuestion.

Finalmente, la filosofia de las aulas de
apoyo se basa en prestar atencion es-
pecializada, desde las posibilidades del
municipio, a través de un grupo inter-
disciplinar; mas o menos, los profesio-
nales que se requieren para tal proposito
son: docentes en proceso de cualifica-
cién, docente orientador, psicopedago-
go, psicélogo, trabajador social, médico,
terapeuta del lenguaje, fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, educador fisico, entre
otros. Si se tiene en cuenta lo anterior,
es un grupo bastante amplio, pero que
puede dar importantes resultados a cor-
to, mediano y largo plazo.

Hacia una nocién de
democracia de lenguaje

A partir de la nocién de dictadura del
lenguaje, establecida por Pdez y Silva
(2000, p. 19) -quienes explicitan que
ésta, “[...] como trayecto, abre un proce-
so que se define en un salto al vacio’-,
este trabajo es consciente que, en nues-
tra escuela publica, es practicamente
imposible generar espacios de igualdad
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y equidad de oportunidades, en lo que
concierne a los procesos escriturales.
Este trabajo, también, es consciente que
ese practicamente, escrito con anteriori-
dad, se convierte en un faro, en una pe-
queiia probabilidad. Esa probabilidad se
ha denominado, desde este trabajo y sin
un antecedente conocido previamente:
democracia del lenguaje.

Dentro del modelo de Chall, citado por
Defior (2000, p. 58-59), siguiendo una
perspectiva piagetiana, “se establecen
tres fases de aprendizaje, que tienen
que ver con la lectura para aprender
lo nuevo, durante las edades de g a 13
afos, con los multiples puntos de vista,
durante el periodo entre los 14 y los 18
afnos, y con la construccion y recons-
truccion que se darian alrededor de los
18 afios en adelante”.

Estos procesos, sin duda, se aproximan,
tangencialmente al concepto de demo-
cracia del lenguaje desde una percep-
cion evolutiva del nifio. Sin embargo, la
concepcion que aqui se quiere destacar,
no tiene en cuenta etapas evolutivas en
los procesos cognitivos, sino mas bien,
los procesos cognitivos y su conexidn, en
relacion con la multiplicidad de posibi-
lidades politicas, pragmaticas y sociales
del lenguaje y su ensefianza.

Se puede concebir que estas fases se si-
tuan en una esfera extraescolar, es decir,
fuera de la escuela publica. De hecho,
solo unos pocos acceden con pertinen-
cia y propiedad a este estado; de hecho,
es comun encontrar lectores y escritores
que no aprendieron a leer y a escribir
a través de la escuela, sino a pesar y en
contra de ella.

Por una parte, el modelo de Chall esta
planteado desde una perspectiva, que

entiende al nifio (a) con una situacién
de déficit frente al adulto y que, en la
medida en que ejercite rutinas escritu-
rales, ese estado deficitario desapare-
cerd. De otra parte, el estilo adoptado
por la ensefianza de la lengua escrita,
en nuestra escuela, parece estar formu-
lado desde una reflexion de semejanzas
y diferencias entre los nifios y los adul-
tos como individuos cognitivos, que es
exactamente opuesta a la que deviene de
la Psicogenética. Esta muestra, a través
de las reformulaciones del mismo Pia-
get (1975, p.123), que la estructura inte-
lectual de los nifios es diferente a la de
los adultos, pero el funcionamiento de
unos y otros es esencialmente el mismo.

En otras palabras, fisiologicamente,
somos los mismos, pero mentalmente,
somos otros: hay un abismo enorme.
Cuando la escuela mezcla estas diferen-
cias, ignora el proceso constructivo de
los nifios. Cuando la escuela se dedica a
las actividades desprovistas de sentido,
como las que se han venido sefialando, y
supone que los nifios tienen una estruc-
tura intelectual similar a la del adulto,
socava el derecho a la diferencia, bajo
el argumento de la igualdad. El proble-
ma de la escuela, entonces, reside en la
comprension de conceptos que parecen
contrarios y excluyentes, pero que guar-
dan una profunda afinidad. Por ejemplo,
el derecho a la diferencia no excluye el
derecho a la equidad y a la igualdad.

Entender que nuestros nifios y nifias son
otrosy otras, diferentes a nosotros como
adultos y docentes, entender que ven el
mundo desde otro punto de vista, en-
tender que, de muchas formas, perciben
la virtualidad como su misma realidad,
entender que sus suefios son distintos y
sus expectativas difieren a las de noso-
tros, significa pensar en la construccién
de espacios democréticos del lenguaje
y, en ultima instancia, en una escuela
diferente, en donde convivan nuestras
voces, nuestras expresiones dentro de
un dmbito pragmatico, como una posi-
bilidad humana y tangible de escuchar
y cantar, leer y escribir nuestra propia
version de la polifonia.

Pero si estas fases, resefiadas por Defior
con anterioridad, son extraescolares vy
muchas veces son producto de una deci-



sion politica de algunos individuos que se
emancipan del sistema de la ensefianza
de la lengua escrita, se supone que la es-
cuela, debe hacer, también, una reflexién
al respecto. La trasposicion didactica,
propuesta por Chevallard, surge como
una posible reflexion que traduce la com-
prension espacial y mental, en términos
de distancia entre el nifo y el adulto,
porque ésta requiere de procedimientos
que transformen el lenguaje cientifico en
un lenguaje mas proximo a la realidad
comprensiva de los estudiantes, es decir,
requiere de una busqueda constante del
docente para reconstruir los discursos
y hacerlos claros y pertinentes, segtin el
lenguaje y el desarrollo del nifo.

En términos pedagogicos, situacionales
y pragmaticos con respecto ala ensefian-
za de la lectura y la escritura, la traspo-
sicidén diddctica tiene su mayor utilidad
en la aproximacion que debe darse entre
la escuela y la sociedad, es decir, “gene-
rar condiciones didacticas que permi-
tan [...] una versién escolar de la lectura
y la escritura mas proxima a la version
social de estas practicas” (Lerner; 2003:
32), llevar la vida a la escuela y vice-
versa, o mejor, que vida y escuela sean
una misma. En consecuencia, el estado
politico-lingiiistico de democratizacién
del lenguaje, podria darse dentro de la
escuela si se encuentran alternativas
que reduzcan la brecha entre la inno-
vacién y la conservacion de los sistemas
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de ensefnanza de la lengua escrita, y sus
discursos puedan ganar un espacio con-
sensual, para resolver la distancia entre
la teorfa y la prictica, entre la postura de
que el conocimiento es y debe ser para
todos y la postura reproduccionista del
orden social establecido.

Panoramica general de la de-
mocracia del lenguaje

Abordar la ensefianza de la lengua es-
crita desde términos politicos, implica
una mirada en profundidad a nuestro
sistema educativo. Por una parte, se hace
necesario abordar el concepto de control
simbolico en la forma como Bernstein lo
entiendey, de otra, determinar sus impli-
caciones en la manera como su discurso
puede entablar una discusion directa con
la realidad de nuestro sistema. “Dichos
analisis, entre otras cosas, pretenden re-
lacionar las estructuras del discurso con
las estructuras sociales” afirma Van Dijk
(1996, p. 15). Esta mirada de analisis so-
ciopolitico del discurso nos sefiala la im-
portancia que tiene develar los sentidos
ocultos que guardan los textos, los enfo-
ques, el sistema educativo colombiano y,
en general, el origen dictatorial de nues-
tros métodos de ensefianza y aprendizaje
en torno de la lectura y escritura.

Dentro del sistema educativo colombia-
no, la importancia de la ensefianza de
la lectura y de la escritura estd enmarca-
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da en las disposiciones de tipo juridico,
como son las de la Ley General de Educa-
cion de 1994, los Lineamientos curricula-
resy los Estandares de calidad para la en-
sefianza de la Lengua Castellana. Esto, en
realidad, constituye un hecho innegable
que puede suscitar diversas controver-
sias, alrededor de preguntas tales como:
;Qué se entiende por lectura y escritura
desde las disposiciones, anteriormente
nombradas? ;Cudles son las implicacio-
nes teoricas, pedagogicas y sociales de la
lectura y de la escritura, desde tal foco?
;Qué papel desempenian los discursos
que alli se relacionan y que se filtran de
diversas formas en el discurso docente y
que, en consecuencia, dirigen el pensa-
miento de nuestros nifos?

Se puede establecer, de esta manera, que
cada una de estas inquietudes puede
convertirse en una investigaciéon por si
misma y que, seguramente, todas estas
son preguntas que, en determinado mo-
mento, durante nuestro devenir como
docentes y como directos responsables
de la ensefianza de la lectura y la escri-
tura, nos han asaltado con el objeto de
transformar nuestra practica pedagogica.

Sin duda, a cada cuestién, es posible ha-
cerle corresponder respuestas, solucio-
nes, modelos, métodos y pautas, desde
distintos puntos de vista y de orienta-
cién, para posibilitar una ensenanza
de la escritura més acorde con nuestra
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realidad, tanto educativa como cotidia-
na. El hecho es que, por si mismos, estas
soluciones, modelos, métodos y pautas,
hacen parte de un discurso subyacente
al discurso propuesto por quienes deci-
den las politicas educativas y reformas
en nuestro pais, y en ese sentido, este
tipo de discursos -subyacente- termina
ocultandose frente al segundo, que es de
caracter impositivo y rige, en gran me-
dida, los destinos de la ensefianza de la
escritura en nuestro pais.

Lo sorprendente es que al hacer el anéli-
sis, por ejemplo, en los lineamientos cu-
rriculares o de los estandares de calidad
para la ensefianza de la Lengua Caste-
llana, es posible vislumbrar un altisimo
grado de coherencia y de multiples posi-
bilidades para dar al lenguaje y a su en-
seflanza una importancia primordial en
el devenir educativo de nuestro pais; sin
embargo, es necesario apuntar que no
hay una verdadera posibilidad de llevar
estos discursos a la practica, porque no
existe la articulacion necesaria de tales
discursos con la realidad cotidiana de la
vida escolar.

Desde esa mirada, hay dos posibilida-
des concretas. La primera, plantea que
los discursos del docente, generalmen-
te, carecen de una articulacion entre su
decir y su hacer, entendido el decir del
profesor como el discurso en que se sus-
tenta su prdctica, y entendido el hacer
como la representacién practica de su
decir. La segunda, por su parte, plantea
que existe un discurso oculto que sub-
yuga a los otros discursos posibles que
son de uso comun del docente. En ese
sentido “las propiedades o relaciones
sociales de clase, género o etnicidad, por
ejemplo, son asociadas sistematicamen-
te con unidades estructurales, niveles, o
estrategias de habla y de texto incorpo-
radas en sus contextos sociales, politicos
y culturales” (Van Dijk, p. 15, 1996); lo
que implica una representacion de las
brechas sociales y culturales. En este
caso, es prioritario comprender que
nuestras escuelas publicas no escapan
a esta realidad. Es asi como conceptual-
mente, se deberia pasar de un cultoa la
segregacion y vulneracion, a la aventura
de pensar en la equidad, como un espa-
cio para vivir nuestras diferencias.
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También, en cuanto a la primera posi-
bilidad, es cierto que hay una diserta-
cion del profesor sobre el lenguaje y la
ensefianza de la escritura, y que existe
una filtracién en los discursos que al-
gunas corrientes de pensamiento han
desarrollado y, especificamente, de las
transformaciones teéricas, discursivas y
de enfoque que ha propiciado el Minis-
terio de Educacion Nacional. Tal filtra-
cion, seguramente, entiende la escritura
de manera similar a como se ha venido
abordando en este trabajo, es decir,
como un espacio autonomo de produc-
cion y creacion.

En esa medida, la argumentacién del
docente determina un abierto juicio
contra las practicas diddcticas fundadas
en la preferencia de la formalidad, el au-
tomatismo y el ejercicio sin sentido, la
instruccion memoristica, fragmentaday
fuera de foco de las graffas y las silabas,
entre otros aspectos. De hecho, este dis-
curso ha ganado una fuerza inusitada,
de tal manera que ha llegado a transfor-
marse en un raciocinio explicativo y de
sentido comun, universalmente acepta-
do entre pedagogos y lingiiistas.

Asi las cosas, desde la segunda posibili-
dad, el discurso oculto -entendido como
aquél que pretende, a toda costa, re-
producir nuestros saberes sin transfor-
marlos-, por una parte, deviene del dis-
curso juridico y, de otra, de un discurso
invisible, a la manera en que Bernstein
entiende tal concepto. En su articulo,
“Clases y pedagogias: visibles e invisi-
bles”, Bernstein (1977, p. 16) examina
las oposiciones entre dos prototipos de
transmision de la educacién y sugiere
que “los desacuerdos en la codificacion
y en las pautas de organizacion de cada
practica pedagogica, estdn en corres-
pondencia con la clase social”.

Dentro de nuestro contexto educati-
vo colombiano, se puede inferir que
el sistema educativo es de cardcter re-
productivo y transmisionista. Un con-
cepto mds amplio, en funciéon de lo
anterior, seria el de transformacion.
Por consiguiente, es posible elucubrar
que el sistema educativo de Colombia,
no estd atravesado por ésta, sino por la
reproduccion, el simple calco de sabe-
res que pasan de una generacion a otra,

sin la posibilidad de entablar discusio-
nes, debates y reflexiones en torno de
éstos. Por eso, desde la visiéon de Ler-
ner (2003, p. 28-29) se hace necesario
“enfrentar -y encontrar caminos para
resolver- la tension existente [...] entre
la tendencia al cambio y la tendencia a
la conservacion, entre la funcion expli-
cita de democratizar el conocimiento
y la funcién implicita de reproducir el
orden social establecido”.

De otra parte, los desacuerdos en la co-
dificaciéon de los discursos, estan sujetos
a la dominacién del discurso invisible
que estd planteado como un sistema
de reproduccion, que paraliza y somete
cualquier intento contrario de discurso.
Por eso, la pregunta por el maestro, por
su decir y por su hacer, tiene una rele-
vancia excepcional. Pretender explicar
y hacer visible el discurso invisible de
nuestro sistema, implica un trabajo que,
por ahora, no le corresponde a esta tesis.
Pero es importante resaltar que su poder
y su red discursiva rodean nuestro siste-
ma educativo, hasta tal punto de mania-
tar las diferentes posiciones que puedan
surgir en su contra,

Bernstein (1999, p. 39) define control
simbolico como “el medio por el cual
se asigna a la conciencia una forma
especializada, a través de maneras de
comunicacion que transmiten una dis-
tribucion dada del poder y categorias
culturales dominantes”. En otras pala-
bras, es un proceso por medio del cual,
un discurso establece maneras de pen-
sar en quienes lo reciben. Si miramos
nuestro sistema educativo, observamos
que, evidentemente, estos estilos de co-
municacion estan disefiados para soste-
ner un sistema dictatorial.

Desde la perspectiva en la que el con-
cepto de democracia del lenguaje surge
como una posibilidad de entrever una
escuela diferente, y desde una oposi-
cion a tales formas de comunicacion,
y de discursos que reproducen nuestra
cultura, sin transformarla; la ensefianza
de la escritura, ha de surgir como una
posibilidad de generar espacios demo-
craticos del lenguaje, en donde ya no es
el sistema ni el docente los que le impo-
nen a los estudiantes formas de comuni-
cacion preestablecidas, sino es el mismo



nifio el que tiene la posibilidad de elegir y re-crear, desde sus
expectativas, suefios, esperanzas, desilusiones y fracasos, sus
mundos posibles.

Por supuesto, el papel del docente, por ningtin motivo des-
aparece en este proceso de democratizacion del lenguaje. Es
mds, aqui su importancia es crucial y sugiere un encuentro
entre su decir y su hacer. En estos términos, no se cuestio-
naria la coherencia del decir del maestro y su hacer, sino de
discutir la coyuntura que se da en el hacer de su decir; en
otras palabras, las practicas concretas que se efectdan en su
espacio pedagogico especifico, altamente influido por un
proceso politico de obligacién y dictadura.

En estos términos, no se propone un profesor o profesora,
ni un o una escolar, ni una escuela perfecta, sino mas bien
el profesor, la profesora, el y la escolar, la escuela en que se
sitlan nuestros ejes de ensefianza de la escritura, no sola-
mente pensados como un contexto inmediato, sino como
espacios comunicativos en los que esa reflexién se desarrolla
y tiene su apoyo en la practica: contextos de orden politico,
discursivo, trascendental, histérico y pedagdgico. Asi pues,
a partir de lo anterior, se plantea un principio en el que el SCon
papel del maestro y la maestra es relevante y va mdas alla de s =i e
las pedagogias centradas en los y las escolares, sin que estos =2 Y CU LTURA
pierdan su lugar y su espacio. Al fin y al cabo, se plantea un L R
dmbito democratico del lenguaje, en los términos de igual-
dad y libertad.
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Democracia del lenguaje seria entonces, un concepto que
alude al entramado pragmatico de posibilidades reales, pen- S—
sadas para establecer una relacién mas préxima de la socie- h 4
dad con la escuela y viceversa, desde una versién de la lec- ' /
tura y la escritura, en tanto ejes pedagogicos, como sociales.
De esta manera, Lerner (2003, p.33) afirma que serd viable
“articular los propdsitos diddcticos —cuyo cumplimiento es
general y mediato- con propésitos comunicativos que ten-
gan un sentido “actual” para el alumno y se correspondan
con los que habitualmente orientan la lectura y la escritura
fuera de la escuela”.

En busqueda de experiencias

7 {io

o

Este tipo de articulaciones, entre mas prolijo y acertado sea,
permitird dotar de sentido, no s6lo a las practicas escolares de
la lectura y de la escritura, sino también a las innumerables
posibilidades y responsabilidades que plantea la democracia
del lenguaje -tales como la libertad de opinidn, la escritura
autonoma, el ejercicio del debate y el consenso, entre otras-,
en un espacio determinado y en un momento histérico que
nos exige la urgente transformacion de nuestras expectativas
en realidades concretas.

Entonces, desde la problemdtica planteada, la democracia
del lenguaje, surge como un concepto susceptible de desarro-
llarse en nuestras escuelas publicas. En ese sentido, no solo
surge como una accién transformadora del sistema educa-
tivo de nuestro pais y a las formas como se ensefia a escribir
en nuestra escuela, sino como una posicion central, politica
y delimitada en los términos de la realidad y situacionalidad
contextual de nuestra escuela.
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A la manera del loco de la mancha -Don
Quijote-, el concepto de democracia del
lenguaje ha de buscar su espacio en los
molinos de viento de la institucionalidad
de la escuela: un espacio que ha sido sus-
traido a través del discurso invisible al que
se ha hecho referencia, un espacio politi-
co que ha de poblarse con las voces y las
letras y las expresiones de nuestros nifios
y nifias, docentes y comunidad educativa,
para transformar la escuela y vivirla desde
una concepcion democratica.

Conclusiones

Con el anterior didlogo tedrico y la pro-
puesta hecha ante la Alcaldia Municipal
de Pauna, tenemos las herramientas
conceptuales que hacen posible enta-
blar un didlogo con la comunidad, cons-
truir un diagnostico y continuar con la
posibilidad de trabajar pedagdgicamen-
te con los beneficiarios de la investiga-
cion. Desde tal perspectiva, se puede
concluir:

* La elaboracion de un didlogo teérico,
a la luz del nuevo discurso de la en-
sefianza de la lectura y la escritura,
denominado democracia del lengua-
je, permite infinidad de posibilidades
pedagdgicas, estratégicas y concep-
tuales para dimensionar la lectura
como una parte vital de la historia de
las diversas poblaciones a las que nos
vemos convocados.

La concepcién de Necesidades Edu-
cativas Especiales permite valorar
una dimensién doble del desarrollo
académico de la poblacién bene-
ficiaria de la investigacién. Por un
lado, los beneficiarios pueden tra-
bajar en las aulas de clase, con sus
maestros y con sus pares escolares,
Por otra, el Departamento de Orien-
tacion, ofrecera las alternativas pe-
dagégicas y didacticas, desde una
postura emergente de la lectura y la
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escritura como forma de vida, segin
la necesidad especifica de cada esco-
lar para la poblacién.

Sin duda, cuestionar el proyecto poli-
tico educativo de un pais que trata de
cerrar los espacios de la lectura y la
escritura, en las mismas escuelas pui-
blicas donde inserta sus discursos di-
sefiados para que nuestra poblacién
no piense, permite a través de esta
ponencia entrever nuevas alternati-

Fotografia Alberto Motta

vas, rutas y caminos posibles en tanto
que entre la misma comunidad y los
actores sociales que alli convergen,
puedan llegar a consensos de cardcter
social, educativo y pedagdgico, sobre
todo si se trata de poblaciones vulne-
rables como la de (NEE).

De la misma forma, develar el discur-
so invisible que subyace a la inclusién
-entendida como politica educativa
del Estado- como dispositivo peda-
gogico, para desaparecer del escenario
pedagdgico a los maestros especializa-

dos en trabajar con este tipo de nece-
sidades educativas especiales, supone
tejer otros caminos tedricos, peda-
gogicos y politicos, con el objeto de
posibilitar transformaciones de largo
alcance en el Municipio de Pauna.
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~ CheranK’eri:
una experiencia del ser p’'urhepecha
a traves de la defensa de los bosques y la identidad

Resumen

En la meseta p'urhépecha michoacana,
desde el 2012, mujeres y hombres de San
Francisco Cherdn se organizaron me-
diante la libre determinacién de usos y
costumbres. El ejercicio inicié tras una
fase de movilizacion en defensa de los
bienes comunes. La libre determina-
cidn es un proceso en construccién, En
ella, la autogestion, practicar y construir
Otra educacién ha sido fundamental. El
presente trabajo socializard las premi-
sas con que cheranenses, en sus usos
y costumbres y en apego a la identidad,

capacitan a estudiantes de educacién
basica en la dimension ambiental, den-
tro de demandas de justicia y en apego
a la reconstitucién del territorio para
aprovechamiento propio de los recursos
naturales. Se remarcara esta experiencia
educativa a través del didlogo intergene-
racional y colocar al territorio como cen-
tro de ensefianza-aprendizaje, con sus
aspectos materiales, juridicos, sociales y
de etno-territorialidad simbédlica, como
un proceso que forma conciencia ética-
politica en las futuras generaciones.



Palabras clave

Cheran, usos y costumbres, etno-educa-
cién, identidad indigena.

La relacién entre el Estado
y los pueblos indigenas

En el siglo XX, el proyecto de Estado-
Nacién mexicana se asentd bajo el pa-
radigma del mestizaje. Su idedlogo,
José Vasconcelos, Primer Secretario de
Educacion en México, tras finalizar la
revolucion, en su ensayo La Raza C6s-
mica (1948) propone edificar la nacién
moderna a través de mezcla biolégica y
cultural de las distintas razas. A diferen-
cia de las teorias de eugenesia europeas,’'
Vasconcelos categoriza a las razas por
sus atributos culturales, no por su pure-
za sanguinea. Su tesis apunta a un mes-
tizaje alejado de la mezcla de sangre,
senala uno enfocado a trasformar los
atributos culturales, mas manejables y
maleables, con el fin de alcanzar la civi-
lizacion, la modernizacién y el progreso
nacional. En otras palabras, sugiere que
la cultura se puede mejorar. Propone la
educacion publica castellanizada como
la mejor via de aculturacion.

El proyecto de Estado-Nacién pasaba
por integrar a la poblacién mexicana
en un mismo universo cultural y de-
mografico. Este se vigorizo a través de
la ideologia del nacionalismo, cuyo
planteamiento era eliminar la hetero-
geneidad cultural y lingtistica del pais,
representada en las poblaciones indige-
nas, mediante la homogenizacion cultu-
ral forzada al imaginario del ciudadano
moderno, mestizo y monolingiie del
castellano,

Para alcanzar la nacién homogénea, el
indigenismo y la educacion fueron cen-
trales. El indigenismo consistié en una
serie de tacticas gubernamentales para
controlarlarelacion con los pueblos indi-
genas, actuando bajo logicas arbitrarias,
unidireccionales y (neo) coloniales. In-
tento reemplazar los atributos culturales
de la vida indigena por elementos imagi-
nados como comunes de la nacionalidad,
a través de la ensefianza formal en caste-
llano y proyectos productivos tendientes
a modificar las practicas de produccion
e insertarlos al consumo capitalista (Itu-
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rralde, 1997). Acudié a la antropologia
social y aplicada para aminorar los proce-
sos de aculturacion y seleccionar los ele-
mentos que considerd “positivos” y “ne-
gativos” de la cultura indigena (Gamio,
1960). El indigenismo tenia como fin la
expansion del mestizaje.

En la década de los 30 a 40, con Lazaro
Céardenasal frente de la nacién, laregion
purépecha, ubicada en Michoacan, se
convierte en el “modelo-prototipo’, tan-
to para las politicas indigenistas como
educativas, tendientes a “mexicanizar
al indio” (De la Peiia, 1995; Dietz, 1999).
Ln el plano educativo, se planteo el Pro-
yecto Tarasco que recurria por primera
ocasion a una educacion bilingiie como
medida transicional: nifios y nifias indi-
genas se alfabetizarian durante los dos
primeros grados de primaria en lengua
purhé, para posteriormente aleccionar-
les s6lo en castellano. Los cerebros del
proyecto, un matrimonio norteameri-
cano del Instituto Lingliista de Verano
(ILV), se instalaron en la comunidad y
municipio purhepecha, de San Francis-
co Cheran. Desde ahi lanzaron la “Cam-
pania Tarasca de Alfabetizacion”, bajo los
principios didacticos de la educacion
bilingtie: forjar la transicion a hablantes
del espaiiol (Zavala, 2002).

Por otra parte, en 1966 el indigenismo
instauré un Centro Coordinador Indi-
genista (CCI), del Instituto Nacional In-
digenista (INI), en Cherdn. Con ello se
coloco a esta localidad como el vertede-
ro de politicas indigenistas y educativas
firmes en el ideal de sellar el amestizaje.
Los proyectos educativos fueron basica-
mente castellanizadores. Se reclutaron
a jovenes purhépechas de varias comu-
nidades como promotores y maestros
bilingties. Después de una capacitacion,
los primeros tuvieron la encomienda de
alfabetizar en purhé a nifios y nifias de
comunidades vecinas en edad preesco-
lar e instruirles en el manejo oral del
espafiol; los maestros bilingiies debian
impartir los dos primeros grados de
primaria en lengua indigena, dejando
a cargo la instruccion de grados subse-
cuentes a profesores hablantes del espa-
fiol (Dietz,1999).

Simultdneamente a estos proyectos edu-
cativos, el CCI tenfa la misién de integrar
a los indios al modelo econémico de na-
cion. Latictica estaba dirigidaa fragmen-
tar la organizacién comunitaria con que
operan las comunidades purhépechas,
para moldear personajes individualiza-
dos. Se impulsaron proyectos de indus-
trializacion que modificaron las formas



tradicionales de produccién y organiza-
cion agricola y artesanal. Paralelamente,
se realizaron obras de infraestructura que
abrieron las vias de comunicacién. Los
nuevos caminos permitieron el estable-
cimiento de empresas agroindustriales
y madereras que emplearon la mano de
obra campesina e indigena local. Una
fuerza de trabajo que emergié ante el
desmantelamiento de su base productiva
y organizacion comunitaria.

En la década de los noventas del siglo
pasado lideres, pueblos y movimien-
tos indigenas exigieron al Estado esta-
blecer otra relacion con ellos, alejada
de politicas indigenistas y educativas
empenadas en la homogenizacién cul-
tural, identitaria, lingiiista, entre otras.
Cuestionaron la ideologia del mestiza-
je como se asentd el mitico proyecto de
Estado-nacién. Reclamaron el derecho
alaautonomiay libre determinacién. El
impulso indigena se enmarco en el viraje
de medidas de ajuste estructural neoli-
berales sumergidas en el continuo de
fomentar la libre competencia y la priva-
tizacion de los recursos y servicios pi-
blicos. Como producto de esa logica, se
vieron amenazadas las condiciones de
vida de las poblaciones indigenas ante
la proliferacion de modelos y proyectos
extractivistas de la tierra y la privatiza-
cion de sus recursos naturales a manos
de actores externos.

A 20 anos de esos dignos reclamos, los
avances para cambiar la relacion entre
el Estado y las poblaciones indigenas
mexicanas son nimios. La Carta Magna
sienta las bases de politicas educativas
interculturales, construidas sin consul-
tar a los pueblos; donde se ocultan las
condiciones de marginacién y exclusiéon
de quienes culturalmente se imagina
inferiores. En cuanto a la autonomia y
la libre determinacién, si bien el articu-
lo segundo concede este derecho a los
pueblos indigenas, en los pérrafos sub-
secuentes se les limita el uso y disfrute
de los recursos naturales al reconocerlos
como entidad de interés publico, en lu-
gar de sujetos de derecho publico como
demandaban.

Ante estas negativas, algunas comuni-
dades indigenas han preferido ejercer la
autonomia por la via de los hechos. Las

experiencias varfan de contextos y geo-
grafias, y ninguna usa la misma receta ni
ingredientes. A continuacion se presenta
una de estas experiencias, la de la comu-
nidad y Municipio p'urhepecha de San
Francisco Cherédn, que como se ha ilus-
trado, ha sido el laboratorio de politicas
educativas e indigenistas etnocidas.

Cheran K'eri

San Francisco Cherdan tomo el nombre
de Cheran K'eri en el 2011. “Este nombre
hace referencia a un pueblo que se ha
engrandecido con la defensa de sus bos-
ques, de su gente, de sus costumbres, de
su historia” (Colectivo Angatapu, 2013).
El cambio se debid a un ejercicio auto-
defensivo por la integridad de sus bos-
ques como inmanente proceso de de-
fensa de la vida misma y para garantizar
su reproduccion biolégica. Ese afio la
comunidad purépechas de Cheran, dejo
de ser recipientes pasivos de legislacio-
nes y politicas ptiblicas integracionistas
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de los ahi reunidos, movidos por la mez-
cla de sentimientos de “tristeza y coraje’,
detuvieron dos camiones repletos de
madera recién cortada de sus bosques,
vigilados por gente armada. Cinco afos
atrds, diariamente habitantes veian que
talamontes, apoyados por autoridades
municipales y estatales, transportaban
toneladas de pinos y oyamenal. La car-
ga estaba vigilada por el crimen orga-
nizado. Su presencia instalé el miedo y
la sumision social, a través de actos de
intimidacién, secuestros, extorsiones,
amenazas y asesinatos a pobladores. En
ese entonces, el saldo de la devastacién
arrojaba el 8o por ciento de los bos-
ques,’ que ademas fueron quemados. El
saqueo forestal acabo con las activida-
des agricolas, silvicolas y ganaderas con
que sobrevivian decenas de familias. La
hecatombe llegd porque en dias previos
la tala afect6 el manantial sagrado de la
Cofradia, el ojo de agua que abastece del
liquido a la poblacion.

“..Las acciones introducen a estudiantes en los
trabajos comunitarios, de faenas, con que se
identifica al interior de Cheran el ser comunero
0 comunera, con capacidad de decision en el
ambito comunitario...”

y asimilacionistas, para convertirse en
sujetos sociales y politicos en el ejercicio
de gobernarse mediante la libre deter-
minacién de usos y costumbres. El ejer-
cicio no es una bandera de lucha, sino
un proceso que se construye intergene-
racionalmente en las micro-esferas coti-
dianas, forma parte de una experiencia
de vida, con miras a la transformacion
social, edificada en el ir-haciendo: en el
€nsayo y error.

Fl movimiento popular autodefensivo
inicié la manana del 15 de abril, por un
grupo de mujeres y jovenes reunidos en
la iglesia del Calvario, ubicada en lo alto
del barrio tercero.* Seglin testimonios

Lo que siguio a la detencion, fue una fase
de movilizacion de casi la totalidad de
la poblacién, un movimiento de lucha
popular sostenida en la cohesion comu-
nitaria.* De manera instintiva mujeres y
hombres, de nifios a abuelos, levantaron
barricadas en los puntos de acceso para
intervenir el traspaso al crimen orga-
nizado. También se prendieron mas de
190 fogatas en las esquinas para estable-
cer labores de vigilancia permanente. El
fuego representd sacar la institucion de
la panrangua (el fogén) a la calle. Con
esto, la pindekua (la costumbre) cosié
la autonomia. En la unidad doméstica
purhépecha, la parangua representa el
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sitio donde abuelos legan a nietos los
conocimientos, la tradicién cultural,
la memoria social de lucha y los valo-
res de respeto del pensamiento y ser
purhepecha. Es la esfera pedagdgica y
politica dentro de los usos y costumbres.
Al calor del fogén, esa institucion inti-
ma se torno colectiva. De frente al fue-
go, la comunidad reactivo los rondines
comunitarios, una forma ciudadana de
vigilancia ejercida en los cuatro barrios,
durante parte del siglo XX; asimismo re-
tomaron las cuatro asambleas de barrio
y la Asamblea General como espacio de
toma de decisiones comunitarias. En
esos espacios se decidi6 dejar atras la
falsa representacion de bienestar con
que actian los actuales partidos politi-
cos y regresar a la forma de autogober-
narse por usos y costumbres, a través del
desaparecido Consejo de K'eris (sabios
comunitarios) de finales del siglo XIX.

En 2012 la reflexion politica suscitada en
la panrangua se concretd cuando tomo
posesion el Consejo Mayor del Gobierno
Comunal, formado por doce personas
(tres miembros por cada barrio).5 En la
nueva estructura del gobierno auténo-
mo, la labor del Consejo Mayor es vigi-
lar que se cumpla lo establecido por la
Asamblea General y Asamblea Barrial,
auxiliado por seis consejos operativos:
bienes comunales, honor y justicia, ad-
ministracién local, procuracion de jus-
ticia y asuntos civiles. Cada consejo a su
vez, mantiene una representacion equi-
tativa de miembros de los cuatro barrios
que componen Cherdn,

La libre determinacion desde la con-
cepcién cheranense, implica participar
de la vida nacional. Es por ello, que en
apego a las normas de gestion publica se
elabord, a través de talleres de autodiag-

nosticos participativos, el Plan Integral
de Desarrollo Comunal 2012-2015. El
documento imprime la problematica, el
horizonte comunitario, y los modelos
de autogestion con que operaria la es-
tructura comunitaria, con obediencia al
mandato del pueblo, en apego a la iden-
tidad purhépecha y al sistema de vida
comunitario,

A continuacion se presentan breves
fragmentos del balance en educacion
que hace el plan, ello se ligard a la for-
ma en que el Consejo de Bienes Comu-
nales (CBC), practica y construye Otra
educacion con estudiantes, donde tres
dimensiones son fundamentales en las
acciones colectivas, en el eje central de
defensa y reconstitucién del territorio:
la ambiental en su parte material, los
elementos normativos y juridicos del
territorio comunal y de etnoterritoriali-
dad simbdlica.

Saberes comunitarios activos
en la formacion ambiental
activa

El Plan de Desarrollo Municipal enuncia
algunos efectos de la educacién publica
en la regién:

[..] Han sido muchos afios de malas de-
cisiones que han hecho de la educacion
comunitaria [en el sentido de publica, del
pueblo], una educacion alejada de nuestra
apuesta como pueblo, como comunidad.

Las causas son multiples [...] En el &mbito
magisterial se encuentra uno de los princi-
pales, los maestros estan sujetos a progra-
mas pre-establecidos que no encuentran
compatibilidad con la educacién que como
pueblo indigena purépecha queremos para
nuestra nifiez, juventud y gente mayor. [...]
el crecimiento de una racionalidad indivi-
dualista que rompe con la identidad comu-

“...Centrar la narracion en el proceso
pedagdgico de estudiantes, trasciende légicas
coloniales histodricas de poder y division del
trabajo intelectual, de colonialidad del saber
(Lander, 2002), entre el sujeto que escribe y el

sujeto que habla...”
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nitaria no sélo resulta en un asunto menor,
se pierde una conciencia ecoldgica, se pier-
den relaciones de respeto, crece la deser-
cion de los espacios de educacion. Esto es
un caldo de cultivo ideal para que actores
nocivos se aprovechen. (Plan de Desarrollo
Municipal Cherdn, 2012-2015).

La critica retrata el desfase del sistema
educativo en general, no sélo el dirigi-
do a pueblos y comunidades indigenas;
sino de las nociones con que la educa-
cion ambiental trata la crisis ecoldgica
por la que atraviesa la humanidad, me-
diante una separacién cartesiana entre
hombre-naturaleza.

En México, las politicas educativas am-
bientales adquirieron cardcter formal en
la década de los noventa, del siglo pasa-
do, dentro de reformas impulsadas por
medidas de ajuste estructural concreta-
das en el Acuerdo Nacional para la Mo-
dernizacion de la Educacién Bdsica. En
el curriculo nacional, la educacién am-
biental se configura a través de la nocién
de desarrollo sustentable, establecida
por el Informe Nuestro Futuro Comdn,
que advierte sobre la escasez de recur-
sos naturales que resultan indispensa-
bles conservar para el bienestar de las
generaciones futuras. Segun entrevistas
sostenidas con cheranenses, la nocién
de sustentabilidad “hace cémplice a la
poblacion de la degradacion ambien-
tal’,® pues las actividades y contenidos
escolares centran el dafio del ecosiste-
ma y sus recursos en las actividades de
la poblacién, restando conciencia cri-
tica a estudiantes sobre los efectos de
medidas extractivistas de madereros y
el crimen organizado en la zona. De su
parte, el Plan Municipal de Desarrollo
(2012-2015) define como autososteni-
bilidad “una estrategia de suficiencia
alimentaria”. De acuerdo con otro Kleri
(sabio comunero), la nocién se adseribe
a lo que el pensamiento p'urhpecha de-
nomina “Sesi Irekanta, esto es ‘volver a
vivir bien”)” donde el bienestar y el de-
sarrollo jamas evoca el valor monetario.

Dentro de la estructura de gobierno, el
CBC, es una comision mas que en la di-
reccion del Sesi Irekanta, ensaya una for-
macion ambiental a través de campanas
de reforestacion y caminatas de recono-
cimiento territorial, donde inmiscuye a
la comunidad escolar de primaria a ba-



chillerato. Estas medidas se enmarcan,
como parte del proyecto autonémico,
dentro de las muchas estrategias y pro-
gramas de reconstitucion del territorio
efectuadas por miembros del CBC.

En las campafias de reforestacion, la
plantacién de pinos comienza en un
proceso ritual en lengua p'urhepecha di-
rigido por especialistas, shikuamechas.
El ritual tiene sentidos de pedimento y
agradecimiento: el primero, porque la
naturaleza se reconstituya; y el segun-
do, la gratitud por los futuros alimentos
que se recibirdn de la tierra (en plantas
y animales que alimentan y curan). Las
jornadas inscriben a estudiantes en de-
mandas de justicia ambiental frente a
dafios causados por medidas de extrac-
cién en beneficio de ajenos (Martinez-
Alier, 1994). La reconstruccién se inicia
con miras a un mejoramiento ambiental
y aprovechamiento de recursos para el
bienestar comunitario. Se conciencia a
estudiantes de que el beneficio colec-
tivo no es sdlo para la especie humana,
sino que se extiende a seres no humanos
como animales, hongos y plantas. Cada
nifo o joven sera responsable del cuida-
do del arbol a futuro. Se le deja en claro
que su participacion en la plantacién
es un trabajo para el bienestar integral
y comunitario, donde existe ademads lo
recreativo. Por tanto, las acciones in-
troducen a estudiantes en los trabajos
comunitarios, de faenas, con que se
identifica al interior de Cherén el ser co-
munero o comunera, con capacidad de

decision en el dmbito comunitario. Con
todo, la noci6én de sustentabilidad pro-
piciada se conecta con la de identidad
étnica (Veldsquez-Guerrero, 2013).

De igual forma, en alineacién a la iden-
tidad étnica y la cosmovision, el CBC
organiza recorridos de reconocimiento
territorial con estudiantes. En las ca-
minatas se recorre el paisaje cultural
de santuarios naturales como piedras,
cerros y manantiales. Estan dirigidos
por miembros del CBC, comuneros(as),
investigadores(as) y abuelos. El méto-
do es ir-caminando-narrando, donde la
mitologia ritual y la memoria histdrica
contenida en esos sitios, dejen un lega-
do a estudiantes en la dimensién simbo-
lica y juridica del territorio. Por ejem-
plo, los cerros de San Marcos (al sur),
Kundicata (al oriente) y por Tzipitiatiro
(al norte), la tradicién oral cheranense
demarca el origen, donde radicaban los
asentamientos prehispdnicos dispersos
que fueron alterados tras la Conquista.
Tal y como lo manifiesta el Titulo Virrei-
nal de1539.% De igual manera, se visitan
piedras sagradas como la Kutsana vy el
Toro, ubicadas en lo alto y en las faldas
del cerro de San Marcos respectivamen-
te. Si bien estos santuarios reivindican
también el origen, son piedra donde gi-
ran rituales para pedir la lluvia o favores
para la abundancia productiva. En el
caso de la Kutsana, ademds marca lin-
deros con las comunidades vecinas. Para
el CBC, la formacién ambiental de nifios
a jovenes incorpora ademas de la sim-

Fotografia - Alberto Motta

bologia territorial, aspectos juridico-
sociales, inscritos en las guardarrayas
(linderos), titulos virreinales y decretos
presidenciales. Todo ello, forma parte
ademas de un proceso donde el proyecto
autonémico pretende que de nifios a jo-
venes se apropien de la importancia del
territorio comunal y adquieran concien-
cia de su defensa.

Para forjar esta conciencia ético-politi-
ca, se realizan las caminatas mediante
didlogos horizontales e intergenera-
cionales, también se abordan los mitos
comunitarios sobre entes que habitan el
bosque, seres traviesosy cuidadores, que
funcionan como reguladores de normas
ambientales comunitarias: se recuerdan
las hazanas de luchadores sociales que
han defendido el bosque, hombres que
forman parte de la genealogia social de
lucha y coadyuvan a la cohesién comu-
nitaria. Después de los recorridos, los
estudiantes producen dibujos o narra-
ciones de su pufio y letra.

Estas experiencias educativas posicio-
nan ademads del didlogo horizontal de
saberes, pricticas y experiencias entre
distintas generaciones, colocan a la na-
rraciéon como ejercicio de descoloni-
zacion y de preservacion de los “usos y
costumbres”. Por un lado, que abuelosy
comuneros, narren en el ir-caminando,
pone de manifiesto no sélo que los recur-
sos naturales del entorno forman parte
de un bien comun, sino que la produc-
cién de conocimiento también es parte
inmanente de ese proceso. Narrar, en el
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ir-caminando y haciendo (de sembrar o
reconocer un sitio o una planta), ha sido
la manera ancestral, por usos y costum-
bres, con que pueblos indigenas legan y
producen conocimiento in situ. Porotro
lado, que estudiantes produzcan narra-
ciones, rompe con métodos pedagdgicos
que sittian a estudiantes, y en especial
a los sujetos indigenas, encasillados en
la oralidad. Centrar la narracion en el
proceso pedagdgico de estudiantes, tras-
ciende ldgicas coloniales historicas de
poder y divisién del trabajo intelectual,
de colonialidad del saber (Lander, 2002),
entre el sujeto que escribe y el sujeto que
habla; el primero como gente de razén,
moderna, culta y de letras, el segundo
como gente de costumbre, pre-moderno
y enmarcado en la oralidad.? La narra-
cién, pictorica o escrita, transformé a
estudiantes en sujetos de produccion de
conocimiento propio y no como recepto-
res pasivos de conocimientos occidenta-
les, hegeménicos y ajenos.

En Cherdn construir y practicar Otra
educacién, pasa por reconocer que el
conocimiento estd en el pueblo, de legi-
timar los procesos sociales y culturales
de su produccién en didlogo, en el dm-
bito comunitario y en el ir-haciendo, en
movimiento. La apuesta autonomica es
reconstituir el tejido comunitario, con
base en la identidad, la cosmovision, los
usos y costumbres y desde el bienestar
del Sesi Irekanta. En la reconstitucién
territorial, implica, ademas de recuperar
los recursos biofisicos y su aprovecha-
miento, que la ritualidad, la sacralidad y
simbologfa inscrita en él regresen al co-
lectivo. Darle legitimidad a practicas es-
pirituales que la escolaridad ha tratado
como mitos y supersticiones a manera
de folclore, deslocalizando éstas sabidu-
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rias de genealogias de luchas histéricas
comunitarias protagonizadas por la de-
fensa integra del territorio. Esto es un
camino para encausar la educacion lejos
del mito fundacional liberal, con que la
ensefanza se realiza como la via para el
mejoramiento cultural de las razas (sic)
con comportamientos adhoc a la mora-
lidad moderna.
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Notas

1 Laciencia que pretende mejorar el linaje

2 Cheran estd conformada ademds de la cabecera mu-
nicipal gue lleva el mismo nombre, por dos tenencias:
Tanaco y Rancho Casimiro Leco (el Cerecito).La cabe-
cera concentra al 80 por ciento de |a poblacion total
(INEGI, 2010). Esta se divide en cuatro barrios.

3 En 1984, la Resolucidn Presidencial otorgd a Cheran
22 mil 188 hectéreas de superficie territorial, de las
cuales 20 mil B98 hectdreas son bosgques de propiedad
comunal. La superficie territorial represerta el 0,28 por
ciento del total del Fstado,

4 Segun el Censo de Peblacién y Vivienda del Instituto
National de Geografia y Estadistica (2010), San Fran-
cisco Cherdn cuanta con 18 mil 141 habitantes,

5 El recorride para poder regirse mediante la libre
determinacion de usos y costurnbres implico un reco-
rrido amplio por una serie de instancias de goblemo,
concluyendo en una sentencia a favor, por el Tribunal
Electoral de la Federacion,

6 Entrevista sostenida con comunera el 2 dé abril de
2014,

7 Charla informal sostenida el 5 de mayo de 2014.

8 El paledgrafo reconoce al pueblo Cherdn Hatzicurin
asentado sobre terrenos Irregulares y *ernbarrado en
la cima de un cerro” (Veldzguez Gallardo, 1952).

9 \Ver Bartolomé (1997),
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en el que los estudiantes manipulan objetos concretos en di-
ferentes escenarios, identifican caracteristicas matematicas
y con la guia del profesor, construyen conceptos tales como:
fraccion, poligonos, poliedros, decimales, adicion, sustrac-
cion, probabilidad de un evento, situaciones de combinacio-
nes, permutaciones, etcétera.

En el caso de la geometria, el escenario que se propuso fue el
de la creacion de disefios artisticos, a partir de figuras geomé-
tricas bidimensionales y tridimensionales. Con el desarrollo
de diversas actividades en Geomarte, los estudiantes han
podido participar en exposiciones, galerias y foros que dan
cuenta de aciertos y logros en el trabajo en geometria, como es
el avance en las destrezas para usar herramientas de trazo, el
desarrollo de procesos de visualizacion y la identificaciéon de
figuras geométricas planas y del espacio.

El nombre dado a esta parte del proyecto en este contexto es
el de Geomarte, que significa geometria, matematicas y arte,
para darle relevancia a la geometria.

Formulacion del problema

A pesar que se han observado diferentes aciertos, se ha visto
una debilidad en el proyecto relacionada con la falta de pro-
fundidad en el estudio matematico de los conceptos trabaja-
dos. En este sentido, se percibe la necesidad de orientar las
actividades hacia el trabajo matematico propiamente dicho,
pues se ha promovido el reconocimiento visual y no se hacen
esfuerzos para trabajar las propiedades geométricas como re-
sultado de practicas argumentativas.

La vinculacién del proyecto Geomarte a la linea de argumen-
tacion, se vio como una opcidn para darle un giro a éste, enca-
minando las actividades al desarrollo de la argumentacién en
geometria por parte de los estudiantes que participan en el pro-
yecto. Este giro permite atender una falencia del proyecto, dada
por la falta de aprovechamiento para desarrollar précticas argu-
mentativas acerca de las propiedades geométricas para repre-
sentar objetos bidimensionales cuando hacen disefios artisticos.

De las tres lineas de investigacion, sugeridas por Mariotti
(2006) las intervenciones de ensefianza son las que se ajustan a
los propositos del trabajo de grado que se propone el proyecto

“...La dificultad que observa-
mos en el proyecto es |la falta
de practicas argumentativas
acerca de las propiedades
geométricas para representar
objetos bidimensionales en
disenos artisticos...”
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Geomarte, en esta linea, se formulan preguntas como: ;Es posi-
ble superar las dificultades que encuentran los estudiantes con
relacion a la argumentacion?, ;Como pueden ser disefiadas in-
tervenciones de ensefianza para que los estudiantes argumen-
ten?, ;Qué sugerencias generales se pueden dar? Estas pregun-
tas nos encaminan por el lugar que debemos seguir, puesto que
la dificultad que observamos en el proyecto es la falta de practi-
cas argumentativas acerca de las propiedades geométricas para
representar objetos bidimensionales en disefios artisticos.

Como sustento de lo dicho en las dificultades identificadas en
el proyecto, presentamos fragmentos de la transcripcién de
un video de una clase de matematicas en el marco de Geomar-
te, donde los nifios de quinto de primaria realizaban un tese-
lado con poligonos regulares.

Fragmento 1: La profesora les pide a los estudiantes que dibujen
un rombo a mano alzada y la comparan con un trapecio.

P: Miremos a ver si ella sabe como se hace un rombo,

Es: [Dibuja un trapecio ‘Q

P Siesto es un rombo. Entonces ;Cmo es un trapecio?

Es: { se queda en silencio)

P iQuién de ustedes sabe cémo es un trapecio? ;Que figura
tiene un trapecio?

p: iComo una qué?

Es: i(émo una tina?

P: Como una tina, dibdjela

Es: [Dibuja un trapecio Q

B Mirenla. ;Quién sabe qué caracteristicas tiene un trapecio?

Es: Se quedan en silencio

P: Un trapecio, el que yo les decia que se

parece una falda y lo podemos ver aguf
en la figura [muestra los trapecios] sl ya
trazamos estas diagonales ;Cudntos
trapecios encontramos aqui?

En el fragmento se hace evidente la confusién del reconoci-
miento de las figuras rombo y trapecio, sin tener herramientas
suficientes para discriminarlos por propiedades geométricas
de cada figura.

* Esto hace que los nifios no argumenten matemadticamente
sobre las propiedades geométricas.

* Seobserva la dificultad de reconocimiento de algunos cua-
drildteros, dejando ver la carencia y la no apropiacion de
las propiedades de cada figura; el estudiante se apoya en la
relacién con algin objeto no matemadtico, como es el caso
de una falda a la cual se refiere la profesora o la tina a la
acuden los estudiantes.



Fragmento 2: La profesora intenta que los nifios visualicen los
hexdgonos que se ven en el teselado, y descubran diferentes fi-
guras geométricas, luego propone a los nifios relacionarlas.

P: iEstos son varios teselados, que forma tienen?

Es: Hexagonos,

P; Hexagonos, ipor qué?, ;Cudntos lados tienen?

P: Seis, si. Tienen 6 lados, contemos.

Es: 1234556

P Bueno, y si tienen 8 lados, entonces jcomo se llama?

Es: Octdgonos g

P: Muy bien, entonces aqui estd construido este teselado por g|
octégonos y jesta figura grande qué es? '

Es: Un cuadrado

P: Muy bien. Miremos. Asf les va a quedar su teselado.

Imagen 1. Teselado

En el fragmento 2, se muestra que solo se explora en los es-
tudiantes la visualizacion y reconocimiento de la cantidad de
lados. No se indaga por los atributos que tiene cada figura en
cada una de ellas.

Las propuestas de los nifios son triviales y no profundizan en
la argumentacién sobre las propiedades de las figuras geomé-
tricas.

Lo dicho anteriormente permite evidenciar la existencia del
problema que hemos descrito, como la falta de practicas argu-
mentativas acerca de las propiedades geométricas para repre-
sentar objetos bidimensionales cuando hacen disefios artisti-
cos, el problema mencionado tiene repercusiones en la vida
institucional, puesto que Geomarte no esta contribuyendo a
preparar a los estudiantes para mejorar la competencia comu-
nicativa, elemento importante en el PEI de la Institucién el
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Tesoro de la Cumbre, cuyo énfasis esta en la comunicacion.
Ademas si tenemos en cuenta que el desarrollo de la capaci-
dad argumentativa constituye uno de los aspectos fundamen-
tales de la formacién escolar, se hace necesario contribuir con
las practicas argumentativas en los estudiantes en todos los
espacios de formacion.

Los adelantos y aciertos que se hagan para fortalecer la argu-
mentacion en los estudiantes permiten articulary concatenar
los propésitos de la Institucion, en este caso, va a incidir en
forma positiva y efectiva en el PEl “Comunicacion para la con-
vivencia y desarrollo de la personalidad emprendedora”. El
PEI, apunta a la comunicacién como competencia indispen-
sable en la convivencia y de igual forma cuando se dirige al
emprendimiento.

A través de los escritos como son los propositos de grado, don-
de a traves de la representacion y la explicacién de datos se
utilizan sistemas de representacién verbal, de tal forma que
se enfatiza en el comunicar y el argumentar como una herra-
mienta importante para la representacion oral.

Asimismo, desarrollar en la persona la capacidad criticayana-
litica del espiritu cientifico, mediante los principios y méto-
dos de cada area del conocimiento, en correspondencia con
los fines de la educacioén, se valida cuando enfatiza la capaci-
dad critica de los estudiantes, aspecto necesario y util para su
desarrollo personal y social.

Y ante la problematica planteada, surge como pregunta:

;Cémo aprovechar el proyecto Geomarte para impulsar
practicas argumentativas asociadas en la elaboracién de
disefios artisticos con la justificacion de las propiedades
geomeétricas?

Objetivos

Objetivo general

Promover la argumentacion en los estudiantes de basica pri-
maria para ganar practicas argumentativas en el marco de
Geomarte.

Objetivos Especificos

Desarrollar procesos argumentativos en estudiantes de ba-
sica primaria.

Contribuir con la intencién de los documentos de la Insti-
tucidn como son el (PEI, propositos de grado y los fines de
la educacion).

Aproximacion del marco de referencia

El andamiaje tedrico y conceptual que sustenta el proyecto,
tiene soporte fundamental en Maher y Martino (1996), Zack
(1997), Cobb& Yackel (1996), Badillo y Edo (2004) Baquero
(2005), consideramos que estos documentos son ftiles en
nuestro trabajo porque nos brindan referentes acerca de las
practicas argumentativas y sobre como favorecer la argumen-
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tacion en nifios, jovenes y adultos a pesar de lo complicado.
También nos orientan sobre la importancia de la argumenta-
cién en las edades tempranas.

Profundizando en el aporte que nos hace Badillo Edelmira y
Edo Mequé, retomamos conceptos pertinentes a nuestro traba-
jo de su articulo: orientaciones didacticas para el taller de arte
y geometria III. Por ejemplo, la manera innovadora de ver la
geometria en la escuela aprovechando la riqueza y la compleji-
dad que nos proporciona el arte Badillo y Edo, (2004). La pre-
sentacion de un entorno de aprendizaje y ensefianza para los
conceptos de linea y poligonos en el ciclo superior de primaria,

Por otro lado, nos presenta una metodologia en la que conjun-
tamente maestros y alumnos se involucran en un proceso de
reflexién sobre la funcionalidad de los conceptos geométricos
para interpretar y crear producciones artisticas y el desarrollo
de competencias matematicas como: el papel de la definicién

“...La geometria dindmica
se vuelve un pretexto
innovador y atractivo para
hacer que los estudiantes
lean y escriban en forma
natural, organizada y
coherente...”

y lademostracién matematica, la importancia del uso del len-
guaje matematico en el aula, el uso de diferentes representa-
ciones de los conceptos matematicos, que contribuyan a desa-
rrollar un pensamiento geométrico en alumnos de primaria,
con el propésito de justificar, interpretar y explorar elementos
artisticos y espaciales de su entorno inmediato. Badillo y Edo,
(2004); Torres y Juanola, (1998).

Desde este referente en el que se sugiere el disefio de activida-
des didacticas que integren la geometriay el arte en educacién
infantil y primeros cursos iniciales de primaria, se proponen
el desarrollo de una unidad didéctica en la que se da un tra-
tamiento integrado y coordinado entre la geometria y el arte
como un espacio de reflexion dual de la matematica.

Asi mismo, es de gran ayuda el trabajo realizado por Samper,
Perry, Echeverry sobre la légica y geometria dindmica y su ar-
ticulacién para aprender geometria plana, ya que es uno de los
contenidos dentro del curriculo y ademas, le contribuye en su
ubicacion espacial.

Otros aportes tedricos son los que hace Lolli, (1999) en el do-
cumento de Mariotti, (2006). “Demostracién y Demostrar en
Educacion Matematica’, ella afirma que “para encontrar o co-
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municar una demostracion, la gente, sin duda argumenta de
diversas maneras discursivas o pictdricas, posiblemente recu-
rriendo a formas retdricas con todos los recursos de la conver-
sacion, pero con un objetivo especial, dejar que el interlocutor
vea un cierto patron, una serie de enlaces que conectan frag-
mentos de conocimiento”.

También la idea que comparte Ddmore (2000) de demos-
tracion y sobre el proceso de demostracion, como dos cosas
diferentes, donde el alumno tiene que aprender a demostrar
una cosa que puede entenderse sin demostrar. Por su parte,
Duval abordé esto como una escalera en la que arriba esta
la demostracion, pero antes estaban las argumentaciones y
lo que hace la diferencia son los conectores légicos o episté-
micos que formaban el hilo del razonamiento. Entonces, se
trata de generar una continuidad cognitiva. La demostraciéon
como algo operativo se aprende a hacer, se trata de una prac-
tica que se desarrolla en el tiempo en un &mbito humano de
comunicacion.

De otro lado, el trabajo de Baquero favorece la “Geometria a
través del arte” en bdsica primaria de una forma motivadora
paraaprenderla; se trabajan figuras planas y las artes plasticas.

El conocimiento geométrico en tanto uno de los principales
objetos de conocimiento que circulan en el 4mbito educativo
y su relacidn estrecha con los demads saberes escolares. Y la
sustentacion de saberes asumida como resultado del accionar
de la competencia argumentativa, que es a su vez, resultado
del ejercicio de multiples procesos racionales del individuo
que aprende.

Estos aportes nos dan luces de cémo implementar de una for-
ma adecuada la geometria plana y como orientar a la argu-
mentacion y a la accion, mediante justificaciones deductivas
que permiten la comprensién geométrica en la escuela con es-
tudiantes de primaria, y que contribuya en dejar buenas bases
de conceptos necesarios para el proceso a seguir en matema-
ticas y puntualmente en geometria.

Recursos

Los implementos que se utilizan para el desarrollo de las di-
ferentes actividades son: computadores, grabadora, televisor,
calculadoras, tapetes, transportador, compds, regla, 1apiz, pa-
pel y diverso material reciclable.

Geomarte un pretexto para leer y escribir

La geometria dindmica se vuelve un pretexto innovador y
atractivo para hacer que los estudiantes lean y escriban en
forma natural, organizada y coherente. Por eso la propuesta
que se hace es el trabajo simultaneo de geometria, lectura y
escritura de los diferentes procesos que se desarrollan en las
actividades.

El grupo de estudiantes a quien va dirigida es el grado cuarto
de primaria del Colegio El Tesoro de la Cumbre, sede C (Bi-
centenario); sus edades oscilan entre 10 y 11 afios. Una po-



blacién bastante vulnerable con sectores en situacion de ex-
trema pobreza. Los aportes que se hacen en la educacion de
los estudiantes son orientados especificamente en el colegio,
sabiendo que la contribucion que hay en casa es muy poca o
desvirtuada en su defecto. Sus madres son cabeza de hogar y
si hay padres presentes son albaiiiles o vigilantes, todos viven
demasiado ocupados en tratar de conseguir el diario vivir. Se
percibe violencia intrafamiliar que es notable en los nifios, lo
que incide en el aprendizaje de estos.

Las diferentes situaciones antes mencionadas que se presen-
tan en lavida de los estudiantes como problemas, son tomadas
como una razon para dar alternativas de nuevas situaciones
que incidan en su vida cotidiana y que también sean atractivas
para su aprendizaje en la institucion; por lo tanto, una herra-
mienta que implicitamente lleva al interés, es la tecnologia, y
a través de ésta influyente herramienta, se puede hacer flore-
cer el uso de la oralidad, la lecturay la escritura.

Por medio de las diferentes actividades que se van a realizar
en la secuencia diddctica rescataremos la importancia y utili-
dad del lenguaje. Al utilizar los pasos de construccién de una
determinada figura, se hace ver el uso de la escritura. En las
exposiciones se podrd rescatar la oralidad en la presentaciéon
de los diferentes trabajos y el desarrollo para su elaboracion.
Los estudiantes que son invitados, hardn diferentes preguntas
para la comprension del proceso realizado, las cuales seran
utilizadas o para puestas en comun o para completar guias
elaboradas intencionalmente en las diferentes areas. Pero,
cualquier sea la direccion que se haga se enriquecerd en su
conocimiento y su comunicacion.

Objetivos

Objetivo General

Disefar una estrategia didactica que involucre a los estudian-
tes en la lectura y la escritura.

Obijetivos Especificos

* Relacionar procesos de construccion geométrica, con la es-
crituray la argumentacion.

* Utilizar el arte geométrico como puente de la oralidad, la
lecturay la escritura.

Secuencia Didactica

Vision General

El propésito de esta secuencia, es el desarrollo tanto de las
competencias en el drea como de las competencias comuni-
cativas. A continuacion se hard la descripcion semana a se-
mana de las intencionalidades pedagogicas, sus avances, sus
momentos de evaluacion y los desempenos esperados en la
secuencia.
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Tabla 1. Organizacidn de la secuencia
de matemdticas para el grado quinto.

Situacion
problema central

Nombre de

lasecuendia

Cuarto | Geomarteun | ;(6mo los estudian-

El propésito de esta secuen-

| pretextopara | tesde grado cuarto | cia es que el grado cuarto
| leeryescribir | utilizanlalectura | utilice la lectura y la escritu-
| i | yescritura para - rapara el desarrollo de las
| s | R e
i . construirfiguras | diferentes actividades que
| geométricas? se realizardn en geometria.

Preguntas

: Ideas dave
guia

Semana

Desemperios esperados

| Semanal

I jQué propieda- | Los tridngulos Leery comprender las
' desy definicio- | tienen propieda-  propiedades y definiciones
| nestienenlos | desydefiniciones = que corresponden a cada
! triangulos? " queloscaracte- | uno de los tres tridngulos
' | rizan, que se van a trabajar. .
Semana2 | j(6mocons- | Los problemas Enunci los procedimientos
' | truirdetermi- e clasifican que utilizo en mis estra-
nada figura sequn el foco | tegias.
| utiizandola | delabisqueda: | £crobyerey refaiones de or-
informacién consecuente, ' den para escribir el proceso |
| | Queaporta el antecec!entg'a deconsinicaién. |
| | problemayla | determinacion de
| | preguntaque | dependencia.
: | se propone!?
I Semana3 | jCoémo utilizo | Caracteristicas Elaboracion de teselados
5 loconstruido | deunteseladoy | utilizando triangulos.
! para crear organizacion de {pasos de construccion) |
| teselados y la exposicion. Recolecci6n de trabajos |
I exponerlos? | o = N
; | Exposmpn y presentacion
‘ . de trabajos con guias para

resolver, enriqueciendoel |
trabajo de comprension del
desarrollo de la actividad. |

Secuencia Didactica

Primera Semana
Grado: Cuarto

Pensamiento espacial y sistema geométrico

Conjeturo y verifico los resultados de aplicar transformacio-
nes a figuras en el plano para construir disefios.

Objeto geométrico: Triangulos
Definicion
Dado tres puntos no colineales, la union de los tres segmentos

que conectan los puntos es un triangulo. Los puntos se llaman
vértices del trianguloy los segmentos, lados del triangulo.
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Propiedades
¢ Enun tridngulo la suma de las medidas de sus angulos es 180°.

* Para nombrar un tridngulo utilizamos las letras de los tres
vérticesy el simbolo “A”. A ABC se lee triangulo ABC.

* Los tridngulos los podemos clasificar de acuerdo con las
relaciones entre sus lados.

Triangulo equildtero todos sus lados son congruentes.

Problema 1

Dado un AB de 4cm, construir un A ABC, equilatero en el pla-
no. No puede utilizar la herramienta tridangulo equildtero.

Pasos de construccion

1. Construimos el de AB de 4cm.
2. Hallamos la mediatriz del AB.

3. Hacemos centro en A y trazamos una circunferencia, to-
mando un radio mayor que la mitad de AB, luego hacemos
centro en B y trazamos otra circunferencia igual que la an-
terior.

4. Encontramos el punto de interseccion y lo llamamos E.
5. Trazamos un segmento de A hasta E y de B hasta E.

6. Verificamos la longitud de los tres segmentos.
7

. Con el tridngulo hallado hacer un teselado.

Implicacién de la lectura y la escritura

Los estudiantes para desarrollar ésta primera actividad
deben leer la definicién y el problema y comprender la
pregunta que se propone, teniendo en cuenta el foco de la
busqueda consecuente, antecedente o determinaciéon de
dependencia.

Escribir los pasos de construccion en forma organizada y
coherente.

HG. Existencia de la circunferencia

£l

...Los estudiantes que hicieron el
proceso de construccion de las di-
ferentes actividades seran los que
expongan y den a conocer el paso
a paso de sus trabajos, argumen-
tando y respondiendo lo que se
les pregunte...”
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Grafica 1. Desarrollo de la construccidn

Paso 1
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Paso 2
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Problema 2
Segunda semana

Sean A XJKy A YNK dos triangulos congruentes y A XKY otro
tridngulo. Pero todos los D son isdsceles, que condicion deben
tener los tres tridngulos para que ] y N sean paralelosa Xy Yy
formen el marco de una bicicleta y si se traza el segmento JN
se descubre un trapecio conformado por los tres tridangulos.

Pasos de construccion

1. Sea XY de 6 cm y es el segmento donde van ubicadas las
llantas de la bicicleta.

2. Las llantas deben ser dobles, el radio de la primera circun-
ferencia debe medir 1.35cm y el radio de la otra circunferen-
cia g7mm.

3. Construir el marco de la bicicleta teniendo en cuenta las
condiciones dadas en el problema.



4. Utiliza el sector circular para hacer el asiento.

5. Engallarlay decorarla (con los rayos, el manubrio y el sillin).

Gréfica 2. Construccidn (paso a paso)

bh - \ ”
ME=am; 1y 5

=y ] ot
X¥ \-/»' N s

Tercera semana

Caracteristicas de un teselado

Una superficie teselada es aquella que estd cubierta por un
patron de figuras planas que encajan de tal manera que no se
sobreponen ni dejan hueco alguno.

Existen solo tres figuras geométricas regulares con las que po-
demos teselar el plano: el hexdgono, el cuadrado y el tridngu-
lo. Las teselaciones que se forman con dichas figuras se cono-
cen como teselaciones regulares.

Pasos de construccion (1)

1. Borrar todas las herramientas que se utilizé para la elabora-
cion del triangulo y dejarlo limpio.

2. Enun plano copiary pegar el tridngulo, unido por un vérti-
cey sentado en una arista.

3. Copiarlo hasta llenar el plano.

4. Trazar las aristas que faltan para completar los tridngulos
que se fueron creando cuando se tesela.

5. Colorear en forma alternada.
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Pasos de construccion (2)

L. Borrar todas las herramientas que se utilizaron para la
construccién de tridngulos equilateros, escalenos e isdsce-
les dentro del hexdgono.

2. Copiary pegar en un plano el hexdgono hasta teselarel pla-
no que represente un hexdgono.

3. Colorear en forma estética los tridngulos y el hexdgono.

En esta actividad se creardn los teselados a partir de la cons-
truccion de las figuras hechas en Geogebra, para luego deco-
rarlos en forma estética y llamativa.

Se organizaran todos los trabajos de los estudiantes para hacer
una exposicion de una galeria geométrica, donde seran invi-
tados los estudiantes de otros grados y de otros colegios. Los
estudiantes que hicieron el proceso de construccién de las di-
ferentes actividades seran los que expongan y den a conocer el
paso a paso de sus trabajos, argumentando y respondiendo lo
que se les pregunte. Por su lado, los invitados escucharén con
atencion para poder contestar la guia que se ha entregado para
relacionar y aprovechar lo aprendido.

Como evaluacién general los participantes y espectadores
(profesores y estudiantes) escribirdn sus opiniones sobre la
exposicion, sobre sus herramientas, qué mejorarian, qué les
llamé la atencidn y que aprendieron.
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Resumen

El siguiente articulo presenta la caracte-
rizacion y propuesta pedagdgica que se
lleva a cabo en la Institucion Educativa
Méndez Rozo hace aproximadamente
tres afos, como fruto de la puesta en co-
mun de la comunidad, a través de la par-
ticipacion de la misma en los diferentes
estamentos que reconocen las leyes vi-
gentes en materia educativa.

Los resultados arrojados permitieron
conocer las necesidades de la poblacion
rural que rodea a la institucién educa-

tiva, situacion que condujo a proponer
desde la optica de la Autonomia esco-
lar varias innovaciones al curriculo que
tomaran un rumbo diferente, pero mds
acertado a las necesidades de nuestra
comunidad educativa, que hastaenton-
ces se orientaba de la misma forma que
el PEI, EL SISTEMA DE EVUACION Y
LOS PROYECTOS OBLIGATORIOS..



Palabras Clave

Autonomia educativa, rural, PEI, sistema de evaluacion, pro-
yectos transversales.

a Institucion Educativa Departamental Méndez Rozo,

es de cardcter publica, se encuentra ubicada en el sector

rural del municipio de Sesquilé; estd integrada por siete
sedes, asi:

Distancia
No. De estudiantes No. De docentes AR
urbano,
en Km,
Granadillo Primaria; 17 5 i 30
El Rincan Primaria: 17 | 1 26
El Uval Primaria: 26 1 23
Principal: Grado Cero: 24 Cero; 1
Méndez Rozo | Primaria: 48 Primaria: 2
Secundaria y Media: 33 | Secundariay Media: 8 19
Sabatina: 23 Sabatina: 4
Tierranegra Primaria: 19 1 15
Chaleche Primaria; 16 1 6
San José Grado Cero: 24 1 4
Primaria: 94 4

La mayoria de los padres de familia o acudientes de las sedes
Granadillo, El Rincén, El Uval y Méndez Rozo se dedican a
las labores del campo, son duefios de la tierra; alli cultivan
papa o trabajan en los cultivos de papa; también, se dedican a
la cria de ganado vacuno para la produccién de leche; se han
asociado para formar dos cooperativas lecheras que surten a
empresas de mayor produccién. La mayoria de los padres o
acudientes de las sedes Tierranegra, Chaleche y San José cui-
dan fincas, cuyos duefios son profesionales que residen en la
ciudad de Bogotd; es importante también mencionar que el
40% de los estudiantes de la Sede San José viven en el sector
urbano del municipio, estos padres trabajan en empresas de
flores o en empresas cercanas, ellos ocupan cargos inferiores
o medianos. Esta caracterizacion poblacional permite ver que
hay diferencias muy grandes en sus contextos particulares,
por lo que se hacia necesario buscar puntos de convergencia
que permitieran una educacion que se acercara en gran medi-
da a las expectativas y sugerencias planteadas por los padres,
estudiantes, maestros, directivos y poblacién circundante.,
Después de un juicioso estudio, la Institucion Educativa plan-
tea como propositos generales los siguientes:

* Aplicar los fundamentos tedricos de una educacién am-
biental, basados en referentes legales y ambientales cohe-
rentes con el enfoque pedagdgico, para construir cultura
ambiental, fomentar y aplicar el manejo y buen uso del
aguay cultivar de forma sana.

EDUCACION Y cULTURA [

Identificar la disposicién del estudiante con una o varias
areas del conocimiento, de acuerdo con su interés, capa-
cidades y buen desempefio en las actividades académicas
que la o las involucran, para orientar en la profundizacién
y relacién con otras dreas.

Generar un cardcter objetivo en la toma de decisiones, por
medio de la reflexion, la concertacién y la aplicacion del
debido proceso, para aprovechar o buscar oportunidades
laborales o académicas presentes en la vida o para asumir
las consecuencias del conformismo.

Respetar al otro, con sus cualidades, capacidades o dificul-
tades, por medio del didlogo, la concertacion de acuerdos
y el cumplimiento de compromisos, para generar una con-
vivencia armonica en los diferentes espacios sociales, fami-
liares o institucionales.

Estos objetivos generales pretenden hacer realidad el lema
institucional: “Conocimiento y cultura ambiental en busca
de una sana convivencia”; por medio del Enfoque Pedago-
gico, el Sistema Institucional de Evaluacién, el Manual de
Convivencia, los Proyectos Transversales y el Proyecto de
Etica y Valores.

Desde el Enfoque Pedagogico, la Institucién toma elementos
del aprendizaje significativo y del histérico-cultural teniendo
presente los estandares bdsicos de competencias propues-
tos por el MEN. La realidad es que la mayoria de los lideres
pedagégicos y docentes, no han propuesto como iniciativa
personal actividades, textos, talleres o guias didacticas que
reflejen la aplicacion del Enfoque Pedagégico Institucional;
se siguen aplicando tematicas de textos escolares o de consul-
tas en Internet. En este aspecto pedagdgico hace falta mejorar
y fomentar la unificacién de criterios y el trabajo en equipo;
aunque, en minima cuantfa, algunos docentes presentan y de-
sarrollan sus clases en coherencia con el contexto y el enfoque
pedagogico, pero de forma individual.

En relacion con el Sistema Institucional de Evaluacion,
construido segin los pardmetros del Decreto 1290 de abril
de 2009, concibe la evaluacién como: “ofrecer algunas opor-
tunidades con estrategias que inviten al mejoramiento con-
tinuo, por medio de un proceso temporal, cognitivo, indivi-
dual y social. En lo temporal porque est4 determinado por
los periodos académicos y el afio escolar; en lo cognitivo
teniendo presente el conocimiento y la organizacion de los
contenidos inmersos en los estandares basicos; en lo indi-
vidual de acuerdo con las capacidades, actitudes y ritmo de
aprendizaje. En lo social porque se deben mejorar las rela-
ciones con el entorno, los demds y con uno mismo.”

El Sistema de Evaluacién es un aspecto a favor que tiene la
Institucion, porque se construyé con la participacion de la
comunidad educativa (estudiantes, acudientes y docentes),
se socializo, lo conocen y es aplicado por los estudiantes y do-
centes; situacién que permite que sea minima la repitencia,
ya que se brindan oportunidades claras en momentos claves
durante el afio escolar.
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Por su parte, el Manual de Convivencia
se encuentra en construccion, se fortale-
ce con los lineamientos propuestos por
la Pedagogia del Cuidado, la Constitu-
cién Politica Nacional, la Ley de Infan-
ciay Adolescencia, y las directrices de la
Ley 1620 y su Decreto Reglamentario. A
pesar de encontrarse en construccion,
sin un documento final, se ha dinamiza-
do el comité de convivencia por medio
de la participacion de los estudiantes,
padres de familia o acudientes y docen-
tes; cuando es el caso, con la colabora-
cién de la Comisaria de Familia, Policia
de Infancia y Adolescencia y Personeria
Municipal, junto con las actividades
académicas y de labor social, buscan-
do asi la convivencia en armonia, sin
menos-preciar a la persona. En situacio-
nes de reincidencia se hace necesaria la
colaboracion de la Comisaria de Fami-
lia, Policia de Infancia y Adolescencia, y
Personeria Municipal.

En cuanto a los Proyectos Transversales
se ha fortalecido el PRAE (Proyecto Am-
biental Escolar), con el propésito pri-
mordial de mejorar las técnicas de culti-
vo que se realizan dentro de las siembras
de papaa gran escala, ya que son nocivas
para la salud, como por ejemplo, la utili-
zacion masiva de funguicidas altamente
toxicos que alteran el ciclo natural de la
produccién,

Ante la problematica planteada se busca
que desde la elaboracion de una huerta
escolar, en cada una de las Sedes, se pro-
picien los siguientes propdsitos:

¢ Fomentar el cultivo sanoy el empren-
dimiento.

* Aplicar el trabajo en equipo.

Generar sentido de pertenencia con

lo publico.

¢ Cuidarla personay el medio ambiente.

Aplicar conocimiento y fomentar el
uso adecuado del tiempo libre.

Otro Proyecto que fortalece los pro-
positos educativos de la Institucion
Méndez Rozo es el de Etica y Valores,
el cual surge de una doble necesidad:
por un lado, fortalecer la asignatura
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de lenguaje, ampliando su intensidad
semanal por medio de la lectura y la
escritura, dado que las otras asignatu-
ras se apoyan y requieren de ésta; por
otro, concebir Etica y Valores como
altos en el camino que inviten a la re-
flexion, participacion, construccién de
acuerdos, seguimiento de compromi-
sos y ejemplos a seguir por medio de
actividades académicas, culturales, de-
portivas o ltidicas; es asi que durante el
afio escolar se planean seis encuentros
denominados en el cronograma como
ACCIONES DE ETICA Y VALORES, en
los cuales se aprovecha la jornada para
fortalecer de forma dindmica aquellos
valores que reafirmen el caracter y la
autonomia del estudiante.

Sin embargo, pensar en autonomia es-
colar y en la posibilidad de que las poli-
ticas gubernamentales permitan el sano
desarrollo de propuestas diferentes a sus
visiones desde el escritorio, no fueron
ajenas a la Institucion, pues a finales
del afio 2012 llega el programa “Todos a
Aprender”, el cual traia una propuesta
que no permitia la posibilidad de seguir
avanzando en lo nuestro, por ello la Ins-
titucion, en cabeza del sefior Rector y el
Consejo Académico, no asumio en pleno
el Programa Todos a Aprender (PTA) por
diferentes razones. Una de ellas esta re-
lacionada con el enfoque pedagégico que
asume el PTA, el cual no es coherente
con el enfoque Institucional, ya que este
propone aplicar Escuela Nueva con es-
tandares basicos de competencias. Otra
razon, es que el MEN con la aplicacion
del PTA pretende “mejorar la calidad de
educacion”y “mejorar las condiciones de
aprendizaje en los Establecimientos Edu-
cativos (EE) seleccionados, evidenciado
en el mejoramiento de las competencias
basicas de los estudiantes matriculados
entre transicion y quinto grado."(MEN,
2012), mientras que para la Institucién
lo prioritario es generar cultura ambien-
tal, potenciar las capacidades de los es-
tudiantes, generar personas con carac-
ter para la toma de decisiones y vivir en
armonia con uno mismo, los demas y
el medio. También, afirma el MEN, que

con la aplicacion del PTA se garantiza el
mejoramiento en las pruebas Saber 3 y
5, obligando al sefior Rector a firmar un
compromiso unilateral, elaborado por la
Direccion de Calidad de la Secretaria de
Educacién de Cundinamarca, en contra
de los principios democraticos y de par-
ticipacion; en tal sentido, la Institucion
considera que los buenos resultados en
las Pruebas Saber, nacionales o interna-
cionales, no son la panacea para hacer
una realidad el Proyecto Educativo Ins-
titucional, puede ser un valor agregado a
la coherencia entre el contexto, las nece-
sidades e intereses de los estudiantes y la
aplicacion del enfoque pedagdgico, pero
no es el fin principal de la Institucion. Por
ultimo, se propuso que se identificaran
los puntos en comun entre los enfoques
del PTA y el Institucional, para lo cual
los representantes del Programa, Tutora
y Formadora, no estuvieron de acuerdo,
dado que, segun ellas, el programa tenia
que aplicarse en su totalidad, y prueba de
ello, es el formato o matriz del plan de es-
tudio del PTA, ya que la Institucion tiene
su propia matriz del plan de estudio, en
el cual se indica el estandar basico a de-
sarrollar, la metodologia como relato de
la clase ideal, los instrumentos de evalua-
cién que se usan segun el Sistema de Eva-
luacién y el plan de mejoramiento que el
estudiante debe desarrollar y sustentar.

Debido a la posicién que asumi6 la Ins-
titucién Educativa Méndez Rozo ante el
PTA, la Secretaria de Educacién de Cun-
dinamarca hizo un llamado de atencién
y citacion a realizar descargos, los cuales
no fueron bien recibidos, pero tampoco
se debatio de tal forma que se permitiera
ver que realmente los funcionarios gu-
bernamentales conocieran a fondo la te-
matica, los finesy la pertinencia del pro-
grama en contextos rurales y urbanos al
mismo tiempo.

En la actualidad se siguen implementan-
do y mejorando las propuestas que for-
taleceran los propositos que la IED Mén-
dez Rozo se ha propuesto en procura de
formar personas que puedan reconocerse
en su contexto, y por lo mismo, mejoren
su entorno para las futuras generaciones.
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FM LA BOCONA
Radio Comunitaria

Anillaco, Departamento Castro Barros.
Provincia de La Rioja, Argentina,

Tomado de; La Ruta del/de la Maestr@.
La Revista de los Circulos Pedagdgicos,
No1, La Ricja, Argentina.

Educacion Popular y Comunicacion
Comunitaria en Anillaco:

Radio Comunitaria

FM La Bocona

En donde estamos

Anillaco es uno de los 10 pueblos del
Departamento Castro Barros, ubicado
go Km al norte de la capital riojana.
Rodeado de montafias, descansa en la
falda de la parte norte de la sierra del
Velazco. Las principales actividades
economicas de la poblacién se reparten
en administracién publica, produccion
agropecuaria y servicios ptblicos, en
ése orden. La produccién agropecuaria,
consiste en el cultivo de vid, aceituna,
nuez y, en menor medida, frutales y
hortalizas. Todos los pueblos cuentan
con una rica historia que viene desde

las comunidades originarias (de hecho
los pueblos conservan su toponimia),
pasando por su etapa colonial, la pre-
sencia de Angelelli en los 70’ y otros he-
chos destacados, hasta el presente. La
gente, como en casi todo el noroeste,
es amigable y hospitalaria. La principal
problemética es la ausencia de oportu-
nidades laborales y académicas, lo que
genera el éxodo de jévenes y profesio-
nales. La vida en estos pueblos es tran-
quila, se disfruta de un excelente clima,
fresco en verano, y uno se puede ir a tra-
bajar y dejar la casa sin llave.




Quiénes somos y de
donde venimos

La radio hunde sus raices hasta la cri-
sis del 2001. Por ésa época un grupo de
comparfieros se juntaron para formar
una escuela de educacion popular con
el nombre de “Seremos Como el Che”.
Este espacio, para siempre “la escueli-
ta’, funcionoé por varios afios brindan-
do diversas actividades, ademas de las
educativas. Fue un momento para hacer
experiencia, sumar comparieros y veci-
nos. Durante los afos 2005 y 2006 el es-
pacio se embarcé en una gran aventura
educativa y militante: implementar el
programa de alfabetizacién cubano “Yo
Si Puedo” en la comarca. La experien-

darse expresiones de censura y ataques
por parte del Gobierno Municipal, debi-
do a que dichas propuestas no respon-
dian a sus directrices.

Durante ese mismo afio, la organizacién
participo de un concurso de publicacio-
nes barriales, promovida por el Ministe-
rio de Desarrollo Social, donde logré ga-
nar para equipamiento y la publicacién
de 3 niimeros de una revista propia. El
proyecto llamado “El Marron”, en home-
naje al maestro uruguayo Jesualdo, edi-
to sus 3 nimeros en una tirada de 1000
ejemplares, desde noviembre de 2007
hasta mayo de 2008. Debido a los eleva-
dos costos de produccién la publicacion
no pudo sostenerse.

“...Inmediatamente comenzaron las gestiones
para construir una radio comunitaria sin ningun
condicionamiento ni censura; un lugar donde
tuvieran eco las expresiones populares que eran

coartadas por el poder...”

cia sirvié para alfabetizar a mas de s0
vecinos de la comunidad, ademéas de
sumar nueva gente a la propuesta de
la escuelita. Lamentablemente el obje-
tivo de acabar con el analfabetismo no
pudo terminar de acometerse, debido
a la negativa sistemdtica del Gobierno
Local para declarar la iniciativa de in-
terés municipal y aportar los recursos
necesarios para poder extender el pro-
grama. Es en este ultimo afio, cuando
llevamos a cabo la primera experiencia
radial propia: un programa llamado “De
igual a igual’, que se emitio por casi 2
anos en la FM del pueblo. Asi, nuevos
comparieros atraidos por la innovado-
ra propuesta se sumaron a la iniciativa
radial. En esta época se comenzaron a
establecer relaciones con otras radios
comunitarias y populares de la region.
En el afio 2007 se consolidaron nuevas
propuestas radiales y comenzaron a
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Fue asi como La Bocona Organizacion
decidié apostar a la produccién radial.
Se consolidaron varias propuestas ra-
diales en el aire de FM Anillaco, con una
buena respuesta y participacién de la
comunidad. El grupo humano crecid en
capacidad e insercion social, despertan-
do el recelo del poder politico local, sus
funcionarios y defensores. Es asi que a
mediados del afio 2008 la Directora de
FM Anillaco nos comunicé que por deci-
sion del intendente quedaban prohibi-
dos todos nuestros programas llevados
a cabo en su radio.

Para todos fue el momento de sacar las
alas y volar con vuelo propio. Inmedia-
tamente comenzaron las gestiones para
construir una radio comunitaria sin
ningtin condicionamiento ni censura;
un lugar donde tuvieran eco las expre-
siones populares que eran coartadas
por el poder, incluida la nuestra. Con

un enorme esfuerzo y la solidaridad de
radios y organizaciones amigas, Radio
Comunitaria La Bocona, transmitié por
primera vez el 20 de noviembre de 2008.
Desde entonces comenzamos una etapa
de experiencia y aprendizaje que conti-
naa hasta el presente.

Durante el afio 2009 la organizacion
decide convertirse en cooperativa y con-
solida lazos de amistad, compromiso y
trabajo con otras radios y organizacio-
nes. En 2010 la radio inaugura su blog.
Desde entonces este se convertira en la
caja de resonancia de las expresiones re-
beldes prohibidas y ninguneadas en los
otros medios escritos y virtuales. Una
tribuna para denunciar abusos e injusti-
cias y hacer propuestas alternativas. En
el afio 201 damos un salto de calidad en
la propuesta, renovando la planta trans-
misora, aumentando la potencia y el ra-
dio de alcance, que se extiende por los
10 pueblos de nuestro Departamento,
zonas cercanas y Valle de Poman, en el
este de Catamarca.

El aflo 2012 nos encontramos mds con-
solidados como grupo humano y de
trabajo, con lazos establecidos con casi
todas las organizaciones populares y ve-
cinales auténomas de la comarca. Nues-
tro ingreso a FARCO lo vivimos con mu-
cha alegria y satisfaccion, pero también
redoblando la apuesta a contribuir méas
y mejor a la democratizacién de la co-
municacion y la informacién. Cémo se
puede ver, nuestra historia es una his-
toria de lucha contra los atropellos y la
confiscacion de la informacion y el co-
nocimiento por el poder de turno en su
expresion politica y econdmica.

Radio Comunitaria La Bocona, es una
propuesta informativa libre y auténo-
ma, independiente de los partidos po-
liticos y las empresas, en que la noticia
se construye desde la objetividad, el res-
peto y la tolerancia a las demas formas
de pensamiento, pero jamas desde la
neutralidad. Seguimos apostando a dis-
tribuir la palabra de la comunidad y de
todos aquellos que tengan su expresion
coartada por las redes del poder. Cree-
mos con Alipio Paoletti y Rodolfo Walsh
que el periodismo es libre o es una farsa
y con estos principios tratamos de conti-
nuar con nuestro camino.
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Rogelio de Leonardi

Secretario General de la Asociacion de
Maestros y Profesores ~AMP- La Rigja,
Argentina

Fotografia - Alberto Motta

La experiencia del

Movimiento
~ Pedagogico
Latinoamericano

desde la organizacion de los trabajadores

tado por el Centro Cultural de

la Cooperacion Floreal Gori-
ni, para asistir a una jornada en la cual
participaban una decena de camaradas
venezolanos ligados a la busqueda y
rescate de las pedagogias nuestroame-
ricanas, con epicentro en la enjundiosa

E 7 o hace atn tres afios fui invi-

pedagogia de Simon Rodriguez.

Grande fue mi sorpresa al no encontrar
dentro de sus participantes, compaiie-
ros sindicalistas docentes. Expresé mi
asombro y me comprometi a reinsertar-
me en el empefio por la conformacién
de lo que se convertiria en el Movimien-
to Pedagdgico Latinoamericano (MPL).
A lo largo del afio 2012, en diversas pro-
vincias argentinas participé activamen-
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te de Congresos y todo tipo de eventos
al que me invitaban las entidades base
de la CTERA (Confederacién de Traba-
jadores de la Educacion de la Republica
Argentina), ya fuera como simple es-
pectador o panelista. Ensayé todas las
formas posibles para interpretar, desde
mi experiencia politico/sindical, todo lo
atinente al MPL.

Enaquel encuentro al que hice referencia,
ademas de Simon Rodriguez, se suma la
experiencia riquisima del querido maes-
tro Luis Iglesias, con sus aportes a la re-
flexion pedagdgica; entonces me pregun-
té qué hacfa un dirigente sindical entre
tantos entendidos en la materia. En otras
ocasiones la inquietud fue la misma. Mas
recientemente en el panel: “Las organi-
zaciones de los trabajadores de la educa-
cién y su compromiso con los procesos
de transformacién. El Movimiento Peda-
gogico Latinoamericano” (VI Congreso
Popular en Defensa de la Escuela Publi-
ca; AMP La Rioja), volvi a tener la misma
sensacion, la necesidad de hacer lo posi-
ble por asumir la lucha en relacion con el
posicionamiento politico/pedagégico.

Y esta lucha, ademas, refleja otras lu-
chas de proyectos politicos en América
Latina cada vez mas ostensibles. Recorre
América y el Caribe. Ensayo una accion
y debo considerar que “todos” estamos
en laaccion, los que venimos de concep-
ciones dogmaticas y quiénes no. Los que
creen quees facil, y los que no. No es que
me levanto y digo: “Les cambio la cabeza
a los camaradas habldndoles y hablan-
doles de José Marti, de Pablo Freire, de
Mariategui!!! Hay y habra resistencias.
Siempre hubo y habra resistencias.

Vengo de experimentar la apasionante
tarea de la construccién de un espacio
combativo, clasista y antiburocratico, de
cardcter revolucionario, adentroy afuera
dela CTERAy la CTA (Central de Traba-
jadores de Argentina): la Corriente Na-
cional Agustin Tosco (CONAT: corriente
sindical que asume la concepcion de lu-
cha de Agustin Tosco, quien fuera un di-
rigente sindical argentino y protagonista
del Cordobazo), integrante de la Federa-
cion Sindical Mundial (FSM). Provengo
de lo que podria caracterizarse como
“la generacién del Cordobazo’, gesta
histérica del afio 1969, que derrumbd
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...La organizacion de los trabajadores se

introduce en un terreno delicado como lo es la
defensa de la educacion o la escuela publica,
con el compromiso de transformar...”

una de las mas férreas dictaduras civi-
co-militares que asolara a la Argentina.
Estoy hablando de los afios anteriores a
la cruda represion de los afios 70, que
culminaron con los afios de plomo de la
dictadura clérigo-civico-militar fascis-
ta del afo 1976, que realizo uno de los
crimenes mas grandes de la historia de
nuestro pais con la desaparicién fisica
de 30.000 compafieras y comparieros.

Con la recuperacion de la democracia, y
luego de permanecer como rehén de los
militares genocidas durante casi tres afios
y medio (a partir del 24 de Marzo de 1976),
me aboqué a la reconstruccion de la Aso-
ciacion de Maestros y Profesores de La
Rioja (Argentina), logrando la responsabi-
lidad, en una primera etapa, del Departa-
mento de Capacitacion Politico, Sindical,
Pedagdgico y Cultural “Agustin Tosco”.
Pasaron algunos afios hasta la realizacién
del primer Congreso Popular en Defensa
de la Educacién Publica (que mas adelan-
te, fuera de la Escuela Pablica) y que se
convertiria en caja de resonancia de otras
experiencias latinoamericanas, convir-
tiéndose en “Internacional’, y por donde
han pasado a lo largo de los ultimos doce
anos, dirigentes politico-sindicales, de los
DDHH y pedagogos de distintos lugares
del continente: Cuba, Venezuela, Colom-
bia, Argentina, Uruguay, Brasil, Chile.

Aquellos que nos hemos iniciado mucho
mads desde el llano, podemos ofrecer ex-
periencias propias y visiones, tal vez par-
cializadas, pero ancladas en el territorio.
La organizacién de los trabajadores se in-

troduce en un terreno delicado como lo
es la defensa de la educacién o la escuela
publica, con el compromiso de TRANS-
FORMAR, esto es lo que intentamos des-
de el Sindicato, a la vez que trabajamos
por integrar a los compaiieros/as docen-
tes (que pueden o no estar en el sindica-
to). En Argentina, originariamente los
sindicatos estuvieron influenciados por
distintas fuerzas de izquierda o progre-
sistas, que a partir del Cordobazo (1969)
luchan contra la concepcién burocratica.
En el sindicalismo docente se expresa con
el surgimiento de la CTERA, en 1973, ya
hace mds de 40 afios.

La AMP como parte integrante de la
Federaciéon Sindical Mundial, tampoco
ignora que el avance del neoliberalismo
y su secuela privatista tuvo un dique de
contencion con el Proyecto Nacional, Po-
pulary Democratico, en los ultimos afios
bajo el gobierno de Néstory Cristina Fer-
nandez de Kirchner. No ignoramos que
costd mucho la recuperacién democréti-
ca, los avances en materia de DDHH, la
recuperacion de millones de puestos de
trabajo, la recuperaciéon de los salarios
docentes, la creacion de centenares de es-
cuelas, aumento de horas catedra, la re-
cuperacion de la matricula escolar (como
incidencia de la Asignacién Universal por
Hijo; es decir, un seguro social que da el
Estado a los hijos de hogares mas pobres
para garantizar su manutencién y su per-
manencia en la escuela), el incremento
del presupuesto educativo (del 3 al 6,4%
del PBI), entre otros.



Con relacién al MPL, digamos que en muchos aspectos, pasa
a ser la escuela y la lucha de los maestros y los profesores, un
signo de la etapa pos-dictaduras. EIl MPL se instala tal vez en el
mejor momento como una propuesta desde la Internacional
dela Educacion que es asumido por la CTERA. Han madurado
condiciones para valorar a Agustin Tosco y su concepcién de
la Unidad, que da como consecuencia la aparicion del acuer-
do Celeste-Violeta (un acuerdo entre dos sectores distintos
dentro de los trabajadores de la educacién en Argentina, pero
que establecen esta alianza para lograr sostener el liderazgo
que caracteriza a la Confederacion), que conduce el proceso
en alza de desarrollo del MPL en Argentina, junto al Centro
Cultural de la Cooperacion Floreal Goriniy con ello la CTERA,
de la que formamos parte como CONAT y como AMP.

Un aporte significativo del MPL desde nuestro sindicato, son
los Circulos Pedagdgicos, constituidos por grupos de docen-
tes que se retinen en sus lugares de trabajo para reflexionar
sobre su practica, sistematizarla y darla a conocer; también
es un aporte reconocido la estructura misma de la AMP, que
esta constituida en los 18 departamentos de la Provincia de La
Rioja y que regularmente convoca a su asamblea de delegados
de las escuelas, que es sobre quienes descansan las grandes
decisiones.

Por ultimo, los seis Congresos Populares Internacionales
Bianuales que hemos realizado en AMP en La Rioja; el pri-
mero en el afo 2004 y el dltimo en el afio 2014, han abonado
al debate con los aportes de personalidades como: Ramén
Cardona, de Cuba, responsable de la Federacion Sindical
Mundial para América Latina; Lidia Turner Marti, Pedagoga
cubana, quien ha realizado aportes con el rescate de la
pedagogia del Ché y la pedagogia de la ternura; Comberty
Rodriguez, de Costa Rica, responsable para América Latina
de la Internacional de la Educacién; Guillermo Sherping, de
Chile, dirigente de la CUT y miembro del Colegio de Profe-
sores de Chile; Orlando Pérez, secretario general de SINA-
FUM, sindicato de docentes de Venezuela; Mirna Sojo, ve-
nezolana, representante de la Escuela Social Rodrigueana y
del Movimiento Pedagé6gico Revolucionario, junto con Car-
los Lanz, destacado intelectual y dirigente venezolano; José
Vicente Sierra, del Instituto de Investigaciones de Aragua de
Venezuela; Alfonso Tamayo, profesor colombiano, editor de
esta revista, Piedad Ortega y Victor Rodriguez de la Univer-
sidad Pedagogica Nacional y representantes de ASPU, la or-
ganizacion sindical de profesores universitarios de Colombia
y la destacada presencia de los Viceministros de Educacion
de Bolivia, Jiovanny Samanamud, y de Venezuela el profesor
Rodulfo Pérez. También nos apoyan de manera permanente
Amanda Toubes, de AELAC Argentina, Pablo Imén del Centro
Cultural de Ja Cooperacion y Diana Lopez Cardona nuestra
asesora pedagogica; mas los miles de docentes que cada dos
afos se congregan en nuestro Congreso y participan activa-
mente de estas disertaciones.

En este largo camino de lucha esperamos seguir contribu-
yendo en la construccion del Movimiento Pedagdgico Lati-
noamericano.

32 anos de liderazgo en
el Movimiento Pedagodgico

La investigacidn, el analisis y el debate
de las pedagogias y las politicas
educativas, fortaleciendo una
comunidad académica que trabaja por
la defensa de la educacion publicay la
dignificacion de la profesion docente.

Circulos
pedagogicos

.
J/.
Formacion e
investigacion

Organizacion

Contacto:
www.fecode.edu.co/ceid
ceid@fecode.edu.co
Tels: (57) (1) 2453925 y (57)(1) 5101918
Movil: 3158916832
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El conjunto del arte de la educacién tiene que ser regido por el amor, que se percibe
en toda medida tomada y no deja lugar al temor. Y el medio mas eficaz de la edu-
cacién no es la palabra adoctrinante, sino el ejemplo vivo, sin el cual toda palabra
carece de valor. (Edith Stein, 1998).

Resumen

Este escrito surge a partir de la lectura
del libro “Mal de escuela” de Daniel Pen-
nac y de mi experiencia como maestra
en formacion, ambos se conjugan con
la reflexién para abrir un horizonte de
preguntas, desde mi lugar de alumna y
maestra en formacion, desde el encuen-
tro con otros maestros que me inspiran,
y desde la observacion de la escuela que
habito, y que quisiera transformar.

La escuela y la palabra

Al hablar de la escuela, pocas veces se
habla realmente de ella; se imaginan
una estructura y cifras, pero ;quién real-
mente va mas alla de eso? Pocas son las
personas que se preguntan por los pro-
cesos de formacion que se viven en la es-
cuela o por la magia de las clases. Pocos
quieren entrar al mundo del alumno,
eso que hay mds alld de la calificacién
y de la tarea; indagar por las relaciones



y las cosas que hacen al alumno un ser
humano; reconocer sus experiencias,
vivencias, miedos, temores, alegrias,
tristezas, y las luchas constantes en las
que se ve inmerso para no dejar de ser
€l y perseverar en un proyecto de vida,
el proyecto de la felicidad, que le hace
brillar sus ojos.

Igualmente, pocas personas se pregun-
tan por lo que quieren los maestros, por
lo que sienten, por lo que significa cada
momento con sus estudiantes, y como
cada clase los transforma; en pocas oca-
siones nos damos cuenta del asombro
de cada manana al retomar el camino a
clase, y cada tarde al final de la jorna-
da, luego de un atareado dia, se quedan
solos delante de si mismos, delante del
recuerdo palpitante que los estudiantes
dejaron ese dia.

Se ha perdido la empatia, “la aprehen-
sidn de las vivencias ajenas y el percibir
el vivenciar del otro” (Stein, 2004: 34),
se cierran las vias de comprensién del
mundo; el mercado solo tiene algo que
ofrecer; la familia se ve confrontada ante
lo que ellos tienen sofiado para su hijo,
y lo que realmente él quiere, ese ideal
de vida; la escuela ahogada por el sis-
tema que le pide resultados y los alum-
nos ansiosos de obtener herramientas
para comprender el mundo; el maestro,
dispuesto a convertirse en la esperanza
misma, con la intencién de participar en
las experiencias de sus alumnos, y que
de su boca salgan las palabras que le dan
vida a un rostro lleno de expectacion.

La familia, muchas veces contagiada de
la inmediatez que se nos propone desde
el capitalismo, en el afdn de querer ver
resultados y sin entrar a participar del
proceso formativo, evita que el alumno
crezca y que se desarrolle; de ahi que
ejerzan una presion para que sea como
ellos quieren; en estos casos, la tradicion
familiar pesa, y mas atin, si todos en la
familia han sido los mas excelentes, ; por
qué mi hijovaserlaexcepcién? Es la pre-
gunta que aparece constantemente en la
mente de muchos padres. Al surgir esta
pregunta se da lugar a la desconfianza,
vuelven una utopia el futuro de su hijo;
se vuelve desesperanzador el panorama,
la familia no comprende, no quiere sa-
ber mas alla de una situacion, son como

marineros en alta mar que no creen que
luego de esta tormenta saldrd el sol y po-
dran vislumbrar la isla del tesoro.

El todo y la unidad

En la escuela estan todos, como el todo y
la unidad; estan los que ven la vida como
un dulce arcoiris, los que van solo por
obligacién, losamantes del conocimien-
to y que encuentran su mayor placer en
la lectura, estan los que tienen miedo,
los que se dejan llevar por el consumo
desenfrenado, los mejores estudiantes,
los enamorados, los rechazados, los que
creen en un mundo mejor, los que se
sienten al margen porque no se adaptan
a un meétodo, y muchos mds... Sin em-
bargo, unidos se construye un nuevo ho-
rizonte y cada uno puede vivir el acto del
crecimiento de las semillas interiores,
hasta que brote la pequeiia florecilla.

EDUCACION Y CULTURA

cion desde un punto de vista, sin tener
en cuenta los distintos matices, por
es0, es probable que muchos se queden
atras. La escuela no reconoce esto en la
mayoria de los casos, afirma que el pro-
blema es del estudiante, que tiene una
falencia o de pronto se atreve a utilizar
palabras mayores, diciendo: es un irres-
ponsable, no quiere estudiar.

Y yo no comprendia, Aquella incapacidad
para comprender se remontaba tan lejos en
mi infancia que la familia habia imaginado
una leyenda para poner fecha a sus orige-
nes: mi aprendizaje del alfabeto. Siempre
he oido decir que yo habfa necesitado todo
un afio para aprender la letra a. La letra
a, en un afo. El desierto de mi ignorancia
comenzaba a partir de la infranqueable b.
(Pennac, 2008:17),

El estudiante al no lograr adaptarse al
método, la escuela lo rechaza, el siste-
ma lo deja al margen y todo el tiempo

“..Porque en la escuela esta el todo y la
unidad, es dificil imaginar a la escuela tinica
y homogénea, no podemos generalizar, ni
pensar que se educan robots o maquinas...”

Por ello, porque en la escuela esta el
todo y la unidad, es dificil imaginar a la
escuela tinica y homogénea, no pode-
mos generalizar, ni pensar que se edu-
can robots o méquinas. Observando
las fotografias de las escuelas en el siglo
XVIII y finales del siglo XIX, se ven los
nifios asustados, con temor; se observan
las clases perfectas: en silencio, alumnos
sentados atendiendo las palabras del
preceptor; un profesor sefialando con su
regla para que un alumno responda, to-
dos de pie saludando al profesor cuando
pone su pie en el aula. ;Por qué se nos
quiere mostrar la escuela como perfec-
ta? Es perfecta en la medida en que no
todo esta calculado como cada segundo
que recorre la manecilla del reloj.

Si el método no es flexible se puede
convertir en un obstaculo para muchos
alumnos, solo se nos propone mirar el
alfabeto, los animales y la multiplica-

lo hace sentir como tal, como si hubiera
cometido el peor de los delitos. Muchos
de estos que pueden no comprender el
método tienen otros talentos, puede ser
el dibujo, la escritura, conocimientos
sobre la historia, cultura general, practi-
cade un deporte, actuacién, o un pensa-
miento critico hacia la esfera politica del
mundo actual. En tal sentido, ;Dénde
deja la escuela estos talentos? ;Qué hace
para descubrirlos?

La cuestion es no acentuar el mal; lo
fundamental es educar en positivo, des-
tacar todo lo bueno, sensibilizarnos con
la fibra interna de bondad que hay en
cada ser humano; estoy segura que si se
resalta lo bueno, surgiran unos valores.

La diversidad en la escuela

Normalmente los alumnos se identifi-
can en la escuela con el conocimiento;
los que son marginados no les queda de
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otra que comenzar con la busqueda de
la hermosa ilusién de tener una identi-
dad. Esta blsqueda puede ser buena si
es dentro de ellos mismos, es problema
cuando se da la busqueda hacia afuera,
quedando como una marioneta ante la
opinion externa y buscando por todos
los medios un rincoén en el mundo. El
miedo de no encontrar, y de enfrentar
tantos miedos que nos acechan, y suma-
do aello que a veces se estd solo, son fac-
tores que se pueden convertir en un gran
monstruo que se come la oscuridad. Se
necesita a alguien en la alegria, mucho
mas lo necesitamos en el dolor y el te-
mor, por ello, estos alumnos necesitan
que esté alli alguien que les muestre que
son los protagonistas y la cuestion base:
salvar el alma.

Siempre he pensado que la escuela la ha-
cen, en primer lugar, los profesores. ;Quién
me salvd a mi (...), sino tres o cuatro pro-
fesores? (...) Los profesores que me salva-
ron - y que hicieron de mi un profesor- (...).
No se preocuparon de los origenes de mi
incapacidad escolar. No perdieron el tiem-
po buscando sus causas ni tampoco ser-
moneandome. Eran adultos enfrentados a
adolescentes en peligro. Se dijeron que era
urgente. Se zambulleron. No lo lograron
atraparme. Se zambulleron de nuevo, dia
tras dia, mds y mds... Y acabaron sacindo-
me de alli. Y a muchos otros conmigo. Lite-
ralmente, nos repescaron. Les debemos la
vida. (Pennac 2008: 36)

Hay un maestro que va a la clase, que
ensefia, que escribe en la pizarra, que
disfruta de su quehacer, pero ante un
comportamiento grosero, ante unas la-
grimas y ante el mal rendimiento acadé-
mico se queda inmdévil, recurre al regafio
como una estrategia, y se queda en este,
no trasciende para saber el fondo de lo
que puede rodear el comportamiento
del alumno.

Cerca estd el otro maestro, el que ve mas
alla de todo, el que quiere ayudar, el
que se convierte en la esperanza misma
para muchos de sus alumnos, porque
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no quiere verlos alli estancados. A lo
largo de su trayectoria de formacion ha
conocido maestros que han dejado una
huella en su ser, porque estos mismos
maestros le han mostrado el mundo de
otra manera, en las pequenas cosas, en
el suspiro, y ante todo que no se educa
con palabras, sino con el testimonio vivo
del amor puro.

Se inicia otro proceso, el mundo para
ambos se inscribe dentro de otra logica,
porque el ya no estara solo, porque tie-
ne ahi un maestro. ;Qué hizo pues este
maestro? Logro creer en las capacidades
que tiene el alma, creer en las bondades
del corazon e irradiar con luz y con be-
lleza; solo se logra encontrar la belleza
disolviendo nuestra alma en el universo
entero, permeando en los paisajes mas
vibrantes y contemplando noche tras
noche la estrella que jamds se extingue
en el cielo.

Con extrema delicadeza el maestro es-
pera a que se desvanezcan las capas con
las que entra el alumno, “unas capas de
pesadumbre, de miedo, de inquietud,
de rencor, de cdlera, de deseos insatisfe-
chos, de furiosas renuncias acumuladas
sobre un fondo vergonzoso pasado, de
presente amenazador, de futuro conde-
nado” (Pennac, 2008:60).

Cuando se desvanecen o aun cuando el
maestro no es capaz de ver la esencia de
lo que se mueve en la esfera infinita del
pensamiento, lo mas acertado es tomar
en cuenta la famosa frase del principito:
“lo esencial es invisible a los ojos”.

Ante todo lo anterior, existen estrategias
para transformar, por ejemplo a través
de la literatura y la escritura, situadas en
el &mbito de la formacién. De un lado,
con la literatura se permite abrir el hori-
zonte que antes estaba nublado, vemos
tantasvisiones de lo que puede ser nues-
tra vida, nos detenemos a analizar las
experiencias que vivimos, pues solo asi
resultard original el tesoro de nuestras

verdades, heaquilo esencial, vivir lavida
y sacar de la misma el tesoro del saber.
De otro lado, la escritura da una mayor
conciencia de si mismos, hace pensar en
la vida misma, logras hacer un balance
entre lo que sucede y lo que sucedio, te
permite expresar todo lo que eres, y en
muchos casos es sanadora; hacemos ca-
tarsis mientras se escriben los dolores,
los momentos del desgarramiento del
espiritu... y luego se renuevan.

No saben los maestros cuanto los admi-
ramos, admiramos cada uno de sus ges-
tos, sus sonrisas, ese actuar en la clase;
es admirable como desde el ser maestro
se comparte la humanidad que tiene
cada uno encerrada en si mismo; el que
hayan puesto los ojos en ti, y te hicieran
sentir parte de algo, como por ejemplo,
del entorno escolar; en que depositaron
toda la confianza para que puedas lograr
ese proyecto de vida, el proyecto sofiado
de felicidad; por ello, confiar significa
entregar, y algunos maestros lo entre-
gan todo, “Entre tantas flores que hay en
el campo, te fijaste en la rosa, admirable
por haberla escogido, pues para tener
cada uno de sus pétalos, hubo que supe-
rar las espinas”.

Ya sé como lograremos culminar esto
que se habia trazado con un delgado
pincel, ese maestro con ternura te susu-
rrara: Haz una marca y mira a donde te
lleva...

Referencias bibliograficas
Pennac, Daniel, 2008, Mal de escuela, Bar-
celona, Random House Mondadori.

Stein, Edith, 2004, Sobre el problema de la
Empatia, Madrid, Trotta.

Stein, Edith, 1998, Obras Selectas, Barcelo-
na, Monte Carmelo.

Notas

1 Me refiero a la iconografia que representa la escuela
lancasteriana, por ejiempla.,
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Estrategia para desarrollar la habilidad

oral en inglés en estudiantes dependientes,
Intermedios e independientes de campo

Magda Rozo

Licenciada en Ciencias de |a Educacion:
Espaniol- Inglés, Universidad Pedagdgica
y Tecnologica de Colombia. Candidata a
Magister en Educacion, Universidad
Pedagdgica Nacional,

Resumen

Esta investigacion analiza el impacto de
la metodologia pedagdgica por Centros
¥ Rincones de Interés en el desarrollo
de la habilidad oral en el aprendizaje
del idioma inglés como lengua extran-
jera, en estudiantes de diferente estilo
cognitivo de grado séptimo, de una Ins-
titucion Educativa Distrital, ubicada en
lalocalidad de Ciudad Bolivar, de la ciu-
dad de Bogota. Inicialmente, fueron se-
leccionados dos cursos de séptimo: 701
como grupo experimental y 702 como
grupo control.

Posteriormente, se llevo a cabo la inter-
vencion en tres etapas. En la primera, se
realizé una valoracion inicial del nivel
de la habilidad oral presentada por cada
estudiante, la que fue medida a través
de la aplicacion del pre test. Ademés, se
aplico la prueba EFT (Embeded Figure
Test) para identificar el estilo cognitivo
de cada participante. En la segunda, se
implementé la metodologia pedagé-
gica centros y rincones de interés en el
grupo experimental. En el grupo control
se siguio desarrollando la metodologia



tradicional que se venia aplicando en
el curso. Y la tercera, consistié en una
valoracién final, en la cual se aplicé el
instrumento de post test nuevamente a
cada participante. En esta tltima etapa,
también se compararon y analizaron los
datos recogidos en los dos grupos, con el
fin de concluir el impacto de la propues-
ta pedagdgica en el grupo experimental
y la influencia del estilo cognitivo en tal
estrategia.

Palabras clave

Aprendizaje del idioma inglés como
lengua extranjera, habilidad oral, estilo
cognitivo, centro de interés, rincén de
interés.

Introduccion

Es un hecho que el nivel de suficiencia
en inglés en Colombia es bajo. Los re-
sultados presentados en el 2013 por el
Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacién Superior (ICFES) en la
pruebas saber (que se aplica al culminar
la educacion media), asi lo confirman.
En las pruebas Saber 11 para el afio en
mencion, el 54,22% de los estudiantes
que presentaron el examen se ubic6 en
un nivel A-, lo que indica que no logran
los minimos del nivel A1, que es el ni-
vel més bajo del Marco Comtin Europeo
de Referencia para las lenguas extranje-
ras; el 33,50% se ubico en el nivel Ay, el
6,76% en el nivel A2; el 4% en el nivel
B1 y solo un 1,39% se ubicé en el nivel
B+, es decir que supera el nivel Bi, pero
no logra alcanzar el Nivel Bz, que es el
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mdximo nivel que se espera que logre
un estudiante colombiano al culminar
el grado undécimo, segtn los estinda-
res basicos de competencias en lengua
extranjera.

Esta prueba evalta las habilidades de
lectura y escritura. Sin embargo, estu-
dios de oralidad (Baralo, 2000; Pinilla,
2000; Ruano, 2000; Tardo, 2006) han
demostrado que es la habilidad oral la
que cobra mayor importancia en la ad-
quisicién de una lengua, sea materna o
extranjera, al abarcar las destrezas de
comprension y expresion que permiten
el desarrollo de la competencia comu-
nicativa y de la influencia de esta en la
vida del ser humano. Cabezuelo (2006)
afirma que el hombre ocupa un 80% de
su tiempo en la actividad comunicativa;
a su vez, un 75% de ese tiempo lo hace
usando destrezas orales: escuchando
(45%) y hablando (30%) en conversacio-
nes cotidianas. Ademas, la habilidad oral
desarrolla la competencia comunicativa
que permite no solo establecer relacio-
nes interpersonales, sino que se conside-
ra necesaria para que un hablante pueda
comunicase de manera eficaz en contex-
tos culturalmente significantes (Lomas,
2006). Por tanto, los planeamientos
sobre el lenguaje funcional de Hymes
(1972), Halliday (1970) y Wilkins (1978
), resaltan la necesidad de centrar la en-
seflanza y el aprendizaje de una lengua
extranjera en la habilidad comunicativa,
mas que en sus estructuras, pues el estu-
diante requiere entender y expresar, mas
que aprender el idioma por medio de
conceptos de gramética y de vocabulario,

Fotografia-Alberto Motta

Esta habilidad no es el foco de atencién
en las aulas escolares por varias razones.
La primera y mds importante de ellas, es
el nimero de alumnos en la clase. Esdi-
ficil dar participacion a cada uno de los
estudiantes en un solo periodo de clase
¥, para seguir un proceso de desarrollo
de esta habilidad, seria necesario dar
participacién a todos en todas las cla-
ses. La segunda razon, es la dificultad
para evaluar esta habilidad. Ademas de
una correcta pronunciacién, el alumno
debe poseer cierto grado de fluidez y
coherencia en sus producciones orales.
;Qué se deberia evaluar: el vocabulario,
la coherencia, la fluidez, la velocidad
de produccion de enunciados orales, la
emision de enunciados comprensibles,
asi no estén gramaticalmente correctos?

Por lo anterior, se hace necesario plan-
tear estrategias que permitan al apren-
diz potenciar su habilidad oral en el uso
del idioma inglés como lengua extran-
jera. Por ello, esta propuesta enfatiza en
el desarrollo de la habilidad oral, por
medio de la interaccién implementada
con base en las estrategias de centros y
rincones de interés,

En general, se entiende por centros de
interés una idea o tema central de gran
significacion para el estudiante, en tor-
no al cual gira la ensefianza durante dias
0 semanas y todos los ejercicios y acti-
vidades que incitan al aprendizaje, con-
vergen alrededor de este mismo tema o
idea. (Charrier, 1932; Garcia Gonzélez,
1997) Por su parte, en lo referente al
rincon de interés, (también conocido



como rincén de aprendizaje, rincon de
actividad, rincon de trabajo, laboratorio
de aprendizaje o estacion de aprendiza-
je) Tavenier (1991) y Coloma, Jiménez &
Séez (2008) coinciden en que son espa-
cios o secciones delimitados y concre-
tos, ubicados en las aulas, que pueden
ser permanentes o no, donde los alum-
nos desarrollan actividades muy deter-
minadas, libres o dirigidas; individuales,
en grupos pequenios o colectivos, pero
de forma simultanea.

Los centros y rincones de interés per-
miten superar los inconvenientes de
tiempo y nimero, pues los aprendices
pueden trabajar de forma grupal o in-
dividual, en rincones distintos, pero de
manera simultanea. Asi, los alumnos
estan involucrados en actividades dis-
tintas, pero se encuentran enfocados en
un tema comuin. Los rincones de interés
estimulan el trabajo en equipo y, al ser
desarrollados en el aula, convierten este
espacio en un laboratorio, en el cual las
actividades ejecutadas y los materiales
utilizados generan la necesidad y el in-
terés real de comunicacion en los estu-
diantes (Ferndndez, 2009).

Por otro lado, y con miras a elevar el
nivel el desarrollo de competencias co-
municativas, el Ministerio de Educacion
Nacional ha venido implementando
desde el afio 2004, el proyecto “Fortale-
cimiento de una Segunda Lengua”. Las
estrategias que este proyecto presenta
para alcanzar un Optimo nivel, son ba-
sicamente dos: primera, certificar al do-
cente en el nivel C2, y segunda, ampliar
los conocimientos de los alumnos, ofer-
tando un mayor niimero de horas de cla-
se de inglés y ofreciendo el uso de aulas
especializadas (un Centro de Recursos
de Idiomas -CRI-).

Las estrategias planteadas enfatizan en
los factores externos que acompaiian el
proceso de adquisicién del inglés como
lengua extranjera, pero ignoran el hecho
de que los estudiantes presentan parti-
cularidades cognitivas individuales que
interfieren en el proceso de ensefianza
-aprendizaje, ya sea favoreciéndolo o
dificultandolo.

Pese a la aplicacion de diversas metodo-
logias para la ensefianza del inglés como

lengua extranjera, es muy comun obser-
var que una gran parte de estudiantes no
obtienen los resultados esperados. Ello
podria deberse a que una misma me-
todologia no funciona de igual manera
en todos los alumnos. Cada aprendiz
presenta formas diferentes de percibir y
procesar informacidn, y por tanto, nece-
sitan que los docentes desarrollen estra-
tegias especificas que se adapten a estos
procesos personales. Estas preferencias
en el proceso de aprendizaje son conoci-
das como el estilo cognitivo.

De acuerdo con Kogan (1971), los esti-
los cognitivos se pueden definir como
la variacién individual de los modos
de percibir, recordar y pensar, o como
formas distintas de almacenar, trans-
formar y emplear la informacién. Por
su parte Hederich (z007), manifiesta
que los estilos cognitivos tienen como
caracteristicas propias las de ser funda-
mentalmente diferenciadores, en la me-
dida en que establecen particularidades
distintivas entre las personas, asi; ser
relativamente estables en cada indivi-
duo; ser en alguna medida integradoras
de diferentes dimensiones del sujeto, y
finalmente, en términos valorativos, ser
neutrales; es decir, que no se debe valo-
rar, en términos absolutos, un estilo por
encima de otro.

Una de las dimensiones mas estudiadas
y que ademds involucra aspectos de la
personalidad del individuo, es la dimen-
sion de dependencia - independencia de
campo. Asi, los sujetos independientes
de campo, también llamados indepen-
dientes del contexto, tienden a dar ma-
yor prioridad a informacion interna y a
hacer caso omiso de la presentada en el
exterior (contexto) para la realizacion
de tareas y la resolucion de problemas.
Por su parte, los sujetos dependientes
de campo, también llamados sensibles
al contexto, priorizan la informacidn
presentada en el contexto exterior e ig-
noran la interior (Witkin, Moore, Goo-
denough & Cox ,1977). Saracho (2003)
expone que una de las diferencias mas
representativas entre las dos polarida-
des de los dependientes de campo, se
refiere a las habilidades sociales: los de-
pendientes, estdn muy interesados en

EDUCACION Y CULTURA

las personas, establecen facilmente con-
tacto interpersonal y prefieren trabajos
en grupo. Los independientes por su
parte, parecen personas frias y distan-
tes, son socialmente lejanos y prefieren
trabajos individuales.

Teniendo en cuenta el potencial de la
metodologia de los centros y rincones
de interés para mejorar los niveles de
habilidad oral de los estudiantes y, que
evidentemente existen diferencias in-
dividuales en las formas de aprender
de los alumnos, este trabajo pretende
identificar el impacto de los centros
y rincones de interés en la suficiencia
de la habilidad oral de los estudian-
tes dependientes e independientes de
campo, en dos cursos de grado séptimo
de basica secundaria. Se ha de resaltar
que por las caracteristicas sociales de
cada polaridad, se formula la hipotesis
en la que la aplicacion de estas dos es-
trategias especificas favorece mas a los
estudiantes con estilo cognitivo depen-
diente de campo, que a los estudiantes
con estilo cognitivo independiente de
campo.

Metodologia

Para el desarrollo de la investigacion,
se propuso un enfoque cuantitativo y
un disefio cuasi-experimental pre test-
post test con dos grupos de trabajo: un
grupo control (curso 702) y un grupo
experimental (curso 701). Se realizo una
observacién inicial OI (pre test) en los
dos grupos, para definir el nivel de de-
sarrollo de la habilidad oral en que se
encontraban los alumnos. El grupo ex-
perimental se sometid a la variable ex-
perimental de la estrategia especificade
centros y rincones de interés, durante 4
meses. Posteriormente, se realizé una
observacién final OF (post test) con el
fin de medir el nivel de desarrollo de la
habilidad oral logrado tanto en el gru-
po control como en el experimental y
asi, comparar los resultados y verificar
la hipétesis inicial. Ademas, se realizo
el analisis estadistico de las tendencias
cognitivas con cada una de las variables
presentadas para conocer la influencia
de estas tendencias en cada una de las
variables.
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"3 INVESTIGACION

Tabla 1. Disefio experimental pre- test, post- test,

Pre test Variable Post test
Control 702 ol OF
Experimental 701 0l X OF

La muestra total fue de 49 estudiantes. Los instrumentos uti-
lizados para la recoleccién de informacion fueron: el test de
las figuras enmascaradas para diferenciar los estilos cognitivos
de los estudiantes; el pre test y post test que fue un instrumen-
to creado por la investigadora, en colaboracién con la aseso-
ra de tesis (entrevista semi-estructurada de tres minutos, de
caracter individual y con preguntas formuladas con base en
laminas presentadas por la entrevistadora). Los resultados de
la entrevista se consignaron en la siguiente tabla:

“...Esta propuesta enfatiza en

el desarrollo de la habilidad
oral, por medio de la interacciéon
implementada con base en las
estrategias de centros y
rincones de interés...”

Tabla 2. Tabla de recoleccién de datos del instrumento de medicién de la habilidad oral.

Habilidad a evaluar | Listening Speaking
Pregunta Respuesta
Variable / Escala Pro 0 Completud Gramaticalidad Comprension Pertinencia
1 No comprende No pronuncia Incompleta Inadecuada No se comprende No es pertinente
; Se comprende Es pertinente
2 Comprende con ayuda | Inglés con errores Completa Adecuada con dificultad P
: Se comprende
3 Comprende Ingles sin errores fidlmente Es la correcta.

Para el desarrollo de la intervencion se selecciond el centro
de interés “los animales” y los rincones de interés de papel,
pldstico, plastilina y cartén. Los rincones de interés se planifi-
caron teniendo en cuenta que fueran accesibles, familiares y
faciles de manipular.

Procesamiento y andlisis de resultados

Tras la aplicacién de la prueba de nivel de suficiencia oral, se
asigné un puntaje que representa el nivel de la respuesta en
cada una de estas variables. Posteriormente, se realizé un
promedio de los puntajes obtenidos por cada sujeto en cada
una de las variables, para generar asi finalmente un tinico
valor por sujeto para cada variable que facilitara su analisis e
interpretacion. A partir de estos resultados se estructuré una
base de datos con la informacién obtenida de los instrumen-
tos aplicados a los dos grupos (entrevista y EFT).

Para el andlisis estadistico se usé el programa SPSS (Statisti-
cal Product and Service Solutions). El analisis de resultados se
realizd con base en la observaciéon de las medidas de tenden-
cia central y medidas de dispersion: la media, la moda, la me-
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diana, la desviacidn tipica, la varianza, el rango, el minimo, el
mdximo y el error tipico de la media. Con el fin de corroborar
el nivel de significancia de las diferencias encontradas entre
los dos grupos, se aplicé la prueba T student a cada variable
y en cada grupo en los resultados del pre testy del post test.
Ademas, se realizo el test ANCOVA (andlisis de la covarianza)
teniendo como covariante cada una de las variables en el post
test para poder identificar el efecto del grupo y el estilo cogni-
tivo al controlar el efecto del pre test.

Estilo Cognitivo

La prueba que se aplico a los dos grupos para identificar el
estilo cognitivo fue el EFT (Embeded Figure Test). Para la ca-
racterizacion del estilo cognitivo de la muestra, se dividié el
grupo en terciles. Los resultados demuestran que mientras en
el grupo experimental el mayor porcentaje de los estudiantes
(48,1) son sensibles; en el grupo control, el mayor porcentaje
(54,5) es intermedio. El porcentaje de estudiantes que se in-
clinan hacia la independencia de campo es similar en los dos
grupos: grupo experimental 29,6 y grupo control 27,3.
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Tabla 3. Distribucién grupal con base en terciles de la variable de estilo cognitivo.

Grupo Frecuencia

| oo

Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Sensibles 13 48,1 48,1 48,1

Intermedios 6 22,2 22,2 704

| Independientes 8 296 296 100,0
27 100,0 100,0

Sensibles 4 18,2 18,2 18,2

Infmnedius i 12 54,5 54,5 72,1

lﬂdﬂ?ﬂﬂﬂﬂm 6 273 273 100,0
Total 2 100,0 1000

En la siguiente grafica se muestra, por grupo, el porcentaje de estudiantes clasificados segtn el estilo cognitivo:

Gréfica 1. Porcentaje por grupo de la caracterizacion cognitiva.
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Habilidad Oral

Se midieron nueve variables: Comprension de la pregunta,
cantidad de palabras emitidas en espaifiol e inglés, cantidad
de palabras emitidas en inglés, pronunciacion, cantidad de
oraciones emitidas, completud de la oraciones emitidas, sin-
taxis de las oraciones emitidas, comprension de la oraciones
emitidas y pertinencia de las oraciones emitidas.

En la aplicacion del pre test, el andlisis de los resultados de
los datos estadisticos y la aplicacion de la prueba T student,
muestran que existe una diferencia significativa entre las me-
dias de los dos grupos unicamente respecto a las dos primeras
variables: comprensién de la pregunta (t= -2,710; sig.=0,009)
y cantidad de palabras emitidas en total inglés - espafiol (t=-
2,997; sig.= 0,004) y que esta diferencia, en los dos casos, es a
favor del grupo control.

De lo anterior, se puede deducir que existe una relacién en-
tre la variable de comprension de preguntas formuladas y la
variable de cantidad de palabras emitidas. Es decir, el hecho
que un estudiante comprendiera la pregunta, produjo que
tuviera mayor opcion de emitir palabras para responder. Asf;
los estudiantes del grupo control (la mayoria con tendencia
intermedia y a la independencia de campo) que obtuvieron

“...Se debe tener en cuenta que
esta estrategia enfatiza en el
desarrollo de la habilidad oral
(hablar y escuchar), las cuales no
son evaluadas en las pruebas es-
tandarizadas que los estudiantes
colombianos deben presentar
para medir su nivel de
conocimiento de inglés...”

una mayor comprension que los del grupo experimental (la
mayoria sensibles) también produjeron un mayor ntimero de
palabras que los estudiantes del grupo experimental. No se
evidencia diferencias significativas entre los grupos respecto
a las otras siete variables.
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Tabla 4. Descriptivos de todas las variables en el pre test y prueba T student.

Estadisticos de grupo T student
Variable Desviacion | ¢ Sig. Diferencia
Grupo N Minimo | Maximo Media tipica (bilateral) | de medias
) Experimental |27 |12 2.4 1,837 3212 -2,710 ,009 -,2539
COMPRESION DE
LA PREGUNTA
Control 22 (14 2,7 2,091 ,3322
CANTIDAD Experimental |27 |5 60 20,93 12,646
PALABRAS EN
TOTAL (ESPANOL- -2,997 ,004 -11,847
INGLES) Control 22 8 68 32,77 15,030
CANTIDAD DE | Experimental |27 |2 18 7,89 3,896
PALABRAS EN
INGLES -1,699 ,096 -2.247
Control 22 |2 25 10,14 5,357
) Experimental |27 |[1.0 22 1,589 2940
PRONUNCIACION 354 725 ,0298
Control 22 1.0 2.1 1,559 292
CANTIDAD DE | Experimental |27 [.,19 0 4 ,786
ORACIONES
EMITIDAS ,808 423 140
Control 22 |05 0 1 213
experimental 27 .0 2,0 222 6405
ORACIONES- 1,345 ,188 1768
COMPLETUD
Control 22 |8 1.0 045 2132
Experimental |27 |,0 20 187 ,5000
ORACIONES- 1.345 ,188 ,1768
SINTAXIS-
Control 22 |B 1.0 045 2132
.0 3,0
ORACIONES Experimental | 27 333 ,9608
COMPRENSION :
1477 247 2424
Control 22 |0 2,0 ,091 4264
ORACIONES Experimental |27 |.,0 3.0 ,333 ,9608 1,177
PERTINENCIA 247 2424
Control 22 |,0 2,0 ,091 4264

En el andlisis de los resultados del post test se observo una superioridad a favor del grupo experimental en todas las nueve varia-
bles medidas. La prueba T student aplicada a la diferencia de medias entre los dos grupos, arrojo que esta diferencia fue signifi-

cativa en ocho de las nueve variables.
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Tabla 5. Descriptivos de todas las variables en el post test y prueba T student.
Estadisticos de grupo T student
Variable Desviacion |, Sig. Diferencia
Grupo N Minimo | Maximo | Media tipica (bilateral) | de medias
) Experimental |27 | 1,7 3,0 2,441 3165
COMPRESION DE 3,297 ,002 ,2816
PREGUNTA
Control 22 |16 2,7 2,159 2720
CANTIDAD DE | Experimental | 27 14 86 36,89 16,374
PALABRAS TOTAL
ESPANOL-INGLES 832 531 2,525
Control 22 14 56 34,36 10,088
CANTIDAD DE | Experimental [27 |5 39 18,63 8,006
PALABRAS EN
INGLES 2,064 045 4,311
Control 22 |5 24 14,32 6,252
g Experimental |27 |15 3,0 2,411 4070
PRONUNCIACION
4,665 ,000 5202
Control 22 |13 2,6 1,891 3637
CANTIDAD DE | Experimental |27 |0 13 2,30 3,279
ORACIONES 3,145 ,004 2,069
S Control 22 |o 4 23 869
experimental |27 |0 2,0 1,018 9628
ORACIONES- 3,885 ,000 8503
COMPLETUD
Control 22 |8 2,0 168 ,5463
.0
Experimental | 27 2,0 956 9196 3,567 ,001 J737
ORACIONES-
SINTAXIS-
Control 22 .0 2,0 182 5885
ORACIONES - | Experimental |27 |0 3,0 1,615 1,4922 3,909 ,000 1,3421
COMPRENSION
Control 22. |0 3,0 273 8827
ORACIONES- Experimental |27 |,0 3,0 1,626 1,4865 3,952 ,000 1,3532
PERTINENCIA
Control 22: 1.0 3,0 273 ,8827

Frente al estilo cognitivo y su influencia en cada una de las variables, el ANCOVA demuestra que no afecta alguna de las variables,
es decir que ser sensible, intermedio o independiente no presenta alguna ventaja en el proceso de adquisicion de una segunda

lengua.
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Conclusiones

Con base en los resultados obtenidos en
los dos grupos (experimental y control),
se concluye que la intervencién mostré
un efecto positivo en el desempefio de
los estudiantes del grupo experimental,
donde se observd una diferencia estadis-
ticamente significativa en cada una de
las variables evaluadas. Indudablemen-
te las estrategias de centros y rincones
de interés potencian el rendimiento en
el desarrollo de la habilidad oral en el
idioma inglés y se conciben como una
metodologia que favorece en mayor me-
dida el desarrollo de esta habilidad que
la metodologia individualista tradicio-
nal basada en la ensefianza explicita de
reglas gramaticales.

Los datos no muestran efectos principa-
les del estilo cognitivo sobre la interven-
cion. Es decir que ser sensible, interme-
dio o independiente no presenta alguna
ventaja en el proceso de adquisicién de
una segunda lengua, y por tanto, el efec-
to positivo de la metodologia de centros
y rincones de interés en el desarrollo de
la habilidad oral es equivalente para to-
dos los grupos de estilo.

El hecho que el proceso no parece ha-
ber favorecido o perjudicado de cual-
quier manera tendencia cognitiva al-
guna, indica que la hipétesis inicial en
la que se planteé que estas estrategias
favorecerian en mayor medida a los de-
pendientes, es falsa. Lo anterior podria
explicarse en razon a que la manera de
medir la habilidad oral en esta investi-
gacion no se centrd en el aspecto comu-
nicativo sino en el aspecto formal de la
lengua. Sumado a lo anterior, la estrate-
gia de rincones de interés muestra be-
neficios adicionales a las variables ana-
lizadas, como promover las relaciones
interpersonales facilitando el proceso
de socializacién para aquellos estu-
diantes que se les dificulta relacionarse
con otros, proveer un ambiente amable
donde baja los niveles de ansiedad pro-
ducidos en el estudiante al momento
de participar en la clase, porque lo hace
de manera espontanea; asimismo, esti-
mular el respeto y la tolerancia hacia el
trabajo y opiniones de sus comparieros.
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En cuanto a la metodologia de centros
de interés; organizar y llevar a cabo un
curriculo por medio de esta metodologia
a nivel de educacién bésica secundaria y
media, implica lidiar con ciertos incon-
venientes como por ejemplo, que el tema
central de interés para los estudiantes, no
se encuentre entre los topicos planteados
por el Ministerio de Educacion para el
grado correspondiente, y que el tiempo
que se invierta en trabajar el centro de in-
terés (que es mucho mayor al que usual-
mente se invierte en una sola tematica)
impida estudiar todos los temas que se
deben abordar durante el afio escolar.

Frente a la propuesta de trabajar por rin-
cones de interés, se debe tener en cuenta
que esta estrategia enfatiza en el desa-
rrollo de la habilidad oral (hablary escu-
char), las cuales no son evaluadas en las
pruebas estandarizadas que los estudian-
tes colombianos deben presentar para
medirsu nivel de conocimiento de inglés.
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Un acercamiento histérico

Si nos adentramos en la manera como
occidente ha realizado una separacién
tajante entre lo publico y lo privado como
fundamento de la modernidad capitalis-
ta, ella no es propia de las sociedades an-
tiguas, ni tampoco en las tradicionales,
signadas por la idea de lo comunitario,
en donde la unidad con la naturaleza no
permite realizar ese tipo de dualismo,
existiendo en ellas sentidos muy dife-
rentes a lo que se ha venido entendien-
do en el mundo de la modernidad. Son
parte de las dificultades de lo estatal en
sociedades actuales como las africanas y
las musulmanas, en donde la lealtad esal
grupo étnico que forja la comunidad y al
grupo religioso, lo que dificulta la centra-
lidad del Estado tipo occidental, limitan-
tes no tan fuertes, pero si especificas, que
debiamos tener en cuenta en la constitu-
cion de los Estados latinoamericanos que
pesan todavia en el presente.

En el mundo griego (ciudades-estado),
lo ptiblico era la esfera de la polis y de las
actividades comunes de los ciudadanos
libres. En cambio, lo privado se referia
al mundo familiar y a esas actividades
que se desarrollan para la reproduccién y
conservacion de la vida. En esta perspec-
tiva, era el lugar de las necesidades.?

Y

Lo publico:
una construccion de

poderes en conflicto con
formas propias en lo educativo'

“El espacio de lo ptiblico no es un dmbito totalmente colonizado por las légicas domi-
nantes sino un dmbito en lucha donde los publicos alternos y los contrapublicos subal-
ternos les disputan a los ptiblicos dominantes el sentido y el significado material de lo
colectivo y lo singular en las sociedades contempordneas.”

En este escenario, que algunos recono-
cen como el del inicio del largo camino
de la construccién de la democracia, lo
publico era el lugar en donde los grupos
se encontraban en la esfera de la libertad,
donde ser libre era “no estar sometido a
la necesidad de la vida ni bajo el mando
de alguien, y no mandar sobre nadie. Es
decir, ni gobernar, ni ser gobernado.

De igual manera, la divisién romana en-
tre derecho publico y privado, nos mues-
tra ya esa lejana diferencia que va a ser re-
cuperada por la modernidad capitalista,
en donde lo publico se refiere al Estado
y toda su institucionalidad, y a las for-
mas mds colectivas de ellas. Y lo privado,
aquello que perteneciay era propio de los
procesos mas domésticos de la sociedad,
como la relacion entre las personas, o en
el dmbito del mundo familiar.

En el mundo feudal, esas lejanas separa-
ciones se perdieron, ya que el poder de
los sefiores era total sobre lo privado y el
resto del espacio era lo propio y especi-
fico de su dominio. El Estado va a ser la
solucién que se construye para superar la
crisis de la sociedad feudal. Es un largo
proceso en el cual se produce la integra-
cion de sus habitantes.s

Especificamente en la disolucién de ese
poder (feudal) con el desarrollo de la Re-
forma protestante, se da el debilitamien-

Leopoldo Munera*

to del poder catélico, dando forma a un
poder colocado en otra dimensidn, la ra-
zon de Estado, en donde la esfera publica
emerge como proceso de institucionali-
zacion y de diferenciacién, constituyen-
do una dimensién politica, con funcio-
nes precisas, en donde se le quita a los
sefiores feudales el control sobre algunos
aspectos, y se produce una centralizacion
del poder militar, econémico, simbdlico,
que antes se encontraba fragmentado y
centralizado en lealtades religiosas y de
servidumbre,

Ese primer Estado absolutista comienza
a asumir esos aspectos generales y en la
centralizacién relega los principios mo-
rales y religiosos a los dambitos privados,
particulares o domésticos, en donde ese
individuo que emergia como fundamen-
to del Estado que nace, debia convertir
esos aspectos en escenarios de su mundo
particular, ddndole forma a una separa-
cion entre lo ptiblico y lo privado que nos
acompafiaria hasta nuestros dfas.

El Estado, fundamento de la
separacion entre lo publicoy
lo privado

Esa disputa entre el mundo feudal y la

modernidad que se abre, muestra cémo
el Estado se independiza de los grupos
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de control y de la esfera de sus interven-
ciones propias de la servidumbre feudal,
las cuales se adquirfan por herencia o
conquista a través de las guerras. En ese
sentido, la burguesia emergente, en los
intentos de construir Estados (tratado
de Westfalia 1648) hace ambivalente en
su momento la separacion de lo publico
y lo privado, en donde lo publico aparece
como un contra-poder, desde el naciente
Estado, fundado en la ética particular de
la burguesia, lo cual comenzaba a dar for-
maa lo estatal. También desde los nuevos
intereses privados, los grupos emergen-
tes de poder ligados a los gremios propios
de las formas artesanales y burgos que se
habian desarrollado con un tréfico mer-
cantil a partir del inicio de expansién de
esas formas iniciales de las ciudades.

En esa logica de nuevos intereses priva-
dos constituyendo lo publico, inicia su
marcha el capitalismo, brotando de la
modernidad un Estado que se convierte
en el representante de lo publico burgués
y una esfera privada, la cual se realiza en
lo individual y en el contexto de un mer-
cado que se comenzaba a constituir sobre
nuevas bases. Por ello, surge una forma
de derecho publico, el cual se fundaen la
propiedad privada, base del individuo li-
bre, como elemento fundamental para la
existencia del mercado. Conceptualmen-
te es el contrato social, en donde los in-
dividuos ceden algunos de sus derechos
a un poder politico, que es el Estado, el
cual debe asegurar unas condiciones
para que el mercado pueda hacer posible
esa reproduccion del capital. Ese seria el
sentido de “contrato social” pensado por
Hobbes, Locke, y Rousseau, el cual ga-
rantiza las condiciones para la existencia
organizada del ejercicio de las libertades
individuales. Como lo dice Montaguth:

“La burguesfa no puede desarrollarse en
medio de las restricciones y privilegios
que caracterizan al antiguo régimen... En-
tre las libertades econémicas, la libertad
de iniciativa empresarial es la mas impor-
tante. Pero también debemos destacar la
libertad de intercambio y la libertad del
contrato de trabajo... la libertad juridica
entre los individuos (“Los hombres nacen
y permanecen libres e iguales desde el
punto de vista del derecho) hasido parala
burguesia una conquista necesaria contra
los privilegios hereditarios.”

72 I EDICION 108 ABRIL /2015

Alli el Estado adquiere unas caracteristi-
cas politicas y es garantizar el orden po-
litico y econémico de la sociedad, y por
ello se dota de los instrumentos coerciti-
vos: ejército, policia, derecho, justicia, y
ello legitimado, en que representa el in-
terés general de la nacion. Lo economico
en los ultimos tiempos de globalizacién
ha tomado el control desde su forma fi-
nanciera, por encima de otros grupos de
propietarios privados, haciendo visible
qué sector asume la hegemonia en estos
tiempos.

Ese Estado también tiene que garantizar
una especificidad productiva y ella se da
garantizando la infraestructura bdsica,
que no pueden soportar con caracteris-
ticas y reglas de mercado los grupos do-
minantes. Y alli se amplia el sentido de lo
publico estatal, que se desarrolld con el
Estado de Bismarck y se perfeccioné en
el de Bienestar keynesiano, a partir de la
gran depresion norteamericana del "2q.
Alli se hace visible como va mas alla de
la libertad negativa (basada en la esfera
individual), en la cual el Estado no debe
entrar.

El Estado garantiza la libertad positiva y
provee sus derechos, ante la imposibili-
dad de ser pagos por los sectores priva-
dos, sin bajar su tasa de ganancia. En ese
contexto emergen los derechos sociales,
tales como educacion, salud, vivienda,
provision de pensiones --muchos de ellos
conseguidos en la coyuntura historica de
la década del 20 del siglo anterior-- crisis
del capitalismo, revolucion socialista, as-
censo del fascismo e infinidad de luchas
obreras, que llevan a una reorganizacion
del capitalismo desde el Estado de Bien-
estar, que se garantizarian con los De-
rechos de segunda generacion (econd-
micos, sociales y culturales) o positivos;
diferenciados de los de primera genera-
cién o derechos negativos (libertad, inti-
midad, integridad fisica).

Estos derechos hoy son regulados desde
la constitucion de un nuevo escenario
mundial, dando paso a un nuevo grupo
hegemonico: el financiero, el cual parasu
funcionamiento requiere una reglamen-
tacion y una nueva regulacion, que se
comienza a realizar en un escenario pu-
blico globalizado: Banco Mundial, Fondo
Monetario Internacional (FMI), Organi-

zacién Mundial del Comercio (OMC); y
eso implica pérdida en lo nacional sobre
la autonomia del manejo de lo financie-
ro, en cuanto estos toman medidas di-
rectas sobre los paises, para garantizar
que sus politicas estén en coherencia con
los intereses de los nticleos financieros
internacionales, generando una pérdida
de autonomia de los Estados nacionales,
que como lo muestra Stiglitz?, su funcio-
namiento se hace ver como un asunto
teécnico-cientifico propio de la libertad
de los mercados, con una aparente apo-
liticidad, ya que lo que permite es la li-
bertad de los capitales. Ello atraeria a los
inversionistas y generaria el crecimiento
y el bienestar para la poblacién.

El surgimiento de esa esfera publica glo-
bal también estd relacionada a los pro-
cesos de la revolucion cientifico-técnica
en la esfera de las comunicaciones y las
dinamicas generadas por los nuevos me-
dios masivos de comunicacién y la in-
dustria cultural de masas, como nuevos
espacios en donde la cultura y la vida
son integrados a los procesos de valori-
zacion economica, generando nuevos
escenarios masivos de practicas sociales,
relaciones de poder, redes tecno/sociales
de interaccién, de un mercado mediatico
unificador de informacién, conocimien-
tos, sensibilidades, donde los sujetos
buscan ser convertidos en usuarios, con-
sumidores para unos mercados mas glo-
bales, en los cuales el escenario piblico
ha sido transformado.

Lo social, aspecto central de la
construccion de lo publico

El capitalismo en su configuracién fue
encontrando que la pobreza y la exclu-
sion venian de la mano con él, en cuan-
to el mercado laboral se regulaba desde
los capitalistas mismos y el instrumento
central de este era la disminucién de los
salarios nominales. Ello lleva a buscar
la disponibilidad de la mayor cantidad
de tiempo de trabajo para garantizar su
ganancia. De igual manera, el mundo
urbano que se amplia y en su fase inicial
garantiza la libertad para los siervos que
huyen de sus sefiores y logran un espacio
en los talleres artesanales de los burgos,
creando en las ciudades una aglomera-
cién y concentraciéon que trae consigo



nuevas condiciones de pobreza, malnu-
tricion, enfermedades, situaciones que
generaban problematicas sociales de vio-
lencia, delincuencia y epidemias.

El Estado se ve en la necesidad de atender
estas condiciones, que no eran atendidas
por los propietarios privados, ni lo garan-
tizaba el tipo de salario que se le daba a
los nuevos asalariados. Se hace visible la
desigualdad que genera el capitalismo y
en su consolidacion emerge la confronta-
cién capital-trabajo como nuevo funda-
mento que organiza la sociedad y la ex-
plotacion de la fuerza de trabajo como eje
de esa acumulacion. Al interior de este
proceso surgen las luchas de los trabaja-
dores, que dan origen a un sinntimero de
revueltas,

En ese escenario, el Estado toma para si
la tarea de asumir esos aspectos nece-
sarios para la reproduccion de la fuerza
de trabajo no pagos por los propietarios
privados en un escenario donde es nece-
sario el apaciguamiento de esas luchas.
La primera forma social como respuesta
a ellas, se da en el mundo germano, bajo
el mando de Bismarck®, quien no era
precisamente un personaje muy progre-
sista, dando una primera organizacion a
la seguridad de la fuerza de trabajo, con
horario de 8 horas, salario fijo, y seguri-
dad social, bajo las figuras de salud, ve-
jez y muerte con aseguramiento publico
colectivo y obligatorio a cargo del Estado,
lo cual garantizaba la permanencia del
capitalismo.

Ese aseguramiento se da en el desarrollo
de una relacién salarial y la creacion cada
vez mas generalizada de una economia
basada en el dinero y la moneda. Por ello,
los derechos sociales surgen como una
necesidad historica para la pervivencia
del capitalismo. El Estado vuelve a asu-
mir la provisién de esos bienes sociales
para garantizar que éste se encargara de
esos otros factores que no son viables en
el tipo de capitalista existente (propieta-
rios privados) para garantizar su acumu-
lacion.

También infraestructura basica

Existe otro aspecto bdsico en la repro-
duccién del capital, y es la necesidad de
ciertos bienes fisicos necesarios para la

produccion, pero que el capital no pue-
de realizar sin alterar y hacer inviable su
actividad, y es esa infraestructura bésica
que ayuda a realizar el ciclo de la pro-
duccion e incide en él de manera indi-
recta, en cuanto son coparticipes de la
realizacién de la tasa de ganancia. Alli
estan aspectos como vias, puertos, ser-
vicios publicos, investigacion y otros. En
ese sentido, ella no es promovida por los
agentes privados, sino que es una forma
de salario indirecto, el cual lo provee el
Estado y es necesario para la reproduc-
cion de la fuerza de trabajo. Por ejemplo,
los servicios publicos se hacen indispen-
sables para esta reproduccion de la fuerza
de trabajo (capital variable) y la infraes-
tructura es fundamental para los provee-
dores privados (capital constante).

Como vemos, lo ptiblico estatal es una
consecuencia del capitalismo como
modo de produccion, ya que el Estado
es el encargado de garantizar las con-
diciones para que el mercado pueda
reproducir el capital en condiciones de
tasa de ganancia que satisfaga a la orga-
nizacion de los productores privados. En
su version ideoldgica, el Estado se erige
como el poseedor del interés general de
la sociedad, funcion de legitimacion que
permite fundamentar lo estatal como
una necesidad del desarrollo histérico y
fundador del bien comun. Esos procesos
se realizan a través de lo educativo, los
medios de comunicacion, la autojustifi-
cacion del mismo Estado, quienes cum-
plen asi su papel legitimador.

El Estado se ve obligado a aumentar los
impuestos iniciales para cumplir su fun-
cion compensatoria a los propietarios
privados y para ello debe ampliar sus
funciones originales, a través del ejército
y los impuestos, lo cual tiene como con-
secuencia la creacion de una burocracia
estatal y la ejecucion de normas que per-
mitan regular esas nuevas funciones, y
para ello ampliar la base del recaudo de
los ingresos publicos ligados a los nuevos
impuestos, generandose un cobro por los
bienes sociales que el Estado suministra.

Es la razon por la cual el Estado, que ha-
bia generado la moneda como un aspecto
central en la generalizacion del mercado,
la toma para si y desde ella acaba las for-
mas de circulante que tenian los feudos,
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sus sefiores y pequenos poderes locales.
Asi el Estado, a la vez que emite el dine-
ro, lo recoge a través de sus impuestos y
por ello tiene que garantizarlos pasando
a un gravamen que se hace permanente
y obliga a los diferentes actores economi-
cos (en vista de sus subsidios indirectos)
a pagar esas rentas, fijando unas tasas
minimas de ganancia. Esto va a ser una
de las dificultades de los campesinos al
ingresar a una economia mas monetaria
bajo un Estado-Nacién que coloca im-
puestos para poder producir el subsidio
de los propietarios privados, con la con-
solidacién de un Estado que toma para si
aspectos que garantizan la valorizacion
del capital, dando forma a lo fiscal del
Estado, con lo cual se le ha quitado al ré-
gimen de origen medieval los privilegios
de pagos de impuestos y ahora se centra-
lizan en él para garantizar la unidad de la
nacion y la paz; evitando la feudalizacién
de actores y la constitucion de lo publico
del capitalismo.

Lo publico con la hegemonia
financiera

Hemos sostenido que lo publico estatal
es una consecuencia del capitalismo al
constituirse como modo de produccion,
y el Estado es el encargado de garanti-
zar las condiciones para que el mercado
pueda permitir en cada momento la re-
produccidn del capital. En ese sentido, la
esfera publica-privada también se trans-
forma. Esto es muy visible al producir-
se una nueva hegemonia a partir de los
procesos de globalizacién en marcha,
donde emerge la del capital financiero,
desplazando la anterior, la del capital
industrial, tanto que este nuevo sector se
coloca por encima de la propiedad pri-
vada como derecho estructural y son sus
politicas presentadas a la sociedad como
un asunto técnico, con expresiones como
“libertad de los mercados”, “libertad del
capital” y “atraer inversionistas”.

Lo interesante de este giro es que el Es-
tado pierde la soberania econdémica y el
aspecto publico de ella, se diluye produ-
ciendo una nueva apropiacion por los
agentes privados que ya son capaces de
producir ganancia, alli donde antes se
daba control para garantizar su subsis-
tencia y la realizacion del capital. Apare-
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cen medidas como la creacién de un ban-
co central, la generacién de un mercado
libre de divisas, los capitales financieros
en un mercado global entran y salen sin
barreras de los gobiernos, se pierde el
control del sector financiero a través de la
desregulacién financiera, se desmonta la
banca publica, se reducen los encajes, la
emisién monetaria se coloca ahora en la
banca privada por la via del crédito.?

Todo esto se presenta como parte de una
politica ptblica (ya privatizada) y bajo
un control multilateralizado de lo pu-
blico globalizado, y se explica a partir de
una regulacion internacional que se hace
necesaria para evitar la crisis de la deu-
da externa y como estrategia impulsada
internacionalmente por el Consenso de
Washington. La carta de ciudadania a
nivel global se obtiene con dicho Con-
senso en 1993, cuando se fija lo que John
Williamson, uno de sus méas importantes
pensadores, denominé su decalogo:

¢ Disciplina fiscal

* Redefinicion del gasto publico (nue-
vas prioridades)

* Reforma tributaria

* Liberalizacion del sector financiero

® Tasa de cambio competitiva

* Liberalizacion comercial

* Atraccion de capital extranjero para
nuevas inversiones

* Privatizacién de empresas estatales

* Desregulacion econdmica

* Proteccién de los derechos de autor

Se establece una mirada dual sobre lo
estatal y lo privado, en la cual lo estatal
es signo de ineficiencia, corrupcién y
desperdicio; en tanto que lo privado es
eficiente, probo y austero. Desde este
principio se interviene en todas las po-
liticas publicas y emergen las figuras de
concesiones para la gestién privada de
fondos publicos para el antiguo Estado
de Bienestar y proveedor de infraestruc-
tura, visible en salud, vias, infraestructu-
ra, educacion, etc.

Estos cambios son propiciados por el
Banco Mundial a través de sus présta-
mos y como exigencia del Fondo Mone-
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tario Internacional, quien monitorea el
cumplimiento de estas politicas. Es esa
comunidad financiera internacional la
encargada de determinar la disciplina fis-
cal, inicidndose una nueva fase de apro-
piacion privada de lo publico en cuanto
este sector hace liquidos los activos del
Estado, su patrimonio se convierte en
titulos de deuda publica, el capital varia-
ble de fondos de jubilacion y pension se
convierte en ahorro forzado, se vende el
patrimonio ptiblico para hacer parte dela
cotizacion de los mercados financieros.

Los derechos sociales se convierten en
activos financieros dependiendo del pa-
trimonio de quien los compre, son con-
vertidos estos derechos en servicios, las
instituciones de seguridad publica pasan
a ser fondos privados de educacion, sa-
lud, pensiones, como un agregado mads a
laactividad financiera, haciendo que ésta
se convierta en reorientadora, reorgani-
zadora y distribuidora de ellos, en cuanto
da las claves para la vinculacion de los in-
dividuos al mercado, haciendo con este
giro que el mercado regule no sélo la eco-
nomia, sino también lo social.

Se privatiza lo social, se paga porel acceso
a elloy se colocan en manos de operado-
res privados. Por ello, aparece con razo-
nes de eficiencia, eficacia, el que el sector
privado pueda proveer bienes y servicios
publicos, y con esto se logra entregar al
capital financiero un nuevo lugar de ge-
neracion de gananciasy sacar de la discu-
sion politica los derechos sociales, posi-
cionando el discurso neoliberal como el
que legitima la provision privada de esos
bienes, como una necesidad en medio de
la crisis del Estado la eficiencia de lo pri-
vado, y la primacia del entendimiento de
lo publico se impone en la sociedad.

Se inicia un retroceso en los derechos
sociales de segunda generacion, econd-
micos, politicos, culturales y ambienta-
les, y la lucha en las diferentes esferas de
los movimientos sociales por enfrentar y
constituir escenarios para dar cuenta de
lo publico en este tiempo. En la esfera
educativa, estos elementos son introdu-
cidos en nuestro pais en la Constitucién
del g1y concretados en la Ley 15 del 94,

que considera la educacién un servicio y
luego con la contrarreforma educativa,
Ley 715 del 2000, la cual inicia un giro
neoliberal en la organizacién escolar,
dando paso a formas de privatizacion y
el asalto de lo administrativo y de ideas
de calidad venidas del mundo fabril y del

sector servicios.

A su vez, estas transformaciones han
exigido una reorganizacién en el enten-
dimiento, la comprensién y las luchas
de todos los actores (as) de los procesos
educativos y especificas del magisterio,
las cuales quedan enmarcadas, de alguna
manera, por la idea de lo publico que se
tenga, por ello, es muy importante tener
clara la concepcién de lo publico que se
tiene porque de ella se deriva la concep-
ciony la practica en torno a los problemas
de la politica educativa, la pedagogia, los
proyectos de innovacién, las alternativas
educativas y pedagodgicas, las cuales que-
dan enmarcadas y construyen horizontes
desentidoalaluz delas nuevas realidades
educativas y jalonan las nuevas formas de
las teorias de la emancipacion en la espe-
cificidad de lo educativo y lo pedagdgico.

Notas
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A proposito de la
muerte de Robin Williams:

La vida da mas vueltas de las que uno quiere

ace casi treinta afios que apa-
reci6 en castellano el libro “La
muerte de la familia”. Su autor,
el antipsiquiatra David Cooper, sefiala
que la familia nuclear y monogémica es
el germen de todas las formas desgra-
ciadas de rechazo al gozo de la vida. La
tarea mds urgente de la plenitud y la fe-
licidad es, precisamente, desaparecerla.

En el vecindario de estas ideas estd una
de las peliculas mds apreciadas del ac-
tor Robin Williams: “La sociedad de
los poetas muertos” (198g). En ella se
desnuda la institucién educativa que
corresponde a los mds rigidos ancestros
de las pedagogias basadas en la relacién
vertical entre los maestros y los alum-
nos: en cuanto a la administracién de la



vida escolar, la pelicula recusa la alianza
entre la formacion para el ejercicio del
poder social y el orden jerdrquico de la
familia; y en cuanto a la vivencia de la
experiencia educativa, explicita la opo-
sicion entre los acidos saberes repetiti-
vos y el placer del encuentro poético.

Al final de la pelicula, el suicidio del estu-
diante Neil Perry, rechazado por su padre
y la expulsién del profesor Jhon Keating
que se atrevio a conducir a su grupo de
estudiantes por el secreto del goce esté-
tico, son el sefialamiento de la poderosa
familia patriarcal y la convocatoria a la
desaparicion de la escuela tradicional
aliada del poder de los mas ricos.

La actuacion de Williams que se destaco
por su alegria serena y el compromiso de
denunciar sin caer en los esquemas, hi-
cieron que entre los docentes inconfor-
mes con la realidad social y con la escue-
la, fuera tenido en cuenta como una de
las personalidades de referencia cada vez
que se trataba el asunto de la educacién y
de la familia como un tema critico.

En 1991 Robin Williams sorprendié a los
maestros, pero especialmente a quienes
trataban de iniciar a sus nifios en la lec-
tura a través de los cuentos infantiles,
con su actuacion en una pelicula cuya
historia trastoca los tiempos narrativos
y los imaginarios de realidad: El regreso
del Capitan Garfio. El doctor Peter Ban-
ning pierde a sus hijos en el secuestro
realizado por un misterioso personaje
que sale de la imaginacion de estos ni-
fios. En su papel de amoroso padre, el
protagonista tiene que romper el miedo
a la imaginacién infantil y sumergirse
en la aventura del rescate, para lo cual
debe transmutarse de Peter Banning,
abogado, en Peter Pan, liberador de ni-
nos. La secuencia entre el filme aludido
mads arriba y éste, se encuentra dada por
la reivindicacién del goce de la imagina-
cién. Pero hay también una discontinui-
dad: el protagonista rescata a sus hijosy
reintegra su familia, decisién que tiene
su costo: el padre tiene que asumir que
las obligaciones sociales y profesionales
no son mas importantes que la libera-
cién de su condicién de adulto, gracias
a los residuos calidos de su vida infantil
privada de las condiciones familiares.
Parecerfa, pues, que la desgracia no estd
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en la familia, como lo afirmaba Cooper,
sino en sus individuos que pierden su
capacidad de sofar y construir una re-
lacion gozosa.

Pero dos afios después, Williams prota-
goniza una pelicula en torno a la tema-
tica de la familia en descomposicion.
Alli, la tensa relacién matrimonial entre
Daniel Hillard y su esposa Miranda es-
talla y deja a los nifios en condicion cri-
tica debido a la ausencia paterna. Pero
igual, el padre se encuentra desespera-
do por no poder estar junto a sus hijos.
Para lograrlo, tiene que disfrazarse y
emplearse como ama de llaves en casa
de su ex mujer. El final feliz tiene lugar
cuando la madre accede a que su marido
pueda ver y estar con sus hijos cuando
ellos quieran. Esta, si bien es una peli-
cula elogiada por la critica y ganadora de
distinciones cinematograficas, resulta
ser el filme en donde la responsabilidad
por el dolor causado en el seno de la fa-
milia no estd en la institucion sino en el
papel preponderante que sus miembros
le asignan a sus intereses personales.
La denuncia de la familia se disuelve en
este filme, y en su lugar, queda en entre-
dicho el papel de la madre que sacrificaa
sus hijos por su felicidad intima con una
nueva pareja conyugal.

Quince afios después, en 2008, el tema
de la familia vuelve a ser el ntcleo de
una pelicula de Williams. Esta vez se
trata de “Mas alla de los suefios”. En
ésta, el azar vuelve trizas la familia
compuesta por Chris Nielsen y Annie
su muy bella esposa. Primero los hijos
y luego el mismo Chris mueren en
sendos accidentes automovilisticos,
lo cual hunde a Annie en el dolor y
termina suicidandose. En el mundo del
mas alld, Chris decide bajar al mundo
del infierno bajo la guia de alguien que
unas veces se aparece bajo la imagen de
su médico y otras como su propio hijo
mayor. Arrojandose temerariamente
por las cataratas de lo innombrable,
llega al triste sitio donde habita la
suicida y en un acto heroico la rescata
y retine a toda su familia en el mas alla
del color y la alegria.

Como se puede apreciar, el tema de “La
muerte de la familia” retrocedié radical-
mente. Ahora reivindica la familia nu-

clear haciéndola valer hasta la vida feliz
del mas alld y de otros mundos. Once
anos después, cuando las luces de esta
pelicula habian opacado el genio critico
de “La sociedad de los poetas muertos”,
el propio Robin Williams se suicidé en
Su apartamento.

Ahora, a quienes comenzaron admi-
rando las posiciones estético-sociales
de Robin Williams les quedan sus pro-
vocaciones. Y entre estas se cuentan las
provocaciones pedagdgicas.

Tal vez se podria convidar al publico
infantil a ver “El regreso del capitan
Garfio”, solazarse con su imaginacién y
dejarle el espacio para la critica sobre la
seriedad y el sometimiento de los mayo-
res a los compromisos del trabajo pro-
ductivo.

Invitar a los nifios y ninas, a los y las jo-
venes, a reir un rato con las ocurrencias
de Mrs Doubtfire y luego abrir el espacio
interlocutivo para desentrafiar la per-
versa vision, tanto sobre la culpabili-
dad materna en los dolores de sus hijos,
como sobre la heroicidad paterna que
los acompafia sin mdas compromiso que
el cumplimiento de su amor filial. Po-
sicion critica potenciada por la lectura
de obras de nuestra propia literatura de
denuncia social como “No nacimos pa’
semilla”.

Por ultimo: jqué tal si provocados por
“Un lugar para sofiar” se abriera el espa-
cio para leer el descenso de Dante al in-
fierno, en la “Divina comedia’, enterarse
de los grabados de Gustav Doré y su es-
cuela que figuran este acontecimiento! Y
si, ademads, se enteraran de la apocalipti-
ca guerra desatada por Rama para resca-
tara su esposa Sita, raptada por Ravana,
el Rey del mundo de la oscuridad. Y si,
a proposito, leyeran los capitulos de la
version castellana del “Ramayana’, tra-
ducida por Juan Vergtia (omitidos en la
version de Magil, publicada por Edito-
rial Panamericana), en los que la madre
de Sita impide la humillacion de ésta
frente a Rama, quien luego de repudiarla
por haber convivido con Ravana accede
a otorgarle el perdon!

El debate infantil y juvenil sobre la femi-
nidad y el machismo es un hecho escolar
que no quisiera perderme.
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Del crepiisculo a la aurora. Didlogo
sobre la filosofia latinoamericana

Autor: Luis Alberto Zambrano Bermeo
Editorial: Caza de Libros

Paginas: 88

ISBN: 978-958-8822-29-7

Del crepusculo
a la aurora

Dos personajes, Esperancio y Libercicio, en
un apretado didlogo nos van introducien-
do en uno de los temas mas significativos
para un estudioso de la realidad latinoa-
mericana; la existencia o no, de una filo-
sofia propia que nos explique, nos juzgue,
nos valore, y nos permita visualizarnos
como territorio y como pueblos en la cons-
truccién de una identidad propia.

La pregunta que siempre quedé fue: ;Por
qué diferimos tanto de los europeos?
Con el poder del Estado asentado sobre
regimenes politicos estrictamente oligar-
quicos, con una poblacién llevada a la de-
gradacion constante, y con el prejuicio de
ideologias y pensadores que establecian
en la raza las diferencias fundamentales,
por la incapacidad de estas de generar
pensamiento conceptual y anélisis, el tema
de la construccién de un pensamiento
propio se convirtié en factor para la supe-
racion del atraso, la pobreza y el margina-
miento.

Estos y otros temas se encuentran en for-
ma amenay comprensiva para el estudian-
te, el profesor, el estudioso o no, de nuestra
realidad, en este libro esclarecedor, escrito
por Luis Alberto Zambrano Bermeo, profe-
sor de amplia experiencia en la ensefianza
de la filosofia.

Edgard Sandino Velasquez

El aparato escolar contemporineo
bajo el capitalismo burocratico
(Esbozos)

Autor: Leon Vallejo Osorio

Editorial: Centro de Estudios e Investiga-
ciones Docentes —CEID-Tolima

Paginas: 270

ISBN: 978-958-58478-0-4

Grupo de Investigacién “Gestion y Politicas
Publicas’, Categoria A — COLCIENCIAS, de la
Facultad de Ciencias de la Administracion,
Universidad del Valle.

Aun bajo la vigencia del Decreto 0709 de
1996, el CEID-SIMATOL-SUTET desarrolla el
Diplomado “Fundamentos pedagdgicos,
curriculares y legales de la evaluacion y la
promocion escolar en Colombia (una pro-
puesta para el contexto de la sociedad del
conocimiento y la globalizacion). El autor
de este libro retoma varias de sus contri-
buciones para concretar un eshozo que
ofrece al debate en el desarrollo del Diplo-
mado. Interroga por la evaluacion escolar
y por las politicas de Estado que apuntan
a la completa privatizacion del conjunto
del aparato escolar. El asunto clave esta -
afirma- en la explicacién de cémo, por qué
y para qué... el “sistema” forma al nuevo
sujeto escolar; vale decir como y por qué
califica, forma y cualifica de otro modo la
"nueva” fuerza de trabajo. La educacién -
nos dice- asumida como mercancia y ne-
gada como derecho, es la cuerda que -a la
hora de concretar los intentos por “superar
la crisis” del capitalismo- jalan unidos unos
y otros “organismos internacionales” del
crédito (y algunas academias).

Didactica de la lectura: Una propues-
ta sustentada en metacognicion

Autores: Alvaro William Santiago Galvis,
Myriam Cecilia Castillo Perilla, Geral Eduar-
do Mateus Ferro.

Editorial: Alejandria Libros

Paginas: 185

ISBN: 978-958-46-4212-7

DIDACTICA
DE LA LECTU

L prhyinaka b

Este libro se constituye en una valiosa
propuesta de comprensién, andlisis, inte-
gracion y transformacion de la que se be-
neficiardn, sin duda alguna, los docentes
orientadores de la formacién de ciudada-
nos lectores y, por ende, los otros actores
de la educacién. Para ello, los autores pre-
sentan de manera clara y concreta algunos
de los fundamentos conceptuales nece-
sarios para la acciéon docente en el campo
de la formacién lingtiistica de los sujetos.
Fundamentos de orden lingdistico, pe-
dagégico y didéctico, orientados hacia el
desarrollo de la lectura. Al respecto, sefia-
lan las relaciones entre la metacognicion
y la lectura, a partir de la cual proponen
una serie de estrategias con miras a cua-
lificar el proceso lector de los sujetos y la
orientacién por parte de los docentes. Este
proceso lector (constituido por un antes,
un durante y un después) se entronca en
un proceso mental que se actualiza en ac-
tividades cognitivas y metacognitivas, que
implican la puesta en escena de una serie
de estrategias que permiten desarrollar de
mejor forma la tarea lectora. Los profeso-
res Santiago, Castillo y Mateus, culminan
su trabajo con la presentacion de una pro-
puesta para la didactica de la lectura, con
un fundamento en metacognicién. Jaime
Ruiz Vega

Departamento de Lenguas Universidad
Pedagdgica Nacional



José Maria Vargas Vila: Insumision,
Anarquia, Herejia

Autor: Amadeo Clavijo Ramirez
Editorial: Fondo Editorial Periferia
Paginas: 186

ISBN: 978-958-46-4815-0

Los maestros en Bogota.
Sujetos politicos, sociales y de
saber, 1945-1957

Autor: Claudia Marfa Vargas Aldana
Editorial: Universidad Javeriana
Paginas: 190

ISBN: 978-958-716-736-8
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Epistemologia de la pedagogia
Autor: Humberto Quiceno Castrillon
Editorial: Ediciones Educacion

y Pedagogia

Paginas: 233

ISBN: 978-958-44-8494-9

¢Son la insumision, la anarquia y la herejia
formas de accion constitutivas del pensa-
miento contra hegeménico? ;Es la anar-
quia un estado que conlleva al sujeto a
asumir una actitud insumisa? jEs la herejia
un posicionamiento insumiso? O ;Son la
anarquia y la herejia estados y actitudes
en insumision? Y por Ultimo, ;Son la insu-
mision, la anarquia y la herejia acciones di-
rectas en disidencia? No hay lugar en este
introito para ahondar en tales conceptos y
practicas, pues para ello el momento esta
en camino.

Sin embargo, es pertinente plantear aqui
algunas discusiones a propésito de la obra
de pensamiento de José Maria Vargas Vila.

El modo particular en que se configuraron
las tensiones del campo pedagoégico en
Bogoté entre los afos 1945 y 1957, permi-
tieron una serie de transformaciones en el
oficio del maestro publico que le brindaron
espacios para participar en la definicion de
las condiciones en las que se deberia ejer-
cer la ensefianza. Estas transformaciones
configuraron la subjetividad del maestro
en su dimension publica, social y de saber.
A partir de una mirada historica, este libro
da cuenta de las acciones y discusiones
entre el Estado, la Iglesia, los partidos po-
liticos y las maestras y los maestros sobre
el escalafon docente, el debate pedagogia-
cultura-violencia y las iniciativas estatales
y eclesiales de sindicalizacion, que crearon
intersticios y posibilitaron la autodetermi-
nacion del maestro, permitiéndole tomar
distancia de las esferas que lo observan,
controlan y definen.

“Este libro fue pensado como un dialo-
go abierto entre filésofos y pedagogos, y
entre ellos y nosotros. Interrogamos los
filosofos y pensamos los pedagogos. De
este modo, entendemos la epistemologia,
como la actitud de pensar el pensamiento
y de pensar la pedagogia.

No es un tratado de epistemologia y tam-
poco de pedagogia. Es un libro experien-
cia sobre la ensefianza de la epistemologia
de la pedagogia. Es por esta razén, que su
escritura es liviana y 4qil, nada pesada y
gris, como son los tratados de epistemolo-
gia. Es un libro que apuesta por un sentido
de epistemologia y deja de lado, conscien-
temente, otros. Es un libro que ubica cier-
tos temas y ciertos conceptos, a los cuales
les quiere dar sentido.

La ensenanza, no puede estar por fuera de
la epistemologia, como tampoco lo esta
la escuela y en general, la pedagogia. No
solo existen las palabras para ser interpre-
tadas, también existen los hechos para ser
leidos. Finalmente, apostamos por la idea
de pensar la epistemologia como un saber
y un campo de practicas.’ (Contra caratula)
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Guia para la presentacion

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extension mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espaiiol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segtin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracién con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompanado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no méas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espanol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, deber4 indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicion www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacion. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacién
cientifica, tecnoldgica, educativa, pedagdgica o didactica.

2- Articulo de reflexién investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

> articulos

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacion,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacién. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, dénde se desarrollé, fecha en que se realizé, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espanol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cion. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realizo para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacién, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estardn redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
ffas, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas seglin las normas
APA, (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucidn)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de |a Revista Educacion y Cultura, al correo electrod-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.

El Comité Editorial de [a Revista invita a docentes investigadores y a la comunidad académica en general, a presentar
articulos sobre “EDUCACION PARA LA PAZ’, que seré el tema central de la edicién 109 (mayo-junio).



Arauca - Arauca
ASEDAR

Calle 19 N° 22-74
Celular: 3203997734
Teléfano: (097) 8850981

Armenia — Quindio
SUTEQ

Carrera 13 N? 9-51
Celutar: 3128710280
Teléfono: [096] 7369060

Bucaramanga - Santander
SES

Carrera 27 N° 34-44

Celular: 31647341465

Teléfono: [097) 6341827-6342748-
6348008

Barranquilla - Atlantico
ADEA

Carrera 388 N° 66-39
Celular: 3205670736
Teléfono: [095] 3607683
Bogota

ADE

Calle 25A N° 31-30 SEDE NORTE

Celular: 3153678897

Teléfono: (091) 3440742

Carrera 9 N° 2-45 Sur SEDE SUR

Teléfono: [091) 2890266-2898908

ADEC

Calle 22F N© 32-52

Celular: 37103415277

Teléfono: (091] 3440862-3680284

USDE

Carrera B N° 19-34 Oficina 6-10
Celular: 3206928763

Teléfono: [091] 3348824-2814552

Cali - Valle

SUTEV

Carrera B N® 6-38

Celular: 3168846926

Teléfono: (092) 8801008-8841949-
8802934

Cartagena - Bolivar
SUDEB

Calle del Cuartel N° 36-32
Celular: 3153580652
Teléfono: (095) - 6642517

Ciicuta - Norte de Santander
ASINORT

Avenida & N® 15-37

Celular: 3164245035

Teléfono: (097) 5723384-5722899-
5723922

Florencia - Cagueta

AlCA

Carrera B N°® 6-58 Barrio La Estrella
Celular: 31184827556

Teléfono: (098] 4354253-4354254-
4346152

Ibagué - Tolima

SIMATOL

Avenida 37 Carrera 4 Esquina
Celular: 3176595853

Teléfono: [098) 2646913-265189%

Leticia - Amazonas
SUDEA

Carrera § N° 14-32
Celular: 3112054247
Teléfono: (098] 5924247

Manizales - Caldas

EDUCAL

Calle 18 N°© 23-42

Celular: 3104551714

Teléfono: [096] - BEO1044 - 8827771

Medellin - Antioguia

ADIDA

Calle 57 N°® 42-70

Celular: 3217430732

Teléfono: (094) - 2291000 - 2291030

Mitd - Vaupés
SINDEVA

Carrera 12 N° 15-17
Celular: 3107987153
Teléfono: [098) 5642263

Mocoa - Putumayo

ASEP

Carrera 4 N° 7-23

Celular: 3112877181

Teléfono: (098] 4204236-4295968

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Calle 12A N° BA-19

Celular: 3108829773

Teléfono: (094) 7865231-7835430~
7836918

Educacion y Cultura

Neiva - Huila

ADIH

Carrera 8 N® 5-04

Celular: 3142434197

Teléfono: (098] B720633-8713468-
8716106

Pasto - Narino

SIMANA

Carrera 23 N° 20-80

Cetular; 3162398622

Teléfono: (092) 7210696-7213789

Pereira ~ Risaralda

SER

Calle 13 N© 6-39

Celular: 3155385316

Teléfono: (094) 3251807-3355458

Popayan - Cauca

ASDINCA

Calle 5 N® 12-55

Celular: 3166936478

Teléfono: (092) 8220835-8240793

Puerto Carrefio - Vichada
ASODEVI

Carrera 10 N° 19-T1

Celular: 3107857471

Teléfono: (098] 5654213-5654717

Puerto Inirida - Guainia
SEG

Calle 18 N° 6-44 Barrio Berlin
Celular: 3208461984
Teléfono: (098) 5656063

Quibdé ~ Choco

UMACH

Carrera 6A N° 26-94

Celular: 3104691151

Telefono: [094) 6710596-6711769-
6710769

Riohacha - Guajira

ASODEGUA

Calle ¥ N°® 10-107

Celular: 31572443565

Teléfono; (095) 7285061-72850462~
7288995

San Andrés Islas

ASISAP

Carrera 3 N° 6-25

Celular: 3156805671

Teléfono: (098] 5123829-5128676

San José del Guaviare

ADEG

Calle ? N° 22-56 Barrio el Centro
Celular: 3134778973

Teléfono: (098] 5840327

Santa Marta - Magdalena
EDUMAG

Carrera 22 N° 15-10
Celular: 3135239242
Teléfono: [095] 4347701

Sincelejo - Sucre

ADES

Carrera 30 N 13A-67

Celular: 3126223630

Teléfano: |095) 2820352-2815582

Tunja - Boyaca
SINDIMAESTROS

Carrera 10 N° 16-47

Celular: 3108088424

Teléfono: (098] 7441546-7422055-
TEL1549-T441545

Valledupar - Cesar
ADUCESAR

Calle16A N® 19-75

Celutar: 3167227826

Teléfano: (095] 5713516-5703915

Villavicencio - Meta

ADEM

Carrera 26 N9 35-09 San Isidro
Celutar: 3102800722

Teléfono: (098] 6615558-6624551

Yopal - Casanare

SIMAC

Carrera 23 N® 11-36 Piso 3
Celular: 3132411588

Teléfono: (098) 6358309-6354257
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Todos los domingos de 1:30 p.m. a 2:00 p.m. por el canal Uno
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Porque la realidad tiene diferentes miradas [

Todos nuestros programas en www.youtube.com/use/fecode J" i
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Las expresiones de vida con que se construye
Colombia tienen un punto semanal de il

Encuentro

Todos los sabados de 7:00 a 7:30 a.m. por el canal Uno

Radio Revista Encuentro

Bogota, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m. - 1
Cali y Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m. i
Ciicuta: 660 a.m. e
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