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on un saludo solidario y combativo, en mi condicion

de nuevo presidente de FECODE, qué mejor opor-

tunidad en esta edicion, homenaje al Maestro Abel
Rodriguez Céspedes, para decirle al magisterio colombia-
no que la unidad y el compromiso histérico del Comité
Ejecutivo actual, son una garantia de continuidad y forta-
lecimiento del Movimiento Pedagogico iniciado en 1982 y
ratificado en todas las asambleas que se han llevado a cabo
desde entonces.

La defensa de la educacién puiblica como derecho funda-
mental, la lucha por la dignidad del magisterio y por el re-
conocimiento de su saber pedagogico a la hora de tomar
decisiones de politica publica, el fortalecimiento de la in-
vestigacion en las regiones para comprender las condicio-
nes de trabajo, los aportes de transformacion curricular y
la construccion de la Escuela Territorio de Paz, la posicion
critica y reflexiva pero también propositiva y alternativa
para cumplir con los fines de la educacién consagrados en
la Ley 115 de 1994 y la interaccidn permanente con los pa-
dres de familia y la sociedad, siguen siendo un horizonte
que da sentido a nuestra tarea, porque ellas fijan el rumbo
y movilizan acciones a nivel nacional y regional.

Desde la presidencia de FECODE, y en una sola voz con
el Comité Ejecutivo, hago un llamado urgente a los mds
de 300.000 afiliados, a los investigadores y académicos, a
las facultades de educacidn, las Escuelas Normales, a las
organizaciones populares y a los movimientos alternativos
para ensamblarnos en el gran proyecto cultural, pedagogi-
coy politico que es el Movimiento Pedagdgico, que ya tiene
alcance internacional en toda Latinoamérica.

Ante la ofensiva gubernamental contra FECODE y la alian-
za descarada de los sectores mas retardatarios en el poder,
que acuden al desprestigio de la mayor organizacion sin-
dical del pais y a la culpabilizacién del magisterio por las
carencias que la pandemia ha descubierto en el sistema
educativo, es preciso levantar con mayor fuerza las tesis del
Movimiento Pedagdgico.

Los tiempos han cambiado, ya no somos los maestros de
finales del Siglo XX sino los nuevos sujetos politicos, cua-
lificados y empoderados en las comunidades, conscientes
de nuestra dignidad como profesionales de la pedagogia 'y
trabajadores de la cultura, convencidos de que la educa-
cidn es la alternativa para la formaciéon humana en todas
sus dimensiones y no solamente en funcion del desarrollo
economico, sino de una mejor sociedad.

Segtin el Consejo Nacional de Acreditacién (CNA), exis-
ten hoy 26 programas de Doctorado y 269 programas de
Maestria en Educacién con registro calificado o acredita-
cién de alta calidad. Esto es muy significativo como evi-
dencia de la cualificacion de los y las docentes de todo el
pais que realizan investigaciones en el campo intelectual
de la educacién y la pedagogia. Desde la edicién 101 hasta
la 140, la Revista Educacién y Cultura ha estado abierta a
esta corriente de pensamiento y transformacion del magis-
terio colombiano y las revistas de los Centros de Estudios
e Investigaciones Docentes regionales-CEID son también
un testimonio vivo de que estan dadas las condiciones para

la realizacion del III Congreso Pedagdgico Nacional, que
serd la culminacion de un proceso que comienza en las re-
giones, con talleres en cada municipio y que llegara a las
mesas de trabajo junto con otras organizaciones sociales,
para construir entre todos, esa vision de otra escuelay otros
maestros que reclama el Movimiento Pedagogico.

Existe, entonces, un renovado interés por la sistematiza-
cion de las experiencias alternativas de maestros y maes-
tras en todos los campos de la pedagogia, la didactica, la
evaluacidny el trabajo comunitario, con el fin de ponernos
al dia con los cambios de época frente a la globalizacion,
la sociedad del conocimiento y las nuevas tecnologias.
Abrir paso a los nuevos actores desde el Estatuto Docente
1278 y articularlos con un gesto ético de respeto y acogida
al proyecto de la Federacion, es también compromiso de
lucha por un estatuto de la profesion docente, por una fi-
nanciaciéon adecuada y por la participacion cada vez mas
activa y beligerante en el andlisis y toma de decisiones de
la politica pablica en educacidn.

Nunca como hoy los procesos de formacion docente ha-
bian acumulado tanta produccién investigativa en las Fa-
cultades de Educacion y en las Escuelas Normales, pero
también nunca como ahora la ofensiva neoliberal habia
penetrado de manera tan irrespetuosa y controladora en la
vida de los maestros y de las instituciones escolares. Es ur-
gente tomar un segundo aire y reconocernos colectivamen-
te en la reflexion sobre nuestra practica pedagogicay en la
organizacion sindical para hacer valer nuestros derechos 'y
enfrentar con inteligencia y dignidad el abuso mediatico
en la estigmatizacion de nuestra profesion. El Ministerio
de Educacién solamente tiene en cuenta a los maestros
para exigirles cumplimiento de estandares e indicadores de
calidad, pero los invisibiliza cuando se trata de construir
politica publica en educacion; y es por esto por lo que ya
es hora de presionar como sujeto colectivo los cambios que
requiere nuestra sociedad, sacando lo mejor de nuestras
experiencias y ponerlas junto a los movimientos sociales
que se avecinan.

La pandemia no puede ser la disculpa para reducir el pre-
supuesto, dilatar las negociaciones y culpabilizar al magis-
terio. La lucha contra el coronavirus solo puede librarse
junto con la lucha por una mejor educacién que financie
mejores condiciones para su ejercicio. Se precisa una edu-
cacion para el pensamiento que es la que toma de distan-
cia de los lugares comunes de la ideologia del gobierno de
turno y nos hace sospechar que el problema no se reduce
solamente a datos estadisticos sobre vacunasy a la busque-
da de la inmunidad de rebafio.

La lucha por la vida es también la lucha por las condicio-
nes para una vida digna que solo es posible a través de la
educacion, es esta la relacion inevitable entre pedagogia
y politica. La pobreza es una amenaza mayor que el virus.

William Henry Velandia Puerto
Presidente de FECODE



El legado del maestro de maestros,

aminante, son tus huellas el camino y nada mds;

caminante, no hay camino se hace camino al

andar. Al andar se hace el camino y, al volver
la vista atrds, se ve la senda que nunca se ha de volver
a pisar. Caminante no hay camino sino estelas en la
mar. Hace algun tiempo en ese lugar, donde hoy los bos-
ques se visten de espinos, se oy6 la voz de un poeta gritar:
Caminante no hay camino, se hace camino al andar, golpe a
golpe, verso a verso.

“CANTARES”, CANCION Y POEMA DE
ANTONIO MACHADO Y JOAN MANUEL SERRAT.

La elaboracion y materializacion de una avanzada politica
educativa publica en Colombia, durante fines del siglo XX
y comienzos de la presente centuria, fueron lideradas o tie-
nen la impronta del Maestro Abel Rodriguez Céspedes: la
conquista del Estatuto Docente o decreto 2277 de 1979, el
decisivo impulso del Movimiento Pedagogico desde 1982,
la financiacion estatal de la educacion consignada en la
Constitucion Politica de 1991 y, como consecuencia de los
dos anteriores hechos, el debate y los avances conquista-
dos por el Magisterio en la Ley General de Educacion. Y,
por supuesto, la transformacion y la gratuidad plena de la
educacidn en la Capital de la Repuiblica, como Secretario
de Educacién entre 2004 y 2009.

La historia de la educacion en la Colombia republicana, nos
ensefla que los principales logros de la comunidad educati-
va, salvo algunas excepciones ocurridas especialmente en el
siglo XIX, no tuvieron su origen en los sucesivos gobiernos,
sino en los movimientos sociales liderados por los estu-
diantes y/o los profesores, es decir desde abajo. El Maestro
Abel, también se ocup¢ de ello, contribuyendo a consolidar
a FECODEy a crear la Central Unitaria de Trabajadores, re-
conocidos baluartes de la movilizacion social en la defensa
y materializacion de los derechos humanos y fundamenta-
les. Andlogo sentido, también le imprimi¢ a la lucha poli-
tica, razon por la cual, fue participe o creador de primera
linea de movimientos y agrupamientos alternativos.

Imposible abarcar en el presente editorial la totalidad de
su legado. Envirtud de lo cual, destacaremos, a renglon se-
guido, algunos de sus aportes que mantienen su vigenciayy,
alavez son, objeto de implacable persecucidn por el actual
régimen politico que dirige el Estado en Colombia.

La libertad de cdtedra, sin la cual es imposible el avance
del conocimiento, como también, la férrea defensa de la
autonomia, la democracia y el gobierno escolar, son trans-
cendentales derechos, logrados de manera explicita en sus
realizaciones. Dos inmensos ejemplos.

El primero. El Estatuto Docente de 1979, consolidé el ca-
racter profesional de la docencia y garantizo la libertad de
catedra, protegiendo al educador del despido por exponer
o sustentar sus puntos de vista pedagogicos, académicos,
cientificos o, por ejercer su independencia politica ante los
gobiernos u otros drganos extrafios a la Escuela. En virtud
de lo cual, la estabilidad laboral se constituy6 en un pode-
roso derecho que sustenta la democracia en las institucio-
nes educativas y el bienestar.

El Estatuto Docente, asi concebido es pilar fundamental
de una avanzada politica educativa publica, imprimié un
significado mas amplio y universal de la dignificacién de la
profesion, contribuy6 a la cohesién de la comunidad aca-
démicay de la masa critica que requiere una nacion para
su desarrollo y bienestar.

El segundo ejemplo. Décadas después como Secretario de
Educacion, lidero el congelamiento de las concesiones es-
colares, iniciado en las tres administraciones anteriores.
Estas desconocen los transcendentales derechos mencio-
nados, alcanzados como fruto de la lucha bicentenaria de
la comunidad educativa, imponen relaciones laborales in-
dignas propias del siglo XIX y se alzan con el presupues-
to estatal de la educacion. Es decir, funcionan como una
especie de enclaves medievales o coloniales en la Escuela.

La Secretaria de Educacion, bajo la direccion del Maestro
de Maestros, no se detuvo alli. Ademads, destino los recur-
sos a la construccion y reconstruccion de mas de 272 cole-
gios publicos administrados directamente por el Estado, lo
que significo la vinculacién de 18.300 colegas, reivindican-
do el ingreso por concurso. Este enorme acto de coheren-
cia, le costo la implacable persecucion del establecimiento
neoliberal, prohibiéndole para siempre ejercer la adminis-
tracion publica.

Su infame destitucion en 2009, no pudo detener la con-
quista de la gratuidad plena de la educacién un afio des-
pués. Es decir, celebramos como corresponde el bicentena-
rio del Grito de la Independencia.

En formacién docente, innovacién pedagdgica e investi-
gacioén educativa, coincidié con la propuesta de la ADE,
orientada desde el Comité Distrital de Capacitacién Docen-
te -CDCD- en 2006 y, por el conjunto del sector educati-
vo, para que el Magisterio se consolidara como comunidad
académica. Entendiendo que, el derecho a la formacién
permanente se materializa con la financiacion estatal,
inicio el proceso de formacion posgradual apoyado funda-
mentalmente con recursos de la Administracion, se crea-
ron los equipos pedagogicos por localidad constituidos por
maestros y maestras, para que contribuyeran como pares
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a la sistematizacion de las experiencias de sus colegas.
También fortaleci6 el programa “Maestros que Aprenden
de Maestros”, impulso las redes académicas, contribuyo a
que el IDEP retomara su esencia y avalé la conformacién
del Comité Distrital de Capacitacién Docente, integrado
mayoritariamente por representantes de la comunidad
educativa y académica, respetando sus orientaciones y el
papel establecido en la Ley General de Educacion.

Tan transcendentales realizaciones en menos de seis afios
como Secretario de Educacion, nos invita a entender la
importancia del Movimiento Pedagogico, como reflexion
permanente sobre lo que le es propio. Pero también para
materializar una politica educativa publica en los tiempos
cortos o prolongados que nos brinde la lucha politica para
ejercer la administracion publica, el gobierno y, ojala, la
direccién del Estado en favor de la poblacién.

Tal concepcion implico, una historica batalla en el campo
de las ideas e ideologias, especialmente en la denominada
izquierda, sobre si se podrian o no hacer cambios sustan-
ciales en la educacidn, estando atn bajo el predominio po-
litico de un Estado en manos de fuerzas regresivas y/o de
clases sociales que representan el capitalismo, o si solo era
posible cuando este sistema econdémico fuera derribado.

La generacion de estudiantes y jovenes maestros, entre
ellos Abel, participaron directamente o indirectamente del
Movimiento Estudiantil de 1971, que tuvo como principal
objetivo que fuesen los estudiantes, profesores e investiga-
dores quienes mayoritariamente conformaran los 6rganos
de gobierno de los instituciones educativas para que deter-
minen el rumbo académico de las mismas con el proposito
de garantizar que se ensefie lo mas avanzado del conoci-
miento en favor de la nacion y la poblacion.

Esta intensa lucha sobre la educacién en los albores de
los afios setenta, brindé una formidable experiencia a las
nuevas generaciones de maestros, maestras, académicosyy,
por supuesto, a los dirigentes a quienes les correspondio6
construir y defender los pilares sobre los cuales se soporta
el Estatuto Docente de 1979, impulsar la irreversible ini-
ciativa del Movimiento Pedagogico, materializar las con-
quistas consignadas en la Ley 115 de 1994 y, convertir cada
pliego de peticiones de FECODE, en sintesis de una avan-
zada politica publica educativa y social, que pugna por la
universalizacion del derecho a la educacidn, el avance del
conocimientoy la dignificacion de la labor pedagogica para
toda la comunidad educativa y académica.

Los aportes mencionados son producto de la batalla de
sucesivas generaciones de estudiantes y profesores a nivel
orbital. Andlogo proceso a nivel nacional. Pero liderar su
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materializacion, junto con valerosos equipos de hombresy
mujeres de pensamiento diverso, construir confianza entre
ellos, lograracuerdos, halar en una misma direcciényy, con-
cretar transcendentales logros sin contar con el poder del
Estado, en una sociedad en que las fuerzas oscurantistas lo
controlan, sintetiza la inmensidad y la razon del titulo del
Maestro de Maestros.

Defender el legado del Maestro Abel Rodriguez, trae con-
sigo ponerlo a salvo de la retdrica y de la “frialdad dolosa”
de los académicos cooptados, como los caracterizo Jorge
Eliecer Gaitdn. O de limitar la educacién a “un asunto de
tecnécratas’.

Mantener vivo su legado, implica refrendar nuestro com-
promiso de animar que, el Movimiento y el III Congreso
Pedagogico se nutran de la diversidad de los pueblos, terri-
torios e integrantes de la comunidad educativa, académica
y cientifica del pais.

También significa la indeclinable defensa de la educacion
en condiciones dignas, salvaguardando la viday la salud, la
universalidad y la suficiente financiacién estatal, la funcion
social de la escuela, el caracter profesional de la docencia,
la libertad de cdtedra, la autonomia, el gobierno y la demo-
cracia escolary, el conjunto de los logros consignados en
la Ley General de Educacidn; la existencia del magisterio
estatal, de la educacion publica y de la Escuela Territorio
de Paz. Y, por supuesto, el respaldo decidido a la recon-
quista de un estatuto docente que dignifique la profesion.
Todo lo anterior, amenazado por un régimen que pretende
regresarnos a la oscura época de la historia de Colombia
conocida como la Regeneracion, a través de normas, pro-
yectos de referendo y/o de ley, actualmente “debatidos” en
el Congreso de la Republica.

El legado también invita a respaldar por conviccién a
FECODE, ante el despiadado ensafiamiento del régimen,
desatado solo porque representamos un baluarte de la mo-
vilizacidn social que agrupa a gran parte de la inteligencia
nacional e inclina la balanza con decision al favor del Esta-
do social de derecho.

Sin titubeos, sin tibiezas.

Colombia, abril 22 de 2021

Miguel Angel Pardo Romero
Secretario de Asuntos Educativos,
Pedagégicos y Cientificos de FECODE
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Comunicado de FECODE. Conclusiones
de la Junta Directiva Nacional Virtual

El pasado 23 de febrero la Junta Nacional sesio-
no6 de manera virtual, contando con la participa-
cién de 84 de un total de 90 delegados oficiales.
Escuchada la intervencién del politélogo Ledn
Valencia Agudelo, director de la Fundacién Paz
y Reconciliacién en torno a la Coyuntura Politica
y contextos, y al Director de la Escuela Nacional
Sindical Carlos Julio Diaz sobre Negociacién co-
lectiva, escenarios, dificultades y posibilidades,
se realizé la presentacion del pliego de peticio-
nes 2021, sustentado y analizado por los parti-
cipantes a la Junta Nacional; de igual forma se
procedid a presentar la comisién negociadora.

Tanto el plan de accién 2021, el pliego y la
comision fueron aprobados por unanimidad.

Las siguientes son las conclusiones:

« Respaldar el paro, jornadas de movilizacién,
convocatorias y orientaciones de la CUT.

» Radicar los pliegos de peticiones nacionales
y regionales el dia 26 del mes y afio en curso,
en escenarios y acciones de movilizacién.

«  Exigir el cumplimiento de los acuerdos pac-
tados en pliegos anteriores, la continuidad
de la negociacion y la materializacion de los
mismos.

- Exigir el derecho integral, decente y digno de
salud para el magisterio y sus familias. El Mi-
nisterio de Educacion, es el responsable direc-
to de garantizarlo como fideicomitente y no
puede continuar de espaldas a esta realidad.

- Exigir la democratizacién de la vacuna, opor-
tuna, segura y se considere al magisterio y
los estudiantes que correspondan dentro de
las primeras lineas de aplicacién.

« Reiterar la exigencia por el respeto de la ley
que otorga los permisos sindicales a los diri-
gentes regionales del magisterio.

« Respaldo a la lucha que libran los docen-
tes provisionales, adelantar acciones de
veeduria en el proceso del concurso especial
docente para zonas afectadas por el poscon-
flicto, convocado mediante el Decreto 882
de 2017.

« Expresar nuestra oposicién a las politicas di-
reccionadas a los ajustes de planta via las fi-
gurasdereorganizacion, institucionalizacién,
nivelaciéon y fusiones, aplicando relaciones
técnicas descontextualizadas, exigir que
estas medidas se suspendan en las Entida-
des Territoriales, puesto que conllevan a la
tercerizacion y a la reduccion de las plantas
de personal.

+ Denunciar los traslados arbitrarios y masivos
de docentes y directivos docentes efectua-
dos en varias regiones del pais.

« Hacer efectiva la jornada de verificacion de
condiciones previas en todas las L.E. en los
tiempos definidos en la Circular, liderado
por los companieros de las juntas directivas
departamentales, y las subdirectivas Munici-
pales, cuyo objetivo central radica en revelar
con que se cuentay lo que necesitamos para
una educacién con condiciones dignas.

+ Exigir la apropiacién de mayores recursos
econdmicos y garantias para la escuela del
retorno. Defender y propender por el fortale-
cimiento de los recursos para los programas
de transporte y alimentacién escolar que
deben ser entregados en bonos para las fa-
milias, hasta tanto continte la estrategia de
educacién en casa

+ Exigir que los programas de postprimaria,
se conviertan en instituciones regulares y se
nombren los docentes necesarios.

Una vez mas se ratificd que los maestros esta-
mos listos para volvernos a encontrar en la es-
cuela del retorno presencial, pero quien no esta
listo es el Gobierno Nacional, las condiciones
de las Instituciones Educativas, las inversiones,
los recursos, las garantias, las adecuaciones, las
adaptaciones, la salubridad y bioseguridad, rei-
vindicamos y reivindicaremos la escuela de, eny
para la vida. La unidad nos fortalece, lamamos
a mantener el estado de alerta, a estar atentos
a las orientaciones, convocatorias y acciones de
movilizacién social, que se programen institu-
cionalmente por Fecode y sus sindicatos filiales.

En tiempos dificiles y escenarios complejos,
vamos unidos con Fecode, comprometidos, en
defensa de la vida, la paz, la salud, la educacién
publica, los derechos del magisterio y de los co-
lombianos.

Radicacion Pliego de Peticiones 2021
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El pasado 26 de febrero, FECODE radicé ante el
Ministerio de Educacion Nacional, el Pliego de
Peticiones 2021, en el marco del Decreto 160,
que reglamenta el procedimiento para adelan-
tar la negociacién colectiva entre entidades pu-
blicas y sus asociaciones sindicales.

Dicha radicacién se realizé con un plantén en
Bogota y en otras ciudades; los docentes realiza-
ron diferentes movilizaciones con todas las me-
didas de bioseguridad, para respaldar el pliego
nacional y los pliegos regionales.

Estos son los 5 ejes centrales que se enmarcan
en el Pliego de Peticiones:

1. Implementacion de los acuerdos en el marco de
la presente negociacion: este punto recoge los
acuerdos que aun estan pendientes por cum-
plir del 2019, entre ellos el proyecto de acto le-
gislativo de reforma constitucional al sistema
general de participaciones, laimplementacién
de la jornada Unica, el consenso de la nueva
férmula de relaciones técnicas, la expedicion
del cronograma a los cursos de formacion de
la tercera cohorte y la expedicion de la norma
modificatoria del decreto 1655, entre otros.

2. Dignificacién de la profesion docente: este eje
aborda los temas relacionados con la defini-
cion de la continuidad y los porcentajes del
proceso de nivelacién salarial para los afos
2023, 2024 y 2025, la concurrencia del estado
en el pago de las deudas al magisterio por
diferentes conceptos laborales, el reconoci-
miento y respeto de las condiciones laborales
y los derechos de carrera de los directores
rurales, los docentes afrodescendientes y et-
noeducadores y la regulacion de la situacion
laboral y salarial de los provisionales.

3. Bienestar de los educadores: este punto com-
prende lo que tiene que ver con la aprobacion
de las cesantias para planes y programas de vi-
vienda del magisterio con el FNA, y el fortaleci-
miento financiero de los juegos del magisterio
y el encuentro folclérico cultural docente.

4. Salud, prestaciones sociales y Fomag: el cuarto
eje del pliego esta orientado a que se reco-
nozca la covid-19 como enfermedad profesio-
nal, a la construccién y elaboracion del nuevo
pliego de condiciones y manual de contrata-
cién de los servicios médicos asistenciales y a
laimplementacion del sistema de seguridad y
salud en el trabajo.

5. La escuela de la presencialidad: el Gltimo capi-
tulo recoge el tema de la escuela biosegura,
con las condiciones previas exigidas por la
Unicef y la OIT, la apropiacion de recursos
adicionales para atender la educacion en la
vigencia 2021, el respeto de la jornada laboral
y escolar en medio de la pandemia y la inclu-
sion de los educadores como poblacién prio-
ritaria para la aplicacién de la vacuna.

Paralela a la radicacién del pliego nacional del
magisterio, en el pais también fueron radicados
varios pliegos regionales en medio de jornadas
de movilizacion.

Jornada de verificacion de condiciones
en las instituciones educativas publicas
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LA EDUCACION PUBLICA.
11 Exijo cumplimiento de
i las condiciones para
"' el regreso a clases

presencioles

El pasado 17 de febrero se lanzé la jornada de
verificacién de condiciones en las institucio-
nes educativas publicas del pais. En unidad de
accion, el Comité Ejecutivo, las 33 filiales y con
el apoyo de Subdirectivas Municipales y/o De-



legados Sindicales Institucionales, se adelantara
dicha actividad de manera articulada y se acom-
pafaran las asambleas, plenos y otras dindmicas
que se convoquen para difundir y ejecutar las
siguientes acciones:

+ La jornada de verificacién se realizara en
todas las Instituciones Educativas publicas,
iniciando por las que ya estan en proceso de
Alternancia.

+ Se aplicaran dos formatos, uno general para
cada establecimiento y otro anexo para cada
aula de clases.

- Se requiere convocar una comision de
verificacion de condiciones reales en la es-
cuela, conformada por integrantes del sindi-
cato, consejo directivo, autoridades locales,
medios de comunicacion locales o comuni-
tarios y solicitar el acompafiamiento de los
organismos de control. Se recomienda gra-
bar lo ocurrido durante el desarrollo de la
actividad, tomar registros fotograficos, testi-
monios y recoger evidencias.

« Se deben garantizar las condiciones de bio-
seguridad a los participantes.

+ Los formatos se llenaran en linea, con el ob-
jeto de levantar una base de informacion
para asi, construir un diagnostico nacional,
los mismos se deben completar particular-
mente, para que cada L.E. pueda disponer,
comprender el instrumento y generar las
acciones pertinentes.

« Lafinalidad central de esta jornada radica en
comprobar y revelar con qué se cuentay lo
que se requiere hoy en los espacios educa-
tivos para retornar, que la comunidad edu-
cativa conozca las realidades institucionales,
hacer la verificacion y difundir los resultados
por los canales oficiales de la Federacion, los
sindicatos, y medios comunitarios; asi exigir
de manera unificada condiciones previas, ve-
rificables, dignas y garantias para la vida, la
salud y la educacion de las comunidades.

- Formularios de verificacién de condiciones.

« Los dos formatos el del listado de chequeo
para las Instituciones Educativas y el de au-
las, respectivamente, podran diligenciarse
de manera rapida y segura a través del si-
guiente link https://fecode.edu.co/index.
php/publicaciones/comunicados/formula-
rios- bioseguridad.html

- En cada uno encontrard preguntas que po-
drd contestar, unas en texto y otras selec-
cionando una de dos opciones posibles; las
marcadas con un asterisco (*) de color rojo
son de caracter obligatorio. El listado de che-
queo para las L.E., consta de cuatro partes, y
el formato de aulas de una sola parte que se
pueden llenar de manera &gil, al pasar de
cada seccién se iran guardando sus respues-
tas, al final dé ‘Enviar’ a los formularios debi-
damente diligenciados. Se debe disponer de
una buena conexion a Internet.

+ Los formatos se pueden trabajar desde
cualquier dispositivo electrénico. Todos
sus datos estaran protegidos y manejados
de acuerdo con la Ley 1581 de 2012. Ante
cualquier duda o problema puede escribir a
verificacion@fecode.edu.co.
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Dia Internacional de la Mujer 8M

El 8 de marzo nos permite conmemorar y rei-
vindicar las acciones realizadas por las mujeres
quienes, de forma organizada y de manera be-
ligerante han empufado, el propédsito de con-
quistar sus derechos y los de la clase trabajado-
ra, también nos concita hacer el reconocimiento
a los aportes que han hecho a la produccién
de la riqueza social, el desarrollo de los pue-
blos, el sostén de la economia del cuidado y la
construccion de la paz. Se trata de resaltar este
dia y de brindar las herramientas y espacios ne-
cesarios para fortalecer el empoderamiento de
la mujer y la igualdad de género, como elemen-
tos esenciales para el progreso mundial.

La situacion de explotacion de las mujeres tra-
bajadoras, en especial, las obreras textiles en
los paises industrializados, marcé el inicio de la
lucha de la mujer en el mundo a finales del siglo
XIX, quienes se manifestaban contra las preca-
rias condiciones laborales y apoyaron los proce-
sos revolucionarios de la época. Esa historia y la
que hoy dia a dia se teje en el mundo entero, es
la que cada 8 de marzo conmemoramos, recla-
mamos los derechos que han sido vulnerados
y rendimos homenaje de reconocimiento a su
histérica lucha, por alcanzar el goce efectivo de
los derechos econémicos, sociales, culturales y
politicos.
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FECODE trabaja por la defensa de la educacién
publica estatal y las reivindicaciones generales
de la clase trabajadora, nos unimos en todo el
pais con el movimiento social de mujeres a las
movilizaciones de clases, sociales y feministas
en defensa de los derechos humanos, laborales,
sexuales y reproductivos de las mujeres y para
exigir que se reconozca Y visibilice su libertad

y autonomia sin distingo de raza, etnia o grupo
identitario, rechazamos las violencias machis-
tas y estructurales, que constituyen una forma
brutal de dominacién y opresiéon derivadas del
sistema patriarcal. Propendemos por reformas
estructurales en nuestro pais, para que las liber-
tades sean posibles, en tal sentido rechazamos
el Gobierno autoritario y fascista de Ivan Duque,
cuyas politicas agravan las condiciones de la mu-
jer, aumenta los niveles de pobreza, profundizan
las desigualdades y el desempleo.

En el Dia Internacional de la Mujer, FECODE,
ratifica su compromiso por una educaciéon y
formacién hacia una nueva generacion de igual-
dad, libertad y respeto a la vida y los derechos
humanos. Expresamos a las maestras colombia-
nas, nuestro mas sentido reconocimiento por su
aporte a la construcciéon de una sociedad mas
justa e igualitaria desde la educacion y la cultura.

Hacemos el llamado a los sindicatos filiales a
liderar, impulsar, realizar y participar de las ac-
tividades conmemorativas del 8 de marzo y a
difundir ampliamente los documentos orienta-
dos desde la Secretaria de Género, Inclusién e
Igualdad y a desarrollar la campafia“EN UNIDAD
POR NUESTROS DERECHOS’, en el marco del
cumplimiento del plan de trabajo y accién de la
Federacion.

Homenaje gratitud y reconocimiento a
Sandra Yaqueline Rodriguez Zambrano
(Q.E.P.D.)

¥ iiecos
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6 de Marzo 2021

El Comité Ejecutivo de FECODE lamenta con
profundo dolor el fallecimiento de nuestra
companera docente y amiga: Sandra Yaqueline
Rodriguez Zambrano, integrante de la Comision
de Derechos Humanos de Fecode. Luchadora
incansable, dedicé toda su vida a la defensa de
la educacion, del magisterio, los derechos hu-
manos, de las mujeres y la paz del pais. Nuestras
sinceras condolencias y abrazo solidario a su
familia, compaiieros, a su equipo politico y de
trabajo, a sus amigos y comunidad educativa.

Serd para siempre un ejemplo
de liderazgo femenino.

Preparacion editorial de agenda:
Katherine Tobon Vera
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Obstaculos, hitos y compromisos
de los maestros colombianos

Discurso pronunciado por Abel Rodriguez Céspedes,
Presidente de la Federacion Colombiana de Educadores, en el

Abel Rodriguez Céspedes (q.e.p.d.)

Ex presidente de Fecode. Constituyente 1991.

Ex viceministro de Educacion Nacional.

Ex secretario de Educacién de Bogota.
Fundador de la Revista Educacion y Cultura
y el Movimiento Pedagdgico

acto de instalacion del Primer Congreso Pedagdgico Nacional, 1987.

i

Obstaculos y dificultades

Salvo algunos momentos radiantes,
como los de la “escuela nueva” de don
Agustin Nieto Caballero y la Escuela
Normal Superior, en los cuales el saber
pedagogico florecio esplendoroso, sal-
vo esos momentos efimeros y localiza-
dos, desde el triunfo interminable de
la Regeneracion, la escuela y los maes-
tros hemos vivido un extrafiamiento
sistematico del saber y la cultura. La
escuela, en cuanto no se le ha dado la
dimensién de constructora y transfor-
madora de cultura, y los maestros, por
cuanto no se nos ha posibilitado el en-
cuentro y la recreacion ni de nuestro
propio saber, el saber pedagogico, ni
de los saberes especificos.

Entre claros y oscuros la historia con-
temporanea de la escuela y los maes-
tros ha transcurrido bajo la subordi-
naciony la instrumentalizacion.

A esa extrafiacion, unas veces impues-
ta en forma abierta o sutil, y otras veces
provocada, han contribuido diferentes
factores. Uno, el autoritarismo estatal
en la direccion y orientacion del siste-
ma educativo, establecido a través de
la exclusioén total de los maestros y la
comunidad de la definicién de los des-
tinosy el porvenir de la educaciény de
la reglamentacién cada vez mds minu-
ciosa de la ensefanza, todo lo cual ha
llevado a la pérdida de autonomia del
maestro. Dos, el despojo de la educa-
cion de su sentido y proyeccidn cultu-
ral histdrica, mediante la sujecidn de
sus fines y funciones a conveniencias
socio-econémicas coyunturales no
propiamente de interés nacional.

Tres, la marginacion de la educacién
del escenario de las controversias ideo-
logicas y politicas, su desideologiza-



cién y apolitizacion; como si se hubie-
ra proclamado: No importa el hombre,
su ética y su moral, sélo lo que sabe
hacer, su oficio. Y cuatro, la sumersion
del maestro en el reino de la necesidad
y la desesperanza y su precaria forma-
cién y capacitacién, que le han ocasio-
nado una apropiacion acritica de las
teorias educativas en boga.

En el decenio de los sesenta se em-
pieza a introducir en el pais una en-
seflanza estructurada alrededor de la
concepcion y la practica del curriculo.
La educacion entra en el destino del
aprendizaje por objetivos. “La ense-
flanza para el aprendizaje se funda-
menta en un conjunto de presupues-
tos tedricos, basados en una supuesta
neutralidad cientifica y se inspira en
los principios de racionalidad, eficien-
cia y productividad, que proponen
que la accién de enseiiar se reoriente
hacia un hecho “objetivo” y operacio-
nal. De modo semejante a lo que ocu-
rri6 con el trabajo fabril, se pretende
la objetivacion del trabajo pedagogi-
co. Se articula aqui una nueva teoria
educativa, que partiendo del apren-
dizaje, afina sus procedimientos para
convertir la enseflanza en una mera
accion instrumental que permita ob-
tener la maxima eficacia y el maximo
rendimiento, elimindndole el cardcter
de acontecimiento complejo, cultural
y de saber. (Martinez Boom).

Simultdneamente a la instrumenta-
cién de la ensefianza se afianza una
nueva estrategia dirigida a constrefiir
la educacién a un hecho de carac-
ter administrativo. Resultado de esta
combinatoria es la separacion de la
ensefianza del conocimiento y la ex-
perimentacion cientifica, su distan-
ciamiento de la practica social y su
mayor apego al confesionalismo.

Extrafiados de nuestro saber, quienes
menos nos ocupabamos de los pro-
blemas propios de la ensefianza y su
disciplina, la Pedagogia, éramos los
maestros. Agobiados por unas condi-
ciones de vida y de trabajo infames y
alienantes, y avasallados por ese alud
de 6rdenes, medidas y reformas lega-
les, los maestros veniamos perdiendo

la palabra y el derecho legitimo a de-
cidir sobre los asuntos que atraviesan
nuestra vida y nuestra practica. La
lucha por el reconocimiento de los
derechos inherentes a nuestra con-
dicién de trabajadores asalariados,
tan vélida como justa, y el adminis-
trativismo educativo, tan inutil como
corruptor, casi logran anegar por
completo el campo de nuestra accion
individual y colectiva.

En la medida en que nuestro estatuto
social e intelectual se envilecia, ape-
nas acertamos a radicalizar las luchas
reivindicativas y el rechazo a las re-
formas y politicas del Estado, muchas
de las cuales lograron imponerse,
no obstante su carencia de legitimi-
dad. Creyendo que la “dignificacion
profesional’, asi se postuld desde los
comienzos de nuestra vida sindical,
llegaria con el mejoramiento de las
condiciones laborales y la exhibicion
de una gran beligerancia sindical, nos
limitamos a actuar como si la educa-
cidén tuviera suceso en las oficinas del
Ministerio y las Secretarias de Educa-
cién, y no en las aulas, con los nifios y
los jovenes; como si el poder de nues-
tro saber hubiese sido hipotecado a
las normas y planes y proyectos del
gobierno. Al cabo de tantos avatares
vimos que ni lo uno ni lo otro nos era
acariciable: ni nuestras condiciones
de vida mejoraban sustancialmente,
ni lograbamos dignificarnos en el 4m-
bito social y del saber.

Entre tanto, dos fendmenos corrian
paralelos: la educacion se precipitaba
en una crisis cada vez mas profunda,
y nuestra identidad de maestros se
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desvanecia. No obstante esta reali-
dad, unas ganancias valiosas quedan
en nuestro haber: la configuracién del
magisterio como movimiento social
organizado, provisto de una alto gra-
do de independenciay capacidad para
trazarse autdnomamente sus propios
rumbos y metas; el reconocimiento y
potenciacion de su mision cuestiona-
dora; la calidad de interlocutor vélido
de las autoridades educativas guber-
namentales y la superacion de situa-
ciones laborales insostenibles. Sin
este trasegar, el magisterio nacional
no estaria en la busqueda en que hoy
se encuentra.

La crisis de la educacion colombiana
es una crisis global. No es solamente
financiera y administrativa; al fin y
al cabo estos problemas le vienen de
afuera, de la incapacidad del Esta-
do para atender las que son sus obli-
gaciones fundamentales en materia
educativa. La crisis abarca todos los
aspectos: el filosoéfico, el pedagogico y
el cultural. Su manifestacion mas evi-
dente es la insatisfaccion generalizada
de la inmensa mayoria de la opinion
publica con la calidad y los resultados
del proceso educativo, con el tipo de
hombre que esta formando y el tipo de
cultura que esta desarrollando.

El alarmante deterioro de la calidad
de la educacion se explica, en primer
lugar, por el ya registrado exilio de la
escuela y el maestro del sabery la cul-
tura; y en segundo lugar por una serie
de fendmenos, tales como, la carencia
de unos fines y propdsitos educativos
socialmente compartidos y concomi-
tantes con las exigencias del mundo
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contemporaneo y de una sociedad
que busca avanzar hacia el progreso
material y espiritual, hacia el reino
de la libertad; asi como por el dete-
rioro de las condiciones materiales de
la ensefianza y de las condiciones de
vida de la nifiez y la juventud. Todo lo
cual se compendia en una ensefianza
centrada en el aprendizaje y no en la
formacion y en una escuela margina-
da de los avances de la ciencia y de las
necesidades presentes y futuras del
individuo y la sociedad.

Desde que la crisis comenzo6 a mani-
festarse, los ideodlogos de la politica
educativa estatal pretendieron que
la coaccidén y la instrumentalizaciéon
eran las vias expeditas para superarla.
La Pedagogia, como disciplina propia
de la enseflanza, fue desechada; en su
remplazo se eché mano de la tecnolo-
gia. Se entronizaron, entonces moda-
lidades de ensefianza desconocedoras
de la funcion cultural de la educacion:
Educacién programada, educacion
sin maestros, educacion a distancia,
curriculo a prueba de maestros; poli-
ticas administrativas como la autoges-
tién comunitaria, la autofinanciacion
y la descentralizacidn. En fin, todo un
recetario de proceso y medidas decre-
tados desde arriba, que podrian llegar
a la ampliacion de la cobertura escolar
y a aliviar las obligaciones financieras
del Estado, como es su propdsito in-
confesable, pero jamas a resolver el
deterioro intelectual y cultural de la
educacion.

La crisis de la educacién no sera posi-
ble resolverla desde arriba, ella es re-
sultado del vacio ético y cultural exis-
tente en nuestra sociedad y expresion
de la imposibilidad histérica del Esta-
do actual para formular una politica
educativa que llegue a toda la Nacién,
plantearse una reforma moral y cultu-
ral y propiciar un sistema educativo
capaz de crear instituciones formado-
ras de maestros de alto nivel académi-
co, y particularmente de maestros. El
resultado de todo este acontecer es un
sistema educativo, o mejor varios sis-
temas educativos, sin identidad y sin
rumbo cierto. Un sistema educativo
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en el cual el maestro ha venido con-
virtiéndose en un elemento accesorio,
el alumno en un objeto receptor de
informacion y manipulador de instru-
mentos, como cualquier computador
o robot, y la ensefianza en un impartir
disparatado de datos y mensajes.

Una escuela libre y verdaderamen-
te publica y un maestro auténomo y
apertrechado intelectualmente, son
las condiciones basicas para devolverle
a la educacion su dimension de cons-
tructoray transformadora de cultura.

Hitos de luz

Pero en medio de ese conjunto de ava-
tares y tal vez como producto de esa
pasion inmensa por conquistar lo que
estd mas lejano, que caracteriza a los
hombres que se atreven a hacer his-
toria -historia amable-, los maestros
contamos con una tradicidn historica
que nos llena de vitalidad. Verdade-
ros hitos de luz, no sélo como vision
optimista del pasado, sino también
como reconocimiento de la tragedia.
Personajes y movimientos que es pre-
ciso reivindicar en esta nueva basque-
da de nuestra identidad, para que el
maestro se reconozca en una tradi-
cién apoyada en un instinto histérico
constructivo, que destierre esa vision
de arbol torcido que los de arriba han
propalado.

Personajes como Simén Rodriguez,
paradigma de maestros, el maestro
del Libertador, quien destella por su
capacidad de originalidad y su com-
bate al formalismo en Pedagogia; el
maestro americano que se nego a co-
piar modelos, sin renunciar al examen
critico de las teorias generales.

Movimientos como el instruccionista
de la segunda mitad del siglo pasado,
gestor de la reforma que por primera
y Unica vez instituyd en la historia de
nuestro sistema de ensefianza, la edu-
cacion laica, gratuita y obligatoria.
Reforma que vinculd estrechamente
la educacion a la constituciéon de la
nacionalidad, le sefialé6 como mision
principalisima formar ciudadanos se-
gun una ética de lo publico y coloco

al maestro como eje de esta empresa,
otorgdndole completa autonomia en
los asuntos de educar al hombre.

Bajo la Reforma Instruccionista fue-
ron adoptados los métodos pedago-
gicos mas avanzados de ese entonces,
los métodos de la ensefianza objetiva,
basada en los principios de Pestalozzi,
el prototipo de la ética pedagogica,
el maestro que hizo de su vida un
compromiso con los nifios y con las
empresas de produccion pedagogica,
quien nos recordara que la palabra
profesor no significa predicacion, sino
profesar frente al saber.
“Rescatar el liderazgo intelectual y cul-
tural del maestro y contribuir a realizar
una gran reforma de la ensefianza y la
educacion, que sirva de sustento a un
nuevo y vivificante proyecto cultural
nacional. Esta es la razon y el sentido
histdérico del Movimiento Pedagdgico
Nacional”

La Escuela Normal fue una institu-
cion fuerte, que enseflaba Pedagogia
tedrica y practica y contaba con un
instrumento informativo, editado por
la Direccion General de Instruccion
Publica, llamado el periddico de la
Escuela Normal, que permitia a los
maestros conocer el estado de ins-
trucciéon publica en los paises euro-
peos y americanos. Se buscaba formar
un maestro capaz de la elaboracién y
apropiacion de la cultura pedagdgica
universal, tal como lo hizo José Maria
Triana en la primera mitad del siglo
XIX, al adaptar el sistema de ensefian-
za mutua de Lancaster a las condicio-
nes de la sociedad de ese entonces.

Con razén algunos historiadores rei-
vindican esta época como “la Edad
Dorada de la educacion colombiana”

En el campo de la Pedagogia, la obra,
los ideales, y en especial en cémo se
construye una opcion pedagdgica y
educativa, don Agustin Nieto Caballe-
ro, es una fuente importante para los
propositos que animan hoy al Movi-
miento Pedagogico.

Nieto Caballero enfrent6 en su épo-
ca, a las fuerzas que representaban el
pasado en la educacion, pero las en-
frentd creadoramente, a través de la



formulacién de un discurso pedagogi-
co, del rescate de la Pedagogia como
parte vital de la educacidn, la critica a
la practica pedagogica de su momen-
to, la formulacién de un nuevo tipo de
maestro, la reformulacién de los fines
de la educacién para ponerlos a tono
con las transformaciones socio-eco-
nomicasy culturales de los afios veinte
y la creacion de instituciones de saber
como el Gimnasio Moderno; arduo y
creador proceso que en su conjunto
produjo cambios substanciales en la
educacion colombiana.

En materia de formacion de docentes,
la Escuela Normal Superior, creada
en 1936 y lamentablemente desapa-
recida en 1952, constituye quizas, la
experiencia mas rica como institucion
de saber pedagdgico y educativo en el
presente siglo, en cuyo rescate histori-
co debemos empefiarnos.

La Escuela Normal Superior fue pio-
nera en la formacion de maestros li-
gados a la investigacion y a la docen-
cia. Alli se formo una generaciéon de
educadores que lograron una gran
incidencia en la vida cultural del pais,
exponentes del rol intelectual del
maestro. Figuras como Dario Mesa,
Virginia Gutierrez de Pineda, Roberto
Pineda Giraldo, Jaime Jaramillo Uribe,
Alicia Dussan de Reichel-Dolmatoff,
se formaron en la Normal Superior
y tuvieron como sus maestros a fi-
guras intelectuales de la talla de Da-
rio Echandia, Rafael Bernal Jiménez,
Agustin Nieto Caballero, Francisco
Socarras, Luis Eduardo Nieto Arteta,
Paul Rivet, Abel Naranjo Villegas, Ra-
fael Maya, Antonio Garcia, Eduardo
Carranza y José de Recasens.

La Normal Superior no fue solo un
centro de formacion de maestros,
fue también el germen de importan-
tes centros intelectuales en el campo
de las Ciencias Sociales, tales como
el Instituto Etnologico Nacional, que
afos mas tarde se convirtié en el ac-
tual Instituto Colombiano de Antro-
pologia, el Instituto Caro y Cuervo, la
Escuela de Altos Estudios Sociales, el
Instituto Indigenista Colombiano y el
Instituto de Filosofiay Economia, ads-
crito a la Universidad Nacional.

La secular ausencia del magisterio en
la definicion de los destinos de la edu-
cacion y su quehacer pedagdgico, fue
alterada fugazmente en el Congreso
Pedagogico de 1917, establecido por la
ley 61 de 1916. Convocado y organizado
por el Ministerio de Instruccién Pu-
blica, tuvo como propdsito sentar las
bases para una reforma nacional de la
educacién, mediante la consultay par-
ticipacion del conjunto del magisterio.

Partiendo de los maestros organiza-
dos en Liceos Pedagodgicos en cada
municipio, pasando por las Asam-
bleas Pedagogicas Departamentales y
culminando en un Congreso Nacional
realizado en la capital del pais, el Con-
greso Pedagogico de 1917 no fue sdlo
un encuentro consultivo sino ante
todo legislativo, es decir, que sus con-
clusiones fueron un mandato que el
Estado convirtio6 en ley, sin desviar o
alterar sus propdsitos y conclusiones.

Con las limitaciones propias de ser
una iniciativa estatal, el congreso Pe-
dagodgico de 1917 tiene la virtud de se-
fialarnos, setenta afios después, que
en una época de nuestra historia el
magisterio colombiano fue gestor y
protagonista de los cambios educati-
vos y pedagdgicos.

Guardadas las proporciones en cuan-
to a propositos y resultados, el Con-
greso Pedagdgico de 1966, el ultimo
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que se ha realizado en el pais, fue un
foro en el que por primera vez el ma-
gisterio participd a través de su orga-
nizacién gremial.

Al poner en marcha el Movimiento
Pedagdgico, hemos encontrado sa-
tisfactoriamente que los intentos por
disolver la naturaleza intelectual del
maestro no han triunfado definitiva-
mente. Que es posible recuperar la
capacidad de saber de los maestros.
Que no obstante el exilio del saber a
que ha sido sometida la escuela, en
el pais se ha producido y se produce
ciencia, y esta ciencia ha pasado por
la ensefianza, y principalmente por la
enseflanza publica.

Nuestro compromiso

En 1982, después de veinte afios largos
de actividad sindical y habiendo ga-
nado, como producto de una lucha te-
sonera, un importante grado de con-
ciencia sobre el compromiso social y
cultural del maestro, FECODE tomo
una decision histérica: abarcar en su
accion, ademads de la lucha reivindi-
cativa y contestataria, la cual seguira
haciendo parte de nuestro itinerario,
la lucha por la defensa y cualificacion
de la educacion publica y por el resca-
te de la condicion del maestro como
trabajador de la educacion y la cul-
tura. Se trata de emprender una gran
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cruzada reflexiva y prdctica sobre la
realidad educativa nacional, de repen-
sar el sentido de nuestro trabajo y las
funciones de la educacién: de asumir
un nuevo COmpromiso.

El Movimiento Pedagogico se levanta
como una respuesta del magisterio al
deterioro de la imagen del maestro y
como una alternativa, gestada desde
abajo, a la crisis que hoy soporta la
educacion. Rescatar el liderazgo in-
telectual y cultural del maestro y con-
tribuir a realizar una gran reforma de
la ensefanza y la educacién, que sirva
de sustento a un nuevo y vivificante
proyecto cultural nacional. Esta es la
razén y el sentido historico del Movi-
miento Pedagogico Nacional, puesto
en marcha hace cinco afios.

La pérdida de nuestra identidad no
podra superarse volviendo nostalgi-
camente la mirada a épocas pasadas,
cuando el gremio magisterial era un
puiiado de “apdstoles” que luchaban
aislados por hacer retroceder la mise-
ria cultural de nuestro pueblo. La nue-
va identidad individual y colectiva de
los maestros, habremos de construirla
simultdneamente con el replantea-
miento de nuestras relaciones con el
conocimiento, con nuestros alumnos
y con nuestra Nacion. S6lo un maes-
tro que cambia sus relaciones puede
cambiarse a si mismo y su imagen
social. Sélo un maestro que valora el
conocimiento y que valora a los nifios
y jovenes que ensefia, puede valorarse
a si mismo y hacerse respetar por la
comunidad con la que convive.

El Movimiento Pedagdgico como co-
rriente del pensamiento que involucra
el conjunto de los procesos culturales
y sociales, debe levantar la propuesta
de construccion de una ética pedago-
gica, fundada sobre la politica y el sa-
ber pedagdgico. Etica pedagégica que
implica un compromiso con el sabery
con la cultura.

Es preciso que el Movimiento Pedago-
gico construya un espacio social que
permita articular la ética pedagdgica
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con una politica democratica. Pero no
una ética basada en la moral burguesa
que reivindica esos valores que “con-
ducen siempre al temor” y que como
decia Dostoievski, su formula com-
pleta es “libertad, igualdad, fraterni-
dad...de la muerte”

Por el contrario, nuestro compromi-
so ético ha de estar fundado sobre el
reconocimiento de la diferencia, de
nuestro compromiso con el conflicto,
con la comunidad, con lo publico, con
el niflo y con la ensefianza. Esta ética
pedagdgica es el aporte mas sobresa-
liente del maestro a la cultura. Sobre
todo a una cultura como la nuestra,
impregnada de violencia. Vivimos una
situacion de conflicto que es necesa-
rio enfrentar, que se precisa no evadir.
De vivir no a pesar de los conflictos,
sino productiva e inteligentemente en
ellos, que como diria Estanislao Zuleta
“solo un pueblo escéptico sobre la fies-
ta de la guerra, maduro para el conflic-
to, es un pueblo maduro para la paz”.

Frente a la violencia y la guerra, el

maestro tiene que rechazar la légica

del temor.
“Nuestro compromiso ético ha de estar
fundado sobre el reconocimiento de la
diferencia, de nuestro compromiso con
el conflicto, con la comunidad, con lo
publico, con el nifio y con la ensefianza.
Esta ética pedagogica es el aporte mds
sobresaliente del maestro a la cultura.”

En medio de la violencia, el Movi-
miento Pedagogico se despliega, le-
vantando siempre la bandera de la
Pedagogia, la ciencia y la cultura.
Mientras mas los otros concurran a
la violencia y a la irracionalidad, mas
debemos recurrir nosotros, los maes-
tros, a la razén y a la cultura. Por ello
es preciso impedir la militarizacion de
la culturay la ensefianza, constituyen-
do fuertes instituciones del saber.

El Movimiento Pedagodgico ya no es
una idea al viento, es una realidad pre-
sente en el concierto educativo nacio-
nal. Decenas de grupos y comisiones
de trabajo pedagdgico se han organi-
zado en el pais; diversas instituciones

educativas y centros de investigacion
lo han hecho suyo; cuenta con un foro
abierto para la difusion de sus traba-
jos, la Revista Educacién y Cultura,
que por su cobertura se ha convertido
en la primera en su género en América
Latina. Este mismo Congreso Peda-
gogico, que hoy iniciamos, si bien es
cierto lo concebimos como un punto
de partida, ya trae en sus alforjas un
cumulo de reflexiones y experiencias,
producto del trabajo de centenares de
maestros y de un buen namero de in-
vestigadores, que desde los inicios de
este movimiento lo han alimentado
con sus luces. Prueba de ello son mds
de 700 trabajos presentados en las
Asambleas Pedagdgicas regionales,
272 los cuales fueron seleccionados
para la discusion en este evento.

No obstante los logros alcanzados,
para que el Movimiento Pedagogico se
convierta en una corriente del pensa-
miento, en un movimiento de renova-
cion educativa y cultural, requiere del
esfuerzo y del compromiso de todos
los maestros colombianos. Necesita,
entre muchas acciones, crear institu-
ciones pedagdgicas en todas las regio-
nes del pais, respetando las diferencias
étnicas y regionales; establecer el Mu-
seo Pedagdgicoy la Biblioteca Pedago-
gica Nacional; organizar un directorio
de libros de texto; instituir la Semana
Pedagdgica Nacional, un Concurso
Anual de Ensayo Pedagdgico y reunir
por lo menos cada cuatro afios el Con-
greso Pedagogico Nacional.

Venimos a este Congreso Pedagogico
a reflexionar sobre nosotros mismos
y nuestro trabajo, la ensefianza. Re-
flexionar sobre nosotros y nuestro
trabajo implica pensar, en los nifios y
en los jovenes. Y cuando de ellos nos
ocupamos, es la patria inmensa la
que acude a nuestras preocupaciones.
Aceptemos el reto, aqui y donde quie-
ra que desempefiemos nuestro oficio,
hagamos de nuestra vida un compro-
miso con esta empresa ardua y com-
pleja, asi llegaremos a ser verdaderos
maestros.
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MENSAJE DE ABEL
A LOS EDUCADORES AL
INICIARSE LA PANDEMIA

"PONGAMOS A PRUEBA TODA
NUESTRA SABIDURIAY EXPERIENCIA”

a tremenda crisis humanitaria que

estamos viviendo, nos ha coloca-

do frente a circunstancias perso-
nales, familiares y sociales que nunca
habiamos imaginado, asi hubiéramos
leido en la literatura o visto en el cine
situaciones similares.

Cuando tuvimos laoportunidad de saber
acerca de una calamidad como la pande-
mia que aflige al planeta, pensamos que
se trataba de una ficcién que nunca ocu-
rrirfa, por esta razon sabemos muy poco
o nada sobre como enfrentarla.

No tenemos otra alternativa que aferrar-
nos alo que nos informan los cientificos
y lo que nos ordenan los gobernantes,
de quienes esperamos que actiien mas
de conformidad con las orientaciones
cientificas que con sus intereses parti-
culares. Al cerrarse las escuelas, colegios
y universidades, los maestros han sido
distanciados de sus alumnos y de la co-
munidad para la que trabajan, pero no,
de su mision social, ética y pedagogica
que es permanente e insustituible.

En dias tan angustiantes en los que el
temor y la desesperanza cunden, es
cuando la sociedad mas necesita de la
presencia actuante de valores tan vi-
talmente humanos como el amor, la

solidaridad y la sabiduria que abundan
en el ser de los maestros y maestras de
Bogotd y Colombia.

Ahora mas que en cualquier otro mo-
mento, tenemos el desafio de desper-
tar el sentido ético de la profesion, el
inmenso saber pedagogico que posee-
mosy el conocimiento de nuestra gente
que tenemos, para ponerlos al servicio
primero de los nifios, nifias y jovenes
y, segundo, de las madres y padres de
familia. Por favor no los abandonemos,
sigamos trabajando desde nuestra casa
por ellos y para ellos.

Pongamos en juego toda nuestra inicia-
tiva, nuestra sabiduria y experiencia.
Despleguemos la creatividad pedago-
gica que nos surte la experiencia para
continuar a su lado, orientindolos,
escuchandolos y ensefiandoles cosas
y valores. Un mensaje, una carta, una
leccion, le sera de inmensa ayuda y
utilidad. Es urgente indicarles que la
vida va a continuar, que mds temprano
que tarde la escuelay el colegio estaran
nuevamente abiertos para que vuelvan
a encontrarse, jugar y aprender con sus
compafieros y compaieras.

Bogotd, Abril 13 de 2020
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Abel Rodriguez y sus
aportes a la educacion

os aportes de Abel en educaciéon

se dieron desde diferentes cam-

pos: las politicas educativas, la
administracién, la pedagogia, la de-
mocracia y la paz y fueron resultado
de su amplio recorrido por la escue-
la, el sindicalismo, la administracién
educativay el estudio y la discusién en
colectivo, pero especialmente por la
reflexion de las experiencias, muchas
de ellas presentadas en diferentes pu-
blicaciones habladas y escritas.

Ante todo, hay que destacar que to-
das sus propuestas y apuestas estan
enmarcadas en el enfoque de la edu-
cacion como un derecho fundamen-
tal, tal como qued¢ establecido en la

Constitucidon politica de 1991, junto
con otros derechos relacionados con
la educacion, y de cuya Asamblea Abel
hizo parte en la comision tercera. Esta
fue una oportunidad valiosa para lle-
var a la Carta Magna los planteamien-
tos construidos a lo largo del trasegar
por los diferentes campos de la edu-
cacion.

La fundamentacion del pensamiento
pedagogico de Abel se fue constru-
yendo, desde su formacion inicial en
la Escuela Normal de Ibagué, mas tar-
de en la Universidad Pedagogica Na-
cional, también en su trabajo docente
y en su experiencia como sindicalista
que no solo apunta a los aspectos gre-



miales del magisterio, sino que mira
la educacién como una funcion social
con un saber propio de los maestros:
la pedagogia.

Sus propuestas recogen las ideas de
pedagogos reconocidos, de sus com-
paferos maestros y de especialistas en
educacion; leia, escuchaba, discutia
y acogia conceptos y propuestas que
luego analizaba, decantaba y conver-
tia en propuestas segun las necesida-
des de la situacion y del momento.
Siempre prefirio el trabajo en equipo,
de este modo logré hacer consensos,
unir voluntades, propuestas y esfuer-
zos para participar o liderar y sacar
adelante proyectos, inicialmente en el
campo sindical, como la unificacion
de sindicatos docentes regionales en
FECODE y que luego posibilité la con-
quista de un Estatuto Docente unifi-
cado (1979), al respecto sefialaba que
“El objeto de la carrera docente debe
ser el de amparar y estimular el ejer-
cicio de la profesion de la ensefianza
como una carrera profesional y no
como un oficio u ocupacién.” Trabajo

unitario que se replico en la creaciéon
de la Central Unitaria de Trabajado-
res- CUT- (1986) y que buscaba unifi-
car las fuerzas dispersas para facilitar
la consecucion de los derechos de los
obreros, empleados, docentes, médi-
cos y los trabajadores en general.

Mas tarde recorreria el pais, con un
equipo de entusiastas y optimistas
educadores que se propusieron con-
vencer a los maestros de reclamarse
la pedagogia como su saber y asi lo
concretaron en el Movimiento Peda-
gogico, de ahi que en el discurso en el
Congreso Pedagdgico Nacional (1987)
Abel proclama: “El Movimiento Peda-
gogico ya no es una idea al viento, es
una realidad presente en el concierto
de la educacién nacional. Decenas de
grupos y comisiones de trabajo se han
organizado en el pais; diversas orga-
nizaciones educativas y centros de in-
vestigacidn lo han hecho suyo; cuenta
con un foro abierto para la difusién de
su trabajo, la revista ‘Educacién y cul-
tura’ que por su cobertura se ha con-
vertido en la primera en su género en
América Latina.”

Durante su desempefio en el Minis-
terio de Educaciéon como gerente del
primer Plan Decenal de Educacion y
luego como viceministro, nuevamente
retoma el derecho y la trascendencia
de la educacién como fundamentos
de su accionar “La educacion por si
misma no produce el cambio, pero
ningn cambio social es posible sin la
educacion.” Plan Decenal de Educa-
cion 1996-2005

Sin embargo, la experiencia en la Se-
cretaria de Educacion de Bogota fue
la oportunidad para mostrar como se
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llevan a la realidad un discurso y unos
conceptos. Y asi, demostrar que desde
el lado de la oposicidn politica se pue-
den desarrollar propuestas basadas en
la experiencia reflexionada y el estu-
dio y que los maestros tienen mucho
que aportar en su propio campo, segu-
ramente mucho mas que algunos “ex-
pertos” en educacion que nunca han
vivido o conocido el trabajo cotidiano
en las escuelas. De ahi, que en su libro
Realizacién de un ideario pedagdgico
(2015), que recoge y hace un balance
de esta gestion, se evidencie su enfo-
que y practica educativa. Gran parte
de los logros en esta administracion
se consiguieron porque los maestros
participaron activamente, sintieron
que su voz era escuchada y tenida en
cuenta, asi lo sefala Abel “Conven-
cidos de que el saber educativo y pe-
dagodgico estaba en los maestros y las
maestras, nos decidimos por escoger
entre ellos un selecto grupo, provisto
de las mas altas calidades y compe-
tencias y con la mas basta experiencia
politica y pedagdgica para que al lado
de profesionales de otras ramas inte-
graran el equipo de gobierno. (p. 24)

Ademas, recalca que para garantizar el
derecho a la educacion y realizar una
labor pedagdgica adecuada, son fac-
tores determinantes las condiciones
materiales y técnicas, la disponibili-
dad, el acceso y la permanencia de los
estudiantes. En Bogota se concreta en
la construccion de nuevos colegios y la
reconstruccién y adecuacion de otros
cuantos, asi como su dotacioén con los
materiales didacticos pertinentes y las
tecnologias necesarias. También, con-
sideraba preciso ofrecer otras condi-
ciones fundamentales para conseguir

FEBRERO /2021 | 7] 7



la calidad como son el transporte, la
alimentacién y la dotacion de libros y
utiles escolares.

Para dar cumplimiento al mandato de
La Constitucion Politica que estable-
ce la obligatoriedad de la educacién,
es imprescindible la gratuidad y como
expresaba Abel; “asumirla conceptual
y politicamente como un componente
del derecho a la educacidén y mas espe-
cificamente del derecho al acceso en
la educacion”. (p. 146) A partir del afio
2005 se inicia el proceso de gratuidad
en Bogotd empezando con el estrato
uno y la zona rural y fue avanzando
a hasta declarar la gratuidad total a
mediados del afio 2009. Esta politica
publica fue retomada luego por el go-
bierno nacional. Los aportes mencio-
nados marcan avances hacia la equi-
dad educativa. Si en algun campo se
evidencia la inequidad social es en el
campo educativo y luego las pruebas
quieren medir a todos los estudiantes
con parametros iguales y sin embargo,
algunos medios de comunicacion al
promulgar los resultados de las eva-
luaciones externas hacen el juego al
decir “se rajé la educacion publica..”

Ahora, respecto al tema pedagogico,
Abel consideraba la pedagogia como
un componente esencial para la trans-
formacion de la escuela y la busqueda
de la calidad educativa, tomando la
calidad también como un derecho. Es
decir, ofrecer una educacion relevante
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Fotografia - Abel con su esposa, hijos y nietas

en cuanto que desarrolle las dimen-
siones del ser humano, y ademads per-
tinente y equitativa.

Para lograr la pertinencia, es necesario
que, en cumplimiento de la Ley general
de educacion se fortalezca la autono-
mia de las instituciones escolares para
que el Proyecto educativo responda a
las necesidades y condiciones del con-
texto social. Asi, el PEI no se convierte
en un documento sin vida. Para ello, las
instituciones necesitan espacios y apo-
yos que permitan retomar el PEI cada
cierto tiempo para revisarlo, actuali-
zarlo y ajustarlo segtn la evolucion de
la comunidad académicay social.

Igualmente, contar con un curriculo
integrado, mds concretamente, la pro-
puesta en la SED fue organizarlo por
ciclos y campos de pensamiento para:
“reemplazar la vieja organizacién por
niveles demasiado largos, con muchos
grados y desarticulados y, mas acordes
con el desarrollo evolutivo de los nifios
y nifias, es decir, con sus caracteristicas,
demandas, necesidades e intereses.
(2018, p. 212) Asi, el ciclo correspon-
diente a la Educacion media (10° y 11°)
se dedica a la especializacion en un
area o un campo del pensamiento o del
saber que le permita al estudiante pre-
parase para la educacién superior y/o
construir un proyecto de vida.

Para Abel, las maestras y los maestros
ocupan un lugar especial al considerar-
los protagonistas del cambio educativo.

Cuando llegé a la SED prefirié que lo
llamaran profesor o maestro y no doc-
tor, como suelen hacerlo muchos. En
su discurso al recibir el titulo de doctor
(ad honorem), que le otorg6 la Univer-
sidad Pedagdgica Nacional, manifesto:
“En mi vida, el titulo de maestro ha sido
todo: gracias a él he podido ser lo que
he sido y recibir sin modestias todo
cuanto la vida me ha deparado”.

Por ende, la formacion docente se
convierte en la base del mejoramiento
y debe ofrecer al maestro los conoci-
mientos y practicas adecuados desde
la formacion inicial en las Escuelas
normales o las facultades de educa-
cion hasta la formacion permanente
y posgradual. Formacion que conlleva
la investigacion de la practica con mi-
ras a la innovacidn; asi lo plantea Abel:
“es preciso que la profesion de la ense-
flanza se asuma como una actividad
compleja que exige estudio y reflexion
permanentes, investigacion e innova-
cién” (2000, pa50) En consecuencia,
desde la SED se le dio un nuevo im-
pulso al IDEP - Instituto Distrital para
la Investigaciéon Educativa y el Desa-
rrollo Pedagogico- que se encontraba
reducido en espacio y funciones.

Con el fin de fortalecer la formacion
docente, un recurso indispensable es
incentivar la organizaciéon de comu-
nidades de saber pedagdgico, bien
sean colectivos o redes en el ambito
regional, nacional e internacional; “su
carencia ha dificultado la sistemati-
zacion y acumulacién del saber peda-
gogico y el posicionamiento cientifico
y social de la profesion docente... asi
como la construcciéon de un pensa-
miento pedagdgico endogeno” (2000,
p. 150). Fueron varios los programas
desarrollados con miras a la forma-
cién permanente y posgradual, tam-
bién vale resaltar el programa Maes-
tros que aprenden de maestros, la
Cétedra de Pedagogia.

Como conclusion, el mejor homena-
je que los amigos, admiradores y las
nuevas generaciones de maestros y
dirigentes o administradores educati-
vos pueden hacerle a Abel es llevara la
practica sus propuestas.
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Abel Rodriguez

y el Movimiento Pedagogico

a relacion de Abel Rodriguez

con el Movimiento Pedagogico

constituye un impulso ético y
politico para el magisterio colombia-
no que es importante ponderar en
este tiempo carente de horizontes y
afirmacién ética. Insistir en una va-
loracién ética tiene que ver con un
intento vital por comprender lo que
hacen los maestros, sus respuestas
mds auténticas, las salidas efectivas
ante los problemas que le plantea la
ensefianza en el mundo actual. El in-
terés por la ética no pasa por indicar la
manera como nos corresponde actuar
como educadores, no se trata de un
cbdigo de conducta, todo lo contrario,
la respuesta ética interesa porque es
entendida como aquella relacién que

el maestro tiene consigo mismo cuan-
do actiia como maestro, es decir, una
cierta distancia que le permite ganar
en serenidad, placery afirmacién inte-
lectual. Fue Abel uno de los primeros
en comprender el conveniente vinculo
entre ética, politica y lucha por los de-
rechos. Un lider sindical capaz de es-
tar mas alla del limite reivindicatorio,
visionando otras conexiones. Tal vez
esto explique por qué tantos educado-
res lo adoraron, apoyaron y acompa-
flaron con un carifo elevado y digno.

El Movimiento Pedagégico fue un
acontecimiento singular que irrum-
pid en la monotonia de la educacion
de la década de los afios ochenta. Lo
juzgo como un destello inédito para
los maestros en medio de una década



perdida después de los desastres en
materia economica que vivieron los
paises latinoamericanos producto de
la “modernizacion y desarrollo”. Des-
tello singular que pudo mostrar lo que
los maestros hablan, hacen y pueden.

En 1985, en pleno auge del Movimiento

Pedagogico, Abel escribia en el nimero

3 de Revista Educacion y Cultura:
“Es preciso recoger una virtud sobre la
cual los maestros de hoy deberiamos re-
flexionar: vivir insertos en la vida social
y cultural de los pueblos [...] un maestro
que ha decidido abrazar la causa y las
banderas de sus gentes, del maestro que
se emperia en rescatar su identidad pro-
fesional y recuperar su liderazgo cultu-

ral” (1985, p. 14).
Por aquel entonces la pregunta por la
identidad y por la condicién magiste-
rial parecian ser fundamentales. De
hecho, es una de las busquedas ca-
racteristicas de la cultura occidental y
experimentada como absolutamente
necesario de la verdadera identidad

del individuo. Ha sido necesario un
largo trabajo antes de poder desci-
frar que no se trata solo de rescatar al
maestro per se, interesa el maestro,
pero no cualquier maestro. Sino aquel
que construye una relacién vinculan-
te con el saber que lo designa como
como trabajador de la cultura: la peda-
gogia. El movimiento marc6 un modo
potente de nombrar la pedagogia. Su
acento principal fue una critica a las
tecnologias instruccionales que redu-
cian el trabajo magisterial y le asig-
naba intermediaciones que en lugar
de contribuir a su trabajo le restaban
fuerza. Abel entendia la pedagogia
como un saber riguroso y rechazaba
sus versiones instrumentales como
actividad light, pedagogias de la ges-
tion, pedagogias autoestructurantes,
pedagogias del semaforo, versiones
propias de una sociedad competitiva,
empresarizada en las que la pedago-
gia opera del modo mas instrumen-
tal. Lo anterior significa que existen
discursos que nombran la pedagogia
sin sopesar ninguno de sus registros
conceptuales e histéricos. Este uso es
perverso, en particular porque asu-
men la pedagogia como mecanismo al
servicio de la publicidad.

El movimiento hizo su propia redes-
cripcion de la pedagogia hasta lograr
ampliar el horizonte del quehacer ma-
gisterial, de la escuela, del saber y de
las practicas, al tiempo que se expresa
como un tipo de movilizacion que se
interrogd por quienes eran los maes-
tros, cuestion que dio paso a formas de
lucha menos verticales contra el Esta-
do, nuevas formas de resistencia mas
horizontales que los enfrentaban con
formas de gobierno mas directas, mas
inmanentes y cercanas a sus vidas.

Este movimiento modifico parcial-
mente la participacion en politica ya
que agrup¢ a dirigentes politicosy sin-
dicales con profesores universitarios e
intelectuales organicos de las universi-
dades que lograron diversos niveles de
identificacion con las organizaciones
magisteriales, normales, facultades
y organizaciones de la sociedad civil.
La irrupcién del movimiento delata
un entusiasmo, nombra la riqueza de
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una experiencia en la que la pedagogia
se define como movimiento, es ade-
mas accion politica, accion cultural y
accion estética de quienes aceptaron
desubicarse.

En ese sentido destaco los efectos in-
manentes del movimiento, en franca
contrastacién con los defensores de la
trascendencia, es decir, con discursos
y posturas que hablan desde la iden-
tidad magisterial o desde la condiciéon
docente. Lo inmanente significa que
podemos abandonar pretensiones del
siguiente tenor: develar la identidad
del maestro del siglo XXI, perfilar su
rol funcional y profesional, identificar
su condicién para seguir condicionadn-
dolo. Estos objetivos funcionan como
campos de saber y de negociacion
que se proponen objetivar y capturar
al maestro, desde un procedimiento
que lo coloca en un plano que termina
siendo util para dirigirlo y gobernarlo,
pero al mismo tiempo lo empobrece al
momento de traer a escena sus propias
preocupaciones como educadores.
Anunciar un modelo del maestro que
la sociedad necesita es ttil si se pre-
tende disefiar una politica o decidir
acciones de gobierno, pero aplaza la
afirmacion y la realizacion del maes-
tro en las condiciones en las que se
mueve en el orden de lo real (en la ins-
titucidon y en sus practicas cotidianas).
Esta evidencia la sabemos de tiempo
atrds, desde los efectos consumados
por muchos humanismos que se es-
pecializaban en anunciar el hombre
nuevo y el hombre del mafana, al
tiempo que ese anuncio trascendental
impedia, aplazaba y postergaba cual-
quier realizacion de hombre actual.

Acudir a la trascendencia introduce
un cierto nivel de desdibujamiento
respecto de la pregunta por nosotros
mismos, confusion que ha favorecido
histéricamente para que otros deli-
miten y decidan lo que nos compete
hacer como educadores, y de definir
quiénes somos o deberiamos ser (de-
cir que debemos ser algo que no so-
mos actualmente subvalora nuestro
ser actual). Si la pregunta es por noso-
tros mismos no conviene asociarla con
la busqueda de identidad, lo idéntico
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concuerda siempre con lo mismo, una
externalidad sin arraigo, lo que intere-
sa de nosotros mismos son las afirma-
ciones susceptibles de potenciacion
practica. En ese sentido nuestras prin-
cipales preocupaciones no tienen que
concordar necesariamente con las pre-
ocupaciones del sistema educativo, de
las politicas publicas, de los agencia-
mientos internacionales y nacionales,
con las demandas de la sociedad, del
Estado o de los expertos, por eso nos
urge: ganar en inmanencia.

Proceder de modo inmanente sig-
nifica indagar por nuestros cuerpos
concretos y especificos, ubicados en
instituciones singulares, en practicas
y rutinas cotidianas. No se trata de lo
que son los maestros para las institu-
ciones o para el Estado, sino de afir-
mar nuevas formas de subjetividad
magisterial. Las que nos interesan
como individuos y como colectivida-
des que acttian aqui y ahora. Dicho de
otra manera, no existe un modelo de
maestro al cual apuntar, sino cuerpos
magisteriales especificos, con proble-
mas, acciones y decisiones que son
interesantes en su propia multipli-
cidad y materialidad. La cuestion de
la inmanencia interroga por este tipo
de efectos algunos de los cuales vale
pena enfatizar: a los educadores aqui
presentes les compete hacerse cargo
de las dificultades que el dispositi-
vo de analisis logre leer y relacionar.
Lejos de las salidas faciles y globales,
nos compete ubicarnos en el centro
de las preguntas y de los problemas.
Esa fue una de las actitudes mas in-
teresantes durante el Movimiento
Pedagégico, este se pudo efectuar
porque el Estado no intervenia, tuvo
muy escasa presencia.

Muy seguramente el hecho de man-
tenernos pendiente de las demandas
que otros hacen al educador nos ha
llevado a rechazar y olvidar lo que
somos. Y esa reiteracion constituye
un problema que es a la vez politico,
ético, social y filoséfico. La inmanen-
cia de nosotros mismos ensefia que si
vamos a olvidar lo que hemos sido es
porque en ese olvido opera una espe-
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cie de afirmacién de nuevas formas
de ser contempordneas que exigen
liberarnos del tipo de individualiza-
cién que sobre el maestro ejercen los
saberes, los expertos y las institucio-
nes. Disponerse a nuevas aperturas es
un signo afirmativo de libertad. Ganar
en inmanencia coincide con ganar en
libertad.

Para mi, Abel sabia que la moviliza-
cién magisterial es agobiante porque
reduce a los sujetos a mirarse exclu-
sivamente desde las precariedades y
no desde las potencias. Esa constata-
cién lo hizo mas sensible y le permitio
transformarse a si mismo.

En circunstancias algo similares ubico
el trabajo de Abel con la Expedicién
Pedagdgica Nacional, que emprendio
un largo viaje en el que participaron
miles de maestros de diferentes luga-
res y rincones de la geografia colom-
biana, y en el cual se entretejen vin-
culos de escuelas, alumnos, familias y
comunidades. Se buscaba alcanzar un
objetivo comudn: romper con la insula-
ridad del maestro y conectarlo desde
sus practicas pedagogicas, no solo con
la institucion escolar en su conjunto,
sino con el lugar en el sentido mas
amplio del término, instalacion en un

territorio y esfuerzo por cartografiar-
lo, por eso se propende por mayores
articulaciones entre las practicas y
las politicas, entre la investigacién en
educacién y los procesos de afirma-
cion singulares. Si algo hizo la Expe-
dicion fue recuperar las experiencias
pedagdgicas de las comunidades,
experiencias que se mapearon en un
ejercicio de Atlas de la pedagogia en
Colombia. Bien visto, el atlas mostra-
ba distintas maneras como el maestro
se enfrentaba a los territorios y a la en-
sefianza en un ejercicio que se coloca
en la frontera de lo normativo y de lo
institucional, explicitando maneras
concretar de hacer la pedagogia es una
invitacidn a pensar, a escribir, a tener
algo por compartir, es decir, a cons-
tituirse como experiencia y no como
simple accidente o innovacion. La pe-
dagogia al ponderar el valor de cada
experiencia singular reconoce en los
individuos las riquezas y las potencias
que tiene mas cerca. Esto lo entendio
Abel a cabalidad y por ello su interés y
voluntad de marcar un rumbo potente
al maestro

Llamo la atencién sobre estos dos
momentos singulares, porque en am-
bas es posible reconocer la pedagogia



como vitalismo existencial, funciona en cada geografia
especifica, tiene rostro y reclama narracion. Por supues-
to que esta pedagogia estd mas alld de los registros que
hacen los sistemas educativos, escapan a sus codigos
isomorficos, no soportan traducciéon al canon general
del rendimiento, por eso se expresaron con revistas, en-
cuentros, grupos de estudio, resistencias colectivas, en
todo caso un vitalizado ethos pedagdgico inactual. Tan-
to el Movimiento como la Expedicién constituyeron,
pues, experiencias singulares para pensar la pedagogia
contemporanea, con la cual se construye e inventa una
forma de existencia diferente de la educacion a cémo la
piensa el sistema. En su condicién de viaje y de movili-
zacion social por la educacion, logro la exploracion, el
reconocimiento, la sistematizacion y la socializacion de
proyectos, practicas y saberes pedagdgicos, a partir del
supuesto basico de que en nuestra sociedad existen, y
han existido, una diversidad y una riqueza pedagodgicas
que, se hacen visibles solo en la medida en que se cons-
truyen al incorporarse como acto de pensamiento que
muestra formas diferentes de hacer escuela, de ser maes-
troy de hacer pedagogia.

Quisiera finalmente recordarles unas lineas del discur-
so de Abel en el Congreso Pedagdgico Nacional de 1987,
decia:

“la crisis de la educacién no serd posible resolverla desde arri-
ba, ella es el resultado del vacio ético y cultural existente en
nuestra sociedad y expresion de la imposibilidad histérica
del Estado actual [...] Venimos a este Congreso Pedagégico
a reflexionar sobre nosotros mismos y nuestro trabajo [...]
Aceptamos el reto, aqui y donde quiera que desemperiemos
nuestro oficio, hagamos de nuestra vida un compromiso con
esta empresa ardua y compleja, asi llegaremos a ser verdade-
ros maestros” (Rodriguez, 1987, p. 13).

La figura de Abel Rodriguez es una referencia primor-
dial para todos los maestros colombianos que hoy no
encuentran salida ni sentido a su trabajo, ni a sus vidas.
Supo mostrarnos todo lo que puede un maestro. Su con-
dicién de hombre publico y su legado en términos éticos
y afirmacion cultural son un referente muy importante
para interrogar las condiciones actuales de la educacion,
en particular, la insistencia en confinarnos en las panta-
llas, la tendencia a los aprendizajes autdbnomosy la racio-
nalidad a la que sirven.
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Abel Rodriguez

y el planteamiento de un derrotero
para el Movimiento Pedagogico

“Hagamos un esfuerzo por sacar las lecciones aprendidas

del recorrido del Movimiento Pedagdgico... Lo importante es que
aprovechemos la experiencia acumulada por el Movimiento Pedagogico
(...), sus grandes logros, sus herramientas, entre las que se destaca la
Revista Educacién y Cultura y los Congresos Pedagdgicos; mirar tam-
bién tras experiencias nacionales e internacionales, para ver cudl es el
nuevo movimiento pedagogico o lo nuevo del Movimiento Pedagogico
que los maestros, FECODE, el CEID, quieren construir para que la lucha
por la transformacién educativa y pedagogica adquiera un nuevo
derrotero. Revista Educacién y Cultura N° 78, pag.21

unque Abel Rodriguez publico

en Educacién y Cultura mas

articulos de politica que de pe-
dagogia o centrados en el Movimiento
Pedagdgico, su expresién en la Revista
es un modo posible de acercarnos a su
mirada e involucramiento en la vida
del Movimiento Pedagogico. Ademas
de sus escritos en esta Revista, fue su
Director-fundador, participe de la

Abel Rodriguez Céspedes

aventura editorial que dio comienzo a
la publicacion de Educacién y Cultura,
y fue promotor de la misma en amplios
recorridos por el territorio nacional.
Abel Rodriguez Céspedes escribi6 va-
rios libros, contribuyd con sus ensayos
a publicaciones colectivas, se le conocio
como un destacado e inagotable confe-
rencista y publicé unos cuantos de sus
muchos discursos. Esas publicaciones



son material de archivo para futuras
retrospectivas que puedan hacerse en
otros momentos, en los que la posibi-
lidad de reflexionar logre tomar algun
aire o distancia frente a la premura in-
comprensible de lo irreparable.

Sean escritos de coyuntura, debates
académicos o reflexiones sobre algiin
tema, las publicaciones de Abel Rodri-
guez, presumiblemente hechos al ca-
lor de la lucha o la gestion, son textos
que tienen un tono de afirmacion del
presente dejando ver de soslayo que
fueron planteados sin la pretension de
constituirse en teoria o explicaciones
del fenémeno educativo, politico, pe-
dagogico o sindical. Mas bien, pueden
considerarse un testimonio de tareas
y debates sobre la politica educativa
y sobre las luchas de los maestros por
sus reivindicaciones y por su imagen
como intelectuales, trabajadores de la
cultura y sujetos politicos.

Dichos materiales son una provoca-
dora tentacion para que los investi-
gadores de la historia de la educa-
cién pueden iniciar lineas de trabajo
orientadas a desanudar la compleja
maraiia de la vida politica del sistema
educativo colombiano y su trasegar en
la historia, dando miradas a tematicas
siempre relevantes como el caracter

de lo ptiblico en la educacion y la ad-
ministracion, las historias del magis-
terio y sus luchas, la conquista de la
autonomia escolar, el recorrido de la
educacion en la Constitucion Politica
de 1991 y en La Ley General de Edu-
cacion (LGE), sus reflexiones sobre el
Movimiento Pedagdgico, su defensa
de la autonomia escolar, su trabajo por
la democratizacién plena de la educa-
cién en todos los niveles de gestidon y
practica pedagogica, y su trabajo en la
formulacién por buscar la ley Estatu-
taria por el Derecho a la educacién.

Dentro de ese amplio repertorio de
escritos y publicaciones, el Comité
Editorial de Educacién y Cultura, en
tributo a su memoria, quiere recordar
sus aportes intelectuales a partir de
esta remembranza, limitada unica-
mente a los textos que generosamente
aporto a la gesta editorial de Educa-
cion y Culturay que dedic6 de manera
especifica a reflexionar sobre la Re-
vista y el Movimiento Pedagdgico. Es
una lectura rdpida de esos articulos,
recapitulandolos a manera de sintesis
y mirada contemplativa, tratdndolos
en el juego de su propia instancia pero
sin pretender entrar a descifrar las re-
glas con la que él organizo su discur-
so, y también, dejando la tentadora
tendencia al debate, el andlisis, la re-
ferenciacion o la posible correlacion
con otros hechos y fenémenos invo-
lucrados en el momento especifico en
que se realizd cada escrito. Sus pagi-
nas son un testimonio de las luchas
politico-pedagogicas y esta mirada
es apenas un esbozo de su preocupa-
cion por lo que considero necesario:
plantearse un nuevo derrotero para el
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Movimiento Pedagogico, teniendo en
cuenta que las realidades actuales nos
convocan e interpelan para imaginar
los rumbos multiples de esos nuevos
derroteros.

Paginas de lucha y construccion

Los escritos de Abel sobre la Revista
Educacion y Cultura y el Movimiento
Pedagogico estan llenos de afecto y
sentimientos encontrados. De afectos,
porque resalta con alta estima y tono
nostalgico el valor cultural e intelec-
tual de la Revista y el Movimiento; de
sentimientos encontrados, porque no
se guardo su voz critica para sefialar,
como a un hijo descaminado, los que
considerd desatinos y extravios en la
conduccion de la Revista y el Movi-
miento. Sentimientos cruzados que
afloran con el gesto intelectual de
reflexionar sobre el quehacer pedago-
gico; acto que por si solo concita a la
vez exaltacidn, nostalgia, la borrosa
desilusién y la voluntad politica por
plantearse un nuevo quehacer hacia
su porvenir.

De una parte se despoja de los artifi-
cios del lenguaje para decir sencilla y
llanamente que la Revista es un suceso
prodigioso y que el Movimiento Peda-
gogico tiene la magia de ser un encuen-
tro de diversas lineas y matices: “un
encuentro de los maestros con la peda-
gogia’, con el saber, con la intelectuali-
dad, e incluso, de los maestros consigo
mismos en la tarea retadora de pensar
y constituir su identidad, esa que defi-
ne la razon de sery la naturaleza de su
profesién. De otra parte, no escatimo
esfuerzos criticos y de confrontacion
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por sefialar las tendencias de gremialis-
mo, corporativismo y las posturas con-
testatarias que él considero que debili-
taban al movimiento y desdibujan su
sentido y propositos; planteamientos
que nos siguen interpelando y son la
base para ampliar la busqueda de aper-
turas al debate con miras a consolidar
el Movimiento Pedagdgico, sus nece-
sarias instancias de reflexién, junto al
abordaje de problematizacion sobre
las complejidades de los procesos de
organizacion, formacion, movilizacion
y lucha politico-pedagogica que debe-
mos impulsar y definen la multiplici-
dad de nuestro quehacer.

Si la fecundidad es, como lo ensefio
Deleuze, la capacidad de la palabra
para crear otra palabra distinta de si
misma y con la fuerza de cobrar vida
por cuenta propia, se puede decir con
toda confianza, que Abel Rodriguez
formo parte de esa generacion fecun-
da que fue capaz de fundar el Movi-
miento Pedagogico y de poner en cir-
culacion la publicacion de “Educacién
y Cultura” como su organo de difu-
sion, impulso, formacién y organiza-
cién. Y reitero, la revista “Educacién
y Cultura” no ha sido solamente una
publicacidn, ha sido un campo propio
de accion en la constitucion del Mo-
vimiento Pedagoégico; ha cumplido el
papel de contribuir a la dindmica, la
organizacion, la formaciéon de maes-
tros, la creacion de eventos y procesos
colectivos de estudio y la conforma-
cién de grupos de estudio y de orga-
nizacién del Movimiento Pedagdgico.

Desde el Congreso XI federal de
FECODE en 1978, con sede en Nei-
va, inmersos en el marco de la lucha
por el Estatuto Docente, la fuerza de
la palabra creadora de los maestros,
contenida por afios por la imperiosa
necesidad de la lucha reivindicativa,
comenzd a romper las fronteras de lo
gremial y a colocar en el terreno de
la confrontacion y disputa con el Es-
tado, sus reflexiones y elaboraciones
sobre la pedagogia, la enseflanza y la
formacion, irrumpiendo en el queha-
cer sindical con el “rescate de la peda-
gogia y la ensefianza como objetos de
reflexion” y contribuyendo poderosa-
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mente a la creacién y constitucion del
Campo Intelectual de la Educacion y
la Pedagogia en Colombia.

Luego del XII Congreso de FECODE,
realizado en Bucaramanga en agosto
de 1982, que decidié la creacion del
Movimiento Pedagogico, del Centro
de Estudios e Investigaciones Docen-
tes ~CEID- y “la elaboracion de la re-
vista pedagogica de la federacién’, los
escritos de Abel Rodriguez nos recuer-
dan que el Movimiento Pedagogicoyla
Revista son un proceso permanente de
lucha, organizacion, debate, contro-
versia y trabajo colectivos; dinamicas
que van mas alla de una idea o una ini-
ciativa plasmada en el viento. Lo que él
mismo nos cuenta sobre la trayectoria
de la Revista y los primeros pasos del
Movimiento Pedagogico nos ponen a
pensar seriamente que el Movimiento
Pedagdgico y la revista no se limitan a
ser un logro cultural y pedagogico del
magisterio, sino un proceso continuoy
permanente de creacidn y lucha.

Ademas de ser parte de los esfuerzos
colectivos por la fundacion del Mo-
vimiento Pedagogico y la Revista, esa
generacion fecunda, se dio a la tarea de
gestar los eventos para su difusion. La
empresa editorial y la aventura peda-
gogica de posicionar la Revista como
portavoz del Movimiento Pedagdgi-
co convocO debates, controversias,
esfuerzos, participacion, consultas,
negociaciones politicas, gestion aca-
démica y cultural, y muchas otras ac-
ciones que fueron necesarias para po-
der dar cumplimiento a las decisiones
emanadasdel Congresode FECODE de
1982. Ya creada la revista, dos afios des-
pués del congreso de Bucaramanga, ya
constituido el CEID, un afio después,
Abel Rodriguez comenta que fueron
necesarios varios eventos para recorrer
el pais y organizar charlas y conferen-
cias para llevar la revista a los maestros
y para que los maestros se animaran a
integrarse a las dindmicas que daban
forma a lo movilizador y organizativo
del Movimiento Pedagdgico.

En esa dindmica de agitacién, no se
ahorraron esfuerzos para definir de
diversas maneras lo caracteristico del
Movimiento Pedagogico alrededor de

ese objeto central que era la reflexion
pedagdgica. El Movimiento Pedagdgi-
coy la Revista fueron asumidos como
corrientes de pensamiento, escenarios
para colectivizar la formacién y la re-
flexidn, la apertura a otras miradas de
la educacion diferentes a las institui-
das y como estrategias para potenciar
la palabra de los maestros. La educa-
cion y la pedagogia cobraban interés
como asunto publico, por la tarea con-
vocante, deliberativa y formativa que
propiciaban la Revista y el llamado al
magisterio a consolidar el Movimien-
to Pedagogico.

No alcanzamos a imaginar esos reco-
rridos ya en la segunda mitad de la
década de 1980, que nos cuenta Abel
Rodriguez, en los que el Comité Eje-
cutivo de FECODE se hacia acompa-
flar de conferencistas de las universi-
dades y dejaban en las manos de los
maestros la publicaciéon lograda de
Educacion y Cultura, alimentando sus
conversaciones de entusiasmo por la
pedagogia y por los demas temas que
hacian parte de las publicaciones. La
revista cumplia el papel de ser dinami-
zadora de la conformacién de colecti-
vos y grupos de estudio que la lefan, la
discutian colectivamente; asi, la revis-
ta contribuia al doble proposito de la
organizacion y la formacion.

Eran los tiempos en que el Silicon
Valley ya completaba tres décadas y
media haciendo de las suyas en las co-
munidades del pais anglosajon, pero
la realidad colombiana, de la escue-
la y de los maestros, era totalmente
distinta. Aun en muchas ciudades,
ya cercanos a los afios 1990, las facul-
tades de educacién eran escazas y las
bibliotecas con estantes dedicados a la
pedagogia eran practicamente inexis-
tentes. A diferencia de hoy, en que la
informacion y la pseudoinformacion
estan al vértigo de un click y sucum-
ben a la inmediatez de la pantalla, en
aquellos tiempos, en muchos muni-
cipios e inclusive en algunas grandes
ciudades, el saber académico sobre la
educacion y la pedagogia no estaban
al alcance de los maestros, y entonces,
en ese escenario, Educacién y Cultura
contribuy¢ a llenar ese vacio.



“Educacién y Cultura al campus” como
llamaron a ese proceso sus caballeros
andantes, cumplio la mision de ser el
Instrumento del Movimiento Pedago-
gico, de poner en contacto a las Facul-
tades de Educaciony las Escuelas Nor-
males con los pueblos y los maestros
dispersos en los municipios de nues-
tro accidentado relieve. La Revista
cumplié un destacado papel al poner
en boca de los maestros las reflexiones
de los investigadores y sus lineas de in-
vestigacion en educacion y pedagogia,
a mostrar los desarrollos epistemolo-
gicos de la pedagogia que desde diver-
sas fuentes bebian a partir de Marx,
Nietzsche o Foucault; a ser vehiculo
de contacto de los maestros con los
académicos, los investigadores y los
centros de estudio; a llevar, asi fuera de
manera resumida, las ideas de Estanis-
lao Zuleta, Freire, Freinet, Comenio,
Locke, Herbart, Decroly, Rousseau,
Mistral, Montessori, Freud, Vigotsky,
Piaget, entre muchos mas; en fin, a
ser un vehiculo de la formacién peda-
gogica del maestro y a contribuir a ese
campo en gestacion orientado a “darle
un estatus intelectual al maestro”.

El denso tejido de relaciones y tensio-
nes que el florecimiento de las inves-
tigaciones pedagogicas, como las lla-
ma Olga Lucia Zuluaga, junto con las
dindmicas de formacion, y de debate

que se avivan al calor de diferentes es-
trategias divulgativas y de formacidn,
propicié ese fendmeno académico y
cultural que Mario Diaz, inspirado en
Bourdieu y Bernstein, llamo el Campo
Intelectual de la educacién en Colom-
bia. En medio del espectro heterogé-
neo que es comun a todas lasrelaciones
y tensiones propias en la constitucion
de los campos propios del saber, aflo-
raron unas preocupaciones cercanas y
fundamentales, tales como el compro-
miso social y cultural del maestro, los
debates alrededor de las maneras de
conceptualizary asumir las ideas sobre
calidad o cualificacion de la educacion
y los avances en el posicionamiento de
los maestros en defensa de su autono-
mia intelectual y profesional.

Esas tensiones y sus efectos, fue lo que
resalto Abel Rodriguez en sus textos,
seflalando de manera sintética como
esta efervescente dindmica, con su
enorme pluralismo y diversidad, con-
tribuyo a la transformacion democra-
tica de la ensefianza, la escuela y los
maestros, y fue el terreno con una mul-
titud de surcos, en los que a pesar de
la singularidad y especificidad de sus
matices y distancias, posibilito que el
magisterio se concibiera e identificara
como intelectual de la educacion y la
pedagogia, trabajador de la cultura y
sujeto de politicas educativas.

EDUCACION Y CULTURA I

De objeto pasivo, a sujeto de politicas,
actor, gestor y proponente, la revista
y el magisterio fueron fuente y me-
dio de debate y de construccion de
politicas educativas, mostrando que
el magisterio no es un ser pasivo ante
ellas, como lo han pretendido impo-
ner insistentemente los formulado-
res de politica. Ser sujeto de politica
significa colocar en el terreno de la
confrontacién contra hegemdnica el
saber del magisterio y hacer de ese
saber instrumento de debate con el
Estado y la sociedad, reconociéndo-
se y afirmdndose como deliberante,
propositivo, y también, formulador y
constructor de politicas educativas. El
Movimiento Pedagoégico como sujeto
de politicas esta decidido a incidir en
la politica educativa y de esta forma
atacar de fondo las problemadticas de
la educacion. La Revista, como érga-
no de defensa de la educacion publica,
seria una herramienta estratégica para
los debates, la formacion y la organi-
zacién de este sujeto politico.

Es asi que la revista, planted una nueva
dinamicayvision delo que es la pedago-
gia. Los temas de la revista no quedaron
confinados a la vision de que la peda-
gogia es inicamente lo relacionado con
el proceso interno de la ensefianza. Su
lugar relevante es la capacidad de com-
prender que problematizar la ensefian-
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za es ponerla en contexto, en relacion
y en tension con las fuerzas y juegos
constitutivos que determinan la confi-
guracién de su campo, sus contextos de
relacion y los procesos o tensiones que
entran en juego en la multiplicidad de
acontecimientos que se convocan en el
proceso de lo que es ensefar.

Por eso, sin perder de vista su talante
pedagdgico, la revista le dio a la pe-
dagogia esa potencia necesaria para
relacionarse con otros temas de la
educacién y para abordar académica
y conceptualmente diferentes pro-
blemas de la educacién, reconocer y
defender derechos de los educadores,
situar dificultades educativas del pais,
y conectar las multiples necesidades
de la reflexion pedagogica, las luchas
del magisterio con las condiciones
propias de la practica pedagdgica.

Es esa relacion con la academia, la in-
vestigacion, el universo plural de la pe-
dagogia y las luchas de los educadores,
lo que hace que el Movimiento Pedago-
gico y la revista “Educacién y Cultura”
sean parte del sujeto histéricoy politico
que dio forma los debates previos a la
Ley General de Educacion y lograr que
el Movimiento Pedagogico fuera prota-
gonista de gran calado y fuerte inciden-
cia en la reforma educativa de 1994.

De hecho, los articulos publicados por
Abel, son en su mayoria sobre la pro-
blemadtica educativa y politica educa-
tiva; de ahi, el origen de su sentimien-
to encontrado, su temor fundado, de
percibir que el Movimiento Pedagogi-
co y la Revista podrian abandonar su
quehacer pedagogico y se refundieran
en la lucha reivindicativa estaba laten-
te en el corazon mismo de la creacion
de la revista y de las primeras edicio-
nes y en las inquietudes propias del
mismo Movimiento Pedagogico en
el momento de su constitucion. Esta
preocupacion, se seguiria repitiendo
como tension constante década tras
década; tensidn caracterizada por la
preocupacion sobre que se debe prio-
rizar en la luchas del magisterio; ten-
sidn que se repetiria y que es una espe-
cie de eterno retorno, como el vaivén
de una ola que se devuelve cuando atin
no ha acabado de llegar.
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Las tensiones constitutivas
sobre lo prioritario

Revisando los ntmeros 1y 2 de la
revista Educacién y Cultura (1984),
los articulos publicados pueden ser
vistos como antecedentes de ese es-
cenario de disputa politica que fue
la reforma educativa. Alli, se com-
bino la reflexién pedagdgica con la
preocupacion politica y definiria que
la identidad de la revista esta en lo
académico, lo académico sobre la
pedagogia, pero también sobre las
politicas educativas y el devenir de la
educacidn, y sobre las preocupacio-
nesy luchas del magisterio.

En esa dindmica, necesariamente
zigzagueante, y en esos territorios,
aparentemente incompatibles y en
disputa, pero irremediablemente cru-
zados, en un determinado momento,
Abel Rodriguez lleg6 considerar que
los debates que construyeron y posi-
cionaron al Movimiento Pedagogico
como sujeto politico, habian termina-
do por sacrificar el horizonte pedago-
gico, y ese cruce de sentimientos lo ex-
preso cuando, refiriéndose a la lucha
por la LGE y la reforma educativa que
se logré en esta norma, asevero:
“Nunca voy a afirmar que ésta haya sido
una postura equivocada, pero si creo
que lo equivocado fue haber sacrificado
el &mbito pedagdgico y de la ensefianza,
al enfrentar la politica o luchar por una
reforma” (N°78, pag. 20).
Impulsar los debates y la participacion
politica, académica, sindical y previa a
la LGE no son en medida alguna una
postura equivocada. Fue acertado que
el Movimiento Pedagdgico se deci-
diera a dar la batalla por incidir con
razones pedagdgicas en la reforma
educativa. No comparto esa idea de
que en ese proceso se haya sacrificado
el ambito pedagogico y de la ensefian-
za. Diria, en una arriesgada hipotesis,
que esta reforma educativa plasmada,
en parte en la LGE, no sacrificé lo que
de pedagogia habia construido el Mo-
vimiento Pedagdgico, por el contrario,
es una reforma con contenido peda-
gogico y preocupado por el caracter
esencial de la ensefianza.

La existencia de unos fines de la edu-
cacion, la formulacion del estudiante
como centro del proceso educativo, la
contemplacion de la autonomia esco-
lar, la creacidn del gobierno escolary de
diferentes instancias de la democracia
en la educacion, las normas sobre curri-
culo y plan de estudios, la formulacién
del Proyecto Educativo Institucional,
son algunos ejemplos de que la pedago-
gia estaba atravesando y permeando la
politica y que prometian que el debate
a desarrollar seria en la profundizacion
pedagodgica de esos contenidos que la
ley y la politica educativa debian am-
pliar y profundizar. Seria la contrarre-
forma educativa la que sacrificaria el
contenido pedagdgico de esta iniciativa
de incidencia de lo pedagogico en la po-
litica educativa.

Fue la correlacion politica la que en-
sombreci6 la lucha pedagdgicay se cred
esa apariencia en la que se podria ver
que lo reivindicativo prevalecié sobre
lo pedagdgico, como si se trataran de
campos distintos, cuando bien podria
establecerse que no los son, y que hoy,
lo pedagdgico es potencia necesaria
para la lucha politica y reivindicativa.

Construir nuevos derroteros

En la construccidén, ya en marcha, de
nuevos derroteros para el Movimien-
to Pedagogico, es conveniente supe-
rar los debates y visiones que desde
mediados de 1990 equivocadamente
asumen que el Movimiento Pedago-
gico en FECODE qued¢ interrumpi-
do. El hecho de ver que varios grupos
de maestros tomaron otros rumbos
y decidieran por su cuenta dar conti-
nuidad a sus iniciativas y propuestas
pedagoégicas por fuera de FECODE,
no significa que el sindicato haya
abandonado la lucha pedagogica y su
preocupacion por lo que la pedagogia
encarna en términos epistemologi-
cos y politicos. Aun estan frescas las
diversas interpretaciones que ven un
repliegue y un debilitamiento del Mo-
vimiento Pedagodgico. En el espiritu
de critica y autocritica debemos reco-
nocer los momentos de debilidad que
han ocurrido, pero también, registrar



que han acaecido disputas, contro-
versias, rupturas, extravios, coopta-
ciones, renuncias, peregrinajes; y por
supuesto, las complementariedades
y emergencias de otras iniciativas y
campos de resistencia, lucha y cons-
truccion propositiva. En medio de
esas diferentes expresiones, cambios
y movilizaciones, FECODE ha conti-
nuado sus preocupaciones y acciones
por darle vida al Movimiento Pedago-
gico y por asumir paulatinamente sus
nuevos derroteros.

El impacto de la contrarreforma edu-
cativa afirmaria esa imperiosa necesi-
dad de ratificar que uno de los campos
de lucha del Movimiento Pedagogico
es la confrontacién con la politica edu-
cativa y la reafirmacién de propuestas
de politica educativa alternativa dife-
rente a la concebida por la perspectiva
oficial, planteada por el neoliberalismo
y agenciada por la poderosa influencia
de bancos y organismos multilaterales
en la formulacion de los planes de go-
bierno de Colombia.

Esa ofensiva de la politica de la con-
trarreforma educativa y la necesaria
confrontacién que provocaba, ahon-
daria ese sentimiento encontrado de
Abel Rodriguez frente a su dicotomia
en la que veia que la lucha politica
sacrificaba el horizonte pedagdgico.
Como en un esfuerzo apurado por re-
solverlo, planted que el Movimiento
Pedagogico deberia trazarse un nuevo
derrotero, pero aun asi, veia que en
ese nuevo derrotero debia posicionar-
se una lucha politica y reivindicativa
contra la contrarreforma educativa y

que su consecuencia seria continuar
sacrificando el proceso pedagogico
por la ensefianza como objeto y preo-
cupacion central de la accion sindical
y politica del Movimiento Pedagogico.

Al respecto, en la conmemoracién de
los 25 afios del Movimiento Pedagogi-
co en 2007, afirmé:
¢Como no luchar contra esta politica
de reforma a las transferencias, de
modificacion de la situacion financiera
de la educacion? Esta politica impuesta
da marcha atrds a los procesos de

descentralizacion y autonomia que
se habian ganado con la reforma de
principios de los afios 1990. Ello era
y es completamente valido, pero
significé abandonar aun mds el trabajo
en el ambito del quehacer pedagdgico
de los maestros, la esencia y la razon
de ser del Movimiento Pedagogico”.
(N° 78, pag. 20).
Con ese planteamiento dejé claro que
ese nuevo derrotero le corresponde
definirlo a las dindmicas propias del
Movimiento Pedagdgico y sus conver-
gencias en una construccién colectiva
y plural. Resolver ese sentimiento en-
contrado entre privilegiar lo politico, lo
reivindicativo o lo pedagdgico, es la ta-
rea que heredo a quienes hemos asumi-
do el reto de ser los continuadores del
Movimiento Pedagogico; pero nos urge
asumir que esa continuidad no debe
ser lineal, sino por el contrario, una si-
nergia de posibilidades, rutas, encuen-
tros y horizontes posibles, multiples.

En la misma conmemoracion de los 25
afios del Movimiento Pedagdgico se
gestaron posibilidades para ese nuevo
derrotero. Alli se iniciaron propues-
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tas y debates que han pasado por las
Asambleas Federales de FECODE en
Bogota (20007), Paipa (2013) y Mede-
llin (2017); debates que han seguido
ocurriendo en numerosos seminarios
y encuentros ocurridos entre 2007 y
2020. En dichos eventos se han for-
mulado debates y propuestas que
poco a poco han ido moviendo lineas
de trabajo para construir esos nuevos
derroteros y nos dan una perspectiva
para plantear que hoy no hay dicoto-
mias a la hora de problematizar lo que
debemos priorizar.

Ademads, el curso mismo de las po-
liticas educativas de la contrarrefor-
ma y la manera como erosionaron las
conquistas alrededor de la profesion
docente, la democracia educativa, la
autonomia escolar, el derecho a la edu-
cacion y la dilucién de lo puablico, han
ido mostrando como la contrarrefor-
ma educativa es una ofensiva con un
alto contenido de control sobre la en-
seflanza, el aprendizaje y la vida mis-
ma al interior de las aulas de clase o las
practicas pedagogicas, inclusive, en las
modalidades que abruptamente im-
puso el confinamiento de la educacion
a distancia a través de las pantallas.

Lo que ocurri6 en 2005 alrededor de
las reflexiones, debates y ponencias
presentadas en la conmemoracion de
los 25 afios del Movimiento Pedagogi-
co, fueron practicamente reacciones a
los desafios politico-pedagdgicos que
la contrarreforma educativa fue ges-
tando desde mediados de la década
de 1990 y que atacaba los principios
que se habian acordado en la LGE.
Pero ese ataque, paulatinamente ha
ido mostrando como su propodsito
central es la estrategia biopolitica y
de control sobre los contenidos y las
practicas de ensefianza en el corazon
mismo de las clases, ya sean éstas en
aulas o pantallas.

Las evaluaciones masivas y estanda-
rizadas, los curriculos por competen-
cias hoy llamados Derechos Bésicos
de aprendizaje, la regulacion tecno-
craticay unidimensional del curriculo
a través del ISCE (indice sintético de
calidad) y su gestion isomorfa a través
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de mallas, evidencias y desempefios;
la lenta y paulatina configuracion de
un docente que trabaja en la perspec-
tiva del rendimiento y seducido por
las falacias de los incentivos (acer-
candose peligrosamente a la reorga-
nizacién laboral del trabajo docente
en la modalidad de remuneracion por
meérito que injustamente campea en
los paises sometidos a la ortodoxia de
la OCDE); son una nueva tecnologia
educativa que se ha tomado el control
de los tiempos, las actividades y los
movimientos del quehacer de la pe-
dagogia, en una légica de poder que
controla los contenidos y las practicas
de lo que se ensefa y aprende.

En ese proceso, la politica del neoli-
beralismo ha concretado una doctrina
de mercado que rige y regula, desde
adentro, la interaccion del profesora-
do con sus estudiantes. El psicopoder
y su estrategia de autocontrol en la
perspectiva de las metas y el rendi-
miento, ha configurado el escenario
en el que se mueve la ensefianza y el
aprendizaje. Esa interiorizacién de la
politica ha penetrado la pedagogia y
su problematizacién por la ensefian-
za, para sustituirla por las recetas téc-
nicas que prescriben los contenidos,
los tiempos y las actividades de una
practica de ensefianza. Este proceso
ha borrado los limites y la priorizacion
entre la politica y la pedagogia.

Por eso, no debemos contemplar una
divisién de las luchas del Movimiento
Pedagodgico que diferencien o privile-
gien lo politico de lo pedagogico. Mas
alld de las priorizaciones, el reto para
los nuevos rumbos del Movimiento Pe-
dagdgico, estan en pensar politicamen-
te la pedagogia y pedagdgicamente la
politica. Lo reivindicativo, lo politico y
lo gremial ya no estan en distintos pla-
nos de priorizacion. Los pliegues que
las politicas han puesto en el terreno
indica que los despliegues de lucha que
el Movimiento Pedagdgico debe plan-
tearse incorporan la priorizacién com-
plejay simultanea de lo multiple.

En un tiempo mayor a la dltima déca-
da y media, el Movimiento Pedagogi-
co se ha venido pensando las maneras
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de defender su itinerario y buscar ma-
neras de vigorizar sus luchas politico-
pedagdgicas. El trabajo de resistencia,
lucha, confrontacion y potencia crea-
dora ha buscado maneras de resca-
tar los avances de la LGE, defender
la autonomia escolar y la democra-
cia escolar, proponer la creacion de
circulos pedagogicos y experiencias
pedagdgicas alternativas, de plantear
propuestas de defensa de los publi-
o a través de lineas de trabajo sobre
politicas educativas de corte alterna-
tivo, de buscar propuestas de pen-
samiento y accion para los posibles
Proyectos Educativos y Pedagdgicos
Alternativos, de asumir la defensa de
la profesion docente en el rescate del
estatuto intelectual, cultural y politi-
co del maestro. La lucha también es
por la conquista de Experiencias Pe-
dagodgicas Alternativas. Las EPAS son
terrenos de defensa de la autonomia
escolar, de la democracia escolar y de
apuestas por lo alternativo compren-
dido como defensa, rescate, lucha,
creacion de resistencias y posibilida-
des, por lograr que esos nexos entre
pedagogia y politica no estén signa-
dos por la doctrina del mercado sino
por las exigencias de afirmacidn de la
autonomia intelectual y por la emer-
gencia de procesos y subjetividades

criticas y emancipadoras, que los con-
textosy las realidades de la educacién,
la escuelay la sociedad demandan.

Sobre el terreno se han propuesto esas
tareas, los debates estdn en curso, las
tensiones en marcha, las disputas en
efervescencia y la pasion por lograr el
tercer Congreso Pedagogico Nacio-
nal en camino. Son estos avatares los
que dan forma a un Movimiento Pe-
dagdgico empecinado en mantenerse
activo y en construccién a pesar de
los flujos, ofensivas y acciones de las
politicas neoliberales que pretenden
sepultarlo, e incluso, borrar sus vesti-
gios y aportes. En medio de nuestros
debates y desencuentros, sabemos
que el horizonte y los nuevos derrote-
ros del Movimiento Pedagdgico estan
mas alld de la priorizacion entre lo
politico, lo reivindicativo y lo pedago-
gico; debemos atender sus luchas por
igual, dénde eso igual no significa que
sea homogéneo o isomorfo. Depen-
dera de nuestra capacidad para poner
en un mismo territorio los diferen-
tes planos de las politicas educativas
de la contrarreforma y su papel en el
menoscabo de lo pedagdgico, o de su
reduccionismo a dimensiones técni-
co-instrumentales, para que medio
de ello emerjan pedagogias de la re-
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sistencia y de la construccion ético es-
tética y politico pedagdgica de formas
de ser de la educacién alternativas.

Sabiendo que el Movimiento Peda-
gogico esta hecho de multiples suje-
tos sociales y que muchos colectivos
apuntan su horizonte en la bisqueda
de otra educacion para otro mundo,
el reto y el horizonte del Movimiento
Pedagdgico estan en la posibilidad de
asumirnos como lucha contra hege-
monica, como potencia creadora que
mueve la apertura de los sujetos en
nuevos territorios narrativos donde
lo reivindicativo, lo politico y lo gre-
mial, convergen en planos multiples
de despliegue pedagogico. Los nuevos
derroteros estaran en la capacidad de
convocar y gestionar procesos que se
mueven en sinuosos territorios ubi-
cados mas alla de las premuras de lo
urgente, del afan por priorizar. Debe-
mos lograr dindmicas de pensamiento
y accion, que a un mismo tiempo, de-
sarrollen los acontecimientos reivin-
dicativos, politicos y pedagogicos.

Los territorios de lo multiple
como nuevos derroteros para
el Movimiento Pedagdgico

Sin pretender “sequir viviendo del pa-
sado y las nostalgias” como lo advertia
Herndn Suarez (Revista “Educacién y
Cultura” N° 77), los nuevos derrote-
ros, no implican que volvamos a cero y
que se inaugure un nuevo Movimien-
to Pedagdgico. Es el mismo Movi-
miento Pedagdgico pero que en su lu-
cha contra hegemonica hace apertura
a nuevas tematicas y dinamicas de
lucha, confrontacion y creacion. Ese
nuevo derrotero es lograr que a pesar
de nuestras rupturas y discontinui-
dades podamos leer y actuar desde lo
multiple. Son las multiplicidades las
oportunidades de accién que cruzan
la politica educativa y que se adentran
en la dindmica viva de las practicas pe-
dagdgicas.

Asi como el Movimiento Pedagogico
debe leer y actuar en reconocimien-
to de lo multiple, y en consecuencia,
pensar en un mismo horizonte los

distintos planos politicos, pedagogi-
cos y reivindicativos; también tiene
que abordar las multiples realidades
sociotécnicas que el capitalismo ha
desatado con sus promesas de comu-
nicaciones potentes y veloces, aceptar
sus ventajas, pero el mismo tiempo,
considerar sus riesgos para saturar y
anestesiar la sensibilidad humana,
e instrumentalizar la pedagogia con
el peligro de convertirla en acciones
unidimensionales,  estandarizadas,
regidas por la légica explotadora del
rendimiento y minimizandola a pro-
cedimientos mecanicos.

Pensar en nuevos derroteros es co-
locar al Movimiento Pedagogico en
condiciones de interactuar, construir
y confrontar las nuevas realidades
del mundo actual y las maneras como
afectanalaeducacion. Nilos maestros
de 1987, ni los de 1994, que son dos
momentos distintos y bien diferen-
ciados del Movimiento Pedagogico, se
imaginaron que la pedagogia se veria
enfrentada a problematizar los emer-
gentes modos comunicacionales y las
subjetividades que las transformacio-
nes sociales, tecnoldgicas, culturalesy
politicas, propias de la globalizaciéon
capitalista, producirian como parte
del ejercicio de su poder para desen-
cadenar acciones destinadas a acelerar
los ritmos de sus fuerzas productivas.
La pedagogia, la educacién y la ense-
flanza tienen que pensarse en la vora-
gine sociotécnica de lo que internet y
su mundo de las cosas representa para
la educacion, la sociedad y la impor-
tancia del maestro como fuerza social,
intelectual y trabajador de la cultura.

Aunque hoy podamos maravillarnos
por la velocidad y la sobreabundan-
te informacion, disponible a nuestro
alcance, a apenas un segundo de ac-
cionar la yema de los dedos a través
de la pantalla tactil de un celular, con-
virtiéndonos “en una terminal perma-
nente de la industria, el espectdculo
y la informacién” (Ospina, 2016: 49);
también tenemos que distanciarnos
de las seducciones y la embriaguez
que produce “el enjambre digital’.
Como si se tratara de una version re-
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ciente del fuego prometeico; internet,
la marana ciberespacial de sus posibi-
lidades comunicativas y sus correla-
tos tecnoldgicos, tienen la bondad de
asombrarnos por su magia y, al mismo
tiempo, de dejarnos estupefactos por
su posible manera de trivializar la vida
y la comunicacién misma.

Hace no mucho tiempo nadie imagi-
no que la educacion estaria atravesada
por las plataformas digitales, apoya-
da por Apps, mediatizada por herra-
mientas informadticas, controlada
por el Big Data, reproducida por ma-
quinas de aprendizaje, o asistida con
herramientas de la Inteligencia Artifi-
cial. Nadie imaginé que las distancias
fisicas se disminuirdn al minimo al
podernos conectar desde nuestros ho-
gares en acciones sincrénicas que re-
ducen a la inmediatez las insalvables
distancias espaciales gracias a Zoom o
Meet y otras herramientas similares.
Nadie imaginé que podriamos traba-
jar en equipo de manera simultanea 'y
a lavez remota, en un mismo proyecto
o documento a través de interfaces y
plataformas colaborativas con los Dri-
ves o Workspacesy el “almacenamien-
to en la nube”. Nadie imaginé que la
enseflanza y el aprendizaje en las cla-
ses podrian estar apoyados con una
multitud de cacharros y maquinas di-
gitales, muchas de las cuales todavia
no llegan a nuestras latitudes; y al uni-
sono de la admiracién que producen,
acrecientan las brechas y desigualda-
des digitales, economicas y sociales.

Eso que nadie imagind, por lo menos
en nuestros contextos porque alguien
si debid concebirlos en las esferas de
la produccidn de tecnologia de pun-
ta, se ha diseminado y metamorfo-
seado rdpidamente en las dindmicas
diarias de nuestro quehacer y se ha
ido aceptando con diferentes grados
de naturalidad, dificultad o facilidad.
El Movimiento Pedagogico que esta-
mos dinamizando no se ha escapado
a esas dindmicas, por el contrario, se
ha zambullido en ellas y las ha apro-
vechado sumergiéndose, navegando y
explorando sus potencialidades, pero
con cautela, advirtiendo sus riesgos y
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limitaciones. Hoy, podemos ver como
muchas de las dindmicas y reuniones
ocurren en las plataformas, y los co-
lectivos pedagdgicos y sindicales mo-
vilizan sus ideas en “Lives”, videos,
blogs y podcasts.

Los nuevos derroteros del Movimien-
to Pedagogico tienen mucho que ver
con esas realidades y con los contex-
tos de posibilidad que representan
para la organizacién y la movilizaciéon
politica y pedagogica, pues los terre-
nos de las tecnologias proporcionan
al Movimiento Pedagdgico las herra-
mientas para asumirse como nuevas
subjetividades politicas, tal vez, mas
moviles, interactivas, rizomadticas. Se
ha abierto un cauce que aun no sabe-
mos a ddnde va a desembocar. Pero en
ese navegar, apartandonos de los es-
pejismos y de la embriaguez que oca-
sionan sus posiblemente ilimitadas
opciones en contextos humanamente
finitos, también tenemos que adver-
tir que los cambios en la sociedad no
son solamente tecnoldgicos. La cuar-
ta revolucidn industrial o la industria
4.0 conviven fatalmente con las dina-
micas de la economia extractivista ge-
nerando poblaciones marginales que
son ajenas al supuesto confort que la
tecnologia trae. En una ironia parado-
jica, el mundo digital es responsable
de grandes masas de poblacién que vi-
ven en las miserias de este capitalismo
globalizado como si no hubieran llega-
do a la primera revolucion industrial.
Igualmente se acentuian las distancias
y desigualdades entre paises y pueblos.
Las expulsiones y exclusiones que dra-
maticamente se producen en todos los
rincones del planeta, son parte de esa
aceleracion de la primacia tecnologica.

En el caso del aprendizaje y de la ense-
flanza, los cacharros también pueden
llegar a empobrecer los contenidos y
las potencialidades para la creatividad
y la imaginacién. Muchas plataformas
vienen con contenidos y habilidades
predisefiadas instrumentalizando el
aprendizaje y la ensefianza. Las Apps
y la uberizacién de la educacién redu-
cen el aprender a puras instrucciones
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y reemplazan lo que se ensefia por
simple entrenamiento. En fin, van
apareciendo dindmicas, que como
Movimiento Pedagodgico tenemos
que incorporar, reflexionar, criticar y
transformar; y en todo ello, acentuar
nuestro compromiso ético, politico y
pedagdgico.

Ese nuevo territorio narrativo de las
multiplicidades, de los encuentros,
de la apertura dialdgica, de las cons-
truccion de subjetividades, de las ma-
reas pedagdgicas horizontales que se
cruzan persistentemente en nuestros
encuentros y debates, en el fluir hete-
rogéneo de la polémica y los posibles
desencuentros, tienen que convocar-
nos a acciones que pongan nuestra
potencia creadora en franca oposicién
cultural que reaviva el compromiso
intelectual, politico y pedagogico del
maestro. Como el mismo Abel Rodri-
guez decia: “Lo importante es que el
magisterio se colocé al lomo de la rea-
lidad educativa, se volvié un protago-
nista. El llamado que uno puede hacer
a los educadores y educadoras del pais
es a continuar con ese protagonismo
permanente, decidido, cada vez mds
comprometido de los maestros con la
educacion. ... Sin los maestros no hay
educacion, sin los maestros no es po-
sible un cambio pedagégico” (No 66,
pag. 21)
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Educaciony Cultura:
un gran legado de Abel Rodriguez

Hernan Suarez

Editor de la Revista Educacién y Cultura

entre 1984 y 2004. Licenciado en Historia,

Asesor editorial

no de los mayores orgullos
de la Federacién Colombia-
na de Educadores es sin duda

la Revista Educacién y Cultura. Pero
también es una de las grandes realiza-
ciones de Abel Rodriguez, su primer
director y fundador.

Todos los actos de Abel siempre se
caracterizaron por el empefio de con-
vertir los propdsitos en realidades, de
decir y discutir pero al mismo tiempo
hacer, de cuestionar pero a la vez pro-
poner, de buscar siempre resultados.
El logro y negociacion del Estatuto

Docente, la creacion y el impulso del
Movimiento Pedagdgico, su paso por la
Constituyente de 1991, la Gerencia del
Plan Decenal de Educacidn, el vicemi-
nisterio de Educacion, la monumental
obra realizada al frente de la Secretaria
de Educacion entre 2004 y 2009, todos
ellos son prueba fehaciente de su parti-
cular capacidad de pensary hacer.

Educacién y Cultura fue aprobada como
revista del Movimiento Pedagodgico en
el Congreso de Bucaramanga de 1982.
A los delegados de Narifio se debe su
nombre, lo defendieron con ardentia.




Los cuatro grandes propositos pedagogicos y educativos
acordados en el historico Congreso de Bucaramanga tuvie-
ron estricto cumplimiento y feliz realizacién de la mano de
Abel como presidente de Fecode y como director de la re-
vista Educacién y Cultura, a saber: el impulso y desarrollo
del movimiento Pedagogico, la realizacion del Congreso
Pedagdgico, la constituciéon del CEID y la publicacién de la
revista de Educacién y Cultura.

Sobre cada uno de estos propésitos el Congreso de Bucara-
manga de 1982 habia sefialado:

1. “Impulsar un Movimiento Pedagdgico a nivel nacional
que conlleve la recuperacidn del maestro como trabaja-
dor de la cultura y en su proyeccion social al interior de
toda la comunidad, por lo tanto, la lucha por una peda-
gogia y una educacion democratica debe estar articula-
da a la lucha sindical y politica que adelanta el magiste-
rio por mejores reivindicaciones y por una educacion al
servicio del pueblo.”

2. “Como una de las formas de concretar el Movimiento
Pedagdgico se realizard el Congreso Pedagdgico Nacio-
nal que debera abordar aspectos bésicos de la politica
educativa como son el Mapa Educativo, la Reforma Cu-
rricular, la Educacion Contratada, la capacitacion do-
cente, entre otros; como también el problema pedago-
gicoy las propuestas alternativas.”

3. “Fecode impulsara la publicacion de una revista Pedagd-
gica trimestral que se llamara “Educacién y Cultura”. Ella
tratara sobre problemas relacionados con la educacion,
la pedagogia y la cultura. Tendra como objetivo principal
promovery desarrollar dentro del magisterioy los sectores
educativos en general, el movimiento por una pedagogia
y una educacion democrética, por lo tanto estara abierta a
las corrientes de pensamiento democratico y revoluciona-
rio y se dirigira con un criterio amplio y unitario.”

4. “Para garantizar el desarrollo del Movimiento Pedago-
gico y la realizacion del Congreso Pedagdgico Nacio-
nal, la Federaciéon Colombiana de Educadores (Fecode)
creara el Centro de Estudios e Investigaciones Docen-
tes (CEID). Los objetivos del CEID seran: a) impulsar el
Movimiento Pedagogico a nivel nacional lo cual impli-
ca: el estudio y la investigacion de las politicas publicas
educativas y la problematica pedagogica; la orientacion
de la practica educativa del maestro en el aula; la ela-
boracion de la revista pedagdgica de la Federacion; la
creacion y direccion de un centro de documentacion
educativa; capacitacidn politica, sindical y pedagogica
del magisterio.“ (Ver Conclusiones del XII Congreso de
Fecode, Por un Movimiento Pedagdgico Democrético y
Popular, en Revista Educacién y Cultura No. 1, p. 43)

El CEID se constituyo en 1983, un afio después del Congreso
de Bucaramanga, y quedo integrado por Abel Rodriguez C,
Arnulfo Bayona, Jorge Guevara en representacién del Co-
mité Ejecutivo de Fecode, Felipe Rojas (su Director durante
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mas de 10 afios), Bertha Rey (Secretaria), y los profesores
e investigadores Antanas Mockus (U. Nacional), Alberto
Martinez Boom (U. Pedagdgica), Jorge Gantiva Silva (U
Distrital), Jorge Pachon (U. Distrital) y Pascual Amézquita
(Cedetrabajo). Hoy, 38 afios después, el CEID se mantiene
y forma parte de la estructura de la Federacion.

educacion
y cultura
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La Revista Educacién y Cultura se organizo6 en 1984 y su
primer numero fue publicado en Julio de 1984. En todos
los actos de su vida y en los cargos de responsabilidad que
desempefio Abel Rodriguez siempre abog6 por la transpa-
rencia y el corrector proceder. Suya fue la decision de que
el Editor fuera escogido mediante concurso publico. Un
proceder ajeno a cualquier acuerdo o componenda politi-
ca, amiguismo o cosa por el estilo. En el concurso parti-
cipamos Miguel Angel Roldan, experto en publicaciones
proveniente de la Universidad del Valle, Ramiro Hernan-
dez vinculado a la revista Naturaleza, Educacién y Ciencia
de la Universidad Nacional, y el suscrito Hernan Suarez,
por entonces Editor de la Revista Economia Colombiana
de la Contraloria General de la Republica. La decision fue
tomada por el CEID. Fui escogido como Editor de Educa-
cién y Cultura, una de las realizaciones mds importantes
en mi vida profesional, cargo que desempefie durante 20
afos, hasta 2004, cuando tome la decision de acompafar
a Abel como su secretario privado y asesor en la Secretaria
de Educacion. Como Editor tuve la grata oportunidad de
cimentar y estrechar una profunda amistad con Abel, una
amistad a prueba de todo, en las buenas y en las malas, en
las coincidencias y en las diferencias.



Con motivo de su lamentada partida, Lucho Garzén sefialo
que la mayor virtud de Abel era su espiritu convocante, su
capacidad de convocar y juntar diversas personas y fuerzas
en torno a un gran objetivo comun. Lo que logro hacer en
la Revista Educacién y Cultura es un vivo ejemplo de esta
gran virtud que como lider lo caracterizo.
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Abel Rodriguez logré hacer realidad la inmensa y desco-
munal empresa de reunir alrededor de la Revistay el CEID
lo mas avanzado de pensamiento educativo democratico
de los afios 80, de juntar muy diversas voluntades y con-
cepciones sobre la educacion y la pedagogia en torno al
gran proyecto que representaba el Movimiento Pedago-
gico: investigadores y estudiosos de los temas educativos
como Antanas Mockus, Carlo Federici, José Granés, Carlos
Augusto Herndndez, Jorge Charum, Olga Lucia Zuluaga,
Alberto Echeverry, Alberto Martinez, Humberto Quiceno,
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Alejandro Alvarez, Javier Sdenz, Alfonso Tamayo, Patricia
Calonge, Mario Diaz, Marco Radl Mejia, Gustavo Téllez,
Felipe Rojas, Gonzalo Arcila, Jorge Gantiva, Dino Segura,
German Marifio, Lola Cendales, Carlos Eduardo Vasco,
Eloisa Vasco, Leonor Zubieta, Francisco Cajiao, Bernar-
do Toro, Jaime Nifio Diez, maestros como como Martha
Cardenas, Fernando Escobar, Gustavo Escobar, Juvenal
Nieves, Gloria Rincén, Julio Cesar Carrion, Arcesio Zapa-
ta, José Cubillos y el Grupo de maestros de la region de
Ubaté, todos ellos contribuyeron con sus conocimientos y
sus escritos a la creacion y consolidacion de Educacion y
Cultura. Asimismo, Abel logrd la activa participacion de
organizaciones sociales como el Cinep, Foro Nacional por
Colombia, el Cepecs y Dimension Educativa.

Incluso se esforzod para que uno de sus mads acervos con-
tradictores, el dirigente de Fecode y profesor universitario
José Fernando Ocampo, quien por largo tiempo calificé al
Movimiento Pedagdgico como una engaiiifa “pedagogicis-
ta y reformista’, finalmente se vinculara a la revista.

La revista desde su primer nimero logré una gran acep-
tacién y el respaldo de los maestros que superé todas las
expectativas. El tiraje inicial de 5.000 ejemplares se agoto
rapidamente y hubo necesidad de hacer mas de una reim-
presion. Un aflo después, para nuestro asombro, nos vimos
obligados a reditar los cuatro primeros nameros frente a la
creciente demanda de los maestros y los suscriptores. La
oficina en donde funcionaba resulto estrecha para atender
la distribucidn de los 20.000 ejemplares de cada edicion.
Fue necesario arrendar una gran casa que albergara tanto a
la revista como al CEID. El inmenso esfuerzo de distribuir
la revista en todo el pais fue obra de Alvaro Carvajal, su
gerente por mas de una década. La buena estrella con que
nacié la revista marco el camino que explica su continui-
dad y permanencia 37 afios después.

El Movimiento Pedagdgico desaté una fuerza dormida, y
como Melquiades, el entrafable personaje de Garcia Mar-
quez, de la mano de Abel Rodriguez la Revista Educacién y
Cultura se dio a la tarea de ponerle nombre a las cosas: pe-
dagogia, educacion, la diferencia entre una y otra, practica
pedagogica, los maestros y su formacion, saber pedagogico,
libertad de ensefianza, formacion docente, libertad de mé-
todos, sujeto pedagogico, calidad de la educacion, métodos
pedagogicos y planes de estudio, entre otros. Esta invencion
del mitico mundo del Movimiento Pedagdgico fue posible
por el concurso de la intelectualidad de la pedagogia y la
educacion y su encuentro con el magisterio. A esta creadora
y fértil empresa se dedicd la revista en sus primeros afios de
existencia. (Herndn Suarez, para no seguir viviendo del pa-
sadoy de las nostalgias y el pasado, Educacién y Cultura No.
25, pag. 27).

Con el concurso de estudiosos de la pedagogia y la educa-
cién, pero también con los valiosos aportes de los maes-
tros, fueron tratados temas de gran importancia como el
Movimiento Pedagogico (No. 1 de Educacién y Cultura).
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La crisis de la educacion publica
(No. 2), Los Maestros (No. 3), La Re-
forma Curricular (No. 4), El Sistema
educativo colombiano (No. 5); La ju-
ventud colombiana (No. 6), La edu-
cacion de los educadores (No. 7), La
Calidad de la educacién (No. 8), Los
programas de estudio (No. 9), Los fi-
nes de la educacién (No. 10), Las di-
ferencias entre educacion y pedagogia
(No. 14, quizd el numero mads con-
sultado y citado de la revista). Todo
un proyecto pedagdgico colectivo en
construcciéon apoyado en la reflexidn,
el andlisis, la pluralidad de opiniones
y el respeto por la diferencia. Sin duda
un momento estelar de la revista Edu-
cacién y Cultura del cual Abel Rodri-
guez fue su gran conductor.

Abel es considerado por algunos como
un intelectual organico, es decir un
intelectual que conjugaba su pensa-
miento intelectual con la acciéon po-
litica. En los numerosos articulos que
escribio en los cinco afios que estuvo
al frente de Educacién y Cultura abor-
do diversos tdpicos relacionados con
la educacién y la pedagogia, testimo-
nio fehaciente de sus capacidades in-
telectuales y el cultivo de la escrituray
la lectura. Como constituyente siguid
colaborando con la revista en la tarea
de divulgar los logros educativos de la
Constitucion del g1, de la cual fue pro-
tagonista de primer orden en asuntos
medulares como el derecho funda-
mental a la educacién y la consagra-
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cién de derechos tan esenciales como
la libertad de catedra y la autonomia
escolar.

Durante los cinco afios que Abel diri-
gio la revista defendi6é con gran celo
el caracter pedagogico de la misma.
Desde su creacion quedé establecido
que el contenido de Educacién y Cul-
tura seria esencialmente educativo y
pedagdgico, marcando una necesaria
y tajante delimitacién con los asun-
tos sindicales. Por tal razon a muchos
lectores, especialmente extranjeros,
les sorprendia que en las paginas de
la revista no se incluyeran noticias o
analisis relacionados con los muchos
paros que realizé Fecode, ni con sus
demandas salariales o reivindicativas.
Una acertada decision que explica la
acogida y reconocimiento que tuvo la
revista en el campo intelectual.

Su retiro como director habla muy
bien de la pulcritud y rectitud de
Abel. En 1988 tomo la decision de
ser concejal de Bogota y considero
que eran incompatible desde el
punto de vista ético ser presidente
de Fecode y a la vez candidato al
Concejo, por tal razén renunci6 de
manera irrevocable. Abel resulto
electo concejal de Bogota, cargo que
desempefio entre 1988 y 1990, cuan-
do con gran éxito fue elegido por
los educadores como miembro de la
Asamblea Nacional Constituyente.
Sin duda, una gran leccién de ente-
rezay consecuencia.

La historia de Abel Rodriguez y de la
revista estan por escribirse. Con se-
guridad cuando ello ocurra quedara
comprobada la enorme importancia
de Abel en la transformacion de la
educacion, su invaluable aporte a la
educacion de los colombianos desde
su vision democratica, siempre com-
prometida con la suerte de la educa-
cion, los maestros y la anhelada trans-
formacion social. De igual manera la
historia reconocera laimportancia que
tuvo la revista Educacién y Cultura en
la construccion de ese gran suefio pe-
dagogico y educativo de los maestros
colombianos que fue el Movimiento
Pedagdgico de los afios ochenta. A las
nuevas generaciones de educadores
les corresponde la enorme responsa-
bilidad de rescatar y hacer realidad
el ideario pedagdgico y educativo que
nos dejo Abel y la revista.

Posdata obligada: Decia Gabriel Garcia
Marquez en su portentosa obra Vivir
para contarla que, “Lavida no es lo que
uno vivid, sino lo que uno recuerda y
como la recuerda para contarla. Este
articulo no es mas que eso. Un recuer-
do maravilloso, hoy doloroso por su
partida, de un gran hombre a quien
debo la mds grande amistad sincera
que he tenido en mi vida.

“Qué dificil es encontrar las palabras
que signifiquen y expresen el pro-
fundo dolor que me embarga por la
muerte de Abel Rodriguez, un gran
ser humano con el cual tuve la fortuna
de construir y compartir una profun-
da amistad a prueba de todo durante
mas de 4o afios. En las buenasyen las
malas, en las dificiles y en las alegrias
compartidas, cuando nos toco cami-
nar solos o estar muy acompaiiados,
en la tristeza, pero también en la infi-
nita capacidad que teniamos con Abel
para reirnos juntos de nosotros mis-
mos y del Cambalache de lavida, en la
lucha de muchos afios o en la calma de
nuestras delirantes tertulias amigue-
ras. Cuanta falta hace un diccionario
del dolory la tristeza para las grandes
ausencias”. (Portal Las 2 Orillas, Her-
nan Sudrez, A la memoria de Abelito,
Agosto 26 de 2020)



37

Pedro Elias Renteria Rodriguez

Licenciado en Educacién: Geografia e
Historia de la Universidad de Antioquia,
Magister en Docencia: Historia de las
Practicas Pedagdgicas de la Universidad
de Antioquia, Profesor de cétedra Historia
Imégenes y Concepciones del Maestro,
Facultad de Educacion Universidad de
Antioquia Medellin Colombia

ABEL RODRIGUEZ,

MAESTROY LUCHADOR INCANSABLE

odo lo que pueda decirse de

Abel Rodriguez Céspedes re-

sulta insuficiente a la hora de
hacer una semblanza de su vida de
maestro, intelectual abnegado y de-
mocrata convencido, de su calidad
de ciudadano diifano y transparente,
estudioso, luchador incansable por
los derechos y reivindicaciones de los
maestros, a él le debemos los maes-
tros —sobre todo, los “veteranos” de la
vieja guardia de las décadas de los 70s
y 80- gran parte de las conquistas la-
boralesy prestacionales de las que hoy
gozamos, apasionado defensor de lo
publico, y en especial, de la educacién
publica, perseverante, hombre probo,
ejemplo de vida ciudadana y rectitud
a toda prueba.

Mi encuentro con Abel se produjo en
los primeros afios de la década de los
ochenta, por intermedio de una gran
dirigente del magisterio antioquefio,

Ofelia Londofio, quien con un grupo
de amigos entre los que recuerdo a
Mauro Garcia, Elkin Jiménez, Victor
Villa, Manuel Morales, entre otros,
habian fundado el grupo de estudio
y reflexion politica y pedagogica de-
nominado El Tizazo del magisterio
y ¢él, Abel Rodriguez, se convirtié en
nuestra “estrella polar”, venia muy a
menudo desde Bogotd a actualizarnos
politicamente y a ponernos al tan-
to de las luchas que se aproximaban
como consecuencia de la presenta-
cion del “pliego de peticiones” pre-
sentado al Ministerio de Educacién,
de las estrategias de lucha de la Fe-
deracion Colombiana de Educadores
FECODE, asi como del impacto que
estaba teniendo por ese entonces, en
los maestros, el nuevo Estatuto do-
cente 2277/79 en el mejoramiento de
sus condiciones de vida y de trabajo
y en de la calidad de la educacion. El



brillo de la esperanza se observaba en
sus ojos cuando nos hablaba de los
suefios y utopias que se alimentaban
tanto en los maestros como en los
intelectuales de la educacion, a
propdsito del proyecto pedagdgico
y cultural denominado Movimiento
Pedagdgico.

en los nifios de aquella localidad, for-
talecié su sensibilidad y con ella, su
posicion critica frente a las injusticias
y desigualdades sociales, asi como su
férrea conviccion de la necesidad de
trabajar articulando la labor docente
con la lucha sindical y popular por la
conquista de una sociedad mas justay

Como la mayoria de los maestros co-
lombianos Abel era de extraccion hu-
milde!, oriundo del departamento del
Tolima, habia nacido en 1947, un afo
antes de que aquellos que se trazaron
como objetivo politico no dejar pasar
la esperanza, cegaron lavida de unode
los mas grandes caudillos revolucio-
narios, el Doctor Jorge Eliecer Gaitan,
quien en sus discursos se proclamaba
como la encarnacidn del pueblo.

Empezé sus estudios elementales
en una pequeia escuela rural en
una vereda del municipio de Piedras
(Tolima) y gracias a una beca pudo
graduarse de maestro en la Escue-
la Normal de Ibagué. Como todo
maestro hijo de una familia humilde
debid empezar a trabajar para aliviar
la situaciéon de sus padres y herma-
nos, su primera experiencia docente
fue en el municipio de Algeciras en
el departamento del Huila, luego se
trasladé al sur de Bogota donde al ex-
perimentar los efectos de la pobreza
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equitativa, por la democracia plena 'y
en especial por mejorar las condicio-
nes de los maestros y maestras, nifos
y nifias del pais.

Aunque confiesa que no tuvo una
formacion pedagdgica en la Escuela
Normal, fue un enamorado de la Pe-
dagogia, lo cual, echando manos de
su vocacion de maestro, libro grandes
batallas por posicionar la pedagogia
en la escuela y asi devolverle al maes-
tro su palabra, como él mismo afirma
(1982): carente de formacién peda-
gogica, los maestros asi graduados,
fundamentdbamos la labor de la en-
sefianza en la vocacionalidad y la ex-
periencia empirica y no en el saber pe-
dagdgico y la reflexion. El ejercicio del
magisterio lo asumiamos mds como
una ocupacién o un oficio que como
una actividad intelectual de cardcter
profesional. Por esta razén nos com-
portdbamos mds como funcionarios o
trabajadores que como profesionales
de la pedagogia.

Aqui vale la pena llamar la atencion a
las instituciones formadoras de maes-
tros-Escuelas Normales Superiores y
Facultades de Educacion- las cuales
se han rajado histdricamente en ma-
teria de formacion pedagogica de sus
egresados, han menospreciado a la
pedagogia al no considerarla como la
disciplina fundante de la formacion de
maestros, y las que lo han intentado
-como es el caso de las Escuelas Nor-
males Superiores reestructuradas en
virtud del decreto 2903 del 31 de di-
ciembre de 1994- lo han hecho como
resultado de una imposicién del Mi-
nisterio de Educacion, bajo la presion
del Movimiento Pedagdgico de los
maestros colombianos.

En las Escuelas Normales hasta an-
tes de su reestructuracion en 1994,
la pedagogia circulaba en los curri-
culos paraddjicamente como una
asignatura y no la mas importante,
sus postulados se tocaban en forma
muy tangencial nombrando al peda-
gogo Juan Amos Comenio como el “el
padre de la Pedagogia” y a su Didac-
tica Magna como su obra cumbre, el
énfasis se ponia fundamentalmente
en las denominadas ciencias duras,
matematicas y fisica y en la practica
pedagodgica, esta ultima convertida,
segin la apreciacion de la profeso-
ra Olga Lucia Zuluaga y el grupo de
Historia de las Practicas Pedagogicas
(1988) en un simulacro, “En este mo-
mento se parte de una concepcién a
priori de la teoria que debe acoplarse a
lo que se denomina en las Facultades
de Educacién prdctica docente, que
es, realmente, un simulacro de prdcti-
ca porque no construye un campo de
confluencia de teoria y hechos experi-
mentales, en otras palabras, no existe
la conjugacion de los conceptos a ex-
poner procedentes del saber especifico
con los métodos diddcticos y con la
intencionalidad social implicita en el
acontecimiento de la ensefianza.

El simulacro de prdctica produce una
desviacién del saber pedagdgico, ela-
borado en el campo pedagdgico, en la
diddctica, y en los saberes especificos,
bloqueando las articulaciones concep-



tuales y experimentales entre estos
campos de formacion del docente. La
corriente de saber sobre la ensefian-
za no llega a los saberes especificos y
tampoco se puede recuperar las elabo-
raciones sobre la ensefianza”

Por otro lado, en las Facultades de
Educacién la Pedagogia todavia no
logra posicionarse, a pesar de los
esfuerzos hechos por los intelectuales
del Movimiento Pedagdgico y en
particular por el Grupo de Historia
de las Practicas Pedagodgicas; alli la
Pedagogia se encuentra cual bandera
en campo de batalla y mientras unos
pequeiios grupos de profesores, sobre
todos los herederos del movimiento
Pedagdgico se empefian en darle un
estatus disciplinar investigandola y
dinamizando su agenda, otros, los que
definen su identidad y su quehacer por
el dominio de lacienciaque ensefian, no
le conceden lasuficiente importanciaen
la formacion de los maestros, la miran
con desdén, no lanombranysilo hacen
es para descalificarla concediéndolealo
sumo una posiciéon subalterna frente a
las demas disciplinas. Y lo peor es que
este desprecio por la Pedagogia, de
alguna manera se impregna en la piel de
los maestros en formacion, de tal modo
que no es raro escucharlos en pasillos y
cafeterias universitarias, refiriéndose a
ella y sus afines como “la Pedagogia y
otras yerbas’.

Al experimentarse una discontinuidad
en los procesos de investigacion
pedagdgicayen ladinamicaimpresapor
el Movimiento Pedagogicoy en especial
por el grupo de Historia de las Practicas
Pedagoégicas en Colombia, amén de la
inexistencia de un relevo generacional
en este campo; el suefio de la profesora
Olga Lucia Zuluaga (1987) de devolver
al maestro su palabra para reconocerlo
como sujeto legitimo portador del saber
pedagodgico, asi como los imperativos
del profesor Biesta (2016) de “Devolver
la ensefianza a la educacién” se ven cada
dia mas frustrados, y lo que observamos
en cambio, es un vaciamiento de la
pedagogia en los procesos de formacién
docente como consecuencia de la
orfandad en la que habita.

Naturalmente, este modo de ver
la formaciéon de maestros sin
pedagogia y, de alguna manera, de
una ensefianza sin maestros solo
le apuesta al fortalecimiento de la
mirada neoliberal de una educacién
globalizada que puede existir sin el
maestro puesto que, segun ellos, la
ciencia se ensefianza por si sola.

Abel analista de las
coyunturas politicas

Abel fue testigo y a su vez protagonista
del devenir politico del pais y del
mundo y como tal, tuvo una absoluta
comprension de los avatares por
los que atravesaba el mundo de
la posguerra, por eso compartia
la idea con aquellos que piensan
que los problemas nacionales no
tienen solucion si no los miramos
a profundidad. En ese sentido, al
analizarlasituacionpoliticadel bloque
occidental donde se experiment6 un
supuesto “triunfo” de la democracia
capitalista 'y del liberalismo
econdémico afirmaba: (1993) que la
democracia y la economia de mercado
hayan resultado triunfantes sobre las
dictaduras de partidos y la economia
centralmente planificada no significa
como lo corean los epigonos del fin
de la historia que se pueda titular al
liberalismo como el tnico sistema
capaz de proveer la democracia y el
bienestar social. Como acertadamente
lo sentenci6 Touraine “la democracia
estd tan lejos del liberalismo como de
la revolucién’, idéntico veredicto hay
que formular con respecto al bienestar
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social. La realidad pretérita y presente
ensefia que liberalismo no es igual a
democracia ni viceversa.

En América Latina por ejemplo el
liberalismo fue en tiempos recientes
el principal motor y patrocinador de
las dictaduras militares |[...], aunque
la democracia ha ganado legitimidad,
ello no significa que su estabilidad
y construccién esté asegurada en
todas las sociedades donde ha sido
establecida. En una economia de
penuria, el juego democrdtico no es
mds que una mera ilusién.

Abel reconoce en la reformulacion
de las relaciones politica del mundo
de la posguerra significativos avances
en diferentes campos del desarrollo
cientifico y tecnoldgico, asi como
en el desarrollo del comercio y
de la economia de mercado, en
la producciéon industrial y en la
prestacion de servicios; no obstante,
semejante  revolucién  descrita
en areas diversas de la vida de la
sociedad, se advierte que en el caso
colombiano no se ha podido producir
una apropiacién racional y equitativa
del desarrollo cientifico y tecnologico
y por lo tanto, nuestro pais no ha
logrado superar los factores que
impiden el verdadero desarrollo en
términos de una real democratizacion
de la sociedad, lo mismo se podria
decir de la economia y de la industria.
Los principales factores que han
impedido este desarrollo en Colombia
son segun Abel (1993) son: la violencia
en todas sus formasy manifestaciones,
la exclusion de vastas capas de la
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poblacién de los beneficios del
desarrollo y el escaso desarrollo de su
estructura economica.

Conrelacionalaeducacionesclaroque
laposguerradefinié la Educacion como
el principal factor de desarrollo de las
naciones; premisa que se la apropian
los organismos supranacionales tales
como la UNESCO, la CEPAL y se
expande por todas las coordenadas
del mundo, sirviendo a su vez de
argumento a técnicos y expertos en
planeacién educativa. En el fondo la
intencién del capitalismo no era otra
que fijar la mirada en la Educacion
como estrategia de contencion del
comunismo. Segun Abel (1993) La
Educacién dejé de ser un problema
nacional para convertirse en una
estrategia mundial. Por supuesto que
la mundializacién solo tenia como
destinatario los paises satélites, pues
las potencias continuaban siendo
completamente ~ soberanas  para
determinar el destino de la Educacion
de sus pueblos.  Bajo la nueva
circunstancia, las politicas y los planes
educativos de los paises subordinados
ya no se definirian en sus ministerios
de Educacién sino en las instancias
de los organismos internacionales de
cooperacién y financiamiento.

Abel y la lucha por la
conquista de un Estatuto
Docente

La decision de emprender la lucha
por la conquista de un nuevo estatuto
docente obedecia a la ingente
necesidad de reemplazar el obsoleto
e inoperante estatuto existente
desde 1935* pues, como es natural,
no respondia a las necesidades e
intereses de los Educadores, ademas,
las condiciones de precariedad en las
que se debatian los educadores para
la década de los 70s proveniente de
una herencia colonial cuando, segun
Martinez y otros(1989), los maestros
fueron sometidos a largos periodos
de atraso en sus salarios. La imagen
de don Agustin Joseph de Torres
encarnando a todos los maestros de la
época, es una muestra fehaciente de
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dicha situacion. El gobierno espariol
le alcanzo a adeudar mas de dieciséis
afos de salario o como el bien lo
afirma, “socorro de limosna para sus
urgencias lloradas”.

El arribo de Abel Rodriguez Céspedes
a la direccion de la Federacion
Colombiana de Educadores FECODE
en ladécada de los setentas represento
para el magisterio la impresion de
nuevas dindmicas en los objetivos
de lucha sindical, sobre todo por su
empeflo por conquistar derechos
y reivindicaciones mas allad de las
acostumbradas mejoras salariales
y prestacionales; su mirada giraba
en torno a crear los instrumentos
legales que permitiera al magisterio

garantizarle estabilidad laboral3,
su formacién, capacitacion vy
promocion. Segin Rosa Helena

Rodriguez (2009) sélo en seis afios
el magisterio derroté dos decretos
sobre estatuto docente: el 223 de 1972
y el 128 de 1977. Las razones que en
su momento se argumentaron fueron
entre otras, su cardcter represivo,
categorias inalcanzables, violacion
de la vida privada de los docentes,
falta de garantia para la estabilidad
laboral y el desconocimiento a
derechos adquiridos como el derecho
a la huelga, a algunas primas y otras
prestaciones.

El Decreto 2277 de 1979
o Estatuto Docente

En medio de las tensiones generadas
por las naturales contradicciones en-
tre el magisterio representado por el
comité ejecutivo de la FECODE en ca-
beza de Abel Rodriguez y el Ministe-
rio de Educacién Nacional y después
de siete meses de ininterrumpidas ne-
gociaciones se llego6 a un acuerdo en
materia de Estatuto Docente, el cual,
como era de esperarse, por la plurali-
dad de posturas politicas e ideoldgi-
cas de los diferentes grupos politicos
existentes en las bases magisteriales
colombiano, no fue recibido a entera
satisfaccion por algunos sectores. Los
contradictores que, por lo demas, es-
taban acostumbrados a exigir “el todo
o nada” en las negociaciones como

bandera de agitacion politica para sa-
car réditos argumentaban, entre otras
cosas, que dicho estatuto no consagra-
ba ninguno de los derechos democra-
ticos de caracter sindical y politico que
le habian sido negados histéricamen-
te al magisterio. Sin embargo, y pese
a todo lo que se pudo haber expresa-
do por parte de los contradictores en
su momento, el Estatuto Docente o
Decreto 2277 de 1979 ha sido conside-
rado entre las grandes conquistas del
magisterio colombiano durante el si-
glo XX, ya que recoge las aspiraciones
de los maestros por las cuales habian
venido luchando: en materia de esta-
bilidad determin6 que ningtin maes-
tro podia ser destituido de su cargo
sin el debido proceso, el cual a su vez
contemplaba: llamados de atencion
verbal y escrito, suspension del cargo
y exclusion del escalafon. Creo la ca-
rrera docente estableciendo 16 grados
en el escalafén, a los cuales los maes-
tros podian acceder con capacitacién
y tiempo de servicio acumulado; a su
vez cred un sistema de asimilacidon
para que los maestros que tenian va-
rios afios estancados en el viejo esca-
lafon pudieran ser asimilados al nuevo
escalafén considerando estudios reali-
zadosy tiempo de servicio.

Por otro lado restringe el ingreso a
profesionales sin titulo docente al
ejercicio de la enseflanza, se crean
las Juntas de Escalafon Nacional
en las cuales los maestros tendrian
representacion tanto a nivel nacional
comoregional, seestableceunrégimen
de capacitacidon docente el cual no solo
se favorecié a los maestros en tanto
que garantizan su derecho a ascender
sino que ademas, al ser asumido por
las universidades publicas y privadas
se favorecio de algian modo la calidad
de la educacién.

Abel y el Movimiento
Pedagdgico

La década de los ochentas, a pesar
de la turbulencia que la caracterizo;
signada por la represion impuesta por
un Estado de Excepcion prolongado
que concedio patente de corso a los



organismos represivos del Estado
y a los paramilitares para detener a
sangre y a fuego cualquier avance del
socialismo o cualquier alternativa
democratica, panorama al cual se
sumaron las acciones criminales del
narcotrafico; trajo para la Educacién
y la cultura un acontecimiento de
relevancia nacional e internacional:
El Movimiento Pedagdgico de los
maestros colombianos, cuyo gestor
y orientador fue Abel Rodriguez
Céspedes. De este movimiento se
podria afirmar, entre otras cosas, que
después del Movimiento Pedagoégico
de la Escuela Nueva, liderado por Don
Agustin Nieto Caballero a principios
del siglo XX, en Colombia no se habia
producido un Movimiento Pedagdgico
y Cultural de tal magnitud, sobre
todo porque a diferencia de la Escuela
Nueva, el Movimiento Pedagogico
al que aludimos, se produce por
iniciativa de los maestros de base,
quienes los acogieron con gran
entusiasmo, a tal punto que el mismo
Abel (2002) lo califica como “una
fiesta”, llevandolo a todos los rincones
del pais y transformando las practicas
pedagogicas de las escuelas y colegios
desde los centros urbanos hasta las
regiones mds remotas.

Si quisiéramos marcar las diferencias
con la Escuela Nueva diriamos
que mientras que ésta concentro
sus esfuerzos pedagogicos en el
paidocentrismo, es decir, en la
atencion del nifios, en su proceso de
desarrollo fisico y mental, en su salud
y alimentacidn, en la actividad libre,
en la ludicay en general, en su alegria;
el Movimiento Pedagdgico de los
maestros fue mas bien magicentrista,
pues, se dedico por un lado, al rescate
del maestro como sujeto portador
del saber pedagogico (Zuluaga 1987)
a la reflexién acerca de su praxis
pedagdgica; y por el otro, a potenciar
el campo disciplinar de la Pedagogia,
al desarrollo de sus procesos de
epistemologizacion, en un esfuerzo
por liberarla de la subordinacion
impuesta en su momento por las
Ciencias de la Educacion.

Aproximacion historica

En 1982 se llevd a cabo el XII Congre-
so Nacional de la Federacion Colom-
biana de Educadores ~-FECODE- en la
ciudad de Bucaramanga (Colombia)
bajo la presidencia de Abel Rodriguez
Céspedes; los maestros, delegados de
todas las regiones, representantes de
los sindicatos filiales, acostumbrados
a asistir a dicho evento democratico
para debatir la plataforma de lucha
en defensa del pliego de sus reivin-
dicaciones ante el Gobierno Nacio-
nal, esperaban de su presidente el
discurso tactico y estratégico para tal
fin, acompaiiado de las posturas revo-
lucionarias y de las consignas agita-
cionales que permitieran preparar el
ambiente para el acostumbrado Paro
Nacional Indefinido que obligaria
al gobierno a negociar. Sin embargo
Abel, sin temor al desconcierto pre-
senta los fundamentos y propdsitos
de un gran Movimiento Pedagégico y
convoca a todos los maestros del pais
a asumirse como intelectuales y tra-
bajadores de la cultura, a trabajar por
la transformacion de la educaciony la
ensefianza, a investigar la pedagogia
y la Practica Pedagogica y a transfor-
mar la escuela en un proyecto cultu-
ral. Por supuesto que las criticas no
se hicieron esperar, fue acusado de
vender el movimiento magisterial y
de asumir una postura pedagogicista
inmovilizadora.

A partirdel Congreso de Bucaramanga
se produjo en el magisterio un “gran
sisma”; en una orilla se ubicaron los
denominados pedagogicistas, los que
abrazaron el Movimiento Pedagoégico
y se comprometieron con su difusion
y organizacién en los CEID nacional
y regional, y en la otra se ubicaron los
“reivindicacionistas’, los de “el todo
o nada” los “ultraizquierdista” como
los denominé el mismo Abel (2002),
echando mano de lo mds granado de su
repertorio ideolégico ultraizquierdista,
estos grupos rechazaron la propuesta
motejdndola de pedagogicista y refor-
mista. Que el sindicato se ocupara
de la Pedagogia les parecia una blas-
femia. Algunos de los grupos que asi
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opinaban del Movimiento Pedagdgico,
eran los mismos que comenzando los
arios setentas habian saboteado la lu-
cha democrdtica del estudiantado uni-
versitario, esgrimiendo la vieja y obso-
leta consigna de que “s6lo si cambia el
sistema cambiard la educacion” Para
ellos los problemas de la educaciény la
ensefianza era un asunto del gobierno
y no de los educadores y la vigencia de
una nueva Pedagogia solo era posible
bajo un sistema social dirigido por el
proletariado.

Aun asi, en medio de todas las difi-
cultades descritas, el Movimiento se
echo a andar, organizando primero
el Centro de Estudios e Investiga-
ciones Docentes CEID Nacional y
luego los respectivos regionales, a
cargo de cada uno de los sindicatos
filiales, se crea la Revista Educacién
y Cultura como el 6rgano de publica-
cion de las reflexiones, investigacio-
nes y experiencias de los maestros,
en fin, el Movimiento Pedagodgico,
como bien lo define Abel (2002) fue
un encuentro de los maestros con
la Pedagogia, [..] fue un encuentro
original y singular, tal vez sin ante-
cedente en la historia de la Pedago-
gla, por lo menos de América Latina.
Su originalidad radica en que no fue
obra de una organizacion académica
o cultural o de una reforma educati-
va, sino de un sindicato, el sindicato
de los maestros, la Federaciéon Co-
lombiana de Educadores ~-FECODE-.
Que un sindicato entrara a ocuparse
de un asunto propio de la academia y
la cultura, como lo es el saber, reser-
vado histéricamente a intelectuales
e investigadores, constituia una au-
téntica revolucidn, tanto en el mundo
sindical como en el cultural.

Por el lado de los intelectuales y la
academia, fueron muy importantes
los aportes del grupo de Historia de
las Practicas Pedagodgicas*, el cual no
solo contribuy¢ al rescate del maestro
devolviéndole su “palabra” y habili-
tandolo como interlocutor respetable
ante el Estado, sino que ademads, dina-
miz6 la agenda del campo de la Peda-
gogia en los espacios legitimos de la
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academia como fueron los foros, las
asambleas y congresos pedagdgicos,
amén del amplio espectro bibliogra-
fico derivado de sus investigaciones y
reflexiones.

Conclusion

La vida de Abel fue un constante
batallar contra las injusticias de un
sistema inequitativo e histéricamente
corrupto, disefiado para que los ricos
cada dia sean mas ricos y los pobres
conserven su estado de pobreza.
Pero, fundamentalmente, la lucha
de Abel fue por los maestros, para
que alcanzaran mejores condiciones
laborales y prestacionales; ese fue sin
duda el espiritu del Estatuto Docente
o Decreto 2277/79, el cual no solo les
asegur6 su estabilidad laboral, sino
queademas, avanzo en ladignificacion
de la profesion.

Por otro lado jamas desfallecio en su
afdn por que los nifios, niflasy jévenes
se les pudieran garantizar una edu-
cacién gratuita y de calidad, lo cual,
aunque todavia no es una realidad en
el pais, al menos logré su inclusion
como constituyente, en el articulo
67 de nuestra Constitucion Nacional
que consagra la Educacion como un
derecho de la persona y un servicio
publico con una funcion social. Otra
gran batalla no menos importante de
Abel fue la conquista de la Ley Gene-
ral de Educacion o Ley 115 de 1994, la
cual, al decir de Zubiria J. (2015), fue
el primer esfuerzo sistemdtico por
establecer una politica de largo alien-
to en educacion en nuestro pais. Ley
que fue concertada con el magisterio,
gracias al protagonismo de Abel y al
respeto y reconocimiento ganado por
los maestros ante el Gobierno Nacio-
nal, derivado a su vez, de los alcances
del Movimiento Pedagogico y sus in-
vestigaciones. De ella podemos afir-
mar que fue un paso gigantesco en
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la posibilidad de trazar con claridad
meridiana los fines de la Educacidn,
la autonomia de los maestros en el
desarrollo de su Practica Pedagdgica
y la democracia institucional con el
Gobierno Escolar.
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Notas

1

Entre los errores histéricos de la burguesia colom-
biana estd el haber reservado el loable ejercicio de
laensenanzay con ellalaformacion de la juventud
alos pobres, asi ha sido desde hace siglos, pues en
la novela de Carrasquilla Dimitas Arias es un pobre
tullido que aunque sin estudios, mas alla de saber
leer, escribir y contar; al verse sin los recursos para
sostener a su numerosa familia pide la ayuda del
cura del pueblo para que lo recomiende ante el
superior gobierno de Antioquia y lo postule para
maestro de su pueblo y asi poder recibir los emo-
lumentos necesarios con que alimentar a sus hijos.
Y digo error porque los maestros en cuyo languido
rostro se dibuje la miseria no podriamos ensefiar
de otra manera que impartir una ensefanza critica.

Segun la profesora Rosa Helena Rodriguez (2009) el
despliega legislativo a proposito del primer estatu-
todocente comenzo conlaley 12 de 1934;através
de lacual se reorganizé el Ministerios de Educacion
Nacional, se dictaron otras disposiciones sobre
Instruccion Publica y se faculté al gobierno para
dictar disposiciones conducente a la formacion del
Escalafén Nacional del Magisterio; de igual manera
lalLey 37 de 1935 ordend al Ministerio de Educacion
Nacional organizar y reglamentar el magisterio
escolar y determinar las condiciones por las cuales
un maestro podia ser cambiado, removido de su
cargo o suspendido en el ejercicio de sus funciones;
teniendo en cuenta su capacidad técnica, estado
de salud, conducta moral, condiciones de localidad
y recompensa 0 ascenso por sus méritos. Por su
parte la Ley 2° de 1935 establecié el salario minimo
y ordend al Ministerio de Educacién proceder a
establecer las categorfas segun las cuales deberfa
ser clasificado el personal docente.

Hasta la aprobacion del decreto 2277 de 1979, la
estabilidad laboral de los maestros estaba supedi-
tada a la aprobacion de los gamonales regionales
y/o locales los cuales determinaban, de acuerdo a
la afiliacion politica del maestro y de sus cualidades
morales y/o religiosas si era apto para desempenar
dicho cargo en las escuelas y colegios de su juris-
diccion.

El grupo de Historia de las Practicas Pedagdgicas en
Colombia, liderado desde la Universidad de Antio-
quia por la profesora Olga Lucia Zuluagay en el que
ademds participaron en su momento, intelectuales
como Jesus Alberto Echeverri Sdnchez, Alberto Mar-
tinez Boom, Marco Raul Mejfa, Humberto Quinceno,
Antenas Mockus, Carlos Augusto Hernandez, Jorge
Gantiva, Gonzalo Arcila, Araceli de Tezanos, Carlos
Ernesto Noguera, Oscar Saldarriaga, Javier Séenz,
Alejandro Alvarez G, desarrollé con éxito notables
investigaciones historiogréficas de la Practica Peda-
gdgicaen Colombiay en las que participaron ademés
la Universidad Pedagdgica Nacional, la Universidad
Nacional y la Universidad del Valle.
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CRONICA DE LA ULTIMA

CONVERSACION CON MI MAESTRO:

Por siempre el
Abel de siempre

ubiera querido que esa dltima

conversacion con Abel Rodri-

guez ocurriese finalizando una
tarde de sol de unos muchos afios mas
adelante, el uno sentado al lado del otro
mirando el mismo horizonte, ambos
satisfechos por lo vivido y esperanzados
en el por-venir, por supuesto con la sen-
sacion de haber aportado algo para que
esto fuera asi: esperanzador. Pero no
resultd de esa manera en su totalidad:
esa ultima conversacion, que fue como
para celebrar el estar vivos, activos y re-
tomando amigos asi fuera a la distancia,
ocurri6é muchos afios antes de lo imagi-
nado, cerca de un mediodia finalizan-
do julio de 2020, cada uno en su lado
de una llamada telefénica que sucedia

de cuando en cuando, ambos en buena
medida satisfechos por lo hecho, pero
también mirando con seria inquietud
el mismo horizonte de pais pasmado en
pandemia, él en su ventana de ciudad
capital y yo ahora en la mia de ciudad
de provincia.

Sin que esa dltima conversacidon con
Abel tuviera ese proposito, al recor-
darla para este escrito me quedo el
sabor de un testimonio de vida en el
que se relacionaron, de ida y venida,
como en una pelicula con flashback,
imagenes y comprensiones actuales
intercaladas con imagenes del pasa-
do: aparecen recuerdos del Abel del
2020, junto con los del Abel de los 8o
para adelante.



Esa dltima sentada juntos, a la dis-
tancia pero con toda la cercania de
la amistad entre el Maestro y uno de
sus estudiantes por 4 décadas, se con-
virtié en una lectura de dichas, pero
también de desencantos del antes y
del ahora por la conduccion del mo-
vimiento pedagdgico, el sindicalismo,
los planes decenales de educacién y
la politica. Coincidimos en que, en
esencia, poco ha cambiado, salvo en el
uso de nuevas tecnologias, lo que nos
parecio prueba de que la participacion
es una de las grandes deudas en la que
esperabamos fuera una transforma-
cién positiva de la cultura. Pero tam-
bién quedaron apuntes sobre tareas
a realizar, porque con él, como buen
maestro, siempre quedaba indicado el
continuar luchando cony para la gen-
te; que eso es de nunca acabar.

Hablamos con amplitud sobre politica
y educacion como era habitual, de su
estancia de bien llevada cuarentena
con su dulce y tierna Cecilia en una
casa familiar de descanso en La Mesa,
Cundinamarca, y de su libro en obra
negra sobre la historia de las politicas
publicas en educaciéon desde la inde-
pendencia, que lo tendria por algunos
pocos dias mas en Bogota.

De mi parte, empecé confesandole
que esos interminables confinamien-
tos, hasta ese momento sufridos des-
de marzo, me habian hecho un preo-
cupado observador de lo que parecia
mucha resignacion de la ciudadania,
si es que la hay como tal, ante gobier-
nos nacional, regionales y locales in-
capaces para comprender integral y de
manera incluyente las crisis; oportu-
nistas para la corrupcién y/o la impo-
sicién; negados a promover diadlogos
constructivos amplios; e indolentes
ante las necesidades reales de la gente,
al menos durante la pandemia, en los
barrios, en las empresas y en los cam-
pos. Esta lectura de ciudadania y go-
biernos nos puso el tono para todo lo
que hablamos en ese ultimo encuen-
tro a la distancia.

Lo percibi, como siempre, radical en
su postura humanista; de izquierda
en su perspectiva ideoldgica y de con-
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certacidn; y critico echando de menos
argumentos y propuestas sociales au-
daces en las dirigencias de todos los
lados, incluyendo las de amigos con
responsabilidades gremiales, profe-
sionales y politicas.

Debo advertir, en este punto del relato,
que mi cercania con Abel se dio desde
los afios 8o del siglo anterior, cuando
como nuevo maestro-publicista entré
a hacer parte de su colectivo en la co-
rriente nacional del magisterio llama-
da Nueva Escuela - Frente de Accién
Politico Educativo, la base del Movi-
miento Pedagogico, que tenia maes-
tros activistas en todas las regiones
del pais. Desde ahi me llevo a varios de
sus equipos de trabajo: a Fecode para
hacer la propaganda de las moviliza-
ciones y crear la Radio-revista Proyec-
cion con las voces de Yolanda Ruiz y
Miguel Chavarro, que a los afios paso
aserdela ADE de Bogota, el periddico
El Educador Colombiano y el boletin
institucional regular Fecode Informa;
como editor del periddico Compro-
miso, que fue el canal mas amplio de
articulacion de trabajadores en el pro-
ceso de creacidon de la CUT; y al Minis-
terio de Educacion durante el primer
plan decenal, cuando aprendimos en
la practica sobre formulacion de pla-
nes y politicas publicas con la parti-
cipacion de comunidades educativas
y académicas de todo el pais, desta-
candose ademas el mas grande evento
publico de la educacién colombiana
hasta la fecha, el “Foro-feria Escuela
Siglo XXI” en 1998, que Abel coordiné
siendo ya Viceministro en el periodo
de Jaime Nifio Diez en esa cartera.

De nuevo me hizo parte de su equi-
po, junto con muchos otros maestros,
cuando estuvo al frente de la Secretaria
de Educacion de Bogota, entre 2004 y
2009. Alli en la formulacién, con la
ciudadania y los docentes, de los pla-
nes sectoriales de los gobiernos “Bogo-
ta Sin Indiferencia” y “Bogota Positiva”;
en el proceso de participacion de Bo-
gota en el segundo plan nacional dece-
nal de educacion; en los foros anuales,
como deben ser, al tenor de la ley 115
de 1994; lo mismo que en estrategias
comunicativas y de accién en procesos
complejos como la conformacién de
mesas de participacion de todos los es-
tamentos de la comunidad educativa,
el programa Salud al Colegio y el am-
bicioso reforzamiento estructural de
i200 colegios!, que fue practicamente
rehacerlos sin suspender clases y sin
conflictos con docentes y comunida-
des, esto gracias a que el magisterio
se sentia dirigiendo, con el mas com-
prometido y coherente de los suyos,
la educacion de la capital, lo cual fue
suficiente para superar las naturales
incomodidades y sacrificios con la al-
tura del compromiso social que llegan
a tener los maestros reconocidos.

Por haber surgido como un tema que
tomamos de ejemplo en esa ultima
conversacién con Abel, vale mencio-
nar que tuve su encargo de estar, para
Bogotd, al frente del proceso que lle-
vo al segundo plan nacional decenal
de educacién (2007-2016), para el
que, con él de lleno, realizamos cen-
tenares de mesas de trabajo con todos
los sectores interesados en la educa-
cion y articulamos con las secretarias



departamentales y municipales de
Cundinamarca, Boyacd y Tolima y las
universidades Pedagogica, Nacional y
Distrital, entre muchas otras. Con to-
das esas entidades llevamos una pro-
puesta que resulto fundamental en el
enfoque con el que quedo suscrito ese
plan decenal como “Pacto social por
el derecho a la educacién”, pero que
con el tiempo se convirtio, para Abel
y para quienes estuvimos alli, en una
nueva desilusién dado el desinterés
de los gobiernos nacionales por cum-
plirlo, al igual que lo acaecido con el
primer plan (1996-2005) y lo que tris-
temente anticipamos con desencanto
que va a pasar con el tercero (2016-
2026), proceso del cual ambos nos hi-
cimos al margen al observar un mane-
jo equivocado de la participacion y las
tematicas por parte del MEN.

Para hacer justicia con su memoria, es
pertinente afirmar que la visién argu-
mentativa y participativa de Abel fue
vital para que Fecode y el magisterio
se transformaran de fondo organiza-
tiva y cualitativamente, pero también
para que actualmente la educacion
tenga que ser resultado de estudios
y consultas con las comunidades. El
Abel del Estatuto docente y del movi-
miento pedagogico fue, sin que casi ni
él mismo lo reconociera, el gran gestor
de la comunicacioén y la participacion
dentro del sector educativo, sea entre
los maestros y académicos en particu-
lar, como entre las comunidades edu-
cativas y las autoridades de gobierno
en general.

Este angulo del perfil de Abel también
tiene que ver con el acceso de docentes
a cargos de eleccidon popular tanto del
legislativo como del ejecutivo desde
los 9o del siglo pasado, pues una vez
retirado de Fecode, con los seguidores
de Nueva Escuela se cred el Socialis-
mo Democrdtico, con el cual se llego
al Concejo Distrital para el periodo
1988-1990. Con ese partido, Abel fue
uno de los actores politicos en la com-
posicion de la Alianza Democrdtica
Mig junto con los desmovilizados del
M-19 y otros sectores democraticos de
izquierda. Este ejercicio de coalicion
tuvo una figuracion protagdnica en la
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Asamblea Nacional Constituyente que
dio origen a la Constitucion del g1. De
hecho, Abel Rodriguez y German Toro
fueron delegatarios constituyentes
por venir de las entrafias de Fecode,
Angelino Garzon también como sin-
dicalista, y el socidlogo Orlando Fals
Borda como lider de una corriente po-
litica alternativa.

Vale observar en Abel, por lo que era
su comprensién de la participacion
como “la esencia de la democracia”,
que la escasa apropiacion de ese prin-
cipio constitucional por parte de los
gobiernos, las organizaciones de la so-
ciedad y la ciudadania era uno de sus
mayores sinsabores.

Educacion y politica, si; pero
con la gente.

De lo anterior hablamos a profundi-
dad porque le hice dos consultas: la
primera, sobre las posibilidades que
veia, desde su lugar y ventana, respec-
to de la ley 115 y de unas nuevas poli-
ticas pablicas y un nuevo Movimiento
Pedagogico para la educacion de la
pospandemia, y la segunda, sobre el
manifiesto que dias atras habia firma-
do, en primera linea, junto con varios
delegatarios de la Asamblea Nacional
Constituyente de 1990 y una relacion
muy importante de lideres de opinion

y politicos rechazando los ataques a
la democracia y la Constitucién poli-
tica del g1 por parte del gobierno del
uribismo en Colombia, aprovechdan-
dose de la declaraciéon de emergencia
nacional a raiz de la pandemia por la
Covid-19.

Sobre lo primero, me ratifico algo que
venia expresando de algin tiempo
atras y que tiene que ver con el valor
que se necesita reconocerle al conoci-
miento, a la experiencia y a la innova-
cidn, pero también a la participacion
de las comunidades en la definicion
de politicas publicas y de la pedagogia
para que ademas de lo técnico y aca-
démico, se asegure que éstas tengan
legitimidad, porque de ella depende
su apropiacion.

Me comentd que, a propdsito, sus
amigas Claudia Ldpez, Alcaldesa de
Bogota, y Edna Bonilla, su Secretaria
de Educacion, lo habian invitado a ha-
cer parte de la “Mision de educadores
y sabiduria ciudadana” que apoye a la
administracion Distrital en la identifi-
caciény el abordaje de los grandes de-
safios de la ciudad educativa en el pe-
riodo que va hasta el 2038, cuando la
capital cumpla sus 500 afios. Me con-
fi6 que él les habia dado una respuesta
afirmativa, manifestando esperanza
porque esto se hiciera, ademas de los
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expertos, con la participacion muy
amplia de los maestros, instituciones
de todos los niveles y las comunidades
en sus territorios, prioritariamente
para responder “a los intereses y ne-
cesidades de nuestros nifios, nifias
y adolescentes”, pero también advir-
tiéndoles de su incredulidad en que
las administraciones que vengan ten-
gan en cuenta lo proyectado, eso por-
que lo comun es que “los mandatarios
le tomen el pelo hasta a los sabios”
como ha ocurrido con las misiones
nacionales de sabios de 1993 y de 2019,
y los dos primeros planes decenales
nacionales de educacion.

Efectivamente, la carta que envié Abel
con esa aceptaci(')n a hacer parte deesa
Mision en Bogota, lo que consider6 un
noble gesto, incluyd este interesante
parrafo:
“Por razones que saltan a la vista, lo
haré portando sobre mis ya frdgiles
hombros una pesada carga de incre-
dulidad e incertidumbre, no tanto por
los posibles resultados de la Misidn,
que estoy seguro serdn de gran conve-
niencia para la educacion de la capital,
sino por lo que hardn con sus recomen-
daciones y propuestas los gobernantes
y lideres de la ciudad de los préximos
cuatrienios, porque aquello de que la
educacién sea gobernada por una poli-
tica de Estado sigue siendo una quime-
ra en Colombia.” (Carta de Abel Rodri-
guez a Claudia Lopez y Edna Bonilla.
Bogot4, Junio de 2020)

Sobre lo segundo, la defensa de la de-
mocracia a la que llamaron a movilizar-
se al pais los constituyentes del 91 tam-
bién fue contundente. Dijo que acogid
de inmediato la propuesta de manifes-
tarse porque es inadmisible el oportu-
nismo del gobierno nacional, tanto por
la pandemia para hacerse propaganday
desviar recursos favoreciendo a los po-
derosos, como por las manipulaciones
a las que recurre para instalar sus fichas
al frente de las altas cortes y los orga-
nismos de control y asi saltarse el nece-
sario equilibrio que hay que preservar
entre los poderes publicos.
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“Llamamos a la ciudadania a reclamar
la plena vigencia de la Constitucién,
a restablecer el equilibrio pleno de los
poderes publicos, a que el Gobierno no
interfiera en la independencia de los
demds poderes y que el Congreso de la
Reptiblica ejerza en forma presencial el
control politico, a que no se menoscabe
la gestién de las autoridades locales, a
exigir el respeto de la participacién ciu-
dadana, de las libertades, y de los de de-
rechos fundamentales.” Del Manifiesto
por la Democracia. Julio de 2020

Gracias Abel por lo hechoy
por lo que sigue

Abel fue siempre mirada critica y pro-
positiva: donde veia problemas arries-
gaba alternativas, fue participacion; le
costaba quedarse al margen, no podia
ser indiferente, asi algunas veces dije-
ra que queria retirarse de toda accion
publica, esto cuando se entristecia al
recordar uno que otro defraude o “ani-
mosidad”, como las llamaba, de unos
pocos conocidos y al dolerse de una
persecucion juridico-politica que lo
afectd en los ultimos afios, pero de la
que sali6 con la dignidad resguarda-
da y su nombre y conciencia limpios.
Para quienes lo conocimos, fue siem-
pre un hombre justo y correcto; como
el que mas.

En esa ultima conversacién con quien
arriesga estas palabras, Abel fue mas
Abel que siempre: humano, generoso,
reflexivo, franco y buscador de alter-
nativas. Embarga el deseo de que mas
que la dltima, esa conversacion haya
sido una de las primeras de un nuevo
y productivo didlogo entre sus amigos,
quienes aprendimos con él el abrazo,
pero también entre sus discipulos y
discipulos de discipulos, para avanzar,
con su memoria y legado, en algo tan
concreto como el cumplimiento de la
Constitucion del g1 y desde alli, en la
plena materializacion del derecho a la
educacion reconociendo las necesida-
des y expectativas, pero también las
participantes voces de la gente.

Cerramos la conversacion de ese dia,
al mediodia, con mi “Gracias Abel”
después de que me compartiera el
contacto de algunos de sus colegas
constituyentes, con quienes, junto a
él, yo pensaba realizar en los siguien-
tes dias un didlogo en linea sobre la
defensa de la Constituciéon y la de-
mocracia en tiempos de coronavirus.
A los siguientes dias, en ese “en vivo’,
como se dice ahora, hizo mucha falta
mi invitado especial de siempre: la
coronavirus nos habia dado un golpe
terrible, insuperable; nos arrebato al
Maestro, amigo y Constituyente Abel
Rodriguez Céspedes, a quien con sus
colegas dedicamos esa conversacion
y nos comprometimos a hacer algo
especial en su nombre cuando, en ju-
lio de 2021, la Constitucién que lleva
su firma junto con la de otros 74 co-
lombianos, cumpla los 30 afios de
aspiraciones y pendientes, de dichas
y desdichas, que es lo que tienen las
vidas humanamente plenas, como la
de Abel.

Termino esta evocacidn una tarde de
sol exactamente seis meses después
de fallecido Abel. Estoy en la misma
ventana mirando el mismo horizon-
te de pais pasmado, y siento que sigo
conversando con él, que ese 20 de
agosto de 2020 se repartio de mane-
ra generosa entre todos nosotros; que
ahora se ha instalado con su sonrisa
de siempre, con algunos de sus tex-
tos y con sus lecciones, que hacen
que cuando oimos de educacion, de
participacién, de honorabilidad y de
dignidad, nos acordemos de él, por-
que esto sigue con su nombre como
nuestro Maestro de maestros, porque
Abel es memoria que convoca, y pa-
ternalmente nos desafia a continuar
los esfuerzos individuales y colectivos
por la vida. Lo miro en el recuerdo y
repito en voz alta lo que varias veces le
dijimos en comprometido coro: Gra-
cias Abel por todo lo hecho, y gracias
también por todo lo que sigue.
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Abel,

expedicionario
conviccion

La expedicion pedagogica continua

1 proyecto pedagoégico de Abel

Rodriguez fue esencialmente

politico, social y cultural, valga
decir, el proyecto pedagoégico fue su
proyecto de vida. Un capitulo espe-
cial lo encontramos en la gestacién y
consolidacion de un suefio comparti-
do que vincula de manera estrecha el
ideario del Movimiento Pedagogico
con la Expedicion Pedagdgica Na-
cional y su vision de la educacion en
la ciudad a partir de su propuesta de
Bogotd: una Gran Escuela. Un suefio
compartido si, pero con un sello par-

ticular tanto en sus postulados como
en su propuesta estratégica: la de la
movilizaciéon permanente, especial-
mente de grupos de maestras y maes-
tros; la del movimiento incesante,
en las miradas, en los andlisis, en la
generacién y de produccion de pen-
samiento pedagdgico en y desde los
territorios. Asuntos que nunca conci-
bi6 como tema exclusivo de expertos,
sino de un esfuerzo conjunto entre
unos y otros, un esfuerzo colectivo
que fluye por la accion y la reflexion
critica y constructiva.



Hoy, después de una pausa para tomar conciencia de sus
aportes tras su partida, emerge nuevamente, cada vez con
mas fuerza, su anhelo por la educacion como un derecho
inalienable y su férrea batalla por una formacion docente
digna que ademds de cambios estructurales, suponga un
retorno a lo esencial y constitutivo de la pedagogia plasma-
da en la voz, en la experiencia y ante todo la sabiduria del
magisterio colombiano, siempre comprometido con los es-
colares y sus comunidades. Abel mismo encarnoé esa sabi-
duria, la del maestro publico en el escenario de la escuela,
en las ciudades, en el pais. Y cuando pudo aportar desde el
ambito académico o desde instancias de gobierno, promo-
vié la formacion docente en su sentido fuerte, solida, ro-
bustay situada, vinculada con los territorios, como la llave
de cualquier transformacién de la escuela, de la educacion
y de la sociedad en su conjunto.

Las iniciativas expedicionarias tienen varios acentos y dife-
rentes modalidades; algunas de ellas fueron acompanadas
por Abel, en su gestacion. Otras contaron con suapoyoy en
algunas con su participacidn decidida. Abel era en esencia
un expedicionario y asi puede reconocerse en su trayecto-
ria y de manera particular en el espiritu que inspir6 en su
momento, hasta llegar a su materializacion, esa gran expe-
dicion que propuso en 2004 para el Distrito Capital en su
calidad de Secretario de Educacion, siempre con el con-
curso de maestras y maestros, de expertos y comunidades,
un proyecto que no podria haber tenido un nombre mas
emblematico y significativo que el de “Bogotd: una gran
escuela”.

Trabajador persistente y obsesionado, Abel ponia asi, a su
manera, sobre la mesa de discusion lo que antafio ya era
una consigna, un llamado y un horizonte hacia la moviliza-
cién en torno a pedagogia como saber, al reconocimiento
de los maestras y maestros como intelectuales y a la va-
loracién de las escuelas, las comunidades y sus entornos
como textos que es necesario leer e interpretar desde las
practicas y los saberes que alli se tejen.

Abel habita entre nosotros. Desde la Direcciéon de Forma-
cién de Docentes e Innovaciones Pedagogicas de la Secre-
taria de Educacion de Bogotd, en donde hoy un grupo de
sus colegas hacemos vida su legado, porque su pensamien-
to y sus realizaciones son bitdcora de acciones pasadas,
presentes y futuras. Su vida y su historia sigue presente.
Asi lo podemos expresar abiertamente a proposito de una
experiencia de formacion situada desarrollada con doce
colectivos de maestras y maestros en el taltimo trimestre
del 2020, pensada y orientada en el marco de proyectos y
experiencias en perspectiva de Bogota-Region e inscrita en
el ideario del Movimiento Pedagogico, afianzando y poten-
ciando los grupos de reflexién en torno a lo que pasa en
la escuela, lo que sucede con las practicas, los retos que
plantean los saberes; asuntos de primer orden que tantas
veces proclamo Abel, absorto como siempre lo estuvo de
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la capacidad de pensamiento e invencion de sus colegas. El
nuestro fue un ejercicio de memoria y territorio, en clave
pedagdgica, que exploro aquellas vivencias y testimonios
del confinamiento suscitado a propdsito de la emergencia
sanitaria y su incidencia en la vida personal y profesional
de los doce colectivos participantes recogido en una pu-
blicacién digital titulada Pandemia y Escuela: Crénicas de
maestras y maestros 2020.>

Ahora, ya en la distancia, unas tltimas palabras que también
son una alegoria para generaciones porvenir, que segura-
mente seran leidas y dimensionadas en la revista Educacion
y Cultura, proyecto editorial que él mismo ayudo a gestar:

Quizds fue su calidez y su sonrisa
abrazadora como un guirio,

o tal vez su temperamento recio y
comprometido con las causas justas,

o también ese gesto ético, infranqueable,
por la dignidad humana,

o sus suefios agigantados por la paz
y la democracia en nuestro pats.

Abel se desbordaba asimismo.

En la intimidad del hogar con Cecilia, su cémplice,
en todos y cada uno de los proyectos que emprendio.

Tal era la fuerza de su cardcter,
férreo ante la adversidad, apasionado frente a los retos,

sin perder nunca la elegancia suprema
del maestro de escuela,

la inteligencia estratégica del lider gremial,
el fervor por la pluma y la rigurosidad en los argumentos,

la sabiduria del constituyente que
sueria con una Colombia para todos.

Abel, sigue presente.

Y su voz seguird resonando; y nosotros y otras generacio-
nes de maestros y maestras a apasionados por la pedago-
gia y la educacién publica, somos ya la memoria viva
de sus anhelos. Buen vigje.

Notas

1 La profesora Nancy acompafé al profesor Abel desde el inicié de su gestion
como Secretario de Educacion de Bogota en el afio 2004, en adelante cultivaron
un ferrea amistad, signada por el compromiso con la educacion, el magisterio y
fundamentalmente los nifios, niRas y jovenes. La profesora Nancy reconoce el
valory la influencia del profesor Abel en su vida profesional desde inicios de los
anos 80, fecha enla cualingresé a la SED. En adelante siguid de cerca la trayectoria
sindical, politica e intelectual del Maestro de maestros, en el convencimiento de
que es posible hacer accion su pensamiento y legado por una educacion como
derecho fundamental que dignifica y promueve la igualdad, la solidaridad y la
paz para todas y todos.

2 SED(2021) Pandemiay Escuela: Cronicas de maestras y maestros 2020. Disponible
préximamente en los espacios de divulgacion de la SED
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Cespedes:

presencia, pasado y futuro

n un escrito del afio 2.002 Abel

Rodriguez recordd su experien-

cia como joven maestro en los
siguientes términos: “Los maestros
que egresamos de las Escuelas Nor-
males a partir del afio 1965, conforma-
mos una generacion a la que se le negéd
la formacion pedagogica.” Y agregaba:
“Carentes de formacion pedagodgica,
los maestros asi graduados funda-
mentabamos la labor de la ensefianza
en la vocacionalidad y la experiencia
empirica y no en el saber pedagogico
y la reflexién.* Esta condicion no era
un resultado fortuito. Era la cristaliza-
cién de la politica adelantada, desde el
Estado, por los dos partidos tradicio-

nales tanto en la época en que enfren-
tados desencadenaron la hecatombe
de la violencia como cuando pactaron
el Frente Nacional para repartirse el
aparato burocratico.

Alberto Lleras Camargo artifice de ese
acuerdo y primer presidente del pac-
to (1958-1962) era consciente de ese
hecho. En un discurso famoso al que
titulo “El Propdsito Nacional” del
de diciembre de 1959, preguntaba si
la sociedad colombiana tenia alguno.
La propuesta insolita de indagar por
un propdsito hecha por un presidente
que inauguraba un proyecto politico
nuevo, de por si era alucinante. Pero
mucho mas lo era que el tema que eli-



gi6 para ilustrar sus preocupaciones
fuese la educacion. Dijo:” Examine-
mos, a la ligera, algunos hechos para
tratar de establecerlo. En el caso de
Colombia, hemos convenido en que
buena parte de los recursos publicos
se empleard en educar a los habitantes
del territorio.”

Luego de enumerar las tareas que tal
decision implicaba preguntaba mali-
ciosamente lo siguiente: “Pero, ;cudl
es el ultimo propdsito de esa edu-
cacion?” Y el mismo en tono burlon
mostraba que no habia ninguno y
remataba con la siguiente y devasta-
dora conclusién: “La impresidén in-
evitable que promueve en el 4nimo la
administracion publica en Colombia,
y dentro de ella no puede excluirse la
administracion de la rama educativa,
es la de una burocratizacion prematu-
ra, de una vejez y un cansancio que no
corresponde ni a nuestra edad como
nacion ni al tiempo que llevan los fun-
cionarios en una carrera llena de acci-
dentes y cambios.”

Abel daba cuenta en su evocacion de
ese estado de cosas, pero a diferencia
de lo que pensaba Lleras Camargo, los
jovenes de su generacion no se habian
sometido a los rigores de la burocra-
tizacion y en lugar de abandonarse al
imperativo del cansancioy la vejez ha-
bian optado por cambiar su destino,
habian optado por la revolucién. Es-
cuchemos las palabras de Abel: “Era-
mos,..., una generacion de dirigentes
contagiados de la pasion juvenil por
la revolucion y la transformacién de
la sociedad. Tal vez por esta razoén,
tuvimos la osadia de echarnos sobre
nuestros inexpertos hombros la con-
duccion de procesos de tanta signifi-
cacion como la conquista del Estatuto
Docente y la unificacién sindical de
los maestros de primaria, secunda-
ria y educacion superior alrededor de
Fecode.s

Ese compromiso abrio la senda al mo-
vimiento pedagdgico, proyecto que se
concretd en los Congresos de Fecode
realizados en Bucaramanga y Pasto
en 1982 y 1985. En ese momento la si-
tuacion politica habia cambiado radi-
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calmente. El experimento del Frente
Nacional fracas6 obligando a la elite
conservadora-liberal a falsificar el
resultado electoral del afio 1970 para
garantizar el control del Gobierno y
el Estado. Los detalles de ese fraude
electoral pertenecen ya a la memo-
ria histdrica y a la cultura politica de
nuestra sociedad. Asi, pues, nuevas
preocupaciones y condiciones orien-
taban las decisiones y pensamiento
de la generacion de maestros a la que
pertenecia Abel y que él caracterizo “..
como la generacion de maestros de la
“tecnologia educativa...”.4

Si en los inicios del Frente Nacional
la ausencia de propositos producia
malestar en dirigentes como Alberto
Lleras, los gobiernos que hubo duran-
te la década del 70 y el 8o no tuvieron
que enfrentar esas preocupaciones. El
propdsito se lo imponian organiza-
ciones internacionales como el Banco
Mundial, el Fondo Monetario Inter-
nacional y la Organizacion de Estados
Americanos. En el caso especifico de
las politicas educativas, los gobiernos
asumieron sin beneficio de inventario
un gran proyecto continental ideado
al final del gobierno norteamericano
de Lindon B. Jhonson (1964-1968) y
puesto en marcha por Richard Nixon
(1968-1976). Se traté del proyecto
multinacional de Tecnologia Educa-
tiva orientado por la Organizacion de
Estados Americanos (OEA).

Se traté de un ambicioso delirio con-
tinental disefiado por estos gobier-
nos, que se nutria de la concepcion

sobre el aprendizaje del psicdlogo B.
F. Skinner, de la experiencia en temas
administrativos del complejo mili-
tar industrial y del uso de satélites de
comunicacion. La tecnologia educa-
tiva fue la denominacion sintética de
ese gran proyecto y su proposito lo
enuncié de modo escueto uno de sus
funcionarios (Clifton Chadwik). Se
trataba de impedir que los maestros
cedieran “a la tentaciéon de ensefiar”
Y como tarea sustituta se proponia el
oficio burocratico de “administrar el
curriculo”

En cada capital (Ciudad de Méxi-
co, Buenos Aires, Lima, Bogota...) se
constituyeron los Centros Multina-
cionales de Tecnologia Educativa y
se desplego6 el proyecto de Reforma
Curricular que seria coordinado por
la mediacién de un Satélite de Comu-
nicacion. Es, pues, certera la identifi-
cacion que hace Abel Rodriguez de su
generacion como la de la “Tecnologia
Educativa”. La respuesta de esa gene-
racién a ese imperativo decidido a es-
paldas de nuestras sociedades y con la
aceptacién sumisa de los partidos li-
beral y conservador fue el Movimiento
Pedagogico.

En ese proceso el joven maestro se
transformo en dirigente politico cul-
tural. Quienes tuvimos la oportuni-
dad de acompanarlo desde diferentes
opciones politicas, podemos dar tes-
timonio de su agudeza y de su capa-
cidad de concertacion. Sin ellas no
hubiera sido posible tejer los acuerdos
politicos que permitieron el consenso



mayoritario de la comunidad magiste-
rial en los Congresos de Bucaramanga
y Pasto y sin los cuales hubiera fraca-
sado el nacimiento del movimiento
pedagdgico y el desarrollo de su insti-
tucionalidad basica: la revista Educa-
cién y Cultura y los CEID (Centros de
Estudios e Investigaciones Docentes).

En el magisterio se inicié un proceso
inédito que cristalizo6 en la Ley Gene-
ral de Educacion 15 de 1994. Hitos
decisivos de ese proceso fueron: el pri-
mer Foro Nacional por la Defensa de
la Educacion Publica en 1984, el Pri-
mer Congreso Pedagdgico Nacional
en 1987, el enfrentamiento de la Poli-
tica de Apertura Educativa del gobier-
no de Cesar Gaviria en 1990 y los pos-
tulados culturales de la Constituyente
que elaboro6 la Constitucion de 1991y
de la cual hicieron parte dos expresi-
dentes de Fecode: Germdn Toroy Abel
Rodriguez. Las viscisitudes de este iti-
nerario expuesto aqui en sus lineas ge-
nerales, fue como en toda experiencia
humana lleno de contradicciones, jui-
cios adversos y positivos, esperanzas y
decepciones. Pero en lo fundamental
fue una experiencia grata, en palabras
de Abel: “..el Movimiento Pedagogi-
co tuvo aires de fiesta..."s Pero la élite
asumio estas transformaciones positi-
vas como amenaza y la enfrentd con
violencia irracional. Cientos de maes-
tros cayeron asesinados en esos afios
y esa voluntad homicida todavia se
mantiene. Asi mismo se fue armando
una contraofensiva legal.

Al cumplirse los diez afio de la Cons-
titucion de 1991, Abel publico un libro
con el titulo: La Educacidon después
de la Constitucion de 1991 y agrego
un subtitulo: de la reforma a la con-
trarreforma.® Alli mostr6 cémo, en
contravia de los imperativos consti-
tucionales, se fue configurando un
conjunto de nuevos recursos legales
para desarrollar una institucionali-
dad paralela. Ese proceso alcanzé en
el gobierno de Andrés Pastrana (1998-
2002) sus caracteristicas bdsicas. Un
primer dmbito de intervencidn fue el
presupuestal, un segundo ambito fue
administrativo y el tercero relativo a

EDUCACION Y CULTURA ']

la evaluacion de la actividad docente.
Estos desarrollos los expuso Abel en
los siguientes acdpites del libro: a) El
Plan de Racionalizacién o de Reorga-
nizacion del Sistema Educativo. b) El
Plan de Transformacién de la Gestion
y la Participacion Educativa: Nuevo
Sistema Escolar. ¢) El Plan Estratégico
de Educacion 2000-2002 del Ministro
Lloreda. d) La reforma del sistema de
transferencias: el Acto Legislativo No.
1 de 2001. e) La reforma del régimen
de competencias y recursos: Ley 715
de 2001.

Los recursos de las tecnologias de la
informacion se usaron para disefiar
procedimientos de control estricto
de los recursos presupuestarios para
cercenar las iniciativas posibles en
una logica de escasez de recursos. En
la cuestion administrativa se produjo
una maraiia de disposiciones que con-
sumen el tiempo de rectores, maestras
y maestros y personal administrativos
en la entrega de informacion inutil
en formato digital. Y se configuré un
dispositivo centralizado de evaluaciéon
de la actividad de maestras y maestros
con finalidades estrictas de control y
sancion. En la conclusion Abel sefia-
laba:”...las perspectivas de reglamen-
tacién y aplicacion de la normatividad

educativa consagrada en la Carta del
oryen la Ley General de Educacion no
son esperanzadoras. Lo mds previsible
es que continden las contrarreformas
y el desconocimiento de los principios
mas progresivos de dicha normativa.
Sin embargo, la realidad adversa que
tenemos no es inmutable.”

Esta intuicion de Abel se cumpli6 du-
rante los dos periodos de Alvaro Uri-
be Vélez (2002-2010) y las dos de Juan
Manuel Santos (2010-2018). Desde el
Ministerio y las Secretarias de Edu-
cacion de departamentos y munici-
pios, se ha mantenido una practica de
desconocimiento permanente de los
principios consagrados en la Consti-
tucion y sus desarrollos por la Corte
Constitucional y de los postulados de
la Ley General. Se ha creado un modo
agresivo de tratar a maestras, maes-
tros y a su organizacién Fecode. Ese
estado de cosas, ya institucionalizado,
ha legitimado y permitido que no cese
el asesinato de maestros y maestras.

Pero también se ha cumplido que “..1a
realidad adversa que tenemos no es
inmutable.” En esos dos periodos se
han experimentado en instituciones
educativas y en la misma institucio-
nalidad de secretarias y del mismo
Ministerio de Educacién, politicas e
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iniciativas acordes con la Constitu-
cién y la Ley General. Abel Rodriguez
en su condicion de Secretario de Edu-
cacion de Bogota pudo desarrollar
una politica de Reforma Educativa no
contra los maestros sino con su par-
ticipacion. En el afio 2018 se publico
su libro Realizacién de un ideario pe-
dagdgico y con el siguiente subtitulo:
Secretaria de Educacién de Bogotd
2004-2009. En la introduccién plasmoé
en las siguientes palabras el acierto de
su intuicion: “Mi desempefio como
Secretario de Educacién de Bogota fue
la oportunidad ideal para hacer reali-
dad un ideario que a muchas manos
se habia construido durante varias dé-
cadas, especialmente en las luchas del
magisterio por el Estatuto Docente de
los afios sesenta en el Movimiento Pe-
dagdégico impulsado por FECODE du-
rante la década de los 8o y en el Proce-
so Constituyente de 1991.”

Para terminar esta aproximacién a la
obra y el pensamiento de Abel, ocu-
pémonos del libro en donde valord y
evalud lo sucedido a los veinte afios
de la promulgacién de la ley general
en 1994: 20 afios de la Ley General de
Educacién. Resultados y Posibilidades.
La idea central que oriento su elabo-
racién fue la de establecer la Agenda
Educativa para la Paz y la expreso en
los siguientes términos: “La firma de
la paz se constituye,..., en la ocasiéon
propicia e impostergable para iniciar
el reencuentro definitivo de las dos
Colombias, en las que la guerra y el
abandono estatal han fraccionado al
territorio patrio y la sociedad. Este
proposito exige cambios profundos en
las maneras de pensar y actuar de la
poblacidn, al igual que la realizacion
de un conjunto de reformas institu-
cionales y transformaciones sociales,
entre las cuales debera figurar con
prioridad la educacién.”

¢En qué tipo de transformacion de
la educacion pensaba?. En correspon-
dencia con su intuicion de la magni-
tud de la tarea, postula la necesidad
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de una auténtica Revolucion Educati-
va. En un didlogo con Thomas Khun,
asume la idea de revolucidn cientifica
para razonar sobre su propuesta. “La
idea de revolucién en las ciencias da
cuenta de los ciclos del proceso pro-
ductivo de conocimiento que llevan
a cabo las comunidades cientificas.
Cada comunidad académica es po-
seedora de un patrimonio de teorias y
dispositivos tecnologicos y aplicacio-
nes que se enriquece y complejiza de
modo permanente. El momento del
enriquecimiento y complejizacion de
un campo de investigacion significa
ruptura. Esos momentos de crisis im-
plican cambios de paradigmas. Ahora,
una vez consolidado el nuevo saber se
entra en una fase de aplicaciones sis-
tematicas que sin representar un en-
riquecimiento son expresion del po-
der transformador de la ciencia. Ese
tiempo funcional en el trabajo de las
comunidades cientificas lo caracteri-
za Khun como un periodo normal en
el proceso histérico de una disciplina
o un campo de investigacién donde
confluyen multiples disciplinas.

Esta ldgica procesual en el trabajo de
las comunidades cientificas plantea
un problema fundamental. ;Cémo
formar a los cientificos, tecnologos y
ciudadanos que han de actuar en un
mundo donde las transformaciones
revolucionarias de los saberes y co-
nocimientos son permanentes? Una
respuesta a este interrogante crucial
podria encontrarse en las revolucio-
nes educativas.™

Luego de esa caracterizacion de la
tarea, Abel plantea el tema de defi-
nir al agente catalizador y dirigente
de una revolucion de esa magnitud.
Sin dudarlo les asigna el honor y la
gloria a maestras y maestros. “Como
toda revolucion, sea politica o cienti-
fica, una revolucion educativa entra-
fla una gran movilizacion intelectual
y social. Al contrario de lo que se lee
en el diagnostico del Plan de Desa-
rrollo, los protagonistas de la revolu-

cion tendrian que ser, en primer lugar,
los maestros y no la tecnocracia de la
educacion. No solamente porque dis-
ponen del saber indispensable para
llevarla a cabo, sino porque son ellos
los que vienen adelantando una diver-
sidad de practicas pedagobgicas pro-
fundamente arraigadas en el medio
sociocultural que, convertidas en ex-
periencias, mediante la reflexion y la
investigacion, pueden generar el saber
y el movimiento intelectual requerido
para producir las transformaciones
que entrafia una revolucion educati-
va. Solo con las maestras y maestros
como protagonistas principales es
posible una revoluciéon educativa.
Por supuesto, que al lado y con ellos
tienen que estar las universidades, la
intelectualidad, las comunidades edu-
cativas, las autoridades del sector, los
movimientos y las organizaciones y la
sociedad en general.™

La historia personal de Abel Rodri-
guez Céspedes, su obrar y pensar, su
presencia inmanente, no sélo nos
permite recordar y pensar el pasado
sino que nos incita a obrar en el ahora
pensando en el futuro mediato e in-
mediato.

Notas

1 Rodriguez Abel. Coautor. Veinte Afios del Movimiento
Pedagdgico. Corporacion Tercer Milenio. Editorial
Magisterio. Bogota, 2002, pag 15.
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1976.Pags 171-188.

3 Idem, pag 20.
4 Idem, pag 17.
5 Idem, pag 17.
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titucion del 91. De la Reforma a la Contrarreforma.
Tercer Milenio y Editorial del Magisterio. Bogotd,
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7 ldem, pag 231.

8 Rodriguez Abel. Realizacién de un ideario pedago-
gico. Espiral y Editorial Magisterio. Bogotd, 2018,
pag 23.

9 Rodriguez Abel. 20 aios de la Ley General de Edu-
cacién. Espiral y Editorial Magisterio. Bogotd, 2015,
pag 279.

10 Idem, pag 199.

11 Idem,pags 200-201.
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Grupo de Lenguaje Bacata

Este grupo nace en 1987 al interior de la
Comision Pedagdgica de la Asociacion
Distrital de Educadores — ADE-. Cuenta
con varias publicaciones.

]

Integrantes del Grupo de Lenguaje Bacatd: Carmenza Parra, Cecilia Villabona, Martha Cardenas, Rosa Helena Rodriguez,
Ana Cecilia Torres, (atrds) Myriam Navas, Martha lucia Quiroga, Ma. Elisa Pinilla, Ester Soffa Gutiérrez y Leonor Rodriguez.

EL MOVIMIENTO
PEDAGOGICO Y EL ROL
DE LOS MAESTROS

UN LEGADO DE ABEL RODRIGUEZ

Resumen

El Grupo de Lenguaje Bacata que sur-
gi0 en el proceso de construccion del
Movimiento Pedagoégico plantea en
este articulo uno de los grandes lega-
dos que dejé el maestro Abel Rodri-
guez, el Movimiento Pedagogico; en
éste se destaca el papel de los maes-
tros que ocuparon un lugar especial al
considerarlos protagonistas del cam-
bio educativo. Por eso considero esen-
cial su formacion politica, pedagdgica
y cultural.

Palabras Claves

Movimiento Pedagdgico, maestros,
formacion pedagogica.

El legado que el maestro Abel Rodri-
guez nos dejo a los educadores es muy
amplio: en lo politico, pedagdgico, éti-
co, sindical, en los derechos humanos

y la paz; sin embargo, en este articulo
solo nos detendremos en lo pertinente
al Movimiento Pedagogico y el papel
de los maestros. Para ello nos apoya-
mos en la vivencia que tuvimos y en
algunos de sus textos escritos.

Sin temor, Abel se arriesg6 a hacer
una serie de planteamientos en la
organizacion sindical del magiste-
rio - FECODE- que dieron paso a la
propuesta del Movimiento Pedagdgi-
co rompiendo la tradicién politica de
izquierda radical que imperaba en el
movimiento sindical. Nadie se habia
atrevido a plantear en el gremio de los
educadores propuestas que generaran
rupturas en la legendaria lucha por
mejores salarios y, en aquel tiempo,
por el estatuto docente. El maestro era
considerado un trabajador asalariado
del Estado, pero no un profesional de



la educacion y la cultura. Por tanto,
para algunos esto constituyo una blas-
femia, como Abel mismo lo sefiala;
mas tarde a quienes promoviamos el
Movimiento Pedagdgico se nos tildo
de pedagogicistas y reformistas. En el
informe que Abel Rodriguez (2002)
presento al Congreso de Bucaraman-
ga sefiala:
Se impone, entonces, la necesidad de
revisar a fondo la linea de accion del
movimiento magisterial. Esta revision
debe comprender en primer lugar, una
redefinicién de objetivos, un replan-
teamiento de la practica sindical y una
identificacion cabal del papel del edu-
cador como trabajador de la educacion.

(...) Se requiere, por consiguiente, trazar
un conjunto de tareas y organizar una
serie de actividades que sirvan para vin-
cular y comprometer a la gran masa de
educadores con los objetivos principales
de su movimiento. En esta direccidn, la
Federaciony los sindicatos filiales deben
promover y apoyar resueltamente el es-
tudio e investigacién de los problemas
educativos, para lo cual se ha propues-
to la creacién de una escuela, centro o
instituto adscrito al Comité Ejecutivo,
que oriente y coordine este trabajo a ni-
vel nacional y que se ponga a la cabeza
de la estructuracion de un Movimiento
Pedagdgico de contenido nacional y de-
mocratico, al servicio de la liberacion
del pais y de la revolucién social. (p.34).

Movimiento Pedagdgico y
vinculo del Grupo Lenguaje
Bacata con el maestro Abel
Rodriguez

En el contexto del inicio del Movi-
miento Pedagdgico nacen los prime-
ros vinculos de las educadoras parti-
cipantes del que hoy llamamos Grupo
de Lenguaje Bacatd con el maestro
Abel. Empieza al constituirse la Comi-
sion Pedagdgica de la Asociacion Dis-
trital de Educadores ~ADE-, de la que
haciamos parte varias de las maestras
que hoy conformamos dicho Grupo,
comision que fue previa a la decision
de FECODE de impulsar el Movimien-
to Pedagogico (1982).

Abel (2002, p.35) sefiala varias razones
para que este movimiento fuera una
realidad: la llegada a la direccion de
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FECODE de una nueva generacion de
dirigentes sindicales, la ruptura con
la izquierda autoritaria, la conquista
del Estatuto Docente, la implanta-
cién de la reforma curricular por parte
del gobierno nacional y el encuentro
del sindicalismo y la izquierda con
los intelectuales e investigadores de
la pedagogia. Aqui nos incluimos los
educadores que ya veniamos gene-
rando un estudio y reflexién sobre la
reforma curricular del Ministerio de
Educacion Nacional -MEN- y nos es-
tabamos organizando en comisiones
pedagdgicas, avanzando asi de solo

la critica a la propuesta alternativa.
También reconoce que “Fueron los
grupos de investigadores y los grupos
de maestros que ya reflexionaban so-
bre las practicas pedagogicas, los que
llevaron la voz de alarma al seno de los
sindicatos” (2002, p.32).

Cuando desde el grupo Nueva Escue-
la y los movimientos magisteriales
regionales se empezo a presentar la
propuesta de impulsar un Movimien-
to Pedagogico al interior de FECODE,
Abel la escucho y le apostd, como él
mismo lo expresa: “Esta suerte de li-
beracion ideologica (abandono de las
toldas de la vieja izquierda) me permi-
tié abrazar desde un comienzo la idea
del Movimiento Pedagdgico, asi no tu-
viera muy claro su por qué y para qué”
(2002, p.33).

Si bien la realizacion de esta propues-
ta se logré con la conjugacion de di-
versas fuerzas politicas al interior de
la organizacion gremial, y la partici-
pacién de los intelectuales e investi-
gadores de las universidades publicas

y algunas organizaciones no guberna-
mentales, fue fundamental la presen-
cia de Abel Rodriguez en FECODE,
porque ademas de ser su presidente,
él tenia un carisma politico que inci-
dia en diversas fuerzas que se daban a
su interior, carisma logrado por su ca-
pacidad de direccién y negociacion, su
interés por el estudio de las propues-
tas que se presentabany la seriedad de
las suyas. Finalmente, El Movimiento
Pedagdgico fue aprobado en el XII
Congreso de 1982. Tomo largo tiempo
llevar a la practica las decisiones acor-
dadas en dicho Congreso, entre ellas

la constitucidn del Centro de Estudios
e Investigaciones Docentes -CEID-
, la definicion de sus propdsitos y la
publicacién de la revista. Después de
muchas discusiones se concret6 el do-
cumento “Fundamentos y propositos
del Movimiento Pedagogico” publica-
do en la Revista Educacién y Cultura
No. 1de julio de 1984.

En el libro Veinte arios del Movimiento
Pedagdgico -1982-2002 - entre mitos y
realidades (2002), Abel buscé caracte-
rizar qué era este movimiento:

Fue un encuentro de los maestros
con el saber pedagdgico; fue “origi-
nal y singular’, puesto que “no fue
obra de una organizacion académica
o cultural, o de una reforma educati-
va, sino de un sindicato, el sindicato
de maestros, la Federacion Nacional
de Educadores - FECODE- Ademas
era un sindicato que se caracterizaba
por “la politizacidn, la radicalidad y la
heterogeneidad politica e ideoldgica
de las fuerzas que intervenian en su
direccion” (p.18).



Mas adelante, retoma el documento
de los Fundamentos y Propositos del
Movimiento Pedagogico y dice: “El
Movimiento Pedagogico debe enten-
derse, en primer término, como una
convocatoria a la reflexion pedagogi-
ca colectiva, orientada a recuperar la
autonomia profesional y el derecho de
los maestros a intervenir en las deci-
siones educativas” (2002, p.42). Tam-
bién afirma que:
“El Movimiento Pedagdgico puede defi-
nirse como una movilizacion intelectual
de los maestros colombianos, orientada
a recuperar la pedagogia como discipli-
na de la educacion y la ensefnanza, res-
catar su autonomia intelectual y profe-
sional como trabajadores de la cultura
y conquistar el derecho a ser sujetos de
politica educativa y protagonistas de las
reformas de la educaciéon” (2002, p. 49)

Como presidente de FECODE, siem-
pre estuvo al frente de todas las ta-
reas del Movimiento Pedagdgico: la
creacion del CEID, la convocatoria de
algunos seminarios que se realizaron
con los miembros del CEID regiona-
les, la organizacion del Foro por la De-
fensa de la Educacion Publica (1984) y
el momento culmen: El Congreso Pe-
dagogico (1987), cuyas contribuciones
al desarrollo del Movimiento Pedago-
gico son invaluables porque contribu-
yo al despegue y consolidacién de los
CEID regionales, ya que sobre ellos re-
cayo la organizacion de las asambleas
pedagdgicas preparatorias. En sus pa-
labras de apertura Abel dijo:

WL ENT PneEE

LIDERAZED i
CULTURAL

El Movimiento Pedagogico se levanta
como una respuesta del magisterio al
deterioro de la imagen del maestro y
como una alternativa, gestada desde
abajo, a la crisis que hoy soporta la edu-
cacion. Rescatar el liderazgo intelectual
y cultural del maestro y contribuir a rea-
lizar una gran reforma de la ensefianza
y la educacion, que sirva de sustento a
un nuevo y vivificante proyecto cultural
nacional. Esta es la razdén y el sentido
historico del Movimiento Pedagogico
Nacional, puesto en marcha hace cinco
afos (2002, p.47).

Los maestros y su rol
en la transformacion
de la educacion

Para Abel, las maestras y los maestros
ocupaban un lugar especial al con-
siderarlos protagonistas del cambio
educativo. Por tanto, ademds de ser
sujetos de los derechos propios del
gremio, también debian ser reconoci-
dos como profesionales, intelectuales
y, por tanto, portadores de un saber
especializado, siendo la pedagogia la
disciplina fundante del quehacer edu-
cativoy de la profesién docente. Es de-
cir, considerar la triple dimension del
maestro: el maestro como trabajador
intelectual, el maestro como ciudada-
noy sujeto politico, y el maestro como
trabajador asalariado.

Previo al Movimiento Pedagogico,
Abel (2002) sefialaba que en la orga-
nizaciéon gremial “Ni siquiera la for-
macidn sindical de sus socios figuraba

EDUCACION Y CULTURA ']

en sus planes de trabajo, mucho me-
nos la formacién pedagdgica” (p.19).
Pero cuando reconocié su importan-
cia empez0 a gestionar la actividad de
formacion de los dirigentes y de los
maestros. Antes del XII Congreso de
Bucaramanga, con el acercamiento a
los investigadores de las universida-
des publicas y de organizaciones no
gubernamentales promovié semina-
rios con los miembros de la Junta Na-
cional de FECODE, en los que aque-
llos presentaban los resultados de sus
investigaciones en el campo educati-
vo. Posterior al Congreso se realizaron
varios seminarios pedagogicos nacio-
nales con diversos investigadores edu-
cativos, en los que participaban los
coordinadores de los CEID regiona-
les. Su mirada sobre la formacién de
maestros se amplio también al campo
de la profesionalizacion y la autofor-
macion, asi lo sefial4 (2002):
“Otra importante realizacion del Movi-
miento es haberse convertido junto con
el Estatuto Docente en un factor de pro-
fesionalizacion de los maestros. El en-
cuentro con el saber pedagdgico y el re-
conocimiento de su condicién de sujeto
de saber estimuld en muchos maestros

el interés por la formacion profesional,
tanto en el nivel de pregrado como de
postgrado.” (p. 53)
“Tanto o mas importante que el interés
por la profesionalizacion fue el entusias-
mo por la autoformacion individual y co-
lectiva que despert6 en diversos nucleos
de maestros el Movimiento Pedagogico.
Gracias al llamado del Movimiento a
ejercer laautonomia profesional, muchos
maestros se encontraron frente a la nece-
sidad de explorar personalmente el cono-
cimiento, pensar su trabajo y reflexionar
sus précticas pedagogicas.” (p. 54)
Formacion que conlleva la investiga-
cion de la practica con miras a la in-
novacion; asi lo plantea Abel (2000):
“es preciso que la profesion de la en-
seflanza se asuma como una actividad
compleja que exige estudio y reflexion
permanentes, investigacion e innova-
cion” (p.50)
Luego, en una conferencia en el Segun-
do Foro por la Defensa de la Educacion
Puablica (octubre de 2003 en Bogota),
ante el desconocimiento que se hacia
de la profesion docente, afirma:
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En la educacion, si bien es cierto que
el Estado tiene el poder para dictar re-
formas, los maestros tienen el poder de
cambiar. Los maestros son por defini-
cién los protagonistas del cambio edu-
cativo; sin su compromiso este aconte-
cimiento no es posible. (...) En primer
lugar, los maestros tienen la obligacion
ética y moral de asumirse como profe-
sionales, trabajar por la recuperacion de
la pedagogia, asumir la investigacion y
la innovacion pedagégicas como com-
ponentes esenciales de la ensefanza,
renovar las practicas pedagogicas, asu-
mir la autoformacion permanente como
una condicion esencial para su mejora-
miento profesional y construir comuni-
dades de saber pedagogico, entre otras
tareas. En segundo lugar, reformular la
lista de reivindicaciones, las cuales no
estdn en el campo laboral tradicional
sino en el profesional, en areas como
la formacion inicial y permanente, la
innovacidn, la investigacion, la cons-
truccion de comunidad académica, las
condiciones para el desempefio profe-
sional, la autonomia académica indi-
vidual e institucional, la participacion
en la formulacion y decision de politi-
cas educativas. Como puede verse es-
tas reivindicaciones pertenecen mas al
mundo del conocimiento, la libertad, la
democraciay la profesionalidad.

Es desde esa perspectiva que reconoce
al maestro como un sujeto de saber,
un profesional que como todos los de-
mas tiene una disciplina que orienta
su trabajo, y desde ese saber, enrique-
cerlo, desarrollarlo y producir nuevo
conocimiento. En consecuencia, con-
sideraba como un recurso indispensa-
ble incentivar la organizaciéon de co-
munidades de saber pedagoégico, bien
sean colectivos o redes en el dmbito
regional, nacional e internacional; “su
carencia ha dificultado la sistematiza-
cién y acumulacion del saber pedago-
gico y el posicionamiento cientifico y
social de la profesion docente (...) asi
como la construccién de un pensa-
miento pedagdgico enddgeno” (Ro-
driguez, 2000, p. 150).

Al no darse continuidad al Movimien-

to Pedagogico, por parte de FECODE,
tal como habia sido planteado en los
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afios ochenta, los caminos seguidos
por los educadores interesados en él
han sido diferentes, pero igualmente
validos, en su mayoria al margen de la
organizacién gremial de los educado-
res. Asi se dan diversas formas orga-
nizativas que contintan la actividad
y la reflexién pedagdgica, la lucha por
la autonomia docente, la construccién
de experiencias de innovacién que
dan posibilidad a proyectos de aula
y de escuela. Buena parte de ellas se
encontraron en lo que se denomino
la Expedicion Pedagdgica Nacional
que recogio y reconocio las multiples
experiencias pedagdgicas y organiza-
tivas de los maestros del pais, en el
afo 2000. Asi lo referencian Cardenas
y Rojas (2002)
En el ultimo decenio surgen las Redes
Pedagodgicas como otra posibilidad de
construir la comunidad académica de
los educadores, caracterizandose por
establecer vinculos mds horizontales,
entre maestros o grupos de maestros
con intereses pedagodgicos comunes.
“Las redes no tienen un origen ni un
creador; son mas bien una emergencia,
un sedimento mas en la permanente
erupcion de imaginarios que en Co-
lombia se ha denominado movimien-
to pedagdgico” (Espinosa, Héctor Fi-
del (1999) “Redes en emergencia” en
Revista Nodos y Nudos, UPN, Bogota
No. 6). En este sentido, varias de ellas,
tanto por sus propdsitos como por sus
participantes, se inscriben o manifies-
tan ser una extension del Movimiento
Pedagogico, que hoy adquiere nuevas
formas de organizacion (p.244).

La conformacién actual de estas re-
des (Red de Lenguaje, Red Iberoame-
ricana de colectivos de maestros y
educadores que hacen investigacion
e innovacion desde la escuela, entre
otras) y de las cuales hacemos parte,
se constituyen en verdaderos campos
de formacion de maestros y son here-
deras de lo que hace algunos afios fue
el Movimiento Pedagogico promovido
por FECODE vy a su cabeza el presi-
dente Abel Rodriguez; que ademas lo-
gran trascender las fronteras del paisy
se acerca a educadores de Latinoamé-

rica y Espafia. Con esto, aportamos a
hacer realidad el legado que nos dejo
este gran Maestro de Maestros.

En su ultimo video dirigido a los edu-
cadores, Abel Rodriguez nos dejo un
mensaje final, una orientaciéon para
reflexionar y actuar en estos difici-
les momentos de pandemia: poner a
prueba nuestra sabiduria y experien-
cia, nuestro sentido ético de la profe-
sion y el saber pedagogico al servicio
de los nifios y los jovenes, ademas de
los padres y las madres de familia.

El mejor homenaje a Abel es llevara la
préctica todas sus propuestas.
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ABEL

CESPEDES

LOS MAESTROS NO TE OLVIDAREMOS

bel Rodriguez Céspedes como

dirigente y presidente durante

el tiempo que estuvo al fren-
te de FECODE y su Comité Ejecutivo,
lideré el proceso de centralizacidon
organizativa del magisterio, logrando
que en cada departamento se crea-
ra una sola organizacion sindical del
magisterio, potenciando su capacidad
de respuesta, expresada en la movi-
lizacién nacional, para enfrentar las
agresiones de los diferentes gobiernos
en materia laboral, prestacional, edu-
cativa y en la prestacion de los servi-
cios médicos, logrando que FECODE
diera un paso importante hacia una
organizacion propositiva e impulsora
de la negociacion, como herramien-
ta basica para resolver los conflictos
laborales, haciendo ruptura con las
concepciones contestatarias y maxi-
malistas de la época, “del todo o nada’,
posicionandola a nivel nacional, como
una organizacion legitima en las ne-
gociaciones reivindicativas del ma-

gisterio, frente al gobierno nacional
y en particular con el Ministerio de
Educacion Nacional.

Con la experiencia del proceso de uni-
dad organizativa del magisterio colom-
biano, que concluy6 con el fortaleci-
miento de FECODE, ayud¢ a liderar el
proceso de unidad de sectores impor-
tantes del sindicalismo colombiano,
como la UTC, Unién de Trabajadores
de Colombia, la CSTC, Confederacion
Sindical de Trabajadores de Colombia
y la Federacion Colombiana de Edu-
cadores, en la constitucién de la CUT
Central Unitaria de Trabajadores,
como una poderosa organizacion sin-
dical, para enfrentar las politicas neo-
liberales de los diferentes gobiernos de
turno en materia laboral y social.

Con la responsabilidad que lo carac-
terizo y teniendo clara la situacién
precaria en materia laboral y profe-
sional de los maestros, manifiesta en
la existencia en su momento de varios



escalafones y una gran inestabilidad
laboral, debido a que la mayoria de
los nombramientos eran temporales,
casi siempre por recomendacién poli-
tiquera y la demora en el pago de los
salarios dependiendo del partido po-
litico que estuviera en el gobierno en
su momento. Para enfrentar esta rea-
lidad el magisterio se prepara, orga-
niza y se moviliza, logrando con esta
lucha una negociacion con el gobier-
no nacional, el cudl expide el decreto
ley 2277 de 1979, llamado Estatuto de
la Profesion Docente, plasmando as-
pectos reivindicativos como: un solo
escalafén docente de 14 grados, los
nombramientos en propiedad con
estabilidad laboral, régimen de trasla-
dos, capacitacién gratuita y ascensos
en el escalafon entre otros. La aplica-
ciény desarrollos de esta norma mejo-
ré sustancialmente la calidad de vida
de los maestros del pais.

La conquista del Estatuto de la Profe-
sion Docente, llevé al magisterio a re-
cuperar su confianza y la motivacion
para continuar la lucha reivindicativa,
e inicia una trabajo organizado hacia
la defensay fortalecimiento de la edu-
cacion publica, para ello, crea la Re-
vista Educacién y Cultura y el Centro
de Estudios e Investigacién docente
CEID, como las herramientas bdsicas
para dinamizar el debate entre el ma-
gisterio, las facultades de educacion,
centros de investigacion y la sociedad
en general, que permitiera ir constru-
yendo una propuesta alternativa sobre
politica educativa y pedagogica. Las
propuestas elaboradas por el Comité
Ejecutivo de FECODE, en cabeza de
su presidente Abel Rodriguez y como
producto de los continuos debates
que se desarrollaron, fueron presenta-
das en el Primer Congreso Pedagogico
Nacional en el mes de agosto de 1987.
De este primer Congreso Pedagogico
Nacional, salieron los insumos, para
elaborar el proyecto de ley sobre poli-
tica educativa y que mas tarde se con-
virtio en la Ley General de la Educa-
cién o Ley 15 de 1994, como producto
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de la negociacion de FECODE, con el
gobierno nacional y el Congreso de la
Republica. A pesar de las contrarrefor-
mas que ha sufrido la Ley General de
la Educacién, mantiene aspectos fun-
damentales para avanzar hacia una
educacion de calidad, como los desa-
rrollos y profundizacion del curriculo
flexible, la autonomia escolar, el go-
bierno escolar, la libertad de catedra,
el proyecto educativo institucional
PEl y el manual de convivencia.

En la década de los ochenta, el ma-
gisterio colombiano ante los grandes
problemas que afrontaba en la demora
y casi desconocimiento del reconoci-
miento y pago de las prestaciones so-
ciales y la prestacion de los servicios
médicos, lider¢ la lucha por la creacion
de un régimen prestacional, que garan-
tizara el reconocimiento y pago opor-
tuno de las pensiones, cesantias y la
prestacion de los servicios médicos de
calidad a los docentes y sus familiares.
La unidad del magisterio expresada
con la movilizacién y la protesta so-
cial, llevaron a la conquista de manera
concertada la ley 91 de 1989, que crea el
Fondo Nacional de Prestaciones Socia-
les del magisterio, como responsables
del reconocimiento de estos derechos.

Fue un luchador incansable en la con-
quista de los derechos politicos de los
maestros de elegir y ser elegidos, ani-
maba con frecuencia a los lideres del
magisterio de las diferentes regiones
del pais y a nivel nacional a partici-
par en politica, hacerse elegir en los
concejos, asambleas y en el congreso
de republica, €l lo intentd alguna vez
en el concejo de Bogotd. Tenia claro
que la lucha sindical articulada con la
lucha politica es mds exitosa para los
trabajadores (as) y en particular para
el magisterio. Siguiendo esa linea fue
elegido miembro de la Asamblea Na-
cional Constituyente, responsable de
la creacion de la constitucion de 1991,
logrando introducir dos articulos im-
portantes en donde se reafirma la edu-
cacion como derecho, un servicio pa-
blico financiado por el estado.

El compafiero y dirigente Abel Rodri-
guez Céspedes durante sus periodos
de gobierno al frente de FECODE, la
posicion6 en el escenario nacional,
con el reconocimiento de parte de go-
biernos y de la sociedad, como inter-
locutor vélido en la defensa y fortale-
cimiento de la educacion publica y su
lucha reivindicativa, por mejorar las
condiciones laborales y prestaciona-
les de los maestros del pais. También
fue evidente el reconocimiento a ni-
vel internacional de la Federacién Co-
lombiana de Educadores de muchos
paises, como ejemplo de lucha al con-
quistar con la negociaciéon producto
de la movilizacion nacional politicas
publicas en materia educativa, plas-
madas en la Ley 115 de 1994, llamada
Ley General de Educacion, constitu-
cion del gran movimiento pedagogico
nacional y la Revista Educacién y Cul-
tura, experiencias y aportes que han
sido replicados en otras naciones.

Siempre le apost6 a la unidad del mo-
vimiento sindical, social y politico, y
en particular al magisterio en medio
de la diversidad, su lucha permanente
por el fortalecimiento de la democra-
cia y el estado social de derechos es
indiscutible en la busqueda del bien-
estar para toda la sociedad. Fue un
amigo, solidario y de principios.

En su paso por la administracion pu-
blica educativa, impuls6 importantes
transformaciones pedagogicas discu-
tidas y analizadas con el magisterio y
su dirigencia.

Ante estas consideraciones expreso
en nombre del magisterio, nuestro
reconocimiento a su ardua labor en la
defensa de la educacion publica, los
derechos laborales y prestacionales,
producto de sus acertadas acciones, los
maestros mejoraron su calidad de vida
y se detuvo la privatizacion de la edu-
cacién publica. Este reconocimiento lo
hacemos extensivo a su familia. Conti-
nuaremos con su legado y nunca olvi-
daremos lo que hiciste en favor de los
maestros (as) de Colombia.
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Nota de apertura

El 25 de junio de 2020, luego de cuatro
meses de trabajo constante del magis-
terio, familias, comunidades y comunas
para dar continuidad a las acciones edu-
cativas no presenciales en el contexto
del cierre preventivo de escuelas por el
COVID-19, se organizo el taller “Siste-
matizacién de experiencias de edu-
cacién a distancia en el contexto de la
pandemia’. El espacio organizado desde
el Ministerio del Poder Popular para la
Educacién (MPPE) conté con la par-
ticipacion del educador costarricense
Oscar Jara, director del Consejo de Edu-
cacion Popular de América Latina y el
Caribe (CEAAL) y representantes de to-
das las Zonas Educativas de Venezuela.

En dicha ocasién se compartio y
acordo en la necesidad de impulsar un
proceso de “sistematizaciéon de expe-
riencias” que dé cuenta de los apren-
dizajes, lecciones y lecturas criti-
cas durante este periodo. El profesor
Jara subray6 la necesidad de diferen-
ciar lo que se entiende comuinmente
por “sistematizacion”, como ordenar,
clasificar, catalogar datos e informa-
ciones dispersas, con el concepto de
“sistematizacion de experiencias” cual
hace alusion a la interpretacion criti-
ca de los procesos vividos que, a partir
de su ordenamiento y reconstruccion,
identifica aprendizajes significativos
que deben comunicarse y compartirse

Tomado de: https://www.humanitarianresponse.info/en/operations/venezuela/document/sistematizacion-de-

experiencias-reporte-para-el-debate
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para alimentar la propia experiencia o
para inspirar a otras en una perspec-
tiva transformadora. Se asumi6 asi
este enfoque de:
Sistematizacion de Experiencias [como]
aquella interpretacion critica de una o
varias experiencias que, a partir de su
ordenamiento y reconstruccion, descu-
bre o explicita la logica y el sentido del
proceso vivido en ellas: los diversos
factores que intervinieron, como se re-
lacionaron entre si y por qué lo hicieron
de ese modo. La Sistematizacién de
Experiencias produce conocimiento y
aprendizajes significativos que posibili-
tan apropiarse criticamente de las expe-
riencias vividas (sus saberes y sentires),
comprenderlas teéricamente y orientar-
las hacia el futuro con una perspectiva
transformadora (Jara, 2013).

Desde esta perspectiva el equipo de
Direcciéon General de Investigacion y
Formacion Docentey el Centro Nacio-
nal para el Mejoramiento y Ensefianza
de la Ciencia iniciaron un proceso de
didlogo, recopilacion, registro y anali-
sis de las experiencias locales sucedi-
das en las veinticuatro Zonas Educati-
vas del pais en tiempos de pandemia.

El estudio partié del entendido que a
pesar de los enormes retos y dificul-
tades que enfrenta el pais previo a la
pandemia, se desarrollaron impor-
tantes ensayos por llevar adelante otras
educaciones, y es en dichas experien-
cias, saberes e historias locales que
residen muchas de las respuestas a las
interrogantes que el proceso nacional
de educaciéon no presencial demanda.
En tales practicas de experimentacion
pedagogica residen varias de las pistas
que el proceso de transformacion edu-
cativa requiere para asegurar una res-
puesta inclusiva, equitativa y de cali-
dad durante el brote del COVID-19.

Por ello, el equipo se pens6 no como
“estudiosos” de las practicas educati-
vas locales alternativas, sino, siguiendo
la expresion de Hernan Ouvifia, se
pens6 mas bien como “estudiantes” de
esas experiencias pedagogicas. La ubi-
cacion epistémica de este trabajo es por
tanto de aprendices de esos maestros y
maestras colectivos y reconoce dicha
praxis como fuente de pensamiento.
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Se comenzo asi, desde el estudio de la
palabra de sus protagonistas y de su
atrevimiento por teorizar sus propias
practicas, adecir de Luis Antonio Bigott
(2010), desde ese acto de pensar, repen-
sar e impensar la praxis y visibilizar las
producciones tedricas de los mismos
maestros/as y actores de la educacion,
que a veces por temor a no encajar en el
academicismo se omiten de compartir.
Por ello, lo central del reporte son las
experiencias concretas que realizaron
docentes, familias, comunidades y co-
munas y los relatos que se rescataron
de sus protagonistas, son ellos/ellos
los verdaderos tedricos necesarios de
escuchar para mejorar y transformar
las alternativas de continuidad educa-
tivay repensar la educacion en general.

A continuacion, se encontraran al-
gunas “categorias vividas”, pensa-
mientos-acciones en curso, ideas en
movimiento, que motivan la resignifi-
cacion de la educacion en el pais. Por
ello invitamos al lector:

“azambullirse masalla delo observabley
paraeso hay que contener la respiracion,
que, en el caso de la investigacion,
equivaldria a recurrir al pensamiento
critico, el cual hace las veces de oxigeno,
queremos zambullirnos para ver lo que
hay debajo del iceberg, debemos tener
capacidad de critica y ésta significa no
contentarse con lo que se ve, con lo ob-
servable” (Zemelman, 2013).

Si vemos debajo del iceberg, mas alla
de lo visible nos encontramos con
cientos de ensayos de comunalidades
educativas que rompen la cultura
imitativa de la escuela y la escola-
rizacion, vemosverdaderas propuestas
experimentales que ponen en practica
el “inventar o errar” que nos decia el
maestro Simon Rodriguez.

Alternativas para la
continuidad educativa:
implementacion de un
programa en lo local

El cierre preventivo de escuelas por el
COVID-19 ha provocado que la gran
mayoria de paises en América Latina
y el Caribe estén impulsado alternati-
vas de continuidad educativa. Varios
trabajos recientes han caracterizado
las respuestas nacionales de los paises
(UNICEF, 2020; SITEAL, 2020). Por
ejemplo, de 24 paises en la region
se identificé que ung2% cuenta con
plataformas digitales; un 38 % cuen-
ta con portales o aulas virtuales; un
79% esta desarrollando alternativas
de aprendizaje por medio de la tele-
vision; un 54% por medio de radio
escuela; un 38% ha distribuido mate-
riales impresos y; un 13 % ha usado la
prensa nacional (Renna, 2020).

Alternativas para la continuidad educativa en la region durante el cierre de escuelas

Plataforma web (92%)

Medios impresos (38%)

B | retevision 79%)

[ .
2= Lineas telefdnicas

== Mensajerfa de texto

NI Radio (54%)

Fuente: Renna, H. (2020). El derecho a la educacion en tiempos de crisis. . .



A pesar de esta evidencia emergente,
el escenario se reconoce muchas veces
como ‘gris’ y, a menudo, carece de
detalles, lo que hace dificil determi-
nar lo que funciona y lo que no fun-
ciona en esta etapa (Jyones, Gibbs,
Sims, Roadnet, 2020). Los datos so-
bre las medidas gubernamentales
implementadas estdn generalmente
disponibles (ACAPS, 2020a), sin em-
bargo, una comprension detallada de
la efectividad y capacidad de hacer
cumplir estas medidas es menos clara
(ACAPS, 2020b).

En esta linea, se identifica otro vacio
en la generacién de evidencia que de-
sea ser asumido parcialmente en este
trabajo: laimplementacién que toman
los programas nacionales de continui-
dad educativa a nivel local. La ‘imple-
mentacion a nivel local’ se entendera
como las diversas formas en que un
programa se pone en practica con las
y los participantes, es decir, como se
ve un programa en realidad en com-
paracién con lo que un programa se
concibe en teoria (Durlak, 2016).

Visto deestamanera, lapuestaen prac-
tica de un programa no es mecdanica
ni lineal, sino se propone comprender
como un “sistema dinamico abierto de
interaccion reciproca y de produccion
simbdlica, mediada por los procesos
de socio-gestion [...] yen la cual la par-
ticipacién de los actores del entorno
también tiene influencia en ella y su
evolucion” (Romero, 2016). Se da, asi,
entre la politica nacional y la imple-
mentacion local, una “relacion recur-
siva” (Morin, 1998b), en que la accion
publica central produce resultados en
el terreno y, al mismo tiempo, estos
productos -o creaciones territoriales-
producen una ‘nueva’ politica a nivel
nacional. Un programa, entonces, en
clave transformadora, no es un pa-
quete de lineamientos sino una inter-
accion social constructiva y de didlogo
de saberes entre docentes, estado,
comunidad, programa y contexto, en
efecto menos que una prescripcion
acabada, es un proceso de implemen-
tacion siempre en desarrollo que debe
ser flexible y contextualizado (Lanz,
2002). Debe estar por tanto basado en

la valoracion de las diversas, distintas
y diferenciadas y particulares formas
de expresion de la participacion que
emanan de la subjetividad de lasy los
ciudadanos (Bonilla, 2002).

Una de las categorias que se propone
para entender este fendmeno, en que
la implementacién misma puede
llegar a modificar aspectos impor-
tantes de los programas originales,
son las ‘resignificaciones territoriales’
que desarrollan las y los actores de la
educacion al momento de su desplie-
gue en el campo. La resignificacion
territorial de un programa es un pro-
ceso de mediacion del disefio original
producido por las interacciones en
un espacio-tiempo de las condiciones
objetivas y representaciones subjeti-
vas de las y los actores que le llevan a
cabo. Se entendera como el proceso de
encuentro discursivo entre lo nacional
y local, ese momento de produccién
social de conocimiento en una reali-
dad territorial donde se realiza un
quehacer socioeducativo que inter-
preta lo ‘recibido’ y construye desde
su convivencialidad otra praxis que da
lugar a otras pedagogiasy significacio-
nes. Se considera que esas praxis emer-
gentes, No son mMeros insuMmMos para un
cambio instrumental del sistema sino
representan la subjetivacion de otro
consenso discursivo (Bonilla, 2004)

Entonces, el resultado en terreno
de un programa, en ocasiones, no es
tanto su maqueta original predeter-
minada por sus disefiadores/as sino
los significados que constituyen un
producto social contingente; la imple-
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mentacidén es una experiencia inter-
activa con otros y otras, marcada por
diferentes interpretaciones que los
grupos organizados involucrados en
la implementaciéon de un programa
nacional, en este caso de educacién
no presencial, asumen en los didlogos
e intercambios cognitivos y afecti-
vos desde los consensos diversos que
entrafian las experiencias vividas en
comun a los territorios.

Manos a la siembra y semille-
ros cientificos. Hacia una gran
comunidad taller productiva
a cielo abierto

De acuerdo con la consulta ;realizas-
te alguna actividad pedagdgica socio
productiva durante la cuarentena? Un
56% respondi¢ afirmativa y un 41% de
manera negativa. En las zonas edu-
cativas se han registrado interesante
experiencias. Por ejemplo, el “Progra-
ma Todas las Manos a la Siembra”, en
Carabobo y Tachira, que buscan ase-
gurar una educacién vinculada a las
necesidades de seguridad y soberania
alimentaria de las comunidades me-
diante la creacion de conucos escola-
res y familiares. En esta ultima Zona
Educativa afirman que:

“El Programa Todas las Manos a la
Siembra tomdé un papel protagdnico
todos los jueves productivos trascen-
diendo el conuco Escolar de la escuela
hacia los hogares con el fin de formar
en, pory para el trabajo social liberador,
dentro de una perspectiva integral de la
formacidn a distancia” (Zona Educativa
‘Tachira), 2020).
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En la Zona Educativa de Falcon se
registra la experiencia “Tu desecho
mi provecho”. Esta se entiende como
una experiencia pedagogica que busca
propiciar espacios eco pedagdgicos a
través del aprovechamiento de los re-
siduos sélidos, generando una cultura
ecoldgica y a su vez posibilita la ocu-
pacién sana del tiempo desde el hogar.
En palabras de sus creadores/as:

“La estrategia tiene un enfoque Robin-
soniano y Eco pedagdgico, puesto que
los diversos objetos y recursos para el
aprendizaje que se pueden elaborar,
seran canalizados a través de las es-
trategias pedagogicas de produccion
de eco juguetes, origami, eco inventos y
cualquier otra que surja desde la inven-
tiva creadora de nuestros estudiantes
y sus familias. Es importante sefialar
que, basandose en la aplicacién de un
proceso permanente de cuatro fases, o
momentos, implica la recoleccidn, cla-
sificacion, aprovechamiento y reciclaje
de los materiales. Ellos seran utiliza-
dos para la elaboracion de los objetos
que deseamos crear mediante la imagi-
nacion, los cuales permitiran asumir
el reutilizamiento como cultura eco
pedagodgica de vida, partiendo desde la
praxis transformadora que nos permita
reconocernos como seres capaces de
convivir en comunién con el ambiente
desde una Mirada humanista, que ga-
rantice la vida de todas las especies que
viven en el planeta, es decir ‘contribuir
con la preservacion de la vida en el pla-
netay la salvacion de la especie humana,
basado en una relacién armdnica entre
el ser humano y la naturaleza” (Zona
Educativa, Falcon, 2020)

Otra experiencia es el “Semillero
Cientifico”, en Apure persiguen con-
solidar vivencias en el uso de recursos
cotidianos y de ficil obtencion en el
hogar, y en Zulia se orientaron al dise-
fio de proyectos innovadores para
hacerle frente a la pandemia. En la
Zona Educativa de Lara se registraron
“Proyectos Socioproductivos” en el
hogar que fomentan el pensamiento
cientifico, fortalecen la integracion de
la familia y rescatan valores de con-
vivencia en el hogar y de la preserva-
cién de la vida y el buen vivir.

En Carabobo se registrd el caso de los
“Patios Productivos” como una varia-
cion de manos a la siembra desde el
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hogar. Una estrategia que permitié la
formacién de destrezas técnicas de
riego, de cultivos, entre otros; valores
(responsabilidad, autonomia, coope-
racién, integracioén, participacion) y
conocimiento sobre estilos de vida
saludables a través de una rutina de
bienestar para todos y todas.

“Tiene principalmente un enfoque so-
ciocritico-cultural, participativo y eco-
ambientalista, con un marcado caracter
autorreflexivo. Partiendo de intereses
y necesidades colectivas, pretendiendo
la autonomia, la democratizacién de
los espacios cotidianos por los caminos
de la interaccion social y liberadora. Su
importancia es promover el proceso
de siembra desde su propio contexto,
que no solo hace énfasis en un deter-
minado rubro de produccién agricola,
sino fundamentalmente en la siembra
de valores, de un nuevo modo de vida,
que aspire a la armonia entre los seres
humanosy la naturaleza. Donde el estu-
diante reconozca la transicion del en-
foque agroquimico al agroecoldgico,
para alcanzar una alimentacion sana,
segura, soberana y sabrosa; donde el
alcance pedagogico es educar para la
vida, para la resolucién de problemas
comunitarios concretos, para la emanci-
pacion y soberania integral alimentaria”
(Zona Educativa ‘Carabobo), 2020).

Desde los equipos de las zonas edu-
cativas se ha reconocido que este
proyecto:

“contribuye al intercambio de cono-
cimiento ancestrales de la localidad,
potencializa los espacios productivos en
las diferentes comunidades, fomenta la
relacion entre la tierra y la naturaleza
viéndonos como parte de ella, construye
un curriculo con pertinencia sociocul-
tural y vinculada a la vocacion producti-
va de cada contexto y fomenta el apren-
der haciendo, produciendo alimentos
en pequerios espacios de manera inten-
siva” (Zona Educativa ‘Carabobo’, 2020).

En la Zona Educativa de Lara se em-
prendieron proyectos productivos
en hogares, entendidos como “Aulas-
taller” en que estudiantes en unién
con la familia intercambian saberes y
haceres, estimulando asi el desarrollo
cultural y productivo. En palabras de
sus protagonistas:

“Los proyectos productivos permiten

desarrollar un proceso de aprendiza-
je y ensefanza liberador, innovador,

emancipador, robinsoniano, da paso a
la educaciéon popular, a la educaciéon
productiva y, sobre todo, y lo mas im-
portante, a la integracién y fomento de
lazos afectivos en la familia. El aula-
taller permite la integracion de la expe-
riencia y la practica, permite potenciar
la creatividad e innovacién de los estu-
diantes y entrega un oficio para la vida
[...] a su vez se esta logrando también
la creacién de unidades de produccién
familiar en los cascos centrales, el de-
sarrollo enddgeno en las comunidades”
(Zona Educativa ‘Lara), 2020).

A nivel micro local hay experiencias
como la de una maestra, en Aragua, que
llevé adelante una metodologia que
luego sistematizaen ladiddctica “apren-
diendo como maestra y ensefiando
como mama” en el Municipio Cama-
tagua. Esta iniciativa consisti6 en:
“ensefar desde lo cotidiano, por ejem-
plo, ensefiar matematicas con la elabo-
racion de panquecas, aplicando canti-
dades y distribuyendo en partes iguales
podemos explicar fracciones [...] apren-
dimos a elaborar diferentes manua-
lidades (forrar cuadernos, recortar
elaborar carteles, afiches, tripticos, en-
tre otros) [...] aplicamos experimentos
sencillos en nuestra vida cotidiana para
enseiar tipos de mezcla, riego por go-
teo, toma de medidas, entre otros. Re-
forzamos nuestra historia con conversa-
torios, efemérides, con afiches y mapas
mentales que fortalezcan nuestra iden-
tidad nacional, regional y local. En lo
productivo sembramos plantas medici-
nales y realizamos bolsos, cartucheras
con costura @ mano” (Zona Educativa
‘Aragua), 2020).
En las experiencias se observa el de-
sarrollo de una pedagogia produc-
tiva, con profundo significado social
para la construccion del bien comun,
la satisfaccién de necesidades de los
lugares y la dignificacion del trabajo;
ella esta siendo la base para construir
tanto un saber teorico-practico en las
y los habitantes como embriones de
soberania alimentaria y produccion
local en los territorios. Son los in-
gredientes para imaginar, concretar y
multiplicar los ntcleos de desarrollo
enddgeno (Lanz, 2008).

Las experiencias estan superando la
formacidn tedrica, a veces libresca
propia del academicismo convencio-



nal, con un saber practico, un apren-
der a hacer, centrado en la existencia
y la vida. Diria Carlos Lanz, es la idea
de un aula libre, abierta, sin fronte-
ras, educadores y educadoras le han
quitado la cerca a la escuela y la han
integrado a la practica comunitaria,
la escuela como centro del quehacer
comunal (Lanz, 2011), la escuela como
base de una comunidad-taller educa-
tiva a cielo abierto.

Cuidados y aprendizaje so-
cioemocional. Recuperando
la armonia entre lo cognitivo-
afectivo y conductual

Ante la consulta si ;existe apoyo afecti-
vo en tu familia para superar esta situa-
ciéon de cuarentena social? Un 61,2%
de las y los respondientes sefialaron
que siempre y un 1% casi siempre. Y
solo un 4,2% algunas vecesy 0.5% muy
pocas veces y 0.4 casi nunca. Ahora
bien, ello no quiere decir que las re-
laciones intrafamiliares no se vean
afectadas. Por ejemplo, un 63% afirma
que la convivencia familiar en tiempos
de cuarentena social ha sido armonica
y un 29% respetuosa, pero un 4,6%
opina que ha sido inestable, un 0,9%
conflictiva y un 0,7% intolerante.

Ante ello es interesante resaltar que la
poblacién ha desarrollado diferentes
respuestas que podriamos denominar
de ‘autocuidado’ Por ejemplo, cuando
se le consulta ;como ha manejado las
situaciones de estrés durante la cua-
rentena social? Las respuestas mas
reiteradas son tomarlo simplemente
con calma y serenidad (65%), mante-
niendo rutinas en el hogar (41%) ex-
presando las emociones con allegados
(25%), realizando rutinas de ejercicios
(15%), dosificando la cantidad de in-
formacion (11%) o tomando siestas
(8,9%).

El MPPE a nivel central y las Zonas
Educativas se han comprometido con
ello por medio de una estrategia de
apoyo psicosocial, y desde las comu-
nidades multiples acciones se han
puesto en practica para responder a
las necesidades socioafectivas de la

poblacién. En algunos casos ha sido
la apertura de “Bibliotecas comuni-
tarias” en Apure y en Gudrico el “Plan
de Lectura al aire Libre”. Ambos ca-
sos permiten prefigurar una docencia
situada donde nuevos actores y fuen-
tes de aprendizaje se introducen en la
ecologia de saberes locales y fortale-
cen una red de apoyo y protecciéon a
nifos, nifias y adolescentes.
“Leer es una de las experiencias cogni-
tivas mds importantes que desarrolla
el ser humano, significa decodificar
simbolos y otorgar significado a las pa-
labras. Tiene alcance de corto, mediano
y largo plazo con la intension de des-
encasillar el conocimiento, la imagi-
naciéon, comunicacion, creatividad, el
arte, la expresion oral y critica” (Zona
Educativa Guaricd, 2020)

En otros casos, se ha favorecido el
trabajo desde el arte y la cultura. Por
ejemplo, la iniciativa de “Galeria de
las manifestaciones culturales de
Venezuela” emprendida por maestros
y maestras en La Guaira.

“Los nifios y las nifias, con el apoyo de
sus padres y maestras, investigarony ex-
plicaron a través de videos, bailes y no-
tas de voz las diversas manifestaciones
culturales que representan a nuestro
pais, con el fin de realzar las costumbres
que nos identifican como venezolanos”
(Zona Educativa ‘La Guaira, 2020)

EDUCACION Y CULTURA ']

En la Zona Educativa de Falcon se im-
plemento la metodologia del “ajedrez
como medio antiestrés”. De acuerdo
con sus impulsores:
“La experiencia pedagdgica pretende
propiciar espacios para la liberacion del
estrés a través de la elaboracion del table-
ro y las piezas del ajedrez, ademas de
aprender en familia el fascinante juego
milenario. La estrategia se fundamenta
en la teoria del juego de Riissel (1970), el
cual lo asume como “actividad genera-
dora de placer que no se realiza con una
finalidad exterior a ella, sino por si mis-
ma”. En este sentido se busca generar un
espacio ludico en lo cotidianidad de las
personas, posibilitando la generacion de
aprendizajes significativos por y para
la vida” (Zona Educativa ‘Falcon), 2020).

Se registraron, incluso, proyectos lo-
cales que buscaron responder a nece-
sidades especificas del confinamiento,
como son las afectaciones en la salud
mental, psicosocial y socioemociona-
les. Por ejemplo, “Yo me Cuido tu me
Cuidas” en La Guaira, un plan especi-
fico de difusién y prevencién basado
en una red comunal de educacién y
salud para tener un contacto seguro
con las personas mientras dure esta
pandemia.

“Esta estrategia parte como respuesta

de articulacion equilibrada en un cruce
de lo formal y no formal, lo cognitivo,
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conductual, afectivo y como elemento
intersectorial entre educacion, cultura,
comunicacion, salud, proteccion e hi-
giene en lo que refiere a proteccidn fi-
sica, psicosocial y cognitiva brindando
oportunidades de aprendizajes y salvar
vidas. Al mismo tiempo que se fortale-
cen habilidades y mecanismos para en-
frentar situaciones reales, esto reduce
el riesgo ante el covid-19 e introduce
componentes curriculares de mayor
acceso para todosy todas de forma con-
textualizada, para continuar de manera
remota, en el hogar, el proceso de ense-
flanza y aprendizaje, lo que brinda una
educacidn para la vida” (Zona Educati-
va ‘La Guaira), 2020)

En la Zona Educativa de Yaracuy se
cred un “Foro Chat Socioemocional”
el cual se describe como:

“una herramienta de comunicacién
para fortalecer la dindmica familiar, las
relaciones humanas y el manejo de las
emociones en tiempos de cuarentena,
a través de estrategias de control socio-
emocional para la practica de una nueva
organizacion familiar basadas en las
potencialidades y necesidades de cada
miembro de la familia” (Zona Educativa
‘Yaracuy), 2020).

También, en Gudrico se cred el “Plan
Psicocinético”, el cual fue disefiado
para atender a la poblacién estudian-
til y familia desde el lugar de vida que
ocupa, por lo tanto, tiene un alcance
social, de salud, convivenciayarmonia
motivando a ejercitar cuerpo y mente.
“Tiene un enfoque integrador y co-
laborativo, aplicado como una herra-
mienta de defensa, para mantener a la
poblacién en paz y en equilibrio psico-
social; mediante el desarrollo de activi-
dades fisicas en familia, evitando el es-
trés y la hostilidad. La casa fue el centro
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de actividades, creando instrumentos
y recursos con elementos propios del
medio que se convirtieron en herra-
mientas para el desarrollo de los ejer-
cicios y dindmicas de movilizacion del
cuerpo, mente y espiritu” (Zona Educa-
tiva ‘Gudrico, 2020)
En Falcon, se registro la experiencia
del “Plan de apoyo a las familias y
atencion socioemocional” y, en Co-
jedes, el “Plan Psyvid-20” basado en
redes de atenciéon socioemocional
entre comunidades educativa, movi-
mientos y organizaciones sociales.

Muchos de los casos se han propues-
to ir mas alld de leer, escribir, sumar
y restar, se han embarcado en una
busqueda de conectar la educacion
con propdsitos relacionados con una
auténtica educacion para la vida. La
educacion, por tanto, deberia ofrecer
lugares de expresion de la diversidad
y de generacion de sentidos de perte-
nencia y favorecer la apropiacion de
conocimientos, habilidades y disposi-
ciones para mejorar nuestras vidas de
manera integral, para cambiar nuestro
entorno y lograr una transformacion
social profunda. Se observa en las ini-
ciativas locales un intento por poneral
centro de la practica pedagogicalos cu-
idados con uno mismo y entre las per-
sonas (Boff, 2002), entre los pueblos
y entre la propia especie humana con
la Madre Tierra (Gadotti, 2000). Se
observa una pedagogia del amor y la
defensa de la vida de los territorios-
cuerpos, una afectividad entre pares y
con el territorio, una suerte de ‘topo-
filia, un genuino amor al lugar donde
habitan (Rojas, 2008).

Para el logro de este cometido se nota
un intento por equilibrar en el hecho
educativo el foco cognitivo (referido
a las capacidades de adquisicion de
conocimientos y reflexién necesarios
para comprender mejor el mundo y
sus complejidades) con la presencia
del dominio conductual (referido a
comportamientos, desempefios, apli-
caciones practicas y compromiso) y
de forma muy importante lo socio-
emocional (vinculado a valores, ac-
titudes y competencias sociales que
contribuyen al desarrollo afectivo, psi-
cosocial y fisico de los educandos para
vivir con los demas en forma respetuo-
say pacifica) (UNESCO, 2015)

Portafolios, carpetas y bu-
zones. Repensar una evalua-
cion para la formacion desde
la accién-reflexion-accion

Sobre la evaluacion educativa, el Pro-
grama Cada Familia una Escuela a
nivel central establecio la carpeta
pedagodgica en educacién primaria y
el portafolio en educacion secundaria
como herramienta comun de evalua-
cién de resultados de desarrollo y
aprendizaje durante la modalidad no
presencial.

En la consulta ante la pregunta si con-
sidera que el Portafolio fue oportuno
un 86% opina que si y un 14% con-
sidera que no. Dentro de sus virtudes
se ha reconocido desde los actores de
la educacion que el porfolio es una
herramienta de evaluacion formativa
y pertinente.

“implica toda una metodologia de trabajo
y de estrategias didacticas en la interac-
cion entre docente y estudiante y, por
otro lado, es un método de evaluacién
que permite uniry coordinar un conjunto
de evidencias para emitir una valoracién
lo mas ajustada a la realidad, reconoce el
papel activo del estudiante ya que él es
sujeto de su propio aprendizaje” (Zona
Educativa ‘Yaracuy), 2020).

“De igual manera tiene un enfoque for-
mativo ya que permite ir evaluando el
avance progresivo de lasy los estudiantes,
asi como la construccién propia y forma
organizada de presentar lo aprendido”
(Zona Educativa ‘Distrito Capital, 2020).



“tiene una enfoque constructivista, ya que cada docente y
representante pudo crear sus estrategias, métodos y medios
para alcanzar los objetivos e indicadores de evaluacion” (Zona
Educativa ‘Trujillo) 2020).

Se ha resaltado el valor cualitativo y formativo que tiene
la creacion misma de la herramienta y se reconoce que su
misma produccion genera otras habilidades sociales, tanto
en el estudiante como en la familia:

“Con el uso del portafolio se creo el sentido de la responsabi-
lidad en la entrega de recaudos una vez a la semana , quienes
llevany traen el portafolio para su revision y registro de evalua-
cion” (Zona Educativa ‘La Guaira), 2020).

“Mediante la utilizacidon del portafolio se promueve el Apren-
der Haciendo, el desarrollo de la creatividad, la capacidad
critica, el desarrollo de los avances y potencialidades del es-
tudiante y su relacion con el entorno social que lo circunda
[permite] aprender desde lo local, practicas pedagogicas ilus-
trativas comunales y territorializadas” (Zona Educativa ‘Delta
Amacuro), 2020)

A su vez se reconoce que, si bien ha provocado una “nueva
carga’ en la tareas de la familia, (en especial de las mujeres
por la carga de trabajo doméstico no remunerado que au-
menta radicalmente con el confinamiento), es una medio
que ha permitido el encuentro familiar, asi como rescatar
saberes locales. En palabras de las y los actores:

“de igual forma se fortalecio el dialogo entre representantes e
hijos ya que permitio6 dedicar el tiempo necesario para realizar
las tareas de forma dindmica y divertida, fomentando el trabajo
en equipo, formando un ambiente mas estable y agradable”
(Zona Educativa ‘Carabobo, 2020).

“la participacion importante de la familia en este proceso tiene
una significacién extraordinaria, pues muchos padres y
madres descubrieron talentos de sus hijos mediante el acom-
pafiamiento en la realizacién de todas las actividades y produc-
ciones que se orientaron de acuerdo con el nivel y la modalidad
y que sin duda alguna permitid que la familia y la escuela estre-
charan atin mas sus vinculos” (Zona Educativa ‘“Tachira) 2020).
“la inclusién de saberes colectivos practicados desde un con-
texto familiar concretado en una accién comunicacional-re-
flexiva- investigativa y tecnoldgica” (Zona Educativa ‘Sucre),
2020).

“Una estrategia de enfoque social y comunitario que permite
la participacion real de la familia y la comunidad en el proceso
pedagdgico y psicosocial de las y las estudiantes” (Zona Edu-
cativa ‘Distrito capital,2020).

“Un enfoque socio critico, atendiendo directamente en el
mismo escenario donde se presenta el nudo critico y aportar
soluciones de impacto inmediato que aporten beneficios a la
comunidad” (Zona Educativa ‘Nueva Esparta, 2020).

En las orientaciones centrales se consider6 que el porfolio
podria ser impreso o escrito a mano, en efecto, lay el es-
tudiante, puede utilizar una carpeta o armar una de forma
maletin, forrada, personalizada y decorada, poniendo en
practica su creatividad. También puede ser el portafolio
digital, si la o el estudiante tiene en su hogar y maneja
la herramienta tecnoldgica, y ser presentado electronica-
mente. De acuerdo con los resultados de la consulta los
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medios de verificaciéon de las asigna-
ciones usados por familias fueron het-
erogéneos, los mas reiteradas fueron
cuadernos (60,3%), imdgenes (60,1%),
videos (37,3%), audios (23%), exposi-
ciones (24%), carteleras (22%).

En la Zona Educativa de Bolivar se
utilizaron “diferentes redes sociales,
para la recepcién y devolucion de con-
tenidos pedagogicos segun el nivel
o modalidad”; en Nueva Esparta “fue
necesario buscar que otros sectores
del poder popular se sumen para la
recoleccion del portafolios de los es-
tudiantes”; en Tachira “algunos plan-
teles realizaron adaptaciones peda-
gogicas del portafolio como dossier y
cuaderno bitacora”.

Se observaron, en algunas Zonas Edu-
cativas, iniciativas para asegurar este
proceso a pesar del confinamiento y
las medidas de prevencién biosani-
taria. Por ejemplo, en Distrito Capital
han desarrollo el sistema “Dame tu
portafolio”, cual ha facilitado la comu-
nicaciéon comunitaria para el desarro-
llo de la recepcion y devolucion de los
trabajos de estudiantes y evaluaciones
de sus maestras/os.

También estd la experiencia del “Bu-
zon llanero”, en Barinas, que recepcio-
na y entrega asignaciones escolares a
representantes que no poseian recur-
so tecnologico ni internet, o el “Buzon
pedagdgico” creado en Bolivar y Dis-
trito Capital, que permite la consul-
ta permanente, aportes, sugerencia,
alertas abierto a todos los estudiantes
que no han tenido conectividad o co-
municacion con su maestra. En la opi-
nion de algunos de sus protagonistas:
“Para el caso en el estado Bolivar, se im-
plementd el Buzon Educativo, donde se
acopiaron y enviaron el material peda-
gbgicode los y las estudiantes; con esta
experiencia se pudo mantener una se-
cuencia en el proceso de aprendizaje
para finalizar el afio escolar 2019-2020
[...] El argumento tedrico da cuenta del
enfoque sistémico donde cada una de
las partes se relaciona y se agrupan en
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un todo integrado. Los procesos dieron
cuenta de una metodologia colabora-
tiva, donde cada participante compilaba
las tareas las cuales se depositaban en el
Buzdén” (Zona Educativa ‘Bolivar’, 2020)

“Es un recurso que se utiliza para reci-
bir inquietudes, sugerencias, recomen-
daciones, aportes, referida a un tema
especifico. Sirve de consulta para me-
jorar procesos referidos a un tema de-
terminado. Fortalece la participaciéon
protagonica, la opinion, la critica y auto
critica en asuntos de interés de la
comunidad” (Zona Educativa‘Distrito
Capital, 2020).

En la Zona Educativa de Falcon se
adaptaron estos a nivel local y se crea-
ron los “Buzones Pedagogicos Co-
munales” que compilan carpetas o
portafolios pedagdgicos bajo la res-
ponsabilidad de los Lideres de Calle,
como estrategia para promover la par-
ticipacién del poder popular y garan-
tizar el derecho a la educacién de los
estudiantes.

“Esta experiencia estuvo bajo la respon-
sabilidad de las Maestras y Maestros
CLAP (Lideres de Calle), donde madres,
padres, representantes y familiares,
consignaron las carpetas o portafolios
de actividades, segun el nivel o moda-
lidad en que cursan las y los estudian-
tes los dias viernes de cada semana,
pudiendo ser flexibles en cuanto a la
recepcidn, siempre que sea informado
y justificado por el representante, sin
sobrepasar los quince dias para la en-
trega de los trabajos orientados por las
y los docentes. El Directivo recibi6 se-
manalmente por parte de las Maestras
y Maestros CLAP (Lideres de Calle) las
actividades elaboradas por los estu-
diantes, para hacer posterior entrega a
los Docentes respectivamente” (Zona
Educativa ‘Falcon’, 2020)

Se observo también en Zonas Educati-
vas como Zulia y Yaracuy el despliegue
de formatos de evaluacion diferente
mediante el uso de “Bitacoras”. Estas
se entienden como:
“una herramienta util para el trabajo del
supervisor pues ella le permite registrar
de forma organizada las experiencias
surgidas en el circuito educativo, de

alli su importancia en la aplicaciéon en
el campo educativo [...] alcanza niveles
de organizacidn para la investigaciéon y
durante y después de la misma, asi
como para explicar procesos y compar-
tir sus experiencias” (Zona Educativa
‘Yaracuy’, 2020)

“La Bitdcora es de gran importancia
porque permite la recopilacion de la
informacion, la sistematizacion de la
informacidn, su andlisis y la retroali-
mentacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje por parte de los docentes,
garantizando y promoviendo propues-
tas para otros procesos similares” (Zona
Educativa ‘Zulia) 2020)

Se observa en estas experimentacio-
nes un alejamiento de las concepcio-
nes gerenciales que asumen la evalua-
ciéon como dispositivo de control de
docentes, rendicion de cuentas de
escuelas, y reflejo econométrico de la
calidad educativa expresado instru-
mentalmente en logros académicos.
La evaluacién se comienza a resig-
nificar como momento formativo
situado, multifacético y multiactoral
que permite una aproximacion al de-
sarrollo integral del educando, del
educador, del proceso y contexto
donde se insertan y se construye el
hecho educativo.

Ello conlleva a trabajar en la ubicacion
del contexto intercultural, articular la
evaluacién con la vida cotidiana, en
definitiva, una evaluacién que facilite
una educacién en y para la democra-
cia, anclada en un circulo permanen-
te de accion-reflexion-accion (Lanz,
1997). En efecto evaluar mds que
medir los resultados de aprendizaje
corresponde a un proceso de investi-
gacioén-accion que involucra a todos
los actores comunitarios para asumir
la tarea de investigar, educar, comu-
nicar y organizar al colectivo (Lanz,
1997), estableciendo redes que traba-
jan de forma cooperativa cada situa-
cion problemadtica individual, sin
omitir el sentido de totalidad que
significa la solucion de todos los pro-
blemas para la vida de la comunidad.
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ANALISIS DE RESULTADOS DEL
INSTRUMENTO DIAGNOSTICO
CEID FECODE 2020

CONDICIONES DE LA ESCUELA
EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Resumen

Este informe de investigacion realiza-
do por el equipo de sistematizacion
CEID FECODE, presenta los datos
obtenidos a través del instrumento
diagnostico CEID FECODE 2020, el
cual estuvo dirigido a los equipos de
asuntos educativos, pedagogicos y
cientificos de los sindicatos filiales y
USDE. El objetivo del instrumento es
indagar sobre las condiciones de las
comunidades educativas, y asi anali-

zar el impacto de las medidas de ais-
lamiento social implementadas en el
contexto de la pandemia COV SARS
2 COVID-19 en nuestro pais, especifi-
camente en el sector de la educacién.
El informe general de resultados estd
estructurado en tres capitulos: (I)
Evaluacion de las situaciones deriva-
das del proceso de educacion en casa;
(II) Diagnodstico de la condiciones
actuales (a diciembre de 2020) de las



[E a nivel nacional y finalmente (III)
la Priorizaciéon de necesidades de las
comunidades educativas de cara a un
retorno progresivo a las aulas. Sin em-
bargo en este articulo de investigacion
se presenta la informacion relaciona-
da con las conclusiones y recomenda-
ciones obtenidas de andlisis de resul-
tados, ademas de algunos graficos del
capitulo tres.

Palabras claves

Educacion, educacion en casa, pande-
mia, COV SARS 2 COVID-19, comu-
nidad educativa, necesidades bdsicas
insatisfechas, retorno progresivo,
Bioseguridad, salud y seguridad en el
trabajo.

Introduccion

En el marco de la declaratoria de ais-
lamiento obligatorio por parte del
gobierno nacional, a partir de marzo
del 2020, las maestras y los maestros
continuaron con su labor normal-
mente, manteniendo el compromiso
con sus estudiantes, pese a las dificiles
condiciones. Por ello desde el CEID
FECODE se planted la necesidad de
evaluar como se estaban llevando a
cabo estos procesos, qué afectaciones
se daban sobre los diferentes integran-
tes de las comunidades educativas y
poder trazar una serie de recomenda-
ciones con respecto a los elementos
garantes del derecho a la educacion en
tiempos tan dificiles como los actua-
les. El andlisis permitié ubicar una pa-
noramica general nacional alrededor
de las implicaciones de los cambios en
las modalidades de trabajo, los sitios
en los que se desarrollaba el ejercicio
docente, las carencias de las comuni-
dades entre otros.

Metodologia

El instrumento diagndstico CEID
FECODE 2020, se disefié haciendo
uso de la herramienta Google forms.
Esta modalidad de trabajo permitio
que se crearan las plantillas de las
matrices multidimensionales en un
formato sencillo y facil de diligenciar.
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También, ayudo a la difusion del mis-
mo a nivel nacional y a la posterior
organizacion de los datos obtenidos,
para su analisis.

El instrumento fue socializado por
parte del equipo CEID FECODE en
los seminarios regionales
cados en el mes de Julio del 2020,
ademads de ser difundido por circu-
lares, redes y plataformas digitales
de FECODE. La informacion se reci-
bi6 durante el segundo semestre del
2020 hasta comienzos del 2021. Los
resultados de la muestra se depura-
ron de acuerdo a las respuestas de
las Directoras(es) de CEID departa-
mentales y Secretarias(os) de asuntos
educativos, pedagogicos y cientificos
departamentales, agrupados en 5 ma-
croregiones y USDE, Unidn sindical
de directivos de la Educacion:

convo-

+ Macroregion 1 Caribe: Atldntico,
Bolivar, Cesar, Cérdoba, La Guaji-
ra, Magdalena, Sucre, San Andrés y
Providencia.

+ Macroregion 2 Cafetera: Antio-
quia, Caldas, Chocd, Quindio y Ri-
saralda.

+ Macroregién 3 Sur Occidente:
Cauca, Caquetd, Huila, Narifio, Pu-
tumayo, Valle del Caucay Vaupés.

« Macroregion 4 Oriente: Ama-
zonas, Arauca, Guainia, Guaviare,
Norte de Santander, Santander y
Vichada.

« Macroregion 5 Centro: Bogotd,
Cundinamarca, Boyacd, Casanare,
Meta y Tolima.

Analisis de resultados

Al superar la etapa de compilacion
de datos obtenidos, a través del ins-
trumento diagnoéstico CEID FECODE
2020, el equipo de sistematizacion
realiza el proceso de andlisis de datos
y construccion del informe del pro-
ceso. Esta etapa se lleva a cabo entre
los meses de enero a marzo de 2021,
dando como resultado, una sintesis
general, cuantitativa, de analisis cua-
litativo que se presenta en el apar-
tado de conclusiones. El proceso de
analisis de datos, se desarrolla en las
siguientes fases:

+ Depuracion de la matriz de resul-
tados, delimitando las respuestas
a aquellas obtenidas de las Secre-
tarias de asuntos educativos, pe-
dagogicos y cientificos a nivel de-
partamental o en su defecto de las
Directoras(es) de los CEID regio-
nales. De aqui se obtienen treintay
cuatro datos consolidados.

+ Andlisis de los graficos obtenidos
del instrumento Google forms, de
acuerdo a las categorias definidas
en las secciones que componen el
instrumento. Se realiza una lectura
a profundidad de los graficos obte-
nidos, recuperando los datos de los
cuales se obtienen éstos y presen-
tando las conclusiones de cada uno
de los puntos de analisis.

« Elaboracion del informe de resul-
tados de la aplicaciéon del instru-
mento diagnostico CEID FECODE
2020. En esta etapa el equipo de



sistematizacion organiza todo el
andlisis desarrollado a manera de
informe, estructurando la informa-
cién en tres capitulos en los cuales
se detallan los resultados obtenidos

A continuacidn se presentan las con-
clusiones y sugerencias derivadas del
proceso de andlisis de datos y que ha-
cen parte del informe general de re-
sultados del instrumento diagndstico
CEID FECODE 202o0.

Conclusiones

La estructura general del instrumen-
to Diagnéstico CEID FECODE 2020
y los resultados obtenidos a partir de
la aplicacion del mismo, permiten
delinear un panorama general de las
realidades y necesidades de nuestras
comunidades educativas en los terri-
torios urbano y rural, en medio de la
declaratoria de emergencia sanitaria,
social, nacional y de confinamiento
obligatorio, que no se declar¢ para el
sector educativo. Los resultados evi-
dencian grandes carencias en aspec-
tos como infraestructura, dotacion,
desarrollo de programas y proyectos
institucionales y gubernamentales,
tendientes a garantizar el bienestar
de las comunidades, la seguridad y
la salud en el trabajo para docentes,
administrativos y personal en gene-
ral. Estos hallazgos validan los argu-
mentos y exigencias presentadas por
la Federacion Colombiana de Traba-
jadores de la Educacion, FECODE al
gobierno nacional, en especial duran-
te los ultimos treinta afios, con res-
pecto a la crisis que vive la educacion
publica a nivel nacional, a causa de la
desfinanciacién derivada de la politi-
ca neoliberal.

La pandemiay los efectos derivados de
la misma muestran que las condicio-
nes precarias que vive la escuela pu-
blica hoy, no se generaron a partir de
este evento, sino que, se agravaron a
partir del mismo. Las respuestas ana-
lizadas permiten concluir que la crisis
educativa nacional que ha denuncia-
do FECODE es un asunto estructural,
derivado de unas politicas sistemati-
cas y continuadas de desfinanciacion

y debilitamiento del sector educativo
publico. Esta condicion es generado-
ra de un sinnimero de desigualdades
conexas que alejan a miles de nifias,
nifios y jovenes del goce efectivo de su
derecho a la educacién.

A continuacion se presentan las prin-
cipales conclusiones derivadas del
andlisis de los datos obtenidos:

La sintesis general del andlisis de
la seccién 5 del Instrumento CEID
FECODE 2020, correspondiente al ca-
pitulo 1 de este informe, permite con-
cluir que:

+ En el componente laboral, las y los
docentes, directivos docentes, vie-
ron seriamente afectadas sus jorna-
das laborales debido a la extensiéon
de los tiempos de trabajo directo y
asistido con estudiantes, padres de
familia y acudientes; una sobrecar-
ga de responsabilidades adminis-
trativas, de seguimiento y orien-
taciéon de los procesos, sumadas
a las obligaciones familiares. Esta
situacion llevé a las y los docentes
del pais, a dotarse de todos los me-
dios necesarios para continuar con
su labor desde casa y capacitarse
en el uso de herramientas TIC para
la enseflanza, disefio de materia-
les de apoyo pedagogico, por sus
propios medios, asumiendo gastos
que deberia costear el Estado. La
afectacion sobre los escenarios de
dialogo con las comunidades y con
las y los pares también es bastan-
te significativa, evidenciando que
cada docente tuvo que asumir de
manera individual su trabajo, de-
pendiendo de los recursos con lo
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que pudieran contar. En los nueve
items evaluados la tendencia a las
respuestas “Muy alto” y “Alto” fue
del 90% mostrando que el grado
de afectacion sobre las condiciones
laborales, en general ha sido muy
elevadas.

En el componente socio emo-
cional se encuentra que las y los
encuestados ubican que las con-
secuencias de los cambios en las
dindmicas laborales, incidieron de
manera directa en todos los aspec-
tos de la vida de las y los docentes,
afectando los entornos familiares,
sociales, economicos, generando
agotamiento que en muchos casos
ocasiono afectaciones sobre la sa-
lud fisica y mental de ellosy sus fa-
milias. Los tiempos dedicados a la
vida familiar, de pareja, al igual que
aquellos destinados a la realizacién
de estudios e incluso actividades de
tiempo libre, se vieron directamen-
te afectados, disminuidos a causa
de las extenuantes y exigentes jor-
nadas laborales. El derecho de las
trabajadoras y trabajadores de la
educacion, al descanso remune-
rado, también se vulnero y generd
acciones de protesta y exigencia de
respeto del mismo por parte de la
organizacion sindical. El centro
del andlisis en la categoria “tiem-
po” permite mostrar que el cambio
en todas las condiciones laborales
que quedaron sobre los hombros
de las maestras y maestros, afecta
directamente su entorno familiar
y social generando vulneracién so-
bre los derechos a la salud y la vida.
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Los resultados (del analisis de este
capitulo) muestran una alta ten-
dencia a ubicar las respuestas “Muy
alto”y “Alto” en todas las preguntas
realizadas. El porcentaje en estas
respuestas es del 84%.

El andlisis sobre las condiciones
materiales de nuestras comunida-
des educativas presenta un deso-
lador panorama de desigualdad,
inequidad, dificultad en el acceso a
servicios publicos domiciliarios ba-
sicos, al igual que al derecho a la vi-
vienda, al trabajo, la alimentacion,
la salud, conexos todos con el dere-
cho a la vida. Los resultados mues-
tran una alta tendencia a ubicar las
respuestas “Bajo” y “Muy Bajo” en
todas las preguntas realizadas. El
porcentaje en estas respuestas es
del 84%. Esto concuerda con la cla-
sificacion que tiene Colombia entre
los paises mas desiguales del mun-
do (https://forbes.co/2020/10/30/
economia-y-finanzas/colombia-
es-el-pais-mas-desigual-de-toda-
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america-latina/) También es evi-
dente la vulneracion, en diferentes
partes del territorio nacional, al de-
recho fundamental a vivir en paz,
dado que el asesinato de lideres y
lideresas sociales, comunitarios,
muchos de ellos docentes, se man-
tuvo durante este periodo; se per-
petraron masacres; se exacerbd el
hostigamiento sobre las maestras y
maestros en el territorio y hacia la
direccién de la Federacion.

En cuanto al componente pedagd-
gico se encuentra que fue necesa-
rio para las maestras y maestros,
adaptar diferentes estrategias de
apoyo a la labor docente, para po-
der garantizar el derecho a la edu-
cacion de las nifias, nifios y jovenes,
en todos los niveles de formacion.
Es a partir de la creatividad, inicia-
tiva y compromiso con las comu-
nidades como las y los docentes de
Colombia, logran que la escuela no
se cierre a pesar de estar cerradas
sus puertas, con el aporte de sus

propios medios y recursos. En los
hallazgos derivados del andlisis de
los resultados hay que resaltar que
pese a todas las dificultades que se
presentaron para dar continuidad
al trabajo pedagdgico, los planes de
estudio y los proyectos institucio-
nales, la satisfaccion con el trabajo
realizado esta presente en la comu-
nidad educativa. Sin embargo, son
manifinstituciones  educativastas
las dificultades y deficiencias con la
conectividad, las restringidas posi-
bilidades de hacer llegar material
de apoyo, equipos de computo a las
casas de las y los estudiantes y tam-
bién, la dificultad en el desarrollo
de procesos pedagdgicos con estu-
diantes de primera infancia, al igual
que de aquellos quienes presentan
condiciones o capacidades diversas
y requieren de un acomparfiamien-
to directo. Los resultados muestran
una alta tendencia a ubicar las res-
puestas “Alto”y “Muy Alto” en todas
las preguntas realizadas. El porcen-
taje en estas respuestas es del 62%.
El 38% restante optd por las opcio-
nes “Bajo”y “Muy bajo”.
La lectura de los resultados obtenidos
en la seccién 6 del Instrumento Diag-
noéstico CEID FECODE 2020, titulada:
Diagnéstico de las Condiciones de las
IE en los contextos urbano y rural, co-
rrespondiente al capitulo 2 de este in-
forme, permite llegar a las siguientes
conclusiones:

+ En una primera mirada, los resul-
tados obtenidos, ubican una cifra
del 89% que determinan que las
instituciones educativas en lo rural
tienen unas condiciones precarias
para el desarrollo de la labor docen-
tey por ende de los procesos educa-
tivos institucionales presenciales.
Las respuestas seleccionadas por
las encuestadas y los encuestados
corresponden a las opciones 1y 2,
“pésimo” y “malo’.. un 72% de las
opciones seleccionadas tendieron a
las valoraciones “1” y “2” correspon-
dientes, respectivamente a las cate-
gorias “pésimo”y “malo”. La percep-
cion de las maestras y los maestros,
sobre las condiciones de las insti-



tuciones educativas en lo urbano,
muestra que éstas no son las mas
favorables para el desarrollo de los
procesos educativos institucionales
presenciales a nivel nacional. Pese
a tener una idea generalizada que
las IE en el entorno de las ciudades
y cabeceras municipales gozan de
condiciones que permiten desarro-
llar la labor docente y los procesos
pedagdgicos de manera adecuaday
en concordancia con la garantia del
derecho a la educacion, la realidad
es distinta. Las condiciones de la
infraestructura de las instituciones
educativas tanto en el contexto ur-
bano como en el rural, recibe una
evaluacion negativa por parte de
las y los encuestados ya que mu-
chas de ellas no cuentan con los
recursos suficientes para garantizar
su mantenimiento y algunas, ya se
encuentran practicamente en rui-
nas. Lo anterior permite ratificar lo
expuesto por FECODE con respec-
to a la necesidad urgente de asignar
mayores recursos a las Entidades
Territoriales Certificadas (ETC),
para el mantenimiento y adecua-
cién de sedes educativas en el terri-
torio nacional, al igual que la com-
pra de predios para la construccion
de nuevas instituciones educativas.

Las precariedades reportadas se
centran en el lamentable estado de
las aulas de clase, las baterias sani-
tarias, la carencia o deficiencia de
otros espacios como las bibliotecas,
restaurantes escolares, laboratorios,
de manera diferenciada de acuerdo
a las condiciones y necesidades de
cada region, dando como resultado
una percepcion negativa sobre el
estado de la infraestructura en tér-
minos generales. Adicional a esto se
encuentra la deficiente prestacion
e incluso inexistencia de los servi-
cios de agua potable y saneamiento
basico en las IE del pais. No contar
el dia de hoy con esos componen-
tes, dificulta la apertura de los co-
legios tal y como lo quiere hacer el
Gobierno Nacional en cabeza del
Ministerio Nacional de Educaciony
pone en riesgo la salud y la vida de
las comunidades educativas.

- Las respuestas con respecto a la
disponibilidad de implementos y
productos de aseo es igualmente
negativa en los contextos rural y
urbano. También se encuentra que
las maestras y maestros manifies-
tan que no hay personal de aseo su-
ficiente en los colegios, en el mejor
de los casos y que en la mayoria de
las instituciones educativas a nivel
nacional no hay personal contra-
tado para estas tareas, las cuales
realizan las maestras, maestros y
sus estudiantes a pesar de que no
corresponden a sus funciones.

+ Con respecto al Programa de Ali-
mentacion Escolar, lasy los encues-
tados manifiestan las debilidades
que tiene en ambos contextos edu-
cativos, mostrando una percepciéon
negativa del mismo. La entrega de
bonos y mercados se califica como
insuficiente y se sabe que en medio
de estos procesos se dieron casos de
contagio de docentes y directivos
docentes que asumieron la tarea
de la entrega. Igualmente, frente al
programa de transporte escolar los
resultados muestran la insatisfac-
cion con el mismo, lo que denota
una evaluacidn negativa por parte
de las y los encuestados.

El andlisis de los datos obtenidos del
capitulo tres de este informe, corres-
pondiente a la seccién 7 del Instru-
mento diagnéstico CEID FECODE
2020, permitié ubicar los elementos o
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condiciones que las comunidades edu-
cativas: docentes, directivos docentes,
administrativos y estudiantes estable-
cen como prioridades para un retorno
seguro a las IE en contextos urbano y
rural. Las prioridades establecidas por
las comunidades educativas se presen-
tan de acuerdo al orden que tuvieron
en la matriz, éstas son:

El primer elemento a priorizar es
el correspondiente a la Dotacién
de Elementos Personales de Pro-
teccién, EPP (trajes, mascaras, ta-
pabocas y otros), los cuales deben
entregarse a todos los integrantes
de la comunidad educativa como
condicién para la asistencia y per-
manencia en las IE. Estos deben ser
garantizados por los gobiernos de-
partamentalesy las las ETC a través
de sus autoridades y entregados de
manera obligatoria y permanente,
a las comunidades educativas, du-
rante todo el afio escolar.

Adecuacion de las instalaciones sa-
nitarias. En este punto la coinciden-
cia de las y los encuestados es casi
generalizada. La calificacion “Alta
prioridad” que se le da a este item,
permite detectar que hay insatis-
faccion con la infraestructura exis-
tente pero que ademads se advierte
que la mejora de sus condiciones
es imperativo y condicionante ante
un retorno seguroy progresivo a las
aulas. Se observa también que en
algunos casos lo que se evalta en
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este punto es la carencia de baterias
sanitarias en algunas sedes y con-
textos educativos.

La tercera prioridad que se en-
cuentra tras analizar los datos es
la necesidad de incorporar en to-
das las instituciones educativas
personal de apoyo interdisciplinar,
psicologos, terapeutas, enfermeras
y educadores especiales. Las y los
encuestados manifiestan que se
necesita personal capacitado para
atender situaciones que requieren
de acompafiamiento a la poblacién
con necesidades, capacidades y re-
querimientos especificos. La califi-
cacion de alta prioridad para este
item también permite evidenciar
que existe una desigualdad a nivel
nacional con respecto a la dispo-
nibilidad de este personal en las
IE lo que genera que las maestras
y los maestros tengan que ejercer
estas labores.

La adecuacién de las aulas de cla-
se se ubica como la cuarta priori-
dad que establecen las direcciones
sindicales que respondieron la
encuesta. Este punto es de espe-
cial cuidado para futuros andlisis y
para las exigencias que se le dirijan
al gobierno nacional, pues es preci-
samente en estos espacios en don-
de sevaa llevar a cabo el encuentro
entre docentes y estudiantes. Las
condiciones de las aulas de clase
deben cumplir con las recomen-
daciones de los organismos mul-
tilaterales como la Organizacién
Mundial de la Salud, UNESCO,
UNICEF vy las normas internacio-
nales y nacionales con respecto al
drea de las aulas, el aforo maximo
autorizado, las condiciones de ven-
tilacion entre otras. En la situacién
actual también se requiere garan-
tizar dotacion de computadores,
equipos de audiovisuales y cone-
xion a internet en todas las aulas
de clase de las IE del pais.

La Dotacién de material desinfec-
tante, jabén, gel, alcohol, es califi-
cada por lasy los encuestados como
de “Alta prioridad” lo que coincide
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con todas las recomendaciones de
la comunidad médica y cientifica
sobre el lavado de manos, como
uno de los principales actos de pre-
vencion de contagio y transmision
del virus SARS 2 - Covid 19.

La adecuacién general de los ser-
vicios de agua, luz y alcantarillado
también es ubicada por las y los
participantes del estudio como una
prioridad alta, ya que sin la garan-
tia de esas condiciones, no es posi-
ble realizar la labor docente ni los
procesos educativos presenciales,
de cara a un eventual retorno a las
aulas del pais. Lo anterior es un
contraste paradojico con la realidad
previa a la pandemia, pues muchas
instituciones educativas del pais,
forzaban su funcionamiento pese
a no contar con estos servicios. En
el contexto actual también se debe
considerar el acceso a equipos de
computo e internet como un servi-
cio esencial para el desarrollo de los
procesos pedagdgicos.

El item relacionado con la imple-
mentacion o adecuacion del servi-
cio de transporte escolar y también
para directivos docentes, docentes
y administrativos recibe una cali-
ficacion de “Alta Prioridad” en las
cuatro matrices analizadasy en am-
bos contextos, el urbano y el rural.
Este hallazgo es importante pues
lo que se puede inferir es que las y
los integrantes de las comunidades
educativas expresan que deberian
contar con medios de transporte
institucionales y seguros para el
desplazamiento entre sus hogares
y las sedes educativas; el transporte
de material de apoyo, ambos proce-
sos acompafiados de protocolos de
desinfeccion y manejo de situacio-
nes de emergencia.

El item correspondiente a la Dota-
cion o fortalecimiento de servicios
generales y de aseo recibe también
una calificaciéon de “Alta Prioridad”
y se relaciona con los puntos ante-
riormente expuestos, con respecto a
la necesidad de dotacién de imple-
mentos y productos de aseo. La ne-

cesidad de personal capacitado en
tareas de aseo y desinfeccién para
todas las sedes educativas del pais
es una prioridad derivada de la im-
portancia de contar con este recurso
en las IE hoy. Esta responsabilidad
que hasta antes de la pandemia era
asumida en muchos casos por las y
los docentes y sus estudiantes, y que
no corresponde a sus funciones,
debe ser asumida por trabajadores
calificados, que hagan parte de la
planta de personal.

« La ultima priorizacién correspon-
de especificamente a las y los estu-
diantes y se refiere a la necesidad
de fortalecer y mejorar el Progra-
ma de Alimentacién Escolar PAE
en todo el pais. Este resultado es
muestra directa de la ubicacién
del papel que juega la escuela co-
lombiana publica en la provisién
directa de alimentos, mercados y
raciones a las y los estudiantes y
sus familias. También corresponde
a la lectura de contexto que hacen
las y los encuestados sobre las di-
ficiles condiciones que han tenido
que afrontar las comunidades por
causa del desempleo y la imposi-
bilidad de generar recursos para la
subsistencia. Sin embargo, es preci-
so decir que estos aportes por parte
del gobierno a las familias han sido
insuficientes, no cumplen las con-
diciones nutricionales ni sanitarias
y estdn sujetos a practicas de clien-
telismo y corrupcion, que entran en
detrimento directo del patrimonio
publico y de las posibilidades de ac-
ceso de las comunidades.

Para el desarrollo y cumplimiento
de este programa se requiere garan-
tizar la contratacion de personal
experto en manipulacién de ali-
mentos, certificados en protocolos
de bioseguridad.

A continuacién se presentan los gra-
ficos No 12, 13, 14 vy 15, del Informe
de resultados del Instrumento CEID
FECODE 2020, que muestran las prio-
rizaciones que establecen las comuni-
dades educativas, de cara a un retorno
a las instituciones educativas.
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Grafico 12. Consolidado de respuestas a la pregunta: Garantias de retorno a las aulas para docentes
directivos, docentes de aula y personal administrativo en el contexto rural de su departamento
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Grafico 13. Consolidado de respuestas a la pregunta: Garantias de retorno a las aulas para docentes
directivos, docentes de aula y personal administrativo en el contexto urbano de su departamento
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Grafico 14. Consolidado de respuestas a la pregunta: Garantias de retorno a las aulas
para las nifias, nifios y jovenes en el contexto rural de su departamento
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Grafico 15. Consolidado de respuestas a la pregunta: Garantias de retorno a las aulas
para las nifias, nifios y jovenes en el contexto urbano de su departamento.
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Recomendaciones

1.

Los hallazgos derivados de la
aplicaciéon del Instrumento diag-
nostico CEID 2020, muestran que
se hace necesario adelantar todas
las gestiones por parte del gobi-
erno nacional y el congreso de la
reptblica, para la realizacién de
una una Reforma Constitucional
consensuada al Sistema General
de Participaciones, con el proposi-
to de incrementar real y progresi-
vamente los recursos financieros
que permitan garantizar mayor
inversién para salud, educacion,
agua potable, medio ambiente
y saneamiento basico. Teniendo
como fundamento el acuerdo con
el Gobierno Nacional; FECODE
gestiond la radicacion de dos
proposiciones en el Congreso de
la Republica el g de abril del 2019,
aprobando en el Plan Nacional de
Desarrollo 2018-2022, el articulo
188 el 3 de mayo de 2019.

Estos recursos deberdn destinarse
a subsanar las seis grandes brechas
existentes en la escuela en Colom-
bia y asi garantizar el derecho fun-
damental de nifias, nifios y jovenes
a la educacion con calidad y la vida
en condiciones dignas.

. El diagndstico con respecto a

las condiciones de las comuni-
dades educativas evidencia que la
desigualdad social en la que se en-
cuentra el pais, se agudizo en tiem-
pos de emergencia sanitaria nacio-
nal y social, en el que las familias
perdieron sus modos de ingreso.
Por ello es urgente la presentacion,
tramite y la aprobacion en el con-
greso de la republica de un nuevo
proyecto de ley de Renta Basica
para el pueblo colombiano.

Los evidentes cambios en las
formas de desarrollar los pro-
cesos pedagogicos, determinan
la necesidad de abrir un debate
sobre los fines, los modelos, las
metodologias de la educacién que
respondan a este nuevo tiempo
de la humanidad. Desde FECODE

convocamos a todo el movimiento
pedagdgico y a las comunidades
educativas a desarrollar de manera
conjunta estos escenarios de didlo-
go y reflexion que permitan que la
escuela retome las riendas de su
destino y que no se rija por imposi-
ciones y politicas externas que no
dan cuenta de su realidad. El tercer
congreso pedagogico nacional pu-
ede ser el escenario de encuentro
y apertura para todas las voces y
planteamientos sobre la educacion
que requiere Colombia en este
nuevo momento de su historia.

. Tras evidenciar las alteraciones y

afectaciones de los ritmos de vida
para las y los docentes del pais,
quienes vieron un cambio subito,
trascendental y hasta hoy, perman-
ente en sus vidas, se hace necesario
dar una discusion nacional sobre
las condiciones laborales para el
ejercicio de la profesion docente.
Entre otros puntos se debe con-
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siderar todo lo relativo a la jornada
laboral, la dotacién, relaciones
técnicas y las funciones correspon-
dientes a cada uno de las y los in-
tegrantes del personal docente, ad-
ministrativo y la prestacion de los
servicios de salud.

. El escenario de la pandemia y del

confinamiento obligatorio no fue
garantiaparael cesedelas multiples
violencias que agobian a nuestro
pais. El asesinato sistematico de li-
deres y lideresas sociales tampoco
se detuvo. El pueblo colombiano
tiene derecho a vivir en paz y por
ello es necesario darle continuidad
nuestro proyecto de la Escuela Ter-
ritorio de Paz pues cobra mayor vi-
gencia en tanto que la defensa de la
vida y los territorios se vuelve fun-
damental en estos tiempos.

. El Ministerio de Educacién Na-

cional, debe tener en cuenta el
concepto de la comunidad médica
y cientifica, los organismos multi-
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laterales, las autoridades en salud,
con respecto a los protocolos de
bioseguridad, las dotaciones con
las que debe contar cada sede ed-
ucativa, aula de clase, integrante
de la comunidad y garantizar su
cumplimiento, antes de un even-
tual retorno a clases. Por ello es
necesario realizar un chequeo de
las condiciones con las que cuenta
cada IE y sede previas al regreso a
las aulas.

7. Se debe garantizar la construc-
cion o adecuacion de sitios de ais-
lamiento preventivo en cada sede
educativa, preferiblemente una en-
fermeria escolar, dotada con todo
lo necesario para su funcionamien-
to y con asignacién de personal de
salud calificado.

8. Se debe garantizar laampliacién de
la planta de personal docente, de
apoyo, de aseo y servicios generales
y el nombramiento de profesion-
ales de la salud, en todas las sedes
que garanticen los procesos edu-
cativos, de limpieza y desinfeccion
de todos los espacios escolares, el
testeo permanente y el manejo de
situaciones de contagio.

9. Todas las instituciones educativas
y sus respectivas sedes, en los con-
textos rural y urbano deben contar
con equipos de computo y conec-
tividad en todas las aulas del pais,
para el desarrollo de los procesos
educativos que garanticen el acceso
de las y los estudiantes en el marco
de la modalidad de alternancia.
Del mismo modo, el Gobierno Na-
cional debe garantizar puntos de
conexion inalambrica gratuita para
las comunidades educativas, en
todo el pais.

10. Es necesario garantizar el cum-
plimiento de las politicas diferen-
ciales para las comunidades de ca-
pacidades y condiciones diversas,
quienes no deben quedar excluidas
de los procesos pedagogicos.

1. El Gobierno Nacional debe de-
clarar el contagio del COV SARS
2 -COVID 19 como enfermedad
laboral.
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El instrumento diagndstico CEID
FECODE 2020 se convierte en una de
las herramientas de movilizacion de
las comunidades educativas y de de-
nuncia de las condiciones actuales
de la educacién publica en Colom-
bia, en este momento. Este trabajo
de investigacion es fundamental para
FECODE y para la sociedad en su con-
junto, en la exigencia de garantias de
los derechos a la salud, la vida, la paz,
la educacién y mejores condiciones
de bienestar. En el marco de la lucha
por alcanzar las exigencias presenta-
das en su pliego de peticiones 2021,
este informe va de la mano con el tra-
bajo desarrollado a partir de la aplica-
cion de las listas de chequeo de con-
diciones previas y verificables para
un retorno seguro a las instituciones
educativas, desarrollado actualmente
por la Federacion. La tarea del CEID
FECODE vy de todos los equipos de
trabajo sindical es el seguimiento res-
ponsable y comprometido a los pro-
cesos de retorno gradual y progresivo,
haciendo el acompafiamiento a las co-
munidades educativas, desarrollando
proyectos de investigacidn y escena-
rios de discusién y movilizacidn, para
impedir que se vulneren sus derechos
alasalud, laviday la educaciéon como
derecho fundamental.

Referencias

Directiva 02 de 2020 Medidas para aten-
der la contingencia generada por
el COVID-19 a partir del uso de las
tecnologias de la informacion y las

telecomunicaciones.https://corona-
viruscolombia.gov.co/Covidig/docs/
decretos/presidencia/Presidencia_
de_la_republica.pdf

Decreto 417 del 17 de marzo del 2020 Por
el cual se declara un Estado de Emer-
gencia Econémica, Social y Ecoldgica
en todo el Territorio Nacional. https://
coronaviruscolombia.gov.co/Covidig/
docs/decretos/presidencia/51_Presi-
dencia_Decreto_417.pdf

Decreto No. 457 del 22 de marzo de 2020.
Por el cual se imparten instrucciones
en virtud de la emergencia sanitaria
generada por la pandemia del Coro-
navirus COVID-19 y el mantenimien-
to del orden publico. https://coro-
naviruscolombia.gov.co/Covidig/
docs/decretos/presidencia/82-decre-
to-457.pdf

Decreto 637 del 6 de mayo de 2020 Por
el cual se declara un Estado de Emer-
gencia Econémica, Social y Ecoldgica
en todo el territorio Nacional. https://
coronaviruscolombia.gov.co/Covidig/
docs/decretos/presidencia/286_DE-
CRETO_637_2020.pdf

(https://forbes.co/2020/10/30/economia-
y-finanzas/colombia-es-el-pais-mas-
desigual-de-toda-america-latina/)

https://www.minsalud.gov.co/Normati-
vidad_Nuevo/Resoluci%C3%B3n%20
No.%z201721%20de%202020.pdf  Por
medio de la cual se adopta el proto-
colo de bioseguridad para el manejo
y control del riesgo del coronavirus
COVID-19 en instituciones educativas,
instituciones de educacion superior y
las instituciones de educacion para el
trabajo y el desarrollo humano.



77

Orlando Acosta

Doctor of Philosophy (Ph. D.) en Virologia
Molecular, Profesor de la Facultad de
Medicina, Universidad Nacional de Colombia

La alternancia educativa
en escuelas y colegios:

un dilema esencialmente ético

Privilegiar la educacion presencial de los nifios y adolescen-
tes con el menor costo en vidas o privilegiar la vida con los
menores efectos negativos sobre la educacion

a Circular Externa 026 del 31 de
Lmarzo de 2021 expedida por los

Ministerios de Salud y Protec-
cién Social y Educacion recomienda
avanzar en la apertura de institucio-
nes educativas y de las clases presen-
ciales de acuerdo con los lineamientos
del Ministerio de Salud y Proteccion
Social y las directrices sobre alternan-
cia educativa, implementando proto-
colos de bioseguridad en las institu-
ciones educativas, reconociendo los
impactos en la salud de los nifios y
adolescentes generados por el cierre
de las escuelas y previendo acciones
en caso de que se presenten brotes de

COVID-19 en las instituciones educa-
tivas. Tal Circular renueva parte de la
Directiva 11 del 30 de mayo de 2020 del
Ministerio de Educacion Nacional so-
bre alternancia educativa.

;Coémo resolver un dilema cuando a las
partes en contradiccién parecen asis-
tirles razones incontrovertibles? Cémo
proceder cuando la autoridad en nom-
bre de la sociedad intenta preservar
un derecho humano en detrimento de
otro derecho humano: el derecho a la
educacion y el derecho a la vida de los
nifos y adolescentes y el derecho a la
vida de los profesores, empleados ad-
ministrativos y padres de familia.
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Efectos de los cierres escola-
res prologados sobre los ni-
nos y adolescentes

Existe evidencia acerca de que las cua-
rentenas, confinamientos y cierres
prolongados de las escuelas tienen
consecuencias negativas en los nifos
y adolescentes en la medida en que
afectan su vida social, su educacion y
su salud fisica y mental. Se han repor-
tado estados depresivos, de ansiedad
y otros desordenes psicoldgicos y psi-
quiatricos. Los cierres escolares pro-
longados privan a los nifios y adoles-
centes de los indiscutibles beneficios
sociales, emocionales y mentales pro-
pios de la interaccion presencial con
sus comparieros y profesores.

En el campo econdémico también se
han destacado efectos indeseables so-
bre los nifios y adolescentes como con-
secuencia de las restricciones pandé-
micas sobre las actividades educativas
presenciales. Estas consecuencias se
intensifican aun mas en aquellos que
no solo se ven marginados de la pre-
sencialidad sino del sustituto virtual
de emergencia, es decir, las restriccio-
nes tendrian mayores consecuencias
negativas sobre las familias mads po-
bres. El Banco Mundial ha realizado
simulaciones en diferentes escenarios
de duracidn de cierres escolares, en-
contrando que, en ausencia de una
accion politica eficaz, cada estudiante
de primaria y secundaria podria tener
en promedio una reduccién de $US
872 en sus ingresos anuales. Esto seria

equivalente a $US 16.000 durante su
vida laboral (1).

Mas de 1.600 millones de nifios a ni-
vel mundial se han afectado por los
cierres de escuelas a causa del CO-
VID-19. La educacién publica es un
insumo para la produccién de capital
humano, es inversion monetaria y de
tiempo de los padres en sus hijos. Los
confinamientos estan conduciendo
a pérdidas en estas inversiones. Los
nifios afectados sufriran pérdidas sa-
lariales y reduccion consecuencial del
bienestar y del consumo. La propor-
cién de nifios con educacién universi-
taria caera, mientras que la desercion
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crecerd. Dada la progresividad de los
impuestos sobre la renta del trabajo,
se reducira la captacion futura de im-
puestos y el recurso publico. Los cie-
rres de escuelas tienen consecuencias
negativas a largo plazo sobre el capital
humano y el bienestar de los afecta-
dos, especialmente para los socioeco-
nomicamente mas desfavorecidos.

Entre mas larga la crisis pandémica,
mayor la perdida de escolaridad y de
capital humano y mas dificil sera su
recuperacion. Los nifios y adolescen-
tes cuyo bienestar nutricional de-
pende de ayudas asistenciales en sus
escuelas, estan siendo afectados seve-
ramente por los cierres.

{Quiénes son los responsables
de los efectos negativos sobre
los nifos y adolescentes?

No es momento para hacer juicios de
responsabilidad individual sobre los
niveles pandémicos alcanzados en la
geografia colombiana. Pero a manera
deilustracion, las estadisticas son muy
elocuentes al indicar que la pandemia
no fue bien manejada en Colombia.
Comparativamente, las muertes por

millén de habitantes muestran que
mientras en Japon se han producido
73, en Cuba 39, Australia 35, Corea
del Sur 34, Nueva Zelanda 5, Singapur
5y China 3, en otros paises las cifras
son escandalosas: en Colombia se han
producido 1.258, Brasil 1,579, México
1.577, Estados Unidos 1,715, Reino Uni-
do 1,862, Bélgica 1.999. Donde desde
el comienzo de la pandemia se privi-
legid la economia antes que la vida, el
precio en vidas ha sido relativamente
muy alto. Donde primero se privilegio
la vida y se tomaron medidas preven-

tivas y de mitigacion eficaces, rapida-
mente se controlé la pandemia y se
reactivo tempranamente la economia.

En Colombia la pandemia se ha ma-
nejado no solo de manera poco eficaz
sino de forma poco ética. En la medi-
da en que hay camas UCI disponibles,
se asumen como si fueran una especie
de lucro cesante. Se procede enton-
ces a liberar las actividades comer-
ciales propiciando asi los contactos
y los consecuenciales contagios, con
el argumento de que hay suficientes
camas UCI donde pueden ir a morir
dignamente muchos de aquellos que
lleguen a una condicidn clinica critica.
Tal proceder ha contribuido a mante-
ner viva y exacerbada la pandemia.
Cada contagio es asumido como una
deseable contribucién a la inmunidad
de rebafio. Entre mas ciudadanos se
infecten, mayor la contribucién ha-
cia la consecucién de la inmunidad
colectiva. Otros sostienen que es mas
ético y menos genocida obtener la
inmunidad de rebafio a través de la
vacunacién masiva. El denominado
autocuidado o confinamiento inteli-
gente no ha contribuido al control de
la pandemia.

Bajo la consideracidn de que la escuela
es parte de la comunidad y que la re-
apertura sumerge a los miembros de
la comunidad educativa (estudiantes,
profesores, empleados administra-
tivos, padres de familia) en los mis-
mos niveles de riesgo de contagio de
la comunidad respectiva, si se quiere
proteger a la comunidad educativa del
contagio, se debe proteger a la comu-
nidad donde ella estd inmersa. Si la
pandemia permanece activa y no per-
mite una reapertura presencial segu-
ra, no son los miembros de la comu-



nidad educativa los responsables de
los niveles de contagio presentes en
la comunidad donde estan ubicados
los espacios escolares. Por lo tanto,
los profesores y demds miembros de la
comunidad educativa no son los res-
ponsables de los efectos negativos que
los cierres generan en los nifios y ado-
lescentes. Serian responsables las au-
toridades que no han controlado efi-
cazmente la pandemia ni garantizado
las medidas de mitigacién apropiadas.

Cierre universal de las
escuelas versus la escuela es
lo dltimo que se debe cerrary
lo primero que se debe reabrir

Histéricamente, las escuelas han
sido universalmente cerradas ante
las epidemias y pandemias para sal-
vaguardar la salud y vida de los ni-
fios y adolescentes. Sin embargo, hoy
la frase: “Las escuelas de primaria y
secundaria deben ser los tltimos es-
pacios en cerrarse después de que se
hayan empleado todas las demas me-
didas de prevencién en la comunidad,
y las primeras en reabrirse cuando
puedan hacerlo de manera segura’,
parece tener un obvio consenso en las
condiciones de reapertura mas no en
las condiciones de cierre. Claramen-
te, esta frase presupone que hay mo-
mentos en que las escuelas se deben
cerrar y no se deben reabrir y habra
momentos en que se pueden y deben
reabrir. Las condiciones que se deben
reunir para una eventual reapertura
han sido consideradas por varias au-
toridades de salud internacionales y
nacionales. Estas autoridades sefialan
como elemento central para la toma
de la decisién de una reapertura el
denominado andlisis de riesgo-bene-
ficio, es decir, los pros y los contras
de la decision (2). Tal andlisis implica
la realizacion de un balance objetivo,
sincero y honesto entre los beneficios
que se obtendrian para los nifios y
adolescentesy los riesgos de propagar
la pandemia con los costos en salud y
en vidas para ellos mismos, los pro-
fesores, empleados administrativos y
las familias.

A pesar de esta recomendacion de las
autoridades en salud, algunos sefialan
que con relacion al riesgo de fallecer al
que se expondrian los nifios y adoles-
centes, los cierres de las escuelas estdn
produciendo efectos desproporciona-
damente altos: unas pocas muertes
no deben privar de los beneficios de la
presencialidad a la gran mayoria que
sobreviviria a un eventual contagio.
El argumento se sintetiza en que es
mayor el riesgo de tener efectos nega-
tivos a causa del cierre de las escuelas
que el riesgo de fallecer en actividades
presenciales. En un sentido mas co-
loquial, resumen su llamado a la re-
apertura afirmando que algtn precio
en vidas se debe pagar para asegurar el
beneficio de la educacion presencial
para la gran mayoria. Parte del contra-
argumento sefiala que el menor ries-
go de fallecer para los miembros de la
comunidad educativa estd asegurado
por las actividades enteramente vir-
tuales. Al respecto, se ha fijado una
escala de riesgo entre la absoluta vir-
tualidad y la actividad presencial ple-
na sin medidas de mitigacion.

Pero lo mas llamativo es la argumen-
taciéon de algunos quienes llaman a
que los profesores deberian exhibir
una especie de juramente similar al
juramento hipocratico de los médicos,
quienes supuestamente, en virtud de
este juramento, deben morir para sal-
var al paciente. Independientemente
de las varias versiones de este este ju-
ramento, ninguno de sus textos indica
que el médico deba morir en el acto
médico. De manera contraria, sefiala
que el médico debe cuidar su propia
salud, asi como la vida, la salud y el
bienestar de sus pacientes. Profesor
que procure una reapertura presencial
segura estaria actuando de manera
analoga al compromiso hipocratico al
pretender evitar muertes.

Comparaciones deliberada-
mente omisivas para justificar
la reapertura

Varios estan afirmando que es to-

talmente injusto que se permita la
apertura de bares, restaurantes, bal-
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nearios, hoteles, centros comerciales,
entre otros, mientras que las escuelas
y colegios se encuentran cerrados.
Pero de manera deliberada y poco éti-
ca omiten sefialar que los contactos
entre las personas en estos sitios, no
obstante las normas de bioseguridad
recomendadas o exigidas, se han pro-
ducido contagios, hospitalizaciones y
muertes. Si esos lugares hubieran es-
tado cerrados miles de muertes se hu-
bieran evitado. Con un agente infecto-
contagioso como este coronavirus, los
contactos entre las personas, aunque
con eficiencias diferenciales, signifi-
can la muerte para muchos. Aunque
es completamente insostenible cienti-
ficamente que los nifios sean inmunes
al coronavirus SARS-CoV-2 y que no
lo transmitan, uno que otro desinfor-
mado todavia continta afirmando que
los nifios no se infectan con este virus.

Varios destacan que es completamente
injustificado tener miedo a morir por
un contagio con el actual coronavirus
adquirido en los espacios escolares
cuando en estos espacios es comun in-
fectarse con el virus de la influenza, el
que produce la gripe, que también pro-
duce la muerte en un ndmero signifi-
cativo de los contagiados. Reconocen,
paradojicamente, que los nifios son los
principales propagadores de virus res-
piratorios y que por siglos se ha convi-
vido con esta realidad sin queja alguna
de peligro de muerte en la comunidad
educativa. Pero quienes hacen tales
afirmaciones omiten sefalar que el
coronavirus SARS-CoV-2 es alrededor
de 10 veces mas letal y 2 a 3 veces mas
infeccioso que el virus de la influenza.
Y muchas veces mas letal para los ma-
yores y aquellos con comorbilidades.
Durante la gripe estacional de 2018-
2019 en Estados Unidos, el virus de la
influenza produjo 35 millones de con-
tagiados y alrededor de 32 mil falleci-
mientos. En contraste, el coronavirus
SARS-CoV-2 ha producido en un afio
de pandemia en Estados Unidos mas
de 31.560.438 casos confirmados y mas
de 570.260 fallecimientos.

Hay muchos mds argumentos cientifi-
cos para reafirmar que la infeccién con
el coronavirus SARS-CoV-2 es mads
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perjudicial para la salud que la gripe
producida por el virus de la influenza.
El coronavirus causante del COVID-19
produce numerosos efectos de corto y
largo plazo de varias semanas a meses
de duracién en aquellos que sobrevi-
ven a la infeccién, incluyendo aque-
llos que tuvieron sintomas leves (3). El
catdlogo de efectos de larga duracion
es amplio, implicando sintomas respi-
ratorios, neurologicos, psiquiatricos,
musculares, renales, cardiovasculares
y dermatologicos. En un estudio que
incluyd 1.733 pacientes sobrevivientes
a COVID-19 se encontré que después
de 6 meses continuaban con cansancio
y debilidad muscular (63%), dificulta-
des para el suefio (26%) y ansiedad o
depresion (23%) (4). En otro estudio
de meta-analisis que incluyd 47.910
sobrevivientes a COVID-19 de 17 a 87
afnos se encontré que las secuelas y
otras complicaciones médicas se con-
tabilizaban en mas de 50 (5). Se estim6
que 80% de los pacientes del estudio
desarrolld uno o mas sintomas de lar-
ga duracion. Las secuelas mas comu-
nes fueron cansancio (58%), dolor de
cabeza (44%), desordenes de atencién
(25%), y dificultad respiratoria (24%).
La mejor recomendacion para preve-
nir el padecimiento de los sintomas de
larga duracion del COVID-19 es evitar
el contagio con el SASR-CoV-2 o acce-
der a la vacunacion.

En el mundo ya se contabilizan mads
de 133 millones de casos confirmados
de COVID-19 y mas de 2.885.278 falle-
cimientos. En Colombia, se registran
mas de 2.468.236 casos confirmados y
mas de 64.500 fallecimientos. Los ca-
sos positivos son consecuencia de los
contactos entre las personas. Ninguna
autoridad se ha arriesgado a afirmar
que una reapertura presencial de ac-
tividades educativas en medio de una
pandemia activa generara cero muer-
tes entre los miembros de la comuni-
dad educativa. Una reapertura impli-
ca contactos adicionales, incluyendo
el transporte. De hecho, la Circular
Externa 026 deja abierta la posibi-
lidad de que podra haber brotes de
COVID-19 y se tomardn acciones. Pero
omite de forma deliberada indicar que
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cuando hay brotes significa que hay
contagios y que algunos de los con-
tagiados podran llegar condiciones
criticas que podrian implicar atencion
en UCI, donde no todos egresan vivos.

Igual que la educacion, la vida tam-
bién es un derecho humano, es un
principio fundamental del derecho
internacional de los derechos huma-
nos. La Declaracion Universal de De-
rechos Humanos (DUDH) establece
que “toda persona tiene derecho a la
vida, la libertad y la seguridad perso-
nal”. En el Pacto Internacional de De-
rechos Civiles y Politicos (ICCPR), el
derecho a la vida es un derecho inde-
rogable, lo que significa que no puede
suspenderse ni siquiera en un estado
de emergencia. “Todo ser humano
tiene el derecho inherente a la vida’,
y debe ser “protegido por la ley”. Las
deficiencias de los Estados para pro-
teger a las poblaciones bajo su cuida-
do durante la amenaza del COVID-19
constituyen violacién a un derecho
humano como lo es la vida. Se debe
hacer un balance racional y ético entre
el derecho a la educacion y el derecho
a lavida, considerando que el derecho
alavida es el derecho superior. En una
reapertura presencial el gobierno no
puede delegar la proteccién del dere-
cho alavida en los padres de familia y
en los directivos de los colegios.

Se deben hacer todos los
esfuerzos para realizar una
reapertura segura

Dadas las evidencias sobre los efectos
negativos de los cierres de las escuelas
sobre la salud mental, en especial de
los nifios y adolescentes, se hace ur-
gente analizar de forma honesta una
eventual reapertura segura de las ac-
tividades educativas presenciales. Va-
rios paises han tenido estas iniciativas
anunciando que se tomarian medidas
de bioseguridad que incluian el uso de
tapabocas, el distanciamiento social,
las medidas higiénicas y la identifi-
cacion y seguimiento de los contagia-
dos y sus contactos. Algunas de estas
iniciativas se llevaron a cabo bajo la
figura de actividades hibridas o alter-
nancia, excluyendo a las personas de
mayor riesgo, quienes continuaron en
actividades presenciales. Algunas de
estas iniciativas se tuvieron que sus-
pender en atencién al comportamien-
to de la pandemia en la comunidad
respectiva.

En el momento es claro que las escue-
las no son el origen o centro de la pan-
demia, no son el lugar desde donde
ella irradie a la comunidad. Estd bien
establecido que las escuelas durante
una pandemia activa tienen el mismo
riesgo de contagio presente en la co-
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munidad respectiva; excepto que hay
muy pocas excepciones en donde la
escuela exhibe menor o mayor tasa de
contagios que la comunidad respecti-
va. Sin embargo, tomar la decisién de
reapertura o cierre continuado de las
escuelas incorpora muchas incerti-
dumbres para todos los implicados en
la toma de la decision, considerando
que los miembros de la comunidad
educativa quedaran expuestos a nue-
vos contactos.

No es facil responder a la pregunta
sobre cual sera el impacto real de la
reapertura sobre la salud y la vida de
los nifios y los adolecentes, asi como
sobre los profesores, empleados admi-
nistrativos y sus familias. Hasta se re-
comienda hacer el experimento para
resolver las incertidumbres. Es comtn
exponer el argumento de que no se
puede esperar a que la pandemia desa-
parezca para reanudar las actividades
presenciales, que se debe convivir con
el coronavirus y que las muertes son
inevitables, mala suerte para aquel, y
su familia, que le correspondio falle-
cer. Aunque las medidas de biosegu-
ridad tienen fundamento cientifico,
ellas son cuestionadas por su efecti-
vidad, factibilidad y costos. Cuando
el riesgo se identifica y se cuantifica,
comunmente se puede disefiar un
control eficaz. Sin embargo, el com-
portamiento humano no permite su
implementacién plena. Los contratos
de bioseguridad no solo son difici-
les de cumplir con menores de edad
sino con los adultos. Se menciona que
practicamente todos los fallecidos por
COVID-19 sabian cdmo se podia evitar
el contagio con el coronavirus, aunque
esta afirmacion puede ser exagerada.
Si las normas de bioseguridad se cum-
plieran estrictamente, la pandemia se
habria extinguido.

Una amplia gama de circunstancias
sugiere que reabrir las escuelas du-
rante una pandemia activa no es tarea
facil. Como se menciond, el nivel de la
pandemia en la respectiva comunidad
es un elemento central. Los factores
de riesgo de los miembros de la co-
munidad educativa relacionados con

la edad y comorbilidades son otro fac-
tor para tener en cuenta. Igualmente,
las consideraciones sobre los estratos
socioeconomicos de las familias im-
plicadas, las opiniones de los padres
de familia, las preocupaciones de los
profesores, entre otras consideracio-
nes. Todo ello contribuye a complicar
la toma de la decision.

Como se transmite el corona-
virus SARS-CoV-2

Los millones de contagiados y de fa-
llecidos se explican porque el agente
causal del COVID-19 se transmite.
Desde los momentos tempranos de la
pandemia, la transmisiéon del SARS-
CoV-2 ha sido objeto de investigacidn,
incluyendo experimentacién y mode-
lamientos. Se describié el contacto di-
recto, el contacto indirecto en objetos,
gotas grandes e inhalacion de particu-
las pequeiias en aerosol (6). La trans-
mision a través del aire implica que las
particulas virales infecciosas alcancen
el tracto respiratorio de un individuo
susceptible a dosis o concentraciones
suficientes para producir una infec-
cién exitosa. Los individuos infecta-
dos arrojan el virus al aire cuando res-
piran, hablan, cantan, gritan, tosen o
estornudan.

Las gotas emitidas por un individuo
infectado se han clasificado de acuer-
do con su tamano: las gotas grandes
(mayores a 50-100 micras) que por
efecto de la gravedad caen antes de
los 2 metros de quien las emitid, y las
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particulas o nucleos (menores a 50-
100 micras) que se elevan en aire y
pueden alcanzar distancias mucho
mayores que 2 metros, inclusive mds
de 8 metros. Las gotas grandes gene-
ralmente se alojan en las fosas nasales,
la cavidad oral o los ojos. Las particu-
las menores a 5 micras tienden a irse
directamente a los alveolos pulmo-
nares, lo que las hace mas peligrosas.
Las particulas mas pequefias pueden
permanecer infecciosas en el aire has-
ta por mas de 16 horas, aunque tipica-
mente entre 0.5y 3.3 horas (7).

Experimentalmente se ha mostrado
que los aerosoles (particulas peque-
fias) sobrepasan en nimero a las gotas
grandes de 100 a1cuando se hablayde
20 a1 cuando se tose. ;Cudl es la dosis
o concentracién de particulas virales
infecciosas de SARS-CoV-2 en el aire
suficiente para producir una infeccion
exitosa en el individuo que respire ese
aire? No se ha determinado. Pero se
ha encontrado que una persona infec-
tada puede exhalar con solo respirar
hasta 100.000 particulas virales por
minuto. Es decir, que en una hora pue-
de inocular al aire varios millones de
particulas virales (8). Como punto de
comparacion, se ha demostrado para
el virus de la influenza (gripe), un vi-
rus 2 a 3 veces menos infeccioso que el
SARS-CoV-2, que la acumulacion de
10.000 particulas virales por metro ct-
bico en el aire es suficiente para pro-
ducir infecciéon en una persona que
respire este aire durante una hora (9).
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Estos hallazgos son demostrativos de
que el SARS-CoV-2 tiene como medio
principal de transmision el aire. Esto
ha conducido a concluir que el distan-
ciamiento social y el uso de tapabocas
reducen significativamente el riesgo de
contagio. Pero también se ha conclui-
do que los espacios sin renovacion del
aire son de altisimo riesgo. Entre mas
personas se encuentren en un espacio,
el riesgo de contagio se incrementa. La
renovacion del aire es un imperativo
para prevenir la transmision del SARS-
CoV-2 (10). La determinacién de la
concentracién de CO2 en el aire de los
espacios es un indicador de la renova-
cién del aire, pero no guarda una re-
lacion directa con la concentracion de
particulas virales infecciosas en el aire
(11). Larenovacién automatica del aire,
acoplada a su filtracién, para mante-
ner los niveles de CO2 lo mas cercano
posible a los niveles del exterior es la
recomendacion ideal.

Los tapabocas deben reunir requeri-
mientos de calidad certificada por la
autoridad competente. Los tapabocas
artesanales comtinmente no permiten
el paso eficiente y comodo del aire a
través del tejido. Esto conduce a que el
usuario los utilice separados de la piel
dela cara, de tal manera que el aire en-
tray sale por los espacios a los lados de
nariz. Esto crea un alto riesgo de en-
trada o salida de particulas pequefias
portadoras de virus propias del aero-
sol. Otros tapabocas artesanales dejan
pasar el aire junto con las particulas
mas pequeiias (12; 13).

Cuales son las medidas de
bioseguridad

Las medias de bioseguridad para una
reapertura segura de espacios escola-
res han sido ampliamente publicita-
das por varias autoridades de salud
nacionales e internacionales. Por
ejemplo, la UNICEF los ha condensa-
do en una especie de lista de chequeo
que contiene una serie de requeri-
mientos que se deberian cumplir du-
rante la preparacién de la reapertura
(85 requerimientos: 14), la iniciacién
de la reapertura (60 requerimientos:
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15) y una vez se haya implementado
la reapertura (38 requerimientos: 16).
Se requieren nueva infraestructura
humanay fisica. En el caso de Estados
Unidos, el presidente ]. Biden asigno
$US 130.000 millones de doélares de
los cuales ya ha hecho efectivos $US
81.000 millones para garantizar una
reapertura presencial segura en las
escuelas (17). Ademads, el presidente
Biden emiti¢ la directriz de la vacu-
nacion urgente de todos los profeso-
res y empleados de las escuelas antes
de la terminacién del mes de marzo
de 2021, como una contribucion fun-
damental a una reapertura presencial
segura (18). Efectivamente, durante
el mes de marzo profesoresy emplea-
dos de escuelas fueron priorizados
para recibir la vacuna contra el CO-
VID-19 (19).

Los Centros de Control y Prevenciéon
de Enfermedades (CDC) de Estados
Unidos destacan que las escuelas de-
ben cumplir estrictamente con medi-
dasyestrategias de bioseguridad como
condicidén para una reapertura segura.
Entre las estrategias de prevencion se
encuentran el uso universal y correcto
de tapabocasy el distanciamiento fisi-
co. Se agregan las medidas higiénicas
de lavado de manos y de aseo de las
superficies y objetos de las instala-
ciones escolares. Se incluye, ademas,
el seguimiento de los miembros de la
comunidad educativa diagnosticados
o expuestos a COVID-19, asi como la
informacion acerca de quienes han
sido vacunados. Los estudiantes, pro-
fesores y empleados administrativos

deben ser sometidos sistematicamen-
te a pruebas moleculares de RT-PCR
y quienes se encuentren positivos de-
ben ser aislados y los contactos some-
tidos a cuarentena (20).

Como se estima el riesgo de
contagios en los espacios
escolares

Los CDC asumen que el riesgo de con-
tagios en las escuelas esta determina-
do por el nivel de la transmision del
SARS-CoV-2 en la comunidad respec-
tiva. Entre mayor sea la transmisién
del virus en la comunidad, mayor sera
la probabilidad que el SARS-CoV-2
sea introducido en los espacios esco-
lares desde la comunidad. Los CDC
recomiendan dos indicadores prima-
rios para determinar el riesgo de con-
tagios en la respectiva comunidad: el
numero total de nuevos casos positi-
vos a COVID-19 por 100.000 personas
durante los dltimos 7 o 14 dias, y el
porcentaje de las pruebas moleculares
(RT-PCR) positivas durante estos mis-
mos periodos.

Con relacion de los nuevos casos por
100.000 personas durante los ultimos
14 dias, el riesgo mas bajo se obtiene
cuando hay menos de 5 casos y el rie-
go mas alto se consigue de 50 a < 200,
mientras que el riesgo altisimo se ubi-
ca sobre mas de 200 casos. En el caso
de los dltimos 7 dias, entre o y 9 nue-
vos casos el nivel de transmisiéon se
considera bajo y se designa azul, entre
10Y 49 el nivel es moderado y se desig-
na amarillo, entre 50 y 99 el nivel es



substancial y se designa anaranjado,
e igual o mayor de 100 corresponde al
nivel alto y se designa rojo.

En el caso de la utilizacion del porcen-
taje de pruebas de RT-PCR positivas
durante los ultimos 14 dias, el riesgo
mas bajo de transmision se tiene en
un porcentaje menor a 3%, mientras
que el riesgo mas alto se configura de
8% a =< 10%. El riesgo altisimo se ubi-
ca por encima de 10%. En el caso de
los ultimos 7 dias, por debajo de 5% se
tiene la transmision mads baja (azul),
entre 5.0 %y 7.9% la transmisién mo-
derada (amarillo), entre 8.0% y 9.9%
la transmision substancial (anaranja-
do), y en 10% o mads se tiene el nivel
mas alto de transmisién (rojo) (20; 21).

Como ejemplo del nivel de transmi-
sion se podria examinar Bogotd. Du-
rante los daltimos 14 dias ha mostrado
mas de 216,36 casos nUeVos por 100.000
personas lo cual ubica a la capital en
un altisimo nivel de transmisiéon del
SARS-CoV-2. En el caso del porcen-
taje de pruebas positivas a RT-PCR
en este mismo periodo, se obtiene
un porcentaje de 14,16%, lo que ubica
igualmente a la ciudad en un altisimo
riesgo de transmision. Si se consideran
los nuevos casos por 100.000 personas
durante los ultimos 7 dias, se obtiene
un valor de 118,5 casos, lo cual corres-
ponde igualmente a un exceso sobre el
limite mas bajo correspondiente a una
alta transmisién (alerta roja). Con las
pruebas de RT-PCR positivas en los
ultimos 7 dias, se tiene un porcentaje
de 17.27%, que esta muy por encima de
10% que es el valor que marca el inicio
de la alta transmision (alerta roja). Si
vemos el nivel de vacunacién de Bo-
gotd (7.08%), estd significativamente
arriba del promedio nacional (2.5%).
O sea, que la proporcion de la vacuna-
cién es aun muy baja para mostrar al-
gun impacto visible en el control de la
pandemia. Solo se han aplicado a nivel
nacional alrededor de 2.400.000 dosis,
la mayoria de ellas correspondientes a
la primera dosis. Se esta aun muy lejos
de la meta de vacunacién de 35 millo-
nes de personas con las dos dosis, de
acuerdo con el protocolo de las vacu-
nas hasta ahora disponibles en el pais.

Los nifnos se infectan, transmi-
ten el virus y también fallecen

De acuerdo con los CDC (22), se pre-
sentan mucho menos casos de CO-
VID-19 en nifios de 0 a 17 afios en com-
paracidn con los adultos. Sin embargo,
los datos recientes indican que desde
marzo de 2020 los casos de nifios se
han estado incrementando en Estados
Unidos, aunque la verdadera inciden-
cia de SARS-CoV-2 en esta poblacion
es incierta debido a que no han sido
priorizados para el testeo. Las tasas
de hospitalizacion son relativamen-
te bajas en nifios, solo un tercio de
ellos transita a unidades de cuidado
intensivo (UCI) y los fallecimientos
son pocos. Pero en comparacién con
los adultos, los nifios tienen cargas si-
milares de virus, y aun mayores, en la
nasofaringe y pueden infectar a otras
personas (23; 24). Entre el 16% y el
50% de los nifios pueden ser asinto-
madticos, pero quienes presentan sin-
tomas, éstos son similares a los de los
adultos. Los nifios con comorbilidades
o enfermedades de base pueden estar
en mayor riesgo de enfermedad severa
a consecuencia del SARS-CoV-2 (25).

En Estados Unidos han fallecido 351
menores de 17 afios a 5 de abril de
2021 (26). En el caso de Colombia,
de acuerdo con el Boletin del DANE,
entre marzo de 2020 y el 17 de enero
de 2021, se han producido 148 falleci-
miento confirmados por COVID-g en
menores de 15 afios, mas 301 falleci-
mientos registrados como sospecho-
sos por COVID-19 por las caracteristi-
cas clinicas (27). Falta la actualizacion
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del DANE de los datos de los nifios
fallecidos por COVID-19 en Colombia
a la fecha.

Qué ha pasado con
las reaperturas

Aunque existe bastante heterogenei-
dad sobre los resultados de las reaper-
turas en términos del tiempo que han
durado, su caracter (hibrido o pleno)
y los impactos sobre la salud y la vida
de la comunidad educativa, el rasgo
mas comun es que se han tenido que
suspender en muchos lugares en la
medida en que la comunidad escolar
ha sido victima de los niveles de trans-
misién presentes en la respectiva co-
munidad. En el ambito doméstico, en
Sincelejo de cerraron en marzo 3 co-
legios por casos de COVID-19, inclui-
da la muerte de una docente (28). En
Barranquilla se ha suspendido la alter-
nancia educativa con el fin de conte-
ner el tercer brote de COVID-19 (29).

Si se mira a nivel internacional, se pue-
de destacar una nota publicada en la
prestigiosa revista The Lancet (30). Los
argumentos de que las escuelas, una
vez reabiertas, no se incorporan al nivel
de transmision de la comunidad, que
no contribuyen a mantener el nivel la
pandemia y que los riesgos para los ni-
fios son despreciables, han conducido a
que las medidas de bioseguridad en las
escuelas sean desestimadas y se propi-
cien reaperturas sin el aseguramiento
de las medidas de mitigacion estrictas.
Las evidencias para estas argumenta-
ciones laxas y poco responsables tienen
grandes limitaciones (31; 32).
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Los cierres de escuelas y colegios se
han asociado con reduccion sustan-
cial del niimero reproductivo efectivo
(Rt) del virus en muchos paises (33).
La encuesta de infeccion de la Office
for National Statistics (ONS) del Rei-
no Unido muestra que la prevalencia
de la infeccion entre los nifios de 2 a
10 afos (2%) y de 11 a 16 afios (3%) au-
mento por encima de la prevalencia de
todos los demds grupos de edad antes
de las vacaciones de Navidad de 2020,
cuando las escuelas estuvieron abier-
tas. Se ha concluido que las escuelas
que no cuentan con medidas de miti-
gacion solidas podrian contribuir a in-
crementar en al menos 30.000 muer-
tes por COVID-19 en los escenarios
de reapertura propuestos, de acuerdo
con modelamientos de la Universidad
de Warwick y el Imperial College de
Londres (34).

Aunque COVID-19 es poco proba-
ble que cause enfermedad severa en
los nifos, la prevalencia de sintomas
de COVID-19 de larga duracién, de
acuerdo con la encuesta de infeccion
de la ONS, el 13% de los nifios entre 2
y 10 afios y el 15% de aquellos entre 12
y 16 aiios tienen al menos un sintoma
persistente 5 semanas después de ha-
ber sido identificados como positivos.
Dado que no se tiene aun informacién
sobre las consecuencias a largo plazo
de la infeccion de nifios con SARS-
CoV-2, no se encuentra prudente fa-
cilitar que el virus circule entre los
nifios, ademas del riesgo de contagio
para sus familias. Los nifios meno-
res de 16 no han sido incluidos en el
protocolo de vacunacién. Permitir
reaperturas sin normas de bioseguri-
dad estrictas es crear un reservorio de
coronavirus cuya evolucidn por muta-
ciones podria dar surgimiento a even-
tuales variantes del virus con probabi-
lidad de ser mds infecciosas y letales.

Es claro, que las reaperturas presen-
ciales de actividades escolares no son
una herramienta para disminuir o
extinguir la pandemia. Los contagios
son inevitables. Sin embargo, hay es-
tudios demostrativos sobre reapertu-
ras en que los brotes de contagios en
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las escuelas se han podido reducir sig-
nificativamente cuando se cumple con
estrictas medidas de bioseguridad, in-
cluyendo el seguimiento riguroso de
los contagiados y sus contactos (35).
Cuando ha ocurrido transmision del
SARS-CoV-2 en los espacios escolares,
hasta el 72% de los casos se explica
por incumplimiento de las medidas
de mitigacion, como el uso correcto
del tapabocas. Sin embargo, no se des-
carta que el surgimiento de nuevas va-
riantes genéticas del coronavirus exija
medidas adicionales de mitigacion de
los brotes.

Como se puede llegar a un
acuerdo consensuado de rea-
pertura segura

Es pertinente sefialar la jurispruden-
cia constitucional relativa al derecho
constitucional fundamental de parti-
cipacion de los ciudadanos en la toma
de las decisiones que los afecten. Aun-
que la informacion cientifica ilumina
la toma de una decision, la decision de
reapertura de actividades educativas
presenciales tiene cardcter politico,
ético y legal. Sin embargo, en la toma
de esta decision, el componente ético
se torna relevante.

La toma de esta decision en medio de
una pandemia activa no es nada fcil.
Bajo la nocion participativa, se debe
promover la confluencia de todos los
interesados con el fin de compartir
una informacién transparente y de
llegar a una decision consensuada que
permita asegurar la calidad de la deci-
sién que se tome. En este tipo de deci-
siones se enfatiza una amplia gama de
factores éticos. Las consideraciones
morales se deben poner en el centro
de una discusion enmarcada por un
razonamiento ético consistente. El va-
lor central es el bienestar de los nifios,
los adolescentes y de toda la comuni-
dad educativa.

Es importante abordar los valores éti-
cosasociados a la justeza de la toma de
una decision con los mejores resulta-
dos para todos, destacando las respon-
sabilidades individuales y colectivas

implicadas. La garantia del ejercicio
de laautonomiay la libertad, asi como
el respetoalaintegridad y dignidad de
todos los interesados no pueden estar
ausentes. Colocarse en la situacion
del otro e identificar sus legitimos in-
tereses y derechos también contribuye
a la toma de la mejor decision. Sin la
consideraciéon de elementos éticos, la
decisién podria tener visos dictatoria-
les y arbitrarios atentatorios contra el
propdsito principal: el aseguramiento
del derecho de los nifios y adolescen-
tes a una educacion plena, segura y
respetuosa del derecho a la vida.
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BEE

EL MONSTRUO INMORTAL

Reflexion sobre la experiencia estética a propdsito
del Jubileo de 250 afios de su nacimiento

a revista de musicologia SINERIS

es una publicacién de caracter

mensual ligada a la Universidad
Complutense de Madrid. En ella se
auna lainvestigacion con la divulgaciéon
de alta calidad. Los profesores Alfonso
Méndiz Nogueiro -de la Universidad
de Mailaga- y Salve Mdrquez Sanchez
-del Conservatorio Profesional de Mu-
sica “José Salinas” (Baza, Granada)- en
abril de 2014, publicaron alli un ensayo
dedicado a presentar y comentar una
lista de las mas sobresalientes peliculas
que han abordado el tema de la musica
y lavida de Beethoven, de quien el afio
pasado se celebro el jubileo de 250 afios
de su nacimiento.

Dicho ensayo empieza reconociendo
que “Ludwig van Beethoven es, proba-
blemente, el mas célebre compositor
del periodo romdntico [...] Su pervi-
vencia en la cultura de nuestros dias
es innegable, como lo demuestra el
hecho de que sus obras sean frecuen-
temente empleadas en el teatro, en los
documentales -sobre todo, los histori-
cos-y en numerosas peliculas actuales
[...] Pero [...] su vida ha sido también
fuente de inspiracion para numerosos
filmes, [aunque] este acercamiento no
ha sido siempre rigurosamente histo-
rico [...]"”. Instalados en esta perspec-
tiva, los autores sefialan 4 tematicas
orientadoras. Primera, Beethoven, un



genio irascible (7 peliculas). Segunda,
El tema de la amada inmortal, cuyo
nombre jamas fue revelado (2 pelicu-
las). Tercera, El origen de sus compo-
siciones (3 peliculas). Cuarta, La fami-
lia de Beethoven (2 peliculas). Quinta,
Acercamientos varios (6 peliculas).
Ubicandose en el tema de los Orige-
nes de sus composiciones, los autores
consideran que “La tercera gran peli-
cula sobre una obra de Beethoven es
la afamada Copying Beethoven (2006)
[titulada en castellano Beethoven el
monstruo inmortal, cuyo] argumento
trata de imaginar como fue el proceso
de composiciéon de la Novena Sinfo-
nia, con un Beethoven completamen-
te sordo y abatido al final de su vida,
que experimenta una nueva ilusion
cuando una estudiante, Anna Holtz,
es contratada para que copie su obra
en el pentagrama. Inspirado por ella,
el masico de Bonn completa su obra
y se anima a dirigir el estreno con la
ayuda de Anna, quien le orienta situa-
da detras de los musicos. En realidad,
se trata de una ficcion [...]”

Precisamente, al liberarse de las exi-
gencias de la realidad historica, la
fabula resulta comprometida estric-
tamente con la experiencia estética.
Quiero decir que, no siendo primor-
dial la narracion de secuencias his-
toricas para ilustrar al espectador in-
genuo y espontaneo sobre los hechos
que desembocaron en la composicion,
la anécdota cinematografica toma la
vida como contexto intrascendente,
porque nada aportan por si mismos el
desordeny la confusion del lugar don-
de habita Beethoven, la indescifrable
novedad de su musica, la libertad que
se da el artista para exaltarse reiteran-
do que principes hay muchos pero
Beethoven so6lo hay uno, como decia
su frase favorita.

Liberado de la obligacion de repetir la
historia que se encuentra en los libros,
el filme decide dos caminos distintos
para el tratamiento de la imagen. En
primer lugar, cuando se trata el tema
de los valores morales tradicionales,
o la exposicion de la vida convencio-

nal cotidiana, las imagenes son claras,
definidasy las secuencias responden a
los principios académicos de la comu-
nicacién entre emisor-receptor. Pero
cuando se trata el tema del composi-
tor que alude a la experiencia estética,
a suvida profunda de creador musical,
o0 a la naturaleza de la musica, las se-
cuencias son complejas, con primeros
planos difuminados, contradictorios
y acompasados a parlamentos pro-
fundamente teistas y casi metafisicos,
enmarcados por bosques milenarios,
aguas rodantes y espigas que vuelan
por el aire. En esta ultima eleccion
destacan recursos narrativos como el
travelin que sigue el curso difumina-
do por la dinamica de la Gran Fuga,
la armonia que se recrea visualmente
con la lluvia apreciada mas alla de la
ventana y figuras que desbordan los
limites de la pantalla, mientras que en
el audio cruza el misterio de un sordo
aullido proveniente de la moral de la
razon estatica y moribunda.

Con esos elementos, el filme construye
pasajes narrativos que parecieran irala
deriva como las imagenes del comien-
zo: la campifia, nifios deambulando en
traje de época reveladores del desam-
paro, trabajadores agricolas empobre-
cidos pero alegres; y en contraste her-
mosos caballos blancos que tiran de
una diligencia ocupada por personas
preocupadas y silenciosas, cada una
de las cuales toma su propio rumbo al
término del viaje. El orden de las se-
cuencias revela una tensién que estalla
como una historia inaudita, revelado-
ra de como la misoginia del personaje
se rompe abruptamente para dar paso
a la dependencia de Beethoven con
respecto de la joven Ana Holtz, quien
no solo copiara las partituras sino que
dirigira al propio compositor durante
el estreno de su obra: el gran Ludwig
van Beethoven deviene, pues, como
un hombrecillo librado a la suerte de
su alter-contraria.

Los didlogos finales entre el composi-
tory la copista con aspiraciones a com-
poner su propia musica derivan hacia
la descripcidn de la relacion entre las
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vibraciones del aire producidas por el
sonido, y la trascendencia de la inspi-
racion divina de dios para concluir que
la musica es la voz de dios mismo.

En este punto podemos volver sobre la
afirmacion de los autores en quienes
nos apoyamos al comienzo, acerca del
cardcter ficcional de esta pelicula, y
responderles que, en efecto, la verdad
historica ~como se deduce de la feno-
menologia hermenéutica de Heide-
gger- es el hilo que conecta lo que esta
sumiéndose en el pasado, y revelan-
dose como sentido del futuro en cons-
truccion. Este principio de la verdad
historica no es aplicable como criterio
de verosimilitud a la ficcion cinema-
tografica, porque los acontecimientos
de la pelicula permanecen encerrados
en ellay se repiten inalterados en cada
proyeccion sin abrirse a ningun futu-
ro. En vez de ello, los textos recreados
filmicamente trasladan su sentido de
verdad a la relacion entre el conjun-
to significativo de imdgenes visuales,
auditivas y secuenciales, con la ac-
tuacién mental y oral provocada en
el espectador. Es aqui, en el discurso
valorativo sobre la complejidad de la
vida espiritual de Beethoven donde la
pelicula se torna verosimil, sin consti-
tuir verdad.

Resultara extraordinariamente grato
para la experiencia educativa de estu-
diantes y profesor@s, que sus institu-
ciones celebren el primerafio luego del
jubileo de doscientos cincuenta afios
del nacimiento de Beethoven, progra-
mando una visualizacion de la peli-
cula Coping Beethoven (Beethoven, el
monstruo inmortal) para lo cual basta
con acceder a YouTube y buscarla con
audio latino. Igual resultaria prove-
chosa una gran reflexion publica, ya
sea presencial o virtual, sobre la inspi-
raciony la razon intelectual en el arte.
Y para cerrar el grupo de las opciones
pedagdgicas, seria lindo investigar so-
bre la letra y significados del Himno
de la Alegria, y por qué fue elegido en
una época como el Himno Nacional
de Francia. Y qué tal un debate sobre
la musica de los sordos!!
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La practica reflexiva, clave de la
profesionalizacion del oficio

Philippe Perrenoud
Editorial Grad
978-84-7827-323-2
224

I]‘SJ'I.FF'H[[H:
LA PRACTICA REFLEXIVA
EN EL OFICIO DE ENSEMAR

Sin un hilo conductor, el debate sobre la for-
macién de los enseiantes puede facilmen-
te perderse en el laberinto de los condi-
cionantes institucionales y disciplinares. A
partir de ahi, cada cual defiende su territo-
rio, su relacién con el saber, sus intereses...
Entonces, la evoluciéon de las instituciones
se reduce de golpe a una coexistencia mas
0 menos pacifica entre representaciones y
estrategias contradictorias. Ahora bien, sin
contar ingenuamente con la posibilidad de
un consenso, si podemos esperar que un
acuerdo sobre una concepcién global de la
formacion facilite el cambio y lo haga mas
coherente.

Una de las ideas-fuerza consiste en situar
la formacién, tanto inicial como continua,
dentro de una estrategia de profesionaliza-
cién del oficio de ensefante (Bourdoncle,
1990, 1991, 1993; Bourdoncle y Demailly,
1998; Carbonneau, 1993; Hensler, 1993;
Lang, 1999; Lessard, 1998b, 1998c, Lessard,
Perron y Bélanger, 1993; Perrenoud 1993,
1994a, 1996d; Peyronie, 1998; Tardif, M.
1993b). Se trata de una perspectiva a lar-
go plazo, un proceso estructural, una len-
ta transformacion... Podemos contribuir a
que se produzca esta evolucién, pero no
debemos olvidar que ningun gobierno,
institucion ni reforma la materializaran de
un dia para otro de forma unilateral. Y sin
embargo, no habra profesionalizacién al-
guna del oficio de ensefante a no ser que
esta evolucién sea deseada, considerada o
fomentada con continuidad por parte de
varios agentes colectivos y durante dece-
nas de afos, mas alla de coyunturas y alter-
nancias politicas.

Inclusiones y segregaciones
en educacion

Varios
Aula de Humanidades
978-958-5421-39-4
215
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Aprender a vivir en la escuela con la diversi-
dad de lo humano, y buscar alternativas de
educacién que sobrepasen la idealizacién
del sujeto, es un proceso lento de desa-
prendizajes. Significa construir, hilar fino y
actuar, mayoritariamente a ciegas, pues el
saber que se precisa, cuando se procuran
otras miradas, no se aloja en lugar alguno,
presto a ser descubierto por alguien. Es,
mas bien, un proceso de busqueda de al-
ternativas puestas en escena, y no siempre
con resultados afortunados.

Los maestros sabemos muy bien de la di-
versidad de lo humano, no es un asunto no-
vedoso; sin embargo, cada época, cada so-
ciedad y cada mirada, demarca qué se hace
con ella: se lareduce, tratando de adecuarla
al ideal pretendido por una sociedad; se la
excluye , separando de los otros aquello
que dista de los patrones; se la confina,
pues su desaparicion significa la renuncia a
una exploracion; o, en el mejor de los casos,
se la alberga, buscando caminos de vinculo
social bajo la mirada de lo posible.

Ahora bien, el quehacer de la educacion
pensada en un “para todos’, es un rasgo
distintivo de las instituciones educativas; su
proyecto (el de la escuela) implica que, en
medio de las diferencias constitutivas, to-
dos se vean implicados de alguna manera
en algo que les sea comun, que favorezca el
formar parte de algo, de un colectivo. Esto
no exime de tratar con la singularidad de
los estudiantes. La diferencia, como aquello
que infringe lo regulado, afortunadamente,
distrae a los profesionales de la norma es-
tablecida, siempre para inquietar las mira-
dasy, algunas veces, para favorecer interro-
gantes que movilizan al trabajo.

Pandemia. La covid-19
estremece al mundo

Slavoj Zizek
Anagrama, Barcelona
978-84-339-1641-9
145

Hegel escribié que lo Unico que podemos
aprender de la historia es que no aprende-
mos nada de la historia, asi que dudo que
la epidemia nos haga mas sabios. Lo Unico
que estd claro es que el virus destruird los
mismisimos cimientos de nuestras vidas,
provocando no solo una enorme cantidad
de sufrimiento, sino también un desastre
econoémico posiblemente peor que la Gran
Recesion. No habrd ningun regreso a la nor-
malidad, la nueva “normalidad” tendra que
construirse sobre las ruinas de nuestras an-
tiguas vidas, o nos encontraremos en una
nueva barbarie cuyos signos ya se pueden
distinguir. No serd suficiente considerar
la epidemia un accidente desafortunado,
librarnos de sus consecuencias y regresar
al modo en que haciamos las cosas antes,
realizando quizas algunos ajustes a nues-
tro sistema de salud publica. Tendremos
que plantear la siguiente pregunta: jqué
ha fallado en nuestro sistema para que la
catastrofe nos haya cogido completamente
desprevenidos a pesar de las advertencias
de los cientificos?.



Pensando la Universidad

Victor Reyes Morris
APUN
978-958-52429-1-3
374

“Sé que las condiciones no van a ser faci-
les. Pero las mejores universidades de Co-
lombia van a sobrevivir. Tendremos que
conectarnos mas con el mundo, entender
mejor lo que esta pensando la gente. En-
tender lo que quieren los jévenes, sus an-
siedades sobre el futuro, incluso sobre el
rechazo de muchos jovenes, que son las
partes mas problematicas e injustas del
modelo econémico. En materia de inves-
tigacion tenemos que conectar mas con el
pais, salir del didlogo encerrado entre es-
pecialistas, entrar si se quiere en la refriega
democratica”.

Alejandro Gaviria, Rector
Universidad de los Andes. 2020

Ahora mas que nunca la reflexién sobre
la universidad como institucién se hace
imperiosa por el impacto trepidante de la
pandemia de covid-19 que afecta al mun-
do entero y en especial a la educacién. El
sitio de encuentro del saber se ha traslada-
do del campus fisico al campus virtual, por
los efectos de la pandemia que obliga a la
distancia fisica y a evitar el contacto fisico
por el miedo al contagio. En general la tarea
educativa, en todos los niveles se ha trastor-
nado y exige el uso alternativo de la virtua-
lidad, en todo su componente tecnolégico.
La pregunta que surge, indudablemente:
es qué tanto cambiara la institucién univer-
sitaria a partir de la pandemia, que podria
estar acelerando un cambio y quizés una
forma distinta de hacer las cosas, siendo to-
davia prematura la factura de hipétesis fu-
turistas a riesgo de pensar solo con el deseo,
sea este catatrofista u optimista.

Por todos los silencios.
Antologia poética

Varios
Libros para pensar
978-958-52-2460-5
310

AUn en los aspectos mas grotescos del vivir,
tales como las decrepitudes de la guerray
las adversidades del terrorismo campante,
se siente la presencia de la poesia partici-
pando siempre con sus luces de optimis-
mo, con su fuerza césmica orientadora de
equilibrio y esperanza, negando siempre la
tendencia de aniquilacion y pregonando el
triunfo de la vida. Asi dijo Saint Paul Roux:

“El universo es una catdstrofe tranquila y el
poeta separa, busca lo que apenas respira
bajo los escombros, y lo traslada de nuevo a
la superficie de la vida”.

La poesia es construccién y reconstruc-
cion al mismo tiempo, porque es el mas
alto intento por rehacer lo perdido, re-
cuperar el ritmo de las lejanias, revivir las
armonias del pasado y construir con la in-
finitud de las palabras el suefio esperan-
zado del porvenir.

“Hay ruisefiores que cantan encima de los
fusiles y en medio de las batallas”

Asi canté Miguel Hernandez. Y esto hace
pensar que aun en los mas carniceros en-
frentamientos, habita el alma del poeta
con su sonrisa ingenua que invita al cese o
al apaciguamiento.
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Pedagogia de la memoria.
Con-textos de dignidad

Varios
INIS
978-958-52911-2-6
240

Este libro es una obra colectiva, en él en-
contraran un pais narrado desde nuestra
persistencia por contar con una vida digna,
bellay justa.

Se escribe desde una razén poética y una
justicia anamnética. Estd poblado con los
rostros, las voces y los gestos de las victi-
mas, los sobrevivientes, allegados y testi-
moniantes de la violencia politica, quienes
nos ayudan a construir este por-venir que
nos merecemos.

Cuando abran el libro, encontraran el olor
de la ternura impregnando cada una de sus
paginas. Ternura regada en un montoncito
de recuerdos y envuelta en muchas pala-
bras andantes que tomadas de la mano nos
llenan de aliento; un aliento prefiado de re-
sistencias, esperanzas y dignidad.

Al leer esta obra, ya no serén sus huéspe-
des, sino sus complices acariciando el futu-
ro con cuidado, amasando las rebeldias de
nuestros huesos y sonrisas.
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El articulo ird acompafiado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espafiol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, deberd indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
tardn articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicion www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacion. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacion
cientifica, tecnoldgica, educativa, pedagdgica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacién,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacion. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucién
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompafnado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, dénde se desarrollé, fecha en que se realizo, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espafiol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliogréfico, coherente con el problema de investiga-
cién. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realiz6 para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolvery las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacidn, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompaniarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracién con las especificaciones respectivas segun las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucién)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacién y Cultura, al correo electro-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.
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Educacion y Cultura

Encuéntrela también en nuestras
Filiales a Nivel Nacional

Arauca - Arauca
ASEDAR

Calle 19 N* 22-T&
Celular: 3203997736
Teléfono: [097) 8850981

Armenia - Quindio
SUTEQ

Carrera 13 H" §-51
Celular: 3128710280
Teléfona: [096) 7363060

Bucaramanga - Santander
SES

Carrera 27 N® 34-44

Celular: 3164734165

Teléfono: [097) 6341827-6342748-
4348008

Barranquilla - Atlantico
ADEA

Carrera 3BB N® 85-39
Celular: 3205670734
Teléfeno: [095) 3407483
Bogata

ADE

Calle 254 N° 31-30 SEDE NORTE

Celular: 3153678857

Telélono: [091) 3440742

Carrera § N® 2-45 Sur SEDE SUR

Telélono: [091) 28%02456-2896708

ADEC

Calle 22F N™ 32-52

Celular: 3103415277

Teléfono: (091] 34408462-3680284

USDE

Carrera B N® 19-34 Oficina &-10
Celular: 3206928743

Teléfono: [091) 33488256-2814552

Cali - Valle

SUTEVY

Carrera 8 N" 6-38

Celular: 3148854926

Teléfono: [092) BBO1008-B841749-
8802936

Cartagena - Bolivar
SUDEB

Calle del Cuartel N® 36-32
Celular: 31535804652
Teléfono: [095) - 6642517

Cucuta - Norte de Santander
ASINORT

Avenida & N*® 15-37

Celular: 3164245035

Teléfono: [097) 5723384-5722899-
5723922

Florencia - Cagqueta

AICA

Carrera B N” &-58 Barrio La Estrella
Celular: 3118482754

Teléfono: [098] 4354253-4354254-
4366152

Ibagué - Tolima

SIMATOL

Avenida 37 Carrera & Esquina
Celular: 31176575853

Teléfono: (098] 26469 13-2851879

Leticia - Amazonas
SUDEA

Carrera ¥ N® 14-32
Celular: 3112054247
Teléfono: [098) 5924247

Manizales - Caldas

EDUCAL

Calle 18 N® 23-42

Celular: 3104551714

Teléfono: [096) - BBO104E - BBZTTTY

Medellin = Antioquia

ADIDA

Calle 57 N° 42-70

Celular: 3217630732

Teléfono: [094) - 2291000 - 2291030

Mitd - Vaupés
SINDEVA

Carrera 12 N® 15-17
Celular: 3107787153
Telefono: [098] 56422463

Mocoa - Putumayo

ASEP

Carrera & N®7-23

Celular: 3112877181

Teléfono: [098) 4204234-4295968

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Calle 124 N° 8A-19

Celular: 3108827773

Teléfono: [094) T865231-T8354630-
TB3LT18

Neiva - Huila

ADIH

Carrera 8 N 5-04

Celular: 3142434197

Teléfono: (098] BT20633-8713468-
B714106

Pasto - Narino

SIMANA

Carrera Z3 N® 20-80

Celular; 3162378622

Telétono: [092] T2106946-T213789

Pereira - Risaralda

SER

Calle 13 N? 6-3%

Celular: 3155385316

Teléfono: [096] 3251807-3355450

Popayan - Cauca

ASDINCA

Calle 5 N® 12-55

Celular: 3164925478

Teléfono: [092] B220835-8240793

Puerto Carrefo - Vichada
ASODEVI

Carrera 10 N2 19-T1

Celular: 3107857471

Teléfono: (098] 5654213-5654717

Puerto Inirida - Guainia
SEG

Calle 18 N® &-44 Barrio Berlin
Celular: 3208461784
Teléfono: [098) 56556043

Quibdd - Chocd

UMACH

Carrera A N° 26-94

Celular: 3104651151

Telélono: [094] £710594-46T11769-
AT1076%

Riohacha - Guajira

ASODEGUA

Calle ¥ N® 10-107

Celular: 3157264345

Teléfono: [095] 7285041-7285062-
T28B595

San Andrés Islas

ASISAP

Carrera 3 N° §-25

Celular: 31546805471

Telélono: (098] 5123829-5128474

San José del Guaviare

ADEG

Calle 9 N® 22-54 Barrio el Centro
Celular: 3134778973

Telélono: (098] 5BL032T

Santa Marta - Magdalena
EDUMAG

Carrera 22 N* 15-10
Celular; 3135239242
Teléfona: [095] £3467701

Sincelejo - Sucre

ADES

Carrera 30 N° 134-47

Celular: 3126223530

Teléfono: [095) 2820352-2015582

Tunja - Boyaca
SINDIMAESTROS

Carrera 10 N® 16-47

Celular: 3108088424

Telefono: [098] T441564-7422055-
TEL1569-TEL1545

Valledupar - Cesar
ADUCESAR

Calle 164 N® 19-75

Celular: 3157227824

Telétono: [095] 5713514-5703915

Villavicencio - Meta

ADEM

Carrera 26 N" 35-09 San Isidro
Celular: 3102800122

Teléfona: (098] 65615558-5624551

Yopal - Casanare

SIMAC

Carrera 23 N° 11-34 Piso 3
Celular: 3132411488

Telefono: (098] £358309-6354257
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Encuentro

Programa de Fecode (Radio)

Radio Revista Encuentro

Bogota, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m.

Caliy Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m.
Cucuta: 660 a.m.

Escuche todos los sabados a las 7:30 a.m. por Colmundo Radio
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