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Las luchas que se avecinan...

 omo quedd claro, en el IV Encuentro hacia un Mo-

vimiento Pedagdgico Latinoamericano celebrado

~en Brasil del 15 al 17 de noviembre, los costos de la
crisis economica global se transfieren a latinoamérica im-
pidiendo el crecimiento de los paises y cerrando la via a las
politicas de apoyo social e inversién publica. Esta situacion
ha sido aprovechada por la derecha para erosionar los go-
biernos democrdticos y alentar golpes militares o institu-
cionales como en Paraguay y Brasil, con la complicidad de
los sistemas judiciales y una agresiva represion a los movi-
mientos sociales y a la dirigencia sindical.

Es poresto por lo que la educacion piblica agudiza su crisis
no solo financiera sino también en el modelo privatizante,
neoliberal que reduce la formacion intregral a los saberes
medidos por las pruebas PISA-SABER, los estandares de
rendimiento y los indicadores de excelencia de calidad
ahora entendida como eficiencia, rendicion de cuentas y
pago por mérito.

La educacion convertida en una mercancia, es ahora parte
del paquete de negociaciones en los tratados de libre co-
mercio de bienes y servicios promovidos por la OCDE.

En latinoamérica, con excepcion de Bolivia y Venezuela, se
viene agenciando la misma politica que centra en la eva-
luacién externa la medicion del éxito educativo y negando
el derecho a la educacion para las mayorias, favorece y fi-
nancia la educacion privada y da en concesion lo pablico.

La internacional de la educacién hace un llamado al movi-
miento sindical por la unidad y el fortalecimiento de sus
organizaciones, la articulacién con la sociedad y la elabo-
racion de una politica ptblica alternativa.

La Federacion Colombiana de Educadores FECODE, en
cuyo seno se origind el movimiento pedagdgico que aho-
ra ha trascendido las fronteras de la patria, sigue fiel en
su lucha por mantener lo mejor de sus conquistas como
la defensa de la educacion publica a cargo del estado, la
dignificacion de la profesion docente, la recuperacién de
la pedagogia, la autonomia escolar, el proyecto educativo
institucional, el preescolar de tres grados y la jornada tni-
ca con condiciones presupuestales y curriculares para su
implementacion.

En este afio que termina ha mantenido firme su posicién
critica frente a las politicas del gobierno y ha conquistado,
al calor de la luchay el paro del mes de mayo, mejores con-
diciones para el ejercicio de una docencia que sirva para
formar el ciudadano democratico y la escuela como terri-
torio de paz que necesita el pais.

Desde la presidencia de la Federacion queremos decirle a
los maestros que la unidad en elejecutivo y la persistencia
en una politica que fortalezca el saber propio del docen-
te desde el aula, que lo empodere como miembro de una
comunidad académica que recupere su voz protagénica a
la hord de elaborar politica publica que lo comprometen
y sobretodo que permita la construcciéon de un proyecto
educativo pedagégico alternativo (PEPA) para enfrentar el
proyecto hegemonico neoliberal, ha sido, es y sera la prio-
ridad en la agenda de la Federacion.

Continuaremos con la movilizacion social orientada a de-
fender la vigencia de la educacién publica y frenar la priva-
tizacidn y el comercio educativo, seguiremos impulsando la
participacion en los asuntos que tienen que ver con el siste-
ma general de participaciones, la denuncia a la violacién de
los derechos humanos y la defensa de la democracia.

En nombre del comité ejecutivo y de las directivas regio-
nales y locales, expreso mi mas profundo agradecimiento
al respaldo y compromiso demostrado en el paro del ma-
gisterio que nos puso como ejemplo a nivel internacional,
cuando se trata de reivindicar el derecho a la salud, la eva-
luacién formativa y cuando se habla de luchar por la finan-
ciacion de la educacion.

Deseamos a todos los maestros y maestras del pais una fe-
liz navidad y un prospero afio y después de unas merecidas
vacaciones los esperamos en 2018 para continuar la lucha.

Carlos Enrique Rivas Segura
Presidente de FECODE



La educacion en Latinoamérica:
entre lo instituido y lo instituyente

Th. 7o para adivinar el futuro sino para leer los signos

_ﬁ%e_} ﬂ de una nueva época, haciendo un ejercicio de
1N comprension, desde el horizonte de sentido que se
forma cuando observamos la intrincada red de relaciones
que se tejen sobre la educacion en América Latina, en este
numero presentamos las ideas centrales del IV Encuentro
del Movimiento Pedagégico Latinoamericano, celebrado
en Belo Horizonte, organizado por la Internacional de la
Educacidn en noviembre de 2017 y presentamos también
las reflexiones criticas de los maestros sobre el campo de la
pedagogia y la didactica.

En las diversas conferencias y en la declaracién final, se
presentan argumentos contundentes de denuncia de la
ofensiva neoliberal y conservadora que se estd imponiendo
como modelo hegemdnico para el sistema educativo, colo-
nizando la escuela y desalojando a los maestros de su lugar
pedagodgico, ético y politico para reducirlo a un funcionario
controlado y orientado en su practica docente hacia la re-
produccidén de los intereses de las grandes corporaciones
econémicas para quienes la educacién es una mercancia.
Este nuevo lenguaje de la eficiencia, la eficacia, el pago
por mérito, la contabilidad, el monitoreo, los estidndares,
la evaluacion de la calidad, los indicadores de desempetio,
las buenas prdcticas y los incentivos, extrapola los conoci-
mientos, intereses y las finalidades de la administracion de
empresas para imponer, como si fuera natural, una raciona-
lidad técnico-instrumental que reducey desfigura la razon
de ser de la educaciéon como proceso social, cultural y hu-
mano para unavida buena, solidaria, justay en democracia.

Mucho mads grave cuando se denuncia la inclusion de la
educacién en las negociaciones de los tratados de libre co-
mercio, lo que ya es la dltima vuelta de tuerca al dispositivo
de control que somete y deshumaniza, como si la tinica di-
mension del desarrollo fuera la econdémica, privilegiando
las matematicas, las ciencias y la lectoescritura, como si
nada importara la estética, la ética, las ciencias sociales,
las humanidades y la formacion en el pensamiento critico.

Como si no se pudiera acudira la educacion para cerrar las

brechas de desigualdad, injusticia y exclusién. Como si los
banqueros hubieran desplazado y reemplazado a los pe-
dagogos a la hora de pensar los fines, los contenidos y las
formas de la educacion.

Pero también quedé claro, en el IV Encuentro el reconoci-
miento a una corriente de reflexion, organizacion y posicion
critica que se viene consolidando cada vez con mayor fuerza
entre los paises de la patria grande: es el Movimiento Peda-
gogico Latinoamericano que se resiste a aceptar lo instituido
y lucha por establecer unas nuevas practicas instituyentes.

Se trata de una nueva forma de hacer politica que parte
del reconocimiento de la naturaleza social y cultural de
la educacion, que asume la diferencia como posibilidad
para la democracia, que articula la teoria con la practica,
lo ético con lo politico, en una accion dialéctica que otorga
nuevos sentidos a la practica pedagogica. Un movimien-
to que muestra las inconsistencias de los discursos de los
organismos internacionales y sus planes a largo plazo que
nunca se cumplen por falta de voluntad politica, recursos
adecuados o desconocimiento de los contextos y que a su
vez se orienta a fortalecer al maestro como sujeto social,
profesional de un saber pedagégico y capaz de enfrentar
con inteligencia y dignidad la arremetida neoliberal que
pretende negarlo a la hora de tomar decisiones de politica
publica en educacion.

La presencia de las organizaciones sindicales de los paises
de Latinoamérica, sus debates y sus propuestas, mostraron
que si es posible anteponer, al modelo hegeménico, otra
manera de aprovechar la globalizacién y la sociedad del co-
nocimiento, construyendo redes de informacién, proyec-
tos conjuntos, formas de organizacion, expediciones pe-
dagdgicas, circulos pedagégicos, experiencias pedagogicas
alternativas, centros de estudios, grupos de trabajo con es-
tudiantes y padres de familia, para contribuir a la reflexién
y el afianzamiento de un pensamiento critico.

Fomentar la participacion de los maestros con las fuerzas
sociales progresistas de todos los paises de Latinoaméri-
ca. Recuperar, en suma, la legitimidad, el predominio y la
institucionalidad de la educacion publica, mediante una
propuesta colectiva del Movimiento Pedagdgico Latino-
americano, que la fundamente como el proceso social por
excelencia para apropiar, recrear y transformar nuestra cul-
tura, accediendo al patrimonio cultural que la humanidad
ha construido. Una educacion de la cuna hasta la tumba,
como expresion de una ética planetaria que nos haga sentir,
solidarios y criticos frente a la inequidad y nos mueva como
sociedad a construir la hermandad latinoamericana con la
que sono el libertador Simén Bolivar.

Es por lo anterior, por lo que podemos decir que en La-
tinoameérica, la educacion y los maestros estamos hoy en
una encrucijada entre lo instituido oficial neoliberal, des-
humanizante y excluyente o por la toma de posicion critica
y reflexiva, organizada y propositiva, alternativa y eman-
cipadora que nos abra espacios a una practica pedagdgica
instituyente de resistencia y humanizacion. Desde la Fe-
deracion Colombiana de Trabajadores de la Educacion-
FECODE apoyamos el Movimiento Pedagdgico Latinoa-
mericano orientado en este tltimo sentido.



é

Argentina

Encuentro de debate sobre la
mercantilizacion de la educacion.
Contra el comercio educativo

Docentes e investigadores de las universidades
de Buenos Aires -UBA-, de San Martin -UNSAM-,
Pedagogica Nacional -UNIPE-, CLACSO, la fede-
racion docente CTERA v el Centro Cultural de
la Cooperacion Floreal Gorini convocaron al se-
minario abierto y gratuito realizado desde el 31
de octubre al 2 de noviembre, para analizar y
enfrentar el avance de iniciativas que introducen
criterios de mercado en escuelas y universidades.

En el trabajo de las mesas temdticas y los pa-
neles abiertos al publico se compartieron pro-
ducciones, conceptualizaciones y perspectivas
sobre la mercantilizacion de la educacién; igual-
mente, se discutieron estrategias para afrontar
efectivamente tareas de difusién, oposicién y
propuestas alternativas.

El propésito central del encuentro fue poner en
cuestion el proceso por el cual se ha naturali-
zado la comprensién de la educacion como un
negocio, la transformacion del aprendizaje en
una mercancia donde grandes empresas buscan
oportunidades de inversién en la educacién ba-
sica y superior. También se reflexioné sobre las
pruebas de calidad y su utilizacién para rankear
a las instituciones con la excusa de buscar la me-
jora de los sistemas educativos permitiendo que
las familias elijan en el libre mercado las institu-
ciones escolares; estas politicas educativas ya se
han aplicado en otras latitudes y demuestran
que las légicas del mercado no funcionan en la
educacién porque generan mas desigualdad y
segregacion.

Brasil

Sindicatos Latinoamericanos se prepa-
ran para afrontar los desafios nacionales
en la educacién
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Del 15 al 17 de noviembre, sindicatos de la edu-
cacion de 19 paises latinoamericanos se congre-
garon en Belo Horizonte, Brasil, con ocasién de
la XI Conferencia Regional de la Internacional

de la Educacion. Mas de 700 sindicalistas dieron
voz al "Movimiento Pedagégico’, el movimiento
latinoamericano de docentes, padres/madres
de familia y estudiantes, que defiende una edu-
cacién publica de calidad en todo el continente.

Mas de 100 millones de latinoamericanos viven
en la mas extrema pobreza, indicd Hugo Yasky,
presidente del Comité Regional de la Internacio-
nal de la Educacion (IE). Desgraciadamente, los
gobiernos conservadores de derecha que domi-
nan en la regién no son partidarios de cambiar
su agenda neoliberal para abordar los multiples
desafios sociales a los que se enfrenta América
Latina. Yasky insto a los sindicatos miembros de
la IE a redoblar esfuerzos para evitar el debilita-
miento de sus sistemas nacionales de la escuela
publica y resistirse a la privatizacion y comercia-
lizacion de la educacion. Los sindicatos deben
oponerse a las violaciones de los derechos hu-
manos y sindicales, afirmé ante la conferencia.

Los afiliados brasilefios, anfitriones de la con-
ferencia de tres dias de duracién, informaron
a los delegados y delegadas sobre las medidas
antisindicales adoptadas por las autoridades
nacionales. El afio pasado, el gobierno decidio
congelar el gasto publico —incluyendo el presu-
puesto educativo- para los préximos 20 afos.
El gobierno ha propuesto ademas el proyecto
de ley denominado Escolas sem partido, que
prohibe a los docentes abordar determinados
asuntos politicos y morales con sus estudiantes.
El Secretario General de la |E, Fred van Leeuwen,
quien también intervino en la conferencia, co-
mentd que el proyecto de ley era“un sinsentido”
y “un voto de desconfianza injustificable contra
la profesian docente brasilefa”. Exhorté al Go-
bierno brasileno a “no meterse con las aulas”

Van Leeuwen manifestd ademas su preocupa-
cion ante las iniciativas lanzadas por algunas
organizaciones de la sociedad civil que han sur-
gido recientemente en Perd, Ecuador, Paraguay,
Colombia y México, que exigen la eliminacién
del plan de estudios lo que denominan la“ideo-
logia de género’, invocando que la equidad de
género y los derechos de las personas LGBT
socavan los valores familiares tradicionales. El
Secretario General de la IE hizo referencia al fi-
I6sofo brasileno, Paulo Freire, quien inspird a la
profesion docente a educar para la democracia,
la libertad y la justicia social. La |E nunca acepta-
ra que se impongan restricciones a los derechos
de los docentes y a su autonomia profesional,
subrayd.

El Secretario General Adjunto de la IE, David Ed-
wards, realizé una exposicion ante la conferen-
cia sobre los acuerdos comerciales, advirtiendo
respecto a sus repercusiones sobre los sistemas
educativos nacionales. Cité a Susan Robertson,
autora del estudio titulado “Lo que deben saber
los docentes sobre los acuerdos comerciales
internacionales’, que seria presentado durante
la conferencia: “Decir 'no’ es una respuesta a las
injusticias que los acuerdos comerciales prome-
ten. Pero también es importante decir ‘si' como
docentes... 'Si'a componer y trazar una ruta de
desarrollo alternativa que pueda llevarnos hacia
las direcciones que tienen un objetive explici-
to, el desarrollo de una promesa educativa que

aparte la mirada del dominio del pensamiento
nealiberal y de la miseria que ofrece para la ma-
yoria y las recompensas para unos pocos”.

Angelo Gavrielatos, director del proyecto de la
IE sobre la Respuesta Mundial a la Privatizacion
y Comercializacién en y de la Educacién, indico
que diversos estudios de la IE han puesto de
manifiesto los efectos sumamente daninos de la
comercializacion de la educacion. La represen-
tacion de la IE ante agencias internacionales y
gobiernos nacionales esta dando resultados,
anadio. Gavrielatos destacd asimismo que los
sindicatos de la educacion en Uganda, Kenya y
Filipinas han conseguido movilizar con éxito la
opinion publica contra la expansién de escuelas
privadas con fines de lucro en sus paises.

El Dr. Roberto Aguilar, Ministro de Educacién de
Bolivia, uno de los escasos paises latinoamerica-
nos que no ha adoptado un enfoque neoliberal,
también intervino en la conferencia. En Bolivia,
dijo, una inversién sustancial en educacién pu-
blica ha derivado en una mayor tasa de matri-
culas, mas calidad de la educacién, y una mejora
en las condiciones de empleo de los docentes.
Aungue algunas instituciones financieras in-
ternacionales advirtieron a Bolivia que deberia
recortar el gasto publico, los recortes en educa-
cion nunca han sido una opcién para el presi-
dente del pais, Evo Morales, indicd Aguilar.
Entre los otros oradores que intervinieron en la
conferencia figuran el exministro de finanzas
de Argentina, Dr. Axel Kicillof, y la exministra de
Igualdad de Género y Derechos Humanos de
Brasil, Dra. Nilma Limo.

Bogota

Analisis visual y acciones instituyentes
“un lustro de luchas y reivindicaciones
por la educacion en Colombia

2009- 2015

Este evento realizado el 1 de diciembre en la
Universidad Pedagdgica Nacional, analizé las
acciones colectivas de los grupos y colectivos
que lideraron movilizaciones entre 2009 y 2015,
indago sobre las estructuras organizativas y los
marcos de interpretacion, aspectos que dieron
apertura a otras expresiones y enfrentaron el
discurso oficial desde la construccién de un no-
sotros colectivo, en didlogo con sus horizontes
de expectativa, Desde el Observatorio de Accio-
nes Colectivas por la Educacion y la Pedagogia
en Colombia -OACEP- se invitaron los colectivos,
las organizaciones, los lideres sociales, cuyas
acciones estuvieron encaminadas a revindicar
y defender lo social en este periodo de tiempo
donde la educacién estuvo presente como de-
recho y bien comuin, a participar en un didlogo



colectivo que ermita comprender y explicar la
recomposicion y estructuracion del movimien-
to social, asl como sus diversas movilizaciones
desde lo politico y lo simbolico. También se
extendid la participacion a grupos o medios de
comunicacion alternativa, quienes registraron y
comunicaron las acciones y expresiones que se
convirtieron en derroteros para la accién colec-
tiva (Paro agrario, movilizaciones estudiantiles
y del magisterio). Para enriquecer el encuentro
acadeémico y experiencial, se conto con la asis-
tencia de investigadores, especialistas, estu-
diantes y publico en general.

Buenos Aires

OMC: Ofensiva neoliberal y
contraofensiva social

Del 10 al 13 de diciembre se realizé en Buenos
Aires, Argentina, la Xl Conferencia Ministerial de
la Organizacién Mundial de Comercio (OMC). En
el contexto de mayor liberalizacion en la region
de las ultimas décadas, sera la primera vez que la
OMC se relina en Sudamérica.

La eleccion de la sede no fue algo casual. El
presidente argentino, Mauricio Macri, prometio
hacer que “Argentina vuelva al mundo” lo que
desde su perspectiva, supuso llevar adelante un
fino trazado de politicas neoliberales en la bus-
queda de la anorada “lluvia de inversiones”. A
través de la ex canciller Susana Malcorra, incidié
fuertemente a nivel internacional para atraer
al pais a los principales foros internacionales, a
quienes sustentan la geopolitica neoliberal y se
transforman en la mejor vidriera de retorno.

Bogota

Primer afo de la implementacién
del acuerdo de paz

‘Primur ano de implementacion del

~ Qeuerdo de -

) 8 :Qué sigue?

El 13 y 14 de diciembre, la Asociacion Nacional
de Estudiantes de Secundaria -ANDES-, la Central
Unitaria de Trabajadores —-CUT-, el Centro de In-
vestigacion y Educacion Popular — CINEP-, el Co-
lectivo de Abogados "José Alvear Restrepo” -Ca-
jar-, la Consultoria para los Derechos Humanos
y el Desplazamiento ~CODHES-, la Internacional
de Servicios Publicos -IST-, la Marcha Patridtica,
la Mision de Observacion Electoral -MOE-, el
MOVICE, el Observatorio de Seguimiento a la Im-
plementacién del Acuerdo de Paz -OIAP-, la Red
Nacional en Democracia y Paz, la Ruta Pacifica

de las Mujeres y Viva La Ciudadania, entre otras
organizaciones, convocaron a diversos estamen-
tos de la sociedad civil para realizar un balance a
muchas voces de los avances alcanzados hasta el
momento y de los retos de la implementacidn en
el corto y en el mediano plazo.

La reflexion buscd realizar aproximaciones, mira-
das y analisis acerca de lo alcanzado en el primer
afo de la implementacion del Acuerdo de Paz, y
los desafios que se presentan para alcanzar su
consolidacion en Colombia, esto incluye la ne-
cesidad de identificar y precisar roles de los di-
ferentes actores, instituciones y organizaciones
para contribuir en la creacion de una agenda de
politicas puiblicas que contribuyan en la imple-
mentacidn y construccion de la pag, asi como la
identificaciéon de un conjunto de acciones que
puedan ser desarrolladas colectivamente.

Bogota

Conclusiones de la junta
directiva nacional

ifecode

La Junta Directiva Nacional sesioné el pasado
lunes 27 de noviembre con la siguiente agenda:

En este marco, se realizé el Seminario sobre el
nuevo Pliego de Condiciones para la prestacion
del servicio de salud del magisterio, a cargo de
los doctores Félix Martinez y Alexander Rocha,
asesores de Fecode para los temas de salud.

Luego de culminar el seminario, absueltas las co-
rrespondientes inquietudes e interrogantes de los
asistentes, recibido el informe del presidente de
la Federacién y agotado el punto de analisis de la
situacion, las siguientes son las conclusiones:

1. El Comité Ejecutivo de Fecode institucional-
mente oficiara a la Fiduprevisora sobre los in-
cumplimientos por parte de los contratistas
en la aplicacién y puesta en marcha de los
contenidos del anexo 25, en referencia a la
informacion sobre los nuevos lugares para la
prestacion de los servicios.

2. Elaborar una cartilla ilustrativa que contenga
el nuevo Pliego de Condiciones.

3. Laobligacién paralos maestros y usuarios de
la apropiacién y manejo del nuevo Pliego de
Condiciones que rige la contratacion, en aras
de hacer efectivo su cumplimiento.

4. Organizar reuniones regionales con las
Juntas Directivas de los sindicatos filiales,
Fecode y sus asesores y la Fiduprevisora, con
el propésito de socializar los términos de los
Pliegos de Condiciones.

5. Atender, hacer seguimiento y control a la si-
tuacion de las regionales 4 y 7, que fueron
declaradas desiertas, hoy en prorroga y aper-
tura de invitacion pablica y que estan sin la
prestacion del servicio de salud. En este sen-
tido, visualizar la convocatoria de sendos en-
cuentros conjuntos: Sindicato, MEN, Fidupre-
visora, Procuraduria. Expedir comunicado de
prensa denunciando estos hechos.
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6. Preparar una reunion con los prestadores del
servicio de salud seleccionados, la Fidupre-
visora, el Ministerio de Educacion y Fecode,
con el objeto de puntualizar las condiciones
para la aplicacién del nuevo Pliego de Con-
diciones y la relacion con la Federacién y las
filiales.

7. Seguir participando en el desarrollo del cro-
nograma para el cumplimiento de los Acuer-
dos del 16 de junio de 2017, exigiendo con-
crecion de lo firmado.

8. Exigir al Gobierno Nacional a través del MEN,
el respeto al derecho y disfrute de las vaca-
ciones del magisterio, tal como estan esta-
blecidas en la ley.

9. Ajustar el documento radicado en el MEN so-
bre el origen de la carrera especial docente y
remitirlo a las regionales.

10, Estar atentos a la situacion de los docentes
que estan desafiliados del FOMAG, como
también lo que se plantea en el Acta de
Acuerdos, soluciones en el marco del espi-
ritu de lo estipulado en el Decreto 196 de
1995.

. Pronunciamiento frente al atentado que pro-
picia el Gobierno Nacional otorgando licen-
cias de explotacion minera en el territorio de
la Sierra Nevada de Santa Marta y el Paramo
de Santurban.

1

12. Aclarar los hechos que se vienen dando con
la evaluacion de desempeno a los maestros
provisionales y los educadores de la educa-
cion técnica, trabajar un pronunciamiento al
respecto.

13. Exigir a la Fiduprevisora solucién inmediata
al fenémeno de la multiafiliacién presenta-
da en algunas regiones y la negacién de la
atencion del servicio de salud a un grupo de
maestros y sus familias.

14. Definir lo de los permisos sindicales, aligerar
la expedicion del acto administrativo con-
junto (Ministerio del Trabajo y Ministerio de
Educacion) al respecto.

15. Rechazar la decision unilateral del Ministerio
de Educacién de seguir con el proceso de im-
plementacion de la Jornada Unica.

16.Revisar lo atinente a los juegos deportivos
del magisterio y su implementacién, dadas
las dificultades financieras y organizativas
que aducen los entes territoriales.

17. Estar atentos a los giros para pagos de fin de
ano.

18.Denunciar la expedicion unilateral de la
Resolucidn No. 24826 del 15 noviembre de
2017 sobre ECDF por parte del Ministerio de
Educacion.

19. Dada la problemdtica nacional y magisterial
en particular, preparar desde ya las condi-
ciones para organizar una jornada nacional
de movilizacién y protesta a inicios del afio
2018.

20. Llamar a la unidad de los sectores democra-
ticos del pais a unificarnos en torno a un solo
candidato presidencial para afrontar la cam-
pana electoral del 2018.
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El proceso de comercializacion,
privatizacion y evaluacion

en America Latina:

iIncidencia en el futuro de la educacion

n los dos ultimos siglos los sis-

temas escolares crecieron y se

fortalecieron como una politica
publica de cardcter universal con el
objetivo de promover la justicia so-
cial por medio de la redistribucion
econdmica. Este modelo de organiza-
cién, fundado sobre el paradigma de
igualdad de oportunidades, la justicia
estuvo centrada en el acceso. Por lo
tanto, la relaciéon entre educacién y
democracia estaba dada por la garan-
tia, por parte del Estado, en el acceso
a la escuela. Este fue el motivo de la

lucha por la democratizacién de la
educacion, en buena parte del mun-
do, hasta el final del siglo XX.

A partir de la creciente expansion de
la escolarizacién en el mundo, que
termind en una ampliacion y diver-
sificacion del publico escolar, la es-
cuela, desde los estudiantes paso a ser



confrontada cotidianamente en sus
valores y los docentes en su saber-ha-
cer. Entonces, la diversidad no solo se
evidencia desde los estudiantes, quie-
nes ademas de presentar diferencias
sociales y econdmicas, afirman cada
vez mas sus diferencias de origen ét-
nico, cultural y linguistica, pero tam-
bién por las nuevas generaciones de
docentes, provenientes de las clases
populares y portadores de otros valo-
res y referencias socioculturales. Ese
movimento huye de los patrones tra-

dicionales de la escuela republicana,
pensada en principio para una élite
blanca y urbana, colocando en riesgo
sus estructuras, originando, lo que se
conocid al final del siglo pasado, como
la crisis de la escuela puablica.

Dicha crisis, puso en evidencia las de-
bilidades del modelo de justicia sobre
el cual se estructurd el sistema educa-
tivo moderno: el principio de igual-
dad de oportunidades (Derouet, 2004;
Dubet, 2004). Frente al debilitamien-
to del principio de justicia entendida
como la igualdad de oportunidades,

fundamento del modelo de la es-
cuela republicana, emerge un nuevo
paradigma para la orientacién de la
agenda educativa como respuesta a
los procesos de globalizacién. El mar-
co de referencia para dicho cambio de
paradigma es la Conferencia Mundial
de Educacidén para Todos, realizada
en Jomtien, Tailandia, en el mes de
marzo de 1990. Esta conferencia fue
promovida por un conjunto de orga-
nismos internacionales vinculados a
la Organizacion de las Naciones Uni-
das (ONU) y reflejé un esfuerzo mun-
dial de reunir a jefes de Estados con el
compromiso de reorientar la agenda
educativa, con el proposito de dar res-
puestas a las exigencias de atencién a
la diversidad, surgiendo, asi: la educa-
cion para la equidad social.
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escuela publica, contrariando, en mu-
chas ocasiones, los fines a la que esta
destinada. Esa no es una préctica nue-
va, el propio campo de la Administra-
cion Escolar se desarrolld a partir de la
importacion de teorias empresariales
adaptadas al &mbito de la escuela.

En dichas reformas se observa una fir-
me orientacion a la reduccion del gas-
to publico destinados a la proteccion
social, principalmente de los pobres,
y una priorizacion de la asistencia so-
cial a los mas pobres, en general con
fondos publicos creados para este
fin, de manera provisional. El Estado
pasa a relacionarse con los ciudada-
nos dividiéndolos en dos tipos: los
contribuyentes/consumidores y los
destituidos/asistidos. El modelo de la

...El compromiso de reorientar la agenda
educativa, con el propdésito de dar res-
puestas a las exigencias de atencion ala
diversidad, surgiendo, asi: la educacion
para la equidad social...

A partirde Jomtien, los paises de Amé-
rica Latina y del Caribe aplicaron las
reformas educativas, con la influencia
y orientacion de los organismos inter-
nacionales en el diseiio de las politicas
nacionales, para el cumplimiento de
la agenda que buscéd mayor equidad,
pero, bajo la orientacion de los pos-
tulados neoliberales. Dicha influencia
fue ejercida por medio de la asisten-
cia técnica prestada a ministerios de
educacion o a través de la modalidad
de los créditos. En este sentido, los
programas dirigidos a mejorar la ca-
lidad educativa en la regién tuvieron
un fuerte impacto. Sin embargo, la
accion de mejorar los resultados edu-
cativos, como medio para reducir la
desigualdad y promover mayor justi-
cia social, estimulo la adopcion de la
légica empresarial en la gestion de la

proteccion social prioritariamente es
a través de la transferencia de rentas.
Esas reformas produjeron la desre-
gulizacion y flexibilidad en la admi-
nistracién publica, rompiendo con
los modelos de politicas universales
y colocando buena parte del pueblo a
merced del mercado. Ese proceso di6
inicio a una enorme segmentacion de
la oferta privada de servicios esencia-
les a la vida, tales como; salud, educa-
cidn, asistencia social, seguridad, etc.

A partir de ahi se asiste a un signifi-
cativo crecimiento de los procesos de
privatizacion de la educacion. Pero,
como observa Ball y Youdell (2007),
no siempre las formas de privatiza-
cion son explicitas, pudiendo, muchas
veces, estar camufladas. En este senti-
do, estos autores hacen una distincion
entre la privatizacién enddgena, que
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representa formas de privatizacion
que implican la importaciéon de ideas,
métodos y herramientas de la empre-
sa privada; y la privatizacién exdgena
refiriéndose a las formas que implican
una apertura de los servicios educati-
vos favoreciendo la participacion del
sector privado, con el beneficio eco-
nomico en diferentes aspectos.

En este texto me voy a detener en las
formas de privatizacion endégena en
la educacién, cuestionando como la
Nueva Gestion Publica (NGP), intro-
ducida en el ambito de las reformas
neoliberales de los afios noventa, se
consolidé como un modelo de organi-
zacion y gestion de la educacién pi-
blica, de los ministeriosy las escuelas,
en diferentes gobiernos.

La Nueva Gestion Publicay
los riesgos de la privatizacion
endogena

De acuerdo con Demaziére, Lessard
y Morrissete (2013), la NGP no es una
entidad homogénea, pero es el resul-
tado de la implementacion progre-
siva de nuevas maneras de pensar la
organizacion administrativa, con la
importacion de practicas adminis-
trativas privadas, de las ensefianzas
extraidas de los experimentos aplica-
dos en los paises anglo-sajones con el
apoyo de organismos internacionales
como la Organizacion para la Coo-
peracion y el Desarrollo Econémico
(OCDE). Dichos autores consideran
que la NGP tiene los siguientes prin-
cipios: separacion de las funciones de
ejecucion y control; la fragmentacion
de las burocracias y su apertura a las
demandas y exigencias de los usua-
rios; la participacion de actores publi-
cos con el sector privado y la terceri-
zacion de los servicios; el refuerzo de
las responsabilidades de autonomia
de los niveles de ejecucion de la ac-
cion publica; la gestion por resultados
y la contratacion con la colocacion de
metas, objetivos y la evaluacion del
desempefio; la estandarizacion, con la
introduccién de patrones, para regu-
lar las practicas profesionales basadas
en evidencias.
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La NGP fue introduciendo alteracio-
nes en las formas de gestion de los
establecimientos publicos y empresas
estatales, justificadas por la necesaria
reforma de un Estado que se habia bu-
rocratizado en demasia, en el caso es-
pecifico del Brasil, sobre todo durante
los largos afos de la dictadura, en que
no se veia la eficiencia y la agilidad
necesaria en el trato con el ciudada-
no. En este sentido, la bisqueda de la
eficiencia paso a ser asumida como un
imperativo en la gestion publica, im-
pregnando todas las esferas del Esta-
do, sin dejar lugar a cuestionamientos
sobre los fines que se buscaban alcan-
zar. Se instaurd la idea de que a mayor
eficiencia mejor calidad, sin discutir
lo que este término significa en una
sociedad socio-economicamente des-
igual. Esas orientaciones tuvieron am-
plia aceptacién en la sociedad, sobre
todo en aquellos paises que acababan
de salir de los regimenes autoritarios,
en que la cultura ciudadana y el pleno
disfrute de los derechos estaba bas-
tante debilitada. (OLIVEIRA, 2015)

Esas directrices llegan al sector educa-
tivo enfocadas hacia la gestién escolar
buscando mayor eficiencia en el gasto

|
AR

de los recursos para la ampliacion de
la atencion del servicio. El Documen-
to publicado en enero del 2005 por la
Comision . Econdmica para América
Latina y el Caribe (Cepal) y la Ofici-
na Regional de Educacion para Amé-
rica Latina y el Caribe (Orealc) de la
Unesco, intitulado, Invertir mejor
para invertir mds. Financiamiento y
gestién de la educacién en América
Latina y el Caribe, explica claramente
esa directriz.

La adopcién de la NGP en la educa-
cion trajo cambios importantes para
la configuracién actual de los sis-

. temas educativos y de las escuelas.

Ella estuvo acompafiada de mayor
descentralizacion administrativa y
financiera, asignando a las escue-
las mayor autonomia institucional y
responsabilidad en sus procesos. El
énfasis en las evaluaciones de los re-
sultados académicos serd el centro de
la gestion escolar a medida que pasan
a funcionar como un importante me-
canismo de regulacién del sistema.
Es por medio de los resultados, del
“conocimiento” producido en forma
de indicadores, como afirma Les-
sard (2010), que los modelos de re-



gulacion de los sistemas educativos denominados como
Estado-evaluador o gobierno por resultados privilegian la
herramienta de la evaluacion, la presentacion de cuentas
y la asignacién de responsabilidades. Buscan mejorar la
calidad del sistema de ensefianza a través de la evalua-
cién ocasionando una reduccion del papel de la escuela.
La experiencia vivida en diferentes contextos nacionales,
con sus particularidades en cada caso, son una constante
en las redes ptblicas de ensefianza, en donde las escuelas
pasan a organizar su trabajo para cumplir metas preesta-
blecidas.

En el caso especifico de América Latina, la influencia de
los organismos internacionales sobre las agendas educa-
tivas nacionales es historicamente conocida, sobresalien-
do el protagonismo del Banco Mundial y la Cepal en los
afos 1990, lentamente desplazada hacia la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE)
en las tltimas décadas. Documentos producidos por esos
organismos buscan convencer a los gobiernos nacionales
a redireccionar sus agendas hacia indicadores de calidad
educativa de cardcter internacional.

Figura 1. Regularizacion de la educacion por medio
de la presentacion de cuentas: accountabillity

La evaluacion
como.epicentro
(IDEB, ENEM,

PISAL.

Mayor
segmentacion de
{a oferta educativa

Calidad comp
eficiencia

Responsabilidad
¢ Presion

= : aprendizaje
eonsumista (pais) & :

Internalizacion de la l16gica consumista y de la
responsabilidad individual

La logica de la responsabilidad reposa en la nocién del suje-
to que debe, a partir del conocimiento de su acciéon mejorar
su practica. Esa logica de responsabilidad moral y profesio-
nal ha sido muy usada por los sistemas ptiblicos de educa-
cion en buena parte del mundo, desarrollando mecanismos
formales, sistemas propios para la medicion del desempefio
de los estudiantes, pudiendo estar o no asociada a politicas
de incentivos materiales, como premios y bonos.
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El argumento central es proporcionar un indicador de cali-
dad de la ensenanza que pueda ser apropiado por la socie-
dad, con el fin de permitir la movilidad de diferentes agen-
tes escolares para que las practicas estén ajustadas con los
objetivos de mejorar los resultados. Esas politicas ponen
en riesgo precisamente la calidad de la educacion que se
debe ofrecer al conjunto de la poblacion o amenazan el de-
recho a la educacion de las minorias.

Son politicas que se orientan por una logica consumista,
en donde las familias deben ser orientadas por indicadores
de calidad para tomar decisiones en el mercado educativo,
incluyendo la educacion privada. Para Meirieu (1999) los
docentes se ven atrapados en esas politicas, por un lado
por la presion consumista y por el otro por la irresponsabi-
lidad social. La presion consumista, que el autor identifica
como la tirania de los resultados, conlleva a que los do-
centes se sientan presionados a trabajar por producir re-
sultados y puede desarrollar una dindmica a corto tiempo
con incidencia en la desvalorizacion y desnaturalizacion
del oficio docente. Para Meirieu (1999) esa presion puede
conllevar a comprometer el sentido de la escuela como una
institucién por una escuela concebida como servicio.

En la tltima década el crecimiento de la matricula en la edu-
cacion privada aumento sustancialmente en la mayor parte
de los paises de América Latina, como lo revelan algunos
estudios recientes (Clade. 2017 e Unesco. 2017). Otro factor
alarmante es la desigualdad educativa en las pruebas de
competencias, que aumento mas del 20% en un intervalo de
10 afios entre el quintil mas pobre y el quintil mas rico de los
estudiantes del primer nivel de Ensefianza Fundamental en
el Brasil. (Inep. 2015)

Asi, los procesos de privatizacion, sean en forma exogena
o enddgena, impactan directamente en los docentes en sus
condiciones de trabajo y carrera profesional, en su saber-
hacer y en su identidad profesional, promoviendo la des-
estructuracion de la profesion docente. Tomando como
referente de la profesion docente las Recomendaciones
de la OIT/UNESCO de 1966 relacionadas con el Estatuto
de los Profesores, aprobada en la Conferencia Interguber-
namental Especial sobre la condicion de los profesores, es
posible afirmar que a medida que la privatizacion, la mer-
cantilizacién y la concepciéon de mercado avanzan sobre
el sistema publico educativo, mayor es el deterioro sobre
su condicién de profesional de la educacién. Lo anterior
porque la referida recomendacion estd fundamentada en
la comprobacién de que el derecho a la educacion es uno de
los derechos fundamentales del hombre, de que la respon-
sabilidad de lo Estados es asequrar a todos una educacién
adecuada.

En el proceso de regulacién, la evaluacién, la gestion y el
financiamiento estan fuertemente relacionados, en direc-
cion a la NGP, como exigencia de los organismos interna-
cionales, en especial la OCDE y el Banco Mundial. Estas,
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junto con los gobiernos nacionales se
empefian en la produccion de infor-
mes y la recoleccién de informacion
con la finalidad de orientar politicas
parael sector, paradarle un enfoque de
ciencia, basada en evidencias y en las
“buenas practicas”. A través de lo que
consideran asistencia técnica, dichos
organismos terminan por legitimarse
como portadores de conocimientos
especializados, respaldandose en una
supuesta neutralidad politica. Las
actuaciones de dichos organismos in-
ternacionales han sido ampliamente
criticadas en la literatura especifica
en América Latina (Corbaldn, 2004;
Fonseca, 1997, Gentili, Frigotto, Leher
y Stubrin, 2z009)

No obstante, otros agentes muy im-
portantes por su influencia en los 1l-
timos tiempos son las redes de Think
Tanks. Esas redes son organizaciones
o instituciones que acttian con intere-
ses, produciendo y difundiendo cono-
cimientos sobre asuntos estratégicos,
con el objetivo de influenciar en trans-
formaciones sociales, politicas, eco-
nomicas o cientificas, especialmente
en asuntos sobre las cuales las perso-
nas del comun (legos) no encuentran
bases para el andlisis objetivo. Los
think tanks pueden ser organismos
independientes o afiliados a partidos
politicos, gobiernos o corporaciones
privadas.

Dichas agencias han tenido una fuerte
influencia en los movimientos de de-
recha en América Latina. La organiza-
cién Atlas y sus fundaciones caritati-
vas realizan centenares de donaciones
para think tank conservadores y de-
fensores del libre mercado en Améri-
ca Latin, incluyendo la red que apoy6
el Movimiento Brasil Libre (MBL), en
Brasil y organizaciones que participa-
ron en la ofensiva libertaria en la Ar-
gentina, como la Fundacion Pensar, un
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think tank de Atlas que se incorpor¢ al
partido creado por Mauricio Macri, un
hombre de negocios y actual presiden-
te de dicho pais. (Lee Fang, 2017)

Dicha redes van formando liderazgo
de derecha para actuar en la arena
politica en sus respectivos paises en
defensa del mercado libre. Lee Fang
(2017) menciona una frase de uno de
los lideres de Atlas Network, Alejan-
dro Chaufuen, que bien resume lo que
proponen: “preferimos soluciones pri-
vadas a los problemas ptiblicos”

Las estrategias de lucha y resistencia
a los procesos de privatizacion en la
educacion que trae a su vez (o se be-
neficia) una agenda conservadora no
pueden desconocer el papel que juegan
los agentes antes citados. La onda de
conservadurismo fundamentado en el
individualismo egoista y que refuerza
particularismos que ponen en riesgo la
paz social, enmascarado en soluciones
educativas que atienden las particula-
ridades de los individuos y sus familias
o la preservacion de una neutralidad
politica e ideoldgica en el aula, defen-
dido proyectos como los de Escuelas
Sin Partidos o la “llamada ideologia de
género’, quieren imponer en la reali-
dad la Ley de la Mordaza, golpeando en
el fondo la autonomia docentey la edu-
cacion como un derecho publico fun-
damentado en la libertad de expresién.
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David Edwards

Secretario General adjunto
Internacional de la Educacién

Reflexiones urgentes
sobre la comercializacion

de la educacion

Todo lo que usted quiso saber sobre tratados
comerciales y alguien no queria que usted descubriera

a semana proxima se celebra

en Buenos Aires la Undécima

Conferencia Ministerial de la
Organizacion Mundial del Comercio.
Cientos de asistentes estdn teniendo
enormes problemas para lograr asistir,
en una actitud claramente excluyen-
te por parte del gobierno Argentino,
anfitrion del evento. ;Qué temen los
ministros para cerrar la puerta a sin-
dicatos, observadoresy sociedad civil?

Los docentes sabemos que la transmi-
sién de conocimientos es un acto po-
litico. Este hecho inspira a la Interna-
cional de la Educacion en el esfuerzo
cotidiano de compartir informaciones
utiles y relevantes con nuestras afi-
liadas. Deseamos realizar una lectura
colectiva de nuestro presente, y esta
lectura a menudo rebosa en una ac-
cion coordinada para defender los

derechos humanos y sindicales de
nuestros compaferos y compaferas
en todo el mundo.

El aumento de los servicios en la parti-
da del comercio mundial (superando
ya la partida de bienes) ha conllevado
un auge de nuevos acuerdos comercia-
les internacionales de diverso nombre
(el transatlantico TTIP, el acuerdo so-
bre comercio de servicios TISA) es un
hecho que hemos seguido con deteni-
mientoy creciente preocupacion. Pese
al secretismo que ha acompafado a la
mayoria de las negociaciones, estamos
empenados en desvelar, en levantar el
velo que pesa sobre las motivaciones,
las intenciones y las consecuencias de
estos acuerdos para nuestros compa-
fieros y compaiieras. Los docentes de-
ben y tienen derecho a conocer qué se
esconde tras negociaciones a puerta
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cerrada, textos complicados e inter-
minables, y afirmaciones contradic-
torias por parte de poderes politicos y
economicos.

Para entender mejor la situacion a la
que algunos gobiernos, movidos porin-
tereses lejanos a lo publico, han llevado
a nuestras sociedades, la Internacional
de la Educacién encomendé a Susan
Robertson, catedrdtica de la Universi-
dad de Cambridge, y a los investigado-
res Joanna Tidy y Santiago Ayuso Arcas
una investigacion sobre el tema.

Corroboraron lo que ya habiamos en-
tendido entre lineas: los acuerdos co-
merciales internacionales quieren re-
escribir qué es la educacion, darle un
nuevo nombre y por lo tanto un nuevo
significado, tratarla como un servicio
que se compra y se vende. Abren un
nuevo mercado para goce de los inver-
sores, un mercado que promete enor-
mes ganancias para pocos y enormes
pérdidas para muchos, que traera nue-
vos marcos reguladores y mecanismos
paraque laeducacion no solo se adapte
a la liberalizacion del mercado, sino
que se antepongan siempre los intere-
ses de los inversores, limitando asi los
espacios de intervencién del Estado.

Si la educacion se convierte en un gran
bazar para el que mds pueda pagar, su-
frirdn nuestros maestros y maestras:
su labor debera tener un bajo valor de
cambio, a través de recortes en salarios
y condiciones de trabajo. Pero sufrirdn
también nuestros alumnos y alumnas,
que tendran que luchar por gozar de
algo que, como docentes, considera-
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mos y defendemos, hoy y siempre,
como un derecho humano universal.
Esta es la mayor amenaza que repre-
sentan los tratados comerciales inter-
nacionales: transformaran un derecho
en una incierta posibilidad de compra.
Y, al igual que ha hecho el neolibera-
lismo con otros conceptos, el cambio
tiene la aspiracion de ser permanente
y devastador.

Susan Robertson y sus comparieros nos
ofrecen diez motivos de peso por los
que debemos decir no a los acuerdos
comerciales. Empezando por el princi-
pal, que la educacién es un derecho, no
una mercancia, y por lo tanto deberia
quedar excluida de este tipo de acuer-
dos, recuerdan que la lectura neolibe-
ral de la realidad no es la tinica lectura
posible, eficaz ni justa. Por otra parte,
los mecanismos de resolucion de con-
flictos entre inversores y Estados con-
templados por los tratados defienden
el interés de las grandes empresas, y
no de las familias, los estudiantes y los
docentes. Por lo tanto, se establece una
tension insalvable entre los servicios
publicos y los acuerdos comerciales
neoliberales.

Este nuevo estatus quo estard marca-
do por algunos paises, que establece-
ran las normas, mientras otros solo
tendran la posibilidad de obedecerlas,
ahondando en mecanismos de hege-
monia y explotacion.

Dado que la progresiva liberalizacion
conlleva reducir obstaculos no aran-
celarios, se rebajard la calidad de los
servicios publicos, y conllevara peores

condiciones de trabajo, la pérdida de la
autonomia profesional en el campo de
la educacion, y el aumento del precio
de los productos de conocimiento.

Finalmente, un argumento que tras
los anteriores parece cuasi anecdotico
pero que en el ideario neoliberal ten-
dria un gran peso: la esperada promesa
de crecimiento para todos a través del
comercio en y de la educacion, en caso
de producirse, seria infima.

Ademads del oscuro fondo de estos tra-
tados, desde la Internacional de la Edu-
cacion también denunciamos la forma
en la que estos se han negociado. La
falta de democracia y el secretismo son
inquietantes, asi como es inquietante
la naturaleza a-constitucional de la ra-
tificacion. Los textos fundacionales de
los Estados se estan ignorando de for-
ma explicita, quedando asi la voluntad
politica democratica de nuestros pue-
blos completamente fuera de juego. Se
asfixia el agora de debate: lo publico y
lo politico como procesos de decision
colectivos sobre el futuro de nuestras
sociedades quedan suspendidos a favor
del mercado.

;Qué hacer como sindicatos de la edu-
cacion frente a estos hechos? Comencé
refiriéndome a la posibilidad y al deber
de compartir informacion y actuar de
forma colectiva. Desde la Internacio-
nal de la Educacion, esta es nuestra
mayor fortaleza. Resistir los ataques
de la mal llamada légica neoliberal a
la vez que proponemos alternativas
justas y democraticas y defendemos la
educacion como derecho y piedra an-
gular para que en nuestras sociedades
existan la democracia, la igualdad de
posibilidades y el progreso.

En palabras de la profesora Susan Ro-
bertson: “Decir no es una respuesta
a las injusticias que los acuerdos co-
merciales conllevan. Pero también es
importante decir si como docentes,
componery trazar una ruta de desarro-
llo alternativa que pueda llevarnos ha-
cia las direcciones que tienen un claro
objetivo: el desarrollo de una promesa
educativa que aparte la mirada del do-
minio del pensamiento neoliberal: de
la miseria que ofrece para la mayoria y
las recompensas para unos pocos.”
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Crisis civilizatoria y alternativa:
la reproduccion ampliada de la vida

Juan Arancibia

Dr. en Economia. Profesor de la Universidad
Nacional Auténoma de México -UNAM

La crisis civilizatoria

El capitalismo Neoliberal Global sufre
y nos introduce de manera intensa en
una crisis civilizatoria que se mani-
fiesta en los mas diversos espacios de
la vida social, por esta razon debe ser
considerada estructural, integral y/o
total, esto la diferencia de las crisis que
periodicamente venia viviendo el capi-
talismo desde que domina al mundo.

La crisis se manifiesta a nivel de la eco-
nomia como una de larga duracién que
arranca hacia fines de los afios 60’s del
siglo pasado, esta crisis obliga a una
reestructuracion profunda del capita-
lismo y trata de ser resuelta mediante
las politicas de ajuste estructural, la

seguidilla de politicas neoliberales y la
construccion de la totalidad del plane-
ta como el espacio de valorizacion del
capital. Ademas de la expansion espa-
cial y la construccién de una fabrica
global con lugares de ensamblaje de
los productos finales, el capitalismo
se expande en profundidad transfor-
mando en espacios para el capital y la
produccién de mercancias tareasy tra-
bajos como los vinculados a la salud, la
seguridad social, la educacion, el en-
tretenimiento (ocupando mercantil-
mente el tiempo libre de las personas),
la vida intima, las carceles, la guerra
(con los modernos mercenarios), etc.
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El desarrollo en intensidad y en extension del capitalismo
global neoliberal globalizado, mas las transformaciones
cientifico-tecnoldgicas, aunados a los cambios en las leyes
laborales tendientes a la precarizacion del trabajo, han dado
por resultado una intensificacion de la explotacion de los
trabajadores (incluidas ahora crecientemente las mujeres).

Por otra parte, un capitalismo centrado en la desigualdad ge-
nera un proceso de crecimiento acelerado del capital-dinero
que no encuentra espacio en la economia productiva en una
doble dimension, de un lado como generacién de bienes
y servicios y de otro, como productora de plusvalia que se
transforma en ganancias para el capital. Enfrentado el ca-
pital a esa situacidn estructural se desplaza hacia el espacio
financiero especulativo, de un modo tal que éste representa
12 0 mas veces el tamaiio del capital productivo, siendo un
capital doblemente improductivo en su uso, exige su parte
del pastel en la plusvalia y con ello merma las ganancias del
capital productivo y empuja a la intensificacion de la explo-
tacion, la exclusion y la desigualdad en el mundo entero, in-
cluidos los llamados paises capitalistas “desarrollados’”.

A pesar de la revolucion cientifico-técnica, por las carac-
teristicas estructurales del capitalismo actual, el peso de
la produccion de plusvalia y ganancia esta centrado en la
explotacion, generando una situacion de desigualdad que
atenta contra el mismo capital transformado en mercancias
que no pueden ser vendidas o realizadas, de modo que la cri-
sis actual se presenta simultdneamente como una de sobre
acumulacion de capital y de subconsumo. La cuestién del
subconsumo intenta ser resuelta con una fuerte ampliacién
del credito al consumo, generando un endeudamiento de
personas y familias, que puede expresarse, como en 2008,
en la incapacidad surgida primero en Estados Unidos y que
luego aparecié en paises europeos como hipotecas impa-
gas, cuestidon que arrastrd al conjunto del sistema bancario
y financiero y a grandes corporaciones transnacionales del
ambito de la produccién real, esta crisis fue resuelta por el
Estado que funciond como el salvador o el rescatista.

La importancia de este analisis para el tema que aqui se tra-
ta, radica en la hipétesis de que el capitalismo actual no tiene
nada que ofrecer como l6gica de funcionamiento, ni como
propuesta de desarrollo y por lo tanto de inclusién, sdlo se
tratarfa de mds de lo mismo, tampoco puede ofrecer un
fuerte impulso de crecimiento para la economfa mundial,
crecimiento que en los tiltimos afios estuvo generado por los
llamados paises “emergentes” y muy en particular por la eco-
nomia China transformada en una especie de fabrica mun-
dial de las mercancias tangibles. Vistas asi las cosas esta fase
capitalista (para la hipotesis la ultima') sélo puede susten-
tarse sobre méas explotacion y una incorporacion-excluyente
de los trabajadores (mds economia informal, autoempleo y
emprendimiento, mucho de ello como empleo y economia
ficticia). Al mismo tiempo el capitalismo actual tiene que
garantizar la gobernanza, que no la democracia, y s6lo po-
dra hacerlo en el tiempo aumentando los mecanismos de
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disciplinamiento, control y represién. Este capitalismo ha
funcionado muy bien para los grandes empresarios, para el
capital, pero no tiene soluciones para la mayoria de la pobla-
cion del mundo.

Otra manifestacion fundamental de la crisis y puede ser la
mas urgente hoy, tiene que ver con la destruccion del medio
ambiente propiciada de manera genérica por la accién del
hombre, pero acelerada de una manera devastadora por el
sistema capitalista. En efecto la separacion entre el valor de
uso y el valor, expresado como valor de cambio, esta dan-
do por resultado una depredacion acelerada de la naturale-
za (también de las personas), con la destruccién de los eco
sistemas y la incapacidad de que estos puedan regenerarse.
Esta situacion ha sido advertida por la comunidad cientifica,
recientemente de manera brutal por el fisico Stephen Haw-
king* quien sostuvo que la humanidad se extinguira en me-
nos de 600 afios, pues la tierra se convertira en una enorme
bola de fuego por el alto consumo de energia.

Crisis no menos importantes que se pueden mencionar se-
rian las relativas a la seguridad publica que se presenta como
un problema creciente y sin visibles vias de solucién, espe-
cialmente en los paises subdesarrollados como los nuestros.
También la crisis derivada de la destruccion del tejido social
y sureemplazo por el individualismo consumista, que incor-
pora o noa las personas a la sociedad como consumidores y
los diferencia y estratifica por su poder de compra.

No menos importante es la crisis de sentido de vida, crisis de
esperanza que afecta particularmente a los jovenes, pero no
solo a ellos, la ausencia de utopias y de suefios en la mayoria
de la poblacién, tiende a reducir la vida a un eterno y des-



esperanzado presente, donde la ten-
dencia dominante es el escapismo y el
comportamiento ligth y las soluciones
que una parte asume son la vuelta a la
religiosidad, las drogas y la banalidad
consumista.

También enfrentamos una radical cri-
sis de la democracia representativay de
los sistemas politicos a ella asociados.
La democracia se ha transformado en
un proceso electoral continuo donde
los democratas, ahora sélo electores
que consumen candidatos en un mar-
keting y un show televisivo insoporta-
bles. La crisis ocurre por la ausencia de
proyectos de sociedad diferentes a la
capitalista neoliberal global que pue-
dan hoy tocar al sentido comun de las
personas. Proyectos alternativos estan
en gestacion pero no alcanzan todavia
el tamafio social como para dar senti-
do a la cotidianeidad. Por otra parte el
poder real es ejercido por los poderes
facticos nacionales y transnacionales,
de modo que la democracia se ha va-
ciado de contenido y ha perdido su ca-
pacidad darle rumbo a la sociedad. El
Estado se ha transformado en un sim-
ple instrumento de la clase dominante
y sus politicas tienden a apoyar el pro-
ceso de acumulacién de capital y la ex-
plotacion y a generar condiciones para
la gobernanza, especialmente a través
de las politicas sociales focalizadas (ca-
ridad publica) y la represion mediante
la criminalizacién de la protesta social.

La crisis civilizatoria tiene otras dimen-
siones que ahora no tocamos como la
relativa a la sociabilidad y los valores
que dan sentido a la vida colectiva y
personal. También crisis mds especi-
ficas como las que sufren los sistemas
educativos, particularmente en nuestra
América Latinay que trata de serresuel-
ta con reformas educativas neoliberales
que ponen su énfasis en la formacién
del capital humano, en la formacion de
un trabajador polivalente, adaptable y
sumiso al sistema, escolaridad que cen-
tra el proceso en el desarrollo de com-
petencias laborales, en el saber hacery
en la competencia entre personas para
lograr un espacio en un sistema exclu-
yente en su naturaleza actual.

Crisis civilizatoria y
eventuales soluciones

La solucién a la crisis civilizatoria no
puede encontrarse en el seno del sis-
tema capitalista que la ha generado y
no tiene solucion en su permanencia,
aunque es cierto y logico que dentro de
él comienzan a perfilarse las alternati-
vas, como contraposicion sistémica y
como continuidad de elementos civili-
zatorios transistémicos.

En América Latina en los tltimos 40
afios hemos asistido a la visibilizacién
de los pueblos originarios a través de su
accion y su organizacion. Esta presen-
cia de los pueblos organizados, de su
cosmovisién y del conjunto de su cul-
tura, esta funcionando como oxigeno
puro para nuestras sociedades en crisis,
en cuanto pone en el escenario ideolo-
gico politico y cultural elementos muy
ricos para la construccién de alterna-
tivas civilizatorias. Estos elementos
estan presentes en la cosmovisién, en
la espiritualidad, en la economia, en la
organizacién social, en los valores, en
la relacion con la naturaleza y la vida,
en las relaciones sociales, en el conjun-
to de sus creencias y en sus practicas.

Cuando hablamos de educacién in-
tercultural bilingtie, la educacion pre-
sente en los pueblos originarios es una
importante fuente de conocimientos y
préacticas pedagogicas donde lo no es-
colarizado juega un papel fundamen-
tal y ademas puede reorientar todo lo
escolarizado, en una asociacion y arti-
culacién virtuosa entre conocimiento,
cultura (particularmente valores que
sustentan la comunidad y la sociabili-
dad), produccion de valores de uso o
bienes y servicios y el conjunto de la
cotidianeidad como practica social, en
la que la relacion con la naturaleza y el
conjunto de la vida son centrales para
la produccion y la reproduccién de la
vida son fundamentales para salir de la
crisis civilizatoria. Recuperar una edu-
cacion socialmente pertinente y como
tal de calidad puede tener como ejem-
plo précticas educativas comunitarias
actuales e histdricas. Un ejemplo de un
intento por recuperar esas practicas,

EDUCACION Y CULTURA [

ese proceso educativo integral, se da
hoy dia en Bolivia y es necesario cono-
cerloy seguir su evolucion.

La educacién como campo de disputa
de la hegemonia ideoldgica y politica
de un sistema social en crisis civilizato-
ria, es fundamental hacerlo desde ella,
pero no solo desde ella, se tiene que
disputar el sentido comtn de la socie-
dad para poder gestar una propuesta
contrahegemonica y civilizatoria di-
ferente. En esa disputa lo pedagogico
juega un papel fundamental si es capaz
y pertinente para la construccién de
sujetos autonomos, que pueden desa-
rrollar poder individual y apuestan por
lo colectivo, lo societal, como salida co-
mun de la crisis.

Una nueva civilizacién mundial diver-
sa, con sus especificidades regionales,
nacionales, locales, no puede descan-
sar solo en la contribucién de lo an-
cestral u originario de nuestra Latino-
ameérica. Es preciso imaginar la fuerza
del cambio y su composicién como
un gran rio Amazonas hecho de mul-
tiples afluentes que contribuyen a su
fuerzay su capacidad de cambiar la ac-
tual civilizacién capitalista neoliberal.
Contribuciones desde la modernidad,
desde las culturas asiaticas, africanas,
europeas, latinoamericanas y todas las
demas, en definitiva en esa construc-
cion no caben fundamentalismos de
ningn tipo. Un mundo en que quepa-
mos todos como dijeran los zapatistas
mexicanos, pero en donde no quepan
la explotacion, la exclusion, la depre-
dacién de personas y naturaleza, la
desigualdad y la inequidad, un mundo
que esté centrado en los valores de uso,
en la reproduccién de la vida, con un
solo objetivo “la buena vida’, el “buen
vivir” para todo lo viviente.

Notas

1 Esto no supone que el fin del sistema capitalista
este cercano, sdlo asume que se trata ya de un
sisterna impotente.

2 Hawking sostuve la necesidad de explorar rapida-
mente alternativas y una de ellas podria ser Alpha
Centauri gue es uno de los sisternas estelares mas
cercanos, a cuatro anaos luz de distancia. Cientificos
creen que puede tener exoplanetas que podrian
fornentar la vida, al igual que la Tierra,
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Luis Bonilla Molina

Cordinador Internacional de la RED GLOBAL/
GLOCAL POR LA CALIDAD EDUCATIVA, Direc-
tor Nacional de Venezuela ante el Laboratorio
Latincamericano de Evaluacion de la Calidad
Educativa (LLECE-UNESCQ),

Desde la critica al
“Apagon Pedagogico Global”:

La salida de EEUU

de la

La educacion es un derecho, no un privilegio

a UNESCO (1945) es un 6rgano
Ldel sistema de Naciones Unidas,

que surge en el marco del Trata-
do de Bretton Woods (1944/1945). En
consecuencia, es una instancia del sis-
tema de gobernanza global, que emana
de la culminacién de la segunda guerra
mundial. La UNESCO tiene unas ca-
racteristicas singulares, pues en buena
medida es el resultado indirecto del
triunfo de la ampliacion de la cobertura

educativa en la URSS, entre 1917-194s5,
que demostré al mundo cémo un Esta-
do comprometido con la agenda social
podria alcanzar logros extraordinarios
en la ruta de la universalizacion edu-
cativa, que le permitiera mejorar el
desarrollo nacional. En este sentido, la
UNESCO represent6 la esperanza de
los pueblos del mundo de alcanzar una
paz duradera mediante la justicia social
y lademocratizacion del conocimiento.



La universalizacién educativa mun-
dial, mediante el fortalecimiento y
expansion de los sistemas escolares
nacionales, bajo la orientacion estra-
tégica de la UNESCO, es dialéctica-
mente hablando, una conquista de los
sectores humildes y progresistas del
mundo, por lo tanto su creacién y fun-
cionamiento se convierte en un hecho
progresivo. Esta conquista empalmo
con los nuevos requerimientos del ca-
pital trasnacional, que necesitaba re-
activar el aparato productivo mundial
en el periodo de postguerra, en cuya
perspectiva los sistemas escolares, las
escuelas, los liceos, las universidades,
fueron vistos como espacios formado-
res de ciudadania para el consumo. La
creacion de una masa de consumidores
a escala mundial, formados a través de
los sistemas escolares de todo el orbe,
hizo que el capitalismo mundial viera
con buenos ojos el surgimiento de la
UNESCO y sus politicas fundacionales
de universalizacién educativa.

Como he insistido en reiterados arti-
culos, publicaciones, videos y confe-
rencias, dos aspectos de la propuesta
inherente a la UNESCO molestan a
los intereses del capital. La prime-
ra, las pedagogias que constituyen
un intento desde el campo cientifico,
por comprender el hecho y las dina-
micas formativas, mucho mas alla de
las aulas, lo cual constituia de por si
un riesgo para el capital, ya que pro-
mueven un pensamiento relacional
que vincula temas y agendas aparen-
temente inconexas, como presupues-
to publico-PIB y educacién, escuela
y relacion capital-trabajo, ciencia y
soberania nacional, entre otros. Por
ello, desde los cincuenta del siglo XX,
el complejo industrial cultural inicia
una operaciéon de propaganda que
impulsa modas que fragmentan las
pedagogias. Las politicas educativas
dejan de ser pedagogicas para pre-
sentarse con énfasis en algunos de sus
componentes (didécticas, planeacién,
gestion escolar, evaluacién, curriculo,
calidad educativa), en distintos mo-
mentos histdricos, que van desde ese
momento hasta el presente. El ob-
jetivo de esta iniciativa del capital es

despedagogizar e instrumentalizar la
ensefianza como simple tecnologia de
aprendizaje.

La segunda, el magisterio que ensefia
a aprender de manera critica moles-
ta a los senores del dinero mundial,
pues este enfoque educativo convier-
te la construccion de ciudadania en
un acto de generacion de conciencia
politica y no en un simple acto de for-
macién para el consumo (mercancias,
democracia, obediencia). Se inician
operaciones propagandisticas a escala
planetaria para sefialar que no se ne-
cesita estudiar y formarse profesional-
mente para ensefiar, que cualquiera
puede ensefiar, como un acto politico
orientado a la progresiva destruccion
de la carrera y la profesién docente.
Este proceso, desigual y combinado
de despedagogizacién y quiebre de la
profesiéon docente, tiene un capitulo
estelar en las narrativas que promue-
ven la disolucién de la escuela que
conocimos. Sin ese contexto, es impo-
sible comprender en profundidad las
implicaciones del anuncio de EEUU
de retirarse de la UNESCO, seguido
por una decisién similar del gobierno
Israeli.

Eso si, esta no es la primera tension,
conamenazas de ruptura, entre EEUU
y la UNESCO. En realidad es un nuevo
capitulo en la disputa histérica entre
las propuestas de educacion para to-
dos y todas y, la visién mercantilista
respecto al propdésito de los sistemas
escolares nacionales. Pero esta pue-
de ser la crisis que marque el punto
de partida para arrebatarle institu-
cionalmente a la UNESCO la agenda
educativa, Por ello debemos estudiar,
discutir y analizar tanto los origenes
de las crisis de EEUU con la UNESCO,
como expresiones de este proceso y
su eventual impacto en el devenir del
organismo mundial, Veamos algunas
pinceladas al respecto.

Primera crisis EEUU - UNESCO

Desde la década de los ‘50, el gobier-
no de los EEUU ha polemizado con
decisiones y resoluciones de la Con-
ferencia General, el Comité Ejecutivo
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y las Conferencias Sectoriales, ale-
gando que el interés nacional de ese
pais, es superior a decisiones de las
mayorias de los paises miembros del
organo de cooperaciéon multilateral.
Esto se debe en buena medida, en lo
interno, a que la nacién mas poderosa
del mundo, define prioridades para la
orientacion de su sistema educativo
que no son necesariamente comple-
mentarias con la visiéon de la mayoria
de paises miembros; en lo externo, a
la valoracién econémico-productiva-
industrial-militar y geopolitica que
hacen en cada momento, sobre el im-
pacto de una politica educativa sobre
la l6gica de dependencia neocolonial
o el peligro de una eventual ruptura de
la misma.

A pesar de estas diferencias, EEUU se
mantuvo por décadas en la UNESCO,
votando en contra o vetando algunas
de sus decisiones. La politica de pre-
eminencia de la perspectiva del mer-
cado sobre el de la educacién como
derecho humano, de los sistemas es-
colares como un servicio versus la mi-
rada de la misma como bien publico,
marcé buena parte de los debates en
ese periodo. Esto se rompe con la lle-
gada de la perspectiva neoliberal a la
economia mundial.

Segunda Crisis
EEUU - UNESCO

Precisamente en 1985, en medio del
impulso de la primera generacion de
politicas publicas asociadas a la glo-
balizacién econdmica y la mundiali-
zacion cultural, tanto EEUU como el
Reino Unido (en 1986) deciden aban-
donar la UNESCO, alegando serias
diferencias con el érgano de Naciones
Unidas, por -sefialan ellos- la politi-
zacion del organismo educativo inter-
nacional y su supuesta hostilidad con-
tra “las instituciones basicas de una
sociedad libre, especialmente contra
el libre mercado y la libertad de pren-
sa”. De lo que se trataba en realidad
era de atacar el consenso alcanzado
por los paises miembros, respecto a la
educacion como derecho ciudadano,
presionando para convertir la agenda
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educativa en un servicio transable en
el mercado. El capital comienza a in-
tentar construir una nueva correlacion
de fuerzas al interior de la UNESCO,
que se corresponda a las exigencias del
modo de produccién de ese momento.

De hecho, en los ochenta del siglo XX,
el neoliberalismo impulsa el discurso
de la crisis de eficacia y legitimidad
de los Estados nacionales, que -segtin
esa perspectiva- se expresaban en lo
educativo en déficit de calidad y perti-
nencia. En consecuencia, promueven
distintas modalidades de privatiza-
cion de la escuela publica, que pasan
por la desinversién en lo sustantivo
de los sistemas escolares: docentes,
planta fisica, programas alimentarios
y bibliotecas, argumentando una su-
puesta bisqueda de calidad educativa
y pertinencia de la accion escolar me-
diante el traspaso de los sistemas es-
colares a la gestion privada . Esta dind-
mica se encuentra y complementa con
el desembarco de la primera ola de la
revolucion cientifico-tecnolégica. El
negocio de la industria informatica y
la comunicacién analdgica se consti-
tuye en un componente fundamental
en la dinamizacion de la economia
global. Las economias latinoamerica-
nas que venian saliendo de las crisis
de las deudas externas de los ochen-
ta, reciben una renovada presién, no
solo para disminuir el gasto ptiblico
educativo, sino que comienzan a ver-
se asediados por las narrativas que
proponen que lo sustantivo del presu-
puesto en educacién vaya migrando a
la adquisicién de chatarra tecnoldgica
de rapida obsolescencia. Asi, desde lo
educativo, se contribuye a dinamizar
la economia mundial en detrimento
de la estabilidad y sostenibilidad de
los propios sistemas escolares.

La UNESCO seguia siendo una refe-
rencia importante en la defensa de la
educacion ptblica. La UNESCO sin
EEUU logra impulsar la declaracién
de Jomtien (1990) de educacion para
todos, la Conferencia Mundial de
Educacién Superior (CMES, 1998) y
el Foro de Dakar (2000). Paraddjica-
mente, solo meses después de realiza-
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da la Conferencia Mundial de Educa-
cion Superior, la UNESCO elimina su
direccion de educacién superior y la
convierte en una pequena division, en
lo que seria la primera gran capitula-
ci6n institucional del organismo en la
conduccion protagonica de un sector
de la educacion, ante el emerger de re-
novadas presiones de los organismos
econdmicos globales.

La tercera revolucion industrial
(1985/1995) genera nuevas tensiones
en el campo educativo. No se trata
solo de una transicién de la Ensefian-
za Asistida por Radio (EAR), a la Ense-
fianza Asistida por la Television (EAT)
hasta llegar a la Ensefianza Asistida
por Computadora (EAC), sino que la
virtualidad, la conexién bidireccional
en tiempo real, asi como las nuevas
formas de comunicacidn relacionadas
alasociabilidad de los “nativos digita-
les”, comienzan a colocar en debate la
propia existencia de la escuela, el liceo
y la universidad como les conocimos.
El neoliberalismo educativo ve en la
tercera revolucion industrial una po-
sibilidad de disminuir los costos edu-
cativos y optimizar la construccion de
ciudadania para el consumo, median-
te las innovaciones que acompaiian al
desembarco del Internet,

En un primer momento, los organis-
mos economicos globales impulsan y
presionan -desde lo externo e interno-
para que se produzca un giro en el dis-
curso y las actividades de la UNESCO.
Ello hace que el organismo internacio-
nal pase de la generacion de conteni-
dos que modelen y orienten el debate
mundial en educacién —~como lo venia
haciendo- a una especie de institucion
centrada en “verse el ombligo” me-
diante el énfasis en la administracién
de su propia burocracia y la interpre-
tacion de los designios educativos del
G8, Banco Mundial, Fondo Monetario
Internacional (FMI) y OCDE.

El propdsito no era otro que sacar a la
UNESCO de la articulacion del deba-
te educativo mundial, subalternizar
su trabajo a los organismos econémi-
cos globales y, avanzar del modelo de
privatizacién educativa de finales del

siglo XX, a la neo privatizacion del si-
glo XXI. Esta operacion se percibe con
especial nitidez al revisar el perfil de
los ultimos directores generales del
organismo, quienes ya no expresan
un pensamiento educativo propio o
de un sector de la sociedad mundial,
sino que son la mds clara expresion de
equipos burocrdticos, quienes firman
documentos hechos por terceros, por
encargo.

A pesar de ello, la UNESCO seguia
viviendo de su “prestigio” fundacio-
nal y del trabajo realizado en el siglo
XX. Muchos educadores, ptblico en
general e incluso “decisores” tenian y
tienen una percepcion ingenua del or-
ganismo mundial, que lo coloca como
una instancia neutral. En ese sentido,
EEUU revisa su decision de retirase
de la misma, pues su opinidn resulta
importante, en la configuraciéon de
los nuevos imaginarios de sociedad y
gobernabilidad, asi como un lugar de
enunciacién privilegiado para cons-
truir narrativas que hagan “cultural-
mente digeribles” las soluciones que
se plantea la gobernanza mundial,
ante los conflictos culturales y de cam-
bio politico, que a escala planetaria
genera el neoliberalismo.

La salida de EEUU, Reino Unido y
Singapur habia creado una crisis pre-
supuestaria de la organizacién, sin
precedentes en su historia. Ello con-
tribuyo a que la UNESCO, en muchos
casos, “mirara para otro lado” y obvia-
ra el abordaje tanto de los problemas
civilizatorios del milenio como el es-
tudio en profundidad del impacto de
la tercera revolucién industrial en los
sistemas educativos y el futuro de la
escuela.

Tercera crisis
EEUU - UNESCO

En el afio 2003 EEUU vuelve a la
UNESCO, en lo que algunos catalogan
como una operacion tipo Caballo de
Troya, orientada a producir el quiebre
de la agenda educativa del organismo.
Ya el Reino Unido lo habia hecho en
1997 y Singapur volveria cuatro afos



después de los norteamericanos, en el
2007. La justificacion del reingreso de
EEUU se hizo bajo el manto del apoyo
a la multiculturalidad, la ciudadania
planetaria y la paz, fundamentalmente
después de los acontecimientos del 11-S.

En esta nueva etapa (2004/2005)
EEUU coincide con las criticas que
formulan algunos paises del Grupo
Latinoamericano respecto al osten-
toso uso que hacen directivos del or-
ganismo de los fondos aportados por
los paises miembros. Se cuestiona por
ejemplo, que quienes viajan en prime-
ra clase aérea y pernoctan en hoteles
de lujo, es la alta burocracia uneskia-
na, mientras se disminuyen sensible-
mente los fondos para investigacion
educativa e intervencién sobre el te-
rreno por parte de la UNESCO.

Una vez que el neoliberalismo ha roto
mucho de los tejidos sociales que ca-
racterizaban a las sociedades capita-
listas del siglo XX, requiere la cons-
truccién de una nueva hegemonia
cultural para el modelo de produccién
en construccién y puesto en mar-
cha. EEUU entiende el papel que la
UNESCO puede jugar en la coyuntura,
basicamente en la recoleccion de los
“vidrios rotos” por sus acciones econo-
micas, politicas, militares y culturales
en todo el mundo. EEUU pasa a tener
un peso del 22% del financiamiento
del organismo; es decir casi una cuar-
ta parte del presupuesto operativo de
la UNESCO es aportado por la admi-
nistracion norteamericana. Esta ope-
racion cierra el anillo financiero sobre
el organismo de Naciones Unidas,
haciendo que casi el 50% de su presu-
puesto dependa de los grandes paises
capitalistas, incluidos Japon y China.
Con el reingreso de EEUU, Reino Uni-
do y los aportes de las potencias capi-
talistas, el neoliberalismo logra cons-
truir la dependencia financiera de la
institucién con estos socios, aunque
sus organos de decisién muestren atn
algunos “grados de libertad”.

A partir de 2008 comienzan a eviden-
ciarse presiones crecientes desde el
Banco Mundial (BM) y la Organiza-
cion para la Cooperacion al Desarrollo

Econémico (OCDE), por asumir para
si, la agenda educativa global. Incluso,
los impulsores de esta perspectiva co-
mienzan a sefialar abiertamente que
la UNESCO debe abandonar su papel
de articulador educativo, y que -se-
gun dicen- deberia concentrarse en
los temas de Cultura y Comunicacién.
Desde esa mirada le corresponderia a
los organismos econdmicos globales
(BM/OCDE), tomar la direccionali-
dad estratégica de la educacién. Pero
esto no se queda en un deseo, progre-
sivamente la OCDE -especialmente
desde 2008- a través de las pruebas
PISA comienza a marcar el territorio
de la educacién primaria y secunda-
ria con sus paradigmas de estandari-
zacion , mientras que el Banco Mun-
dial hace lo propio con la educacion
superior. El BM acaba de publicar su
informe mundial de la educacién su-
perior (2016/2017), en el que ya se asu-
me como intérprete y orientador del
sector. Instancias como el Banco Inte-
ramericano de Desarrollo (BID) y mas
recientemente la Corporacién Andina
de Fomento (CAF) pugnan por dis-
putar alguna influencia regional y/o
subregional en la agenda educativa
de los primeros niveles del sistema
educativo regional, montando “tienda
aparte” de la UNESCO.

En ese marco, en el afio 2009, es electa
Irina Bokova como Directora Gene-
ral de la UNESCO. Bokova, de origen
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bulgaro, altamente relacionada con la
diplomacia de la nueva Rusia capita-
lista, es acompaifiada en la Direccién
Adjunta de Educacién por el sefior
Qian Tang, de origen chino. Asi, los
paises que coordinan la agenda neoli-
beral logran asegurar la influencia del
G8+China en las decisiones del orga-
nismo educativo mundial. Tres temas
coloca en agenda la nueva direccion
de la UNESCO: el ingreso de Palestina
como Estado miembro pleno del orga-
nismo, alcanzar un acuerdo mundial
sobre Educacion Para Todos (EPT)
que contenga acuerdos minimos en
materia presupuestaria y, la inclusion
de la agenda educativa en los nuevos
objetivos del milenio u ODS, como
terminaron denominandose.

En la trigésima sexta Conferencia Ge-
neral realizada en 201 se abre el deba-
te sobre el ingreso de Palestina como
Estado miembro pleno de la UNESCO.
Me correspondié estar y votar a favor
de tal decision. La respuesta inmedia-
ta de EEUU e Israel fue la de “conge-
lar” sus aportes a la UNESCO por tal
decision. Extrafiamente la Direccién
General de la UNESCO, la sefiora
Bokova, no desarrollé un plan “B’,
para ubicar en otros Estados miem-
bros —por ejemplo el mundo arabe-
los recursos faltantes por la decision
de EEUU e Israel. Esta incompren-
sible indecision de la direccion de la
UNESCO generd una nueva crisis fi-
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nanciera del organismo, que llevé a la
institucion a colocarse de hecho, a la
cola de la agenda del Banco Mundial y
la OCDE, porsu limitada capacidad de
iniciativa e incidencia en los debates y
acciones de esta etapa. En la practica,
la falta de iniciativa de la direccion ge-
neral de la UNESCO llevaron a que el
eje de los debates educativos sustanti-
vos lo asumieran los organismos eco-
nomicos globales.

Esta errdtica actuacion continud con
el Foro Mundial de Educacién (In-
cheon, 2015) en el cual se debatia el
futuro de la educacién para todos y
todas y, donde los docentes, las maes-
tras y los profesores de aula, fueron
los grandes ausentes en la construc-
cioén del debate y la toma de decisio-
nes. La limitada presencia docente se
expreso a través de la Internacional de
la Educacién (IE) y la Camparia Lati-
noamericana por el Derecho a la edu-
cacion (CLADE), contrastando con el
protagonismo del Banco Mundial, la
OCDE vy la perspectiva empresarial
en la cita de Corea del Sur. La buena
nueva que significaba el alcanzar un
consenso mundial respecto a la base
minima de un 6% del PIB y un 20%
del presupuesto publico destinado a
la educacién, se vio empanada por el
temor que estos recursos no fueran a
mejorar las condiciones de trabajo y
salario de los docentes ni las condicio-
nes de aprendizaje de los estudiantes,
sino terminaran en las manos de las
grandes trasnacionales de la infor-
matica, como sector dindmico de la
economia global y como requerimien-
to para transformar drésticamente la
educacién conforme a las exigencias
de la cuarta revolucion industrial
(2014/2020). Al concluir esa cita 236
educadores, pedagogos y autores edu-
cativos de los cinco continentes lanza-
mos una carta que cuestionaba lo ocu-
rrido en Inchedn y alertaba sobre el
riesgo de un Apagén Pedagogico Glo-
bal; carta en tres idiomas que ya lleva
mads de treinta mil firmas de respaldo.

La orientacion del objetivo educativo
de los ODS (2015-2030), el objetivo
cuatro, hacia la calidad educativa con
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pertinencia, nos hizo recordar el ¢je
de las politicas neoliberales que fue-
ron dadas a conocer desde la década
de los ochenta del siglo XX. La estan-
darizacién educativa, la evaluacidn a
estudiantes y docentes con patrones
homologados dan cuenta del lugar de
aprobacidn de este objetivo: la OCDE
y el BM.

Cuarta crisis EEUU - UNESCO

En esa nueva realidad, la UNESCO
convoca a su Conferencia General, a la
cual le correspondera elegir a las au-
toridades que le conduciran durante
los proximos ocho afios. Es sintoma-
tica del tiempo actual de la UNESCO
la candidatura del DGA actual Qian
Tang, de origen chino y quien ha ido
ascendiendo en la escala burocratica
de la UNESCO desde la propia direc-
cion de recursos humanos, instancia
que le correspondio dirigir. Los otros
candidatos son el Sr. Polad Biilbiiloglu
de Azerbaiyén, el Sr. Pham Sanh Chau
de Viet Nam, la Sra. Moushira Khattab
de Egipto, el Sr. Hamad bin Abdulaziz
Al-Kawari de Qatar, el Sr. Juan Alfon-
so Fuentes Soria de Guatemala, el Sr.
Saleh Al-Hasnawi de Iraq, el Sr. El-
Khoury Lacoeuilhe del Libanoy la Sra.
Audrey Azoulay Francesa. Los candi-
datos con mds opcion pertenecen al
mundo drabe y quien les disputa el
espacio es la candidata francesa Au-
drey Azoulay, de origen judio, quien
fuera asesora cultural del Presidente
francés Francois Hollande en los afios
2014-2016 y Ministra de Cultura y Co-
municacion de Francia 2016-2017.

La crisis de orientacién estratégica
del organismo se presenta ahora con
claras incidencias en su vida interna.
En materia de gestion, los emplea-
dos de la UNESCO presentaron de
manera publica para la valoracién en
la préxima Conferencia General que
inicia en Noviembre de 2017, sus cues-
tionamientos respecto al manejo del
organismo. En el documento titulado
“DOCUMENT 202 EX/s. FOLLOW-
UP TO DECISIONS AND RESOLU-
TIONS ADOPTED BY THE EXECU-
TIVE BOARD AND THE GENERAL

CONFERENCE AT THEIR PREVIOUS
SESSIONS, Part IV. HUMAN RESOU-
RCES ISSUES” los trabajadores de la
UNESCO exponen serias observacio-
nes sobre la evolucién de la UNESCO
hacia un organismo que ha normali-
zado los contratos temporales de mu-
chos de los directivos y personal clave
de los institutos miembros, asi como
respecto a una desmejora sensible de
las condiciones laborales del personal
que contrasta con lo que ocurre con la
burocracia. Esta parecieraser la “punta
del iceberg” de una dinamica de flexi-
bilizacién institucional que amenaza
a la existencia del propio organismo.
El documento en cuestién expone la
necesidad de iniciar un serio proceso
de transformacion institucional para
evitar su decadencia y pérdida de in-
fluencia mundial.

La decisién respecto a Hebréon (2017)
que se convierte en el detonante pu-
blico de la nueva decision de EEUU
e Israel, de abandonar la UNESCO y
sus aportes financieros al organismo,
pareciera en realidad ser solo un pre-
texto que -a mi juicio- cuenta con dos
claras intenciones. La primera de ca-
racter “electoral” respecto al proceso
que se dard en la Conferencia General
de 2017 de sustitucion, por parte de los
paises miembros, del rostro que ocu-
pa el cargo de Director General de la
UNESCO. En este sentido, ante la po-
sibilidad que el cargo sea ocupado por
un drabe, la salida de estos dos paises,
sirve de excusa para lanzar un mensaje
a los paises miembros, atin indecisos,
respecto a que lo “politicamente co-
rrecto” para los intereses norteameri-
canos es el apoyo a la candidatura de
la Sra. Azoulay. El triunfo de un can-
didato drabe seria intolerable para Tel
Aviv, socio ideologico de la adminis-
tracion norteamericana. Al final, hoy
14 de Octubre de 2017, el primer resul-
tado sefiala que el Comité Ejecutivo en
pleno respaldé la candidatura france-
sa y la presentard ante la Conferencia
General el 10 de Noviembre de 2017.
Pareciera allanarse el camino para una
solucion negociada que permita el re-
torno de EEUU e Israel a la UNESCO.



Llama la atencién que sea una Ex Ministra de Cultura
quien dirigira los destinos de la UNESCO, quien tendra de
partida el desafio de enfrentar las voces que plantean que
la UNESCO debe dejar la agenda educativa y concentrar-
se en la cultura y la comunicacién. Apuesto a que el voto
mayoritario del Comité Ejecutivo a su favor, apunte a for-
talecer la agenda educativa de la UNESCO, pero la tltima
palabra al respecto la tendra la nueva DG UNESCO.

Segundo, en cualquier caso, gane quien gane la eleccion
para la Direccion General de la UNESCO -en una victo-
ria cantada ante la Conferencia General de Noviembre de
2017- la real agenda del capitalismo mundial en materia
educativa la expresa la actual Secretaria de Educacion de
la Administracién de Trump, la Sra. Betsy DeVos, quien
impulsa el modelo de educacién en casa, de virtualiza-
cion de los procesos educativos, de mercantilizacion de
la actividad escolar, de la educaciéon como un servicio,
elementos asociados a un desarrollo de lo educativo en la
voragine que anuncia la cuarta revolucion industrial. La
nueva Directora General de la UNESCO, estara altamente
tensionada por las mutaciones neoliberales del siglo XXI,
el impacto de la cuarta revolucién industrial y su inciden-
cia en los sistemas escolares; esperemos que le permitan
navegar de manera auténoma en este mar sacudido por la
tormenta de las incertidumbres civilizatorias y la transfor-
macién del modo de produccién capitalista.

El escenario ideal para los EEUU es que la agenda edu-
cativa la determinen los d¢rganos economicos globales a
partir de las orientaciones del G8; es decir, la disolucion
de las responsabilidades educativas de la UNESCO; ve-
remos hacia donde apuntara la gestion de la inminente
nueva figura central del organismo multilateral educativo.
Para los pueblos del mundo, para las maestras y los profe-
sores, para la juventud, los nifios y nifias que suefian con
un mafiana mas justo, libre y solidario, la UNESCO repre-
senta la organizacién con mayor capacidad para garanti-
zar educacion para la inclusion y la democratizacion del
conocimiento, indispensables para un mejor futuro, por
ello no dudamos en defender las enormes potencialidades
de un espacio como ese para un mafana de paz e igual-
dad en el mundo. Por los momentos, le deseamos éxito
a la Sra. Azoulay, esperando que su gestion se oriente a la
satisfaccién de las aspiraciones y necesidades educativas
de los mas humildes de la tierra. Si esa es su orientaciéon,
seguro estoy que coincidiremos en el trabajo de defensa de
la educacion publica, gratuita, populary de calidad.

Caracas, Octubre de 2017

Texto completo en: https://www.lahaine.org/desde-la-
critica-al-apagon

32 anos de liderazgo en
el Movimiento Pedagogico
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desafios

Resumen

En este articulo se presentan diversas
imagenes del maestro en la historia,
los cambios que estan ocurriendo en
el orden epistemologico, ético y peda-
gogico, asi como los desafios que estos
cambios implican para la educacién
y los maestros en un mundo globali-
zado. Se sefialan tres metdforas que
ayudan a su comprension y se hace
una propuesta alternativa desde la pe-
dagogia critica.

Palabras clave

Maestro, paradigma, epistemologia,
pedagogia, ética, globalizacion, socie-
dad del conocimiento, nuevas tecno-
logias de la informacién y la comuni-
cacioén, desafios, pensamiento critico.

La pregunta por la razén de ser del
maestro ha estado resuelta desde mul-
tiples perspectivas que se enmarcan
en los contextos historicos y culturales
de cada época.



El maestro se ha pensado como forma-
dor en las mds excelsas virtudes, como
ejemplo a seguir, como investigador,
como autoridad moral, como repro-
ductor de ideologias, como comuni-
cador, como transmisor de verdades
cientificas, como transformador so-
cial, como aplicador de métodos para
ensefar, como pedagogo, como pro-
fesional etc...y también se le ha ridi-
culizado, se le ha considerado como
un intelectual de segunda categoria,
como subversivo, en eterna lucha por
su salario, repetidor y memorizador
de contenidos, como un artesano que
aprende por imitacién, obsesiona-
do por el cumplimiento de objetivos
o cuando menos como alguien que
mantiene ocupados a los nifios mien-
tras sus padres van al trabajo y hasta
se ha escrito un libro sobre El Maestro
Ignorante. Pero también se ha dicho
que “Sin buenos maestros no hay bue-
nas escuelas y sin buenas escuelas no
hay buena educacion-*

Lo anterior para indicar que abordar
este tema, necesariamente pasa por
una organizacion arbitraria de una se-
cuencia posible pero no tnica, por lo
cual agradezco a mis colegas y futuros
colegas si toman mis ideas como he-
rramientas que puedan o no usar, para
comprender quien es el maestro hoyy
a cuales desafios se esta enfrentando.

La Educacion y la emergencia
del maestro:

Quiero suscribir aqui las ideas de
J.Dewey en “ Mi Credo Pedagégico’,
para quien la educacién es un proce-
so social por medio del cual se genera
identidad, se conserva la cultura, se
recrea lo mejor del patrimonio cul-
tural de la humanidad en cada época.
Esto quiere decir que la educacién
existe desde los inicios de la sociedad
y es ella la que asegura la memoria y
el conocimiento, la formacién moral
y el sentido estético- La educacién es
el proceso por medio del cual todo lo
que se ha construido socialmente a lo
largo de los siglos es puesto al alcan-
ce de los nifios y jovenes, en la familia
primero y después en la escuela.

Somos enanos en hombros de gigan-
tes ya que es gracias al esfuerzo inte-
ligente de quienes nos precedieron
como podemos ahora mirar el mundo
de este modo- “Toda educacion proce-
de por la participacion del individuo
en la conciencia social de la raza. Este
proceso comienza inconscientemente
casi desde el nacimiento y est4 conti-
nuamente formando las capacidades
del individuo, saturando su concien-
cia, formando sus hébitos, educando
sus ideas y despertando sus senti-
mientos y emociones. Mediante esta
educacién inconsciente el individuo
llega gradualmente a participar en los
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marse como ciudadanos? ;Converti-
rian sus casas en espacios para apren-
der? ;Como sabrian los gobernantes
que tipo de ciudadanos se estan for-
mando? ;Qué tipo de ética se estable-
ceria? ;Si los que saben no ensefian
entonces a donde irian los saberes
cuando ellos mueran? ;Habria pro-
greso social? Tiene, entonces razén
A. Zambrano cuando afirma que una
sociedad sin maestros es una sociedad
sin futuro.

El maestro en esta linea de pensa-
miento sobre la educacién, aparece
como el sujeto designado socialmente
para hacerse responsable de la forma-

...La educacidn es el proceso por medio del
cual todo lo que se ha construido socialmente a
lo largo de los siglos es puesto al alcance de los

nifos y jovenes...

recursos intelectuales y morales que
la humanidad ha logrado acumular...
Este proceso educativo tiene dos as-
pectos: uno psicoldgico y otro social, y
ninguno de ellos puede subordinarse
al otro o descuidarse sin producir ma-
las consecuencias”. (Dewey J. 1961)

Es esta concepcion de la educacion la
que a mi juicio justifica y explica, va-
lora y sittia al maestro en la sociedad,
veamos:

La apropiacion de la cultura univer-
sal, el conocimiento de los saberes, las
técnicas, las artes, las filosofias y los
desarrollos intelectuales no los pue-
de asumir la familia y mucho menos
el individuo aislado, por inteligente
que sea, es preciso que surja la escuela
como institucion y el maestro como
sujeto de saber pedagégico.

;Qué serfa de la sociedad sin maes-
tros? ;Tendrian los nifios que cono-
cerlo todo por su propia experiencia?
:Les alcanzaria la vida para visitar las
bibliotecas, estudiar las ciencias, for-

cion de los ciudadanos en lo mejor del
patrimonio cultural de la humanidad
y si esto es asi, entonces su existencia
es fundamental y su situacién privile-
giada: él ayuda a edificar el futuro.

Ser maestro es una decision éticay po-
litica, epistemoldgica y pedagdgica, es
optar por comprometerse a acompa-
fiar y orientar la formacién de otros.

En otro plano y mirando un poco la
historia, el profesor Bollnow de la Uni-
versidad de Tubinga (Bollonow,O.F.
1986), clasifica cuatro formas funda-
mentales de la educacion y por tanto
cuatro imdagenes de ser maestro, se-
gun él, en la historia de la pedagogia
aparecen las siguientes concepciones:

1. La concepcién tecnoldgica, el edu-
car como una fabrica o hacer, por
analogia con la produccion artesa-
nal. (Locke,] y Skinner, F.)

. La concepcién organologica, el
educar como un dejar crecer, como
un cuidar y mantener alejadas po-
sibles perturbaciones. A la manera

[ ]
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como un jardinero que tiene que es-
merarse en el cuidado de sus plan-
tas, pero que no puede acelerar a
voluntad su crecimiento, teniendo
que esperar a que éstas lo hagan de
por si. (Rousseau-Froebel-Herder)

3. La concepcién pedagégico-cultu-
ral, diferenciada a su vez en dos ni-
veles: a) La educacion como simple
transmision de los bienes cultura-
les. B) La educacion como desarro-
llo de las habilidades intelectuales
necesarias para interactuar en ella.
La formacién del nifo, respetando
sus capacidades y ritmos, es mirada
ahora dentro de una cultura. Ya no
se trata de transmitir ciertas mate-
rias, sino de desarrollar en el nifio
aquellas facultades que lo capaci-
tan a entender los productos cultu-
rales en su sentido y a desarrollarlos
vivamente. La formacién del alma
por medio de la apropiacién viva
de los contenidos culturales la lla-
mamos “Bildung” en el sentido mas
profundo de la palabra , pudiendo
aqui designar el término tanto el
proceso de la formacioén, en sentido
verbal, como también, en cuanto
estado, la forma alcanzada por el
alma tras el proceso. (Spranger)

4. Laconcepcion delaeducaciéon como
un despertar, dividida a suvez en: a)
Encuentro existencial, que llama,
invita al cambio, cuestiona lo vivido,
es una experiencia existencial que
pregunta por el sentido y significa-
do de la propia vida (Heidegger) b)
Educacion para la conciencia exi-
gente. Despertar al encuentro, como
una exigencia ética”.

Y encomienda a una pedagogia ge-
neral el desarrollo conjunto de estas
concepciones. “Solo juntas abarcan la
totalidad de la educacion”, nos dice.

El maestro entonces se definiria como
artesano, jardinero, reproductor cultu-
ral, agente socio-critico transformador
y reflexivo existencial, funciones todas
que pondria en la practica educativa.

Desde el campo intelectual de la pe-
dagogia y gracias a los aportes del
Movimiento Pedagdgico Colombiano
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y los desarrollos del Movimiento Pe-
dagégico Latinoamericano (Sudrez y
otros.2015) podemos delinear un ser
maestro como trabajador de la cultu-
ra, como sujeto del saber pedagégico,
como intelectual organico.

También podriamos rastrear en la
historia de las practicas pedagdgicas
para relacionar su identidad con los
modelos pedagdgicos vigentes, con
las politicas educativas en boga o con
los estereotipos que nos proponen la
literatura y el cine.

Asi pues el maestro tiene una relacion
con el conocimiento, fundamenta su
practica en la pedagogia y hace parte
de un proyecto ético y politico.

Ser maestro hoy: desafios en
el contexto global y nacional

Asistimos hoy a grandes fenémenos
sociales que tienen efectos fundamen-
tales en la educacion y en el maestro,
ellos son:

La globalizacion, la sociedad del co-
nocimiento, las nuevas tecnologias de
la comunicacion y de la informacién
ademas de las revoluciones epistemo-
logicas, cognitivas, pedagogicasy éti-
cas.(Tamayo 2007)

La globalizacion como fenémeno eco-
némico de libre mercado a nivel mun-
dial solamente regulado por la oferta
y la demanda pero con repercusiones
politicas, culturales, ideologicas y so-
ciales, interpela a la educacién que

Fotografia - Alberto Motta

la ubica en una comunidad mundial
con el riesgo de convertirla en una
mercancia. “La globalizacién con sus
enormes beneficios afecta en forma
incierta la identidad cultural de los
paises que por su nivel de desarrollo
estdn en condiciones menos favore-
cidas en el escenario globalizador. En
tales circunstancias, el sistema educa-
tivo tendria un doble papel a jugar: in-
ternacionalizarse para moverse en ese
nuevo entorno con pertinencia y ser-
vir de mediacion en el didlogo inter-
cultural, manteniendo un interés cen-
tral en la identidad nacional.”(Orozco
et al.2001)

La sociedad del conocimiento es, hoy
por hoy, el componente central de la
riqueza de los paises asi como en otro
tiempo lo fue la tierra o el capital.

Por sociedad del conocimiento en-
tendemos la interaccién de redes
virtuales de informacién a partir de
centros o nodos de produccion de co-
nocimientos disponibles para todos
en cualquier lugar del planeta. La in-
formacién disponible hoy en internet
plantea serios retos a una educacion
basada en la simple transmision de
datos y obliga a replantear la labor del
profesor como dictador de clase cuyas
verdades absolutas pierden su carac-
ter exclusivo frente a la capacidad de
los alumnos de estar méas y mejores
informados que el mismo docente.
“El mundo se ha digitalizado y como
consecuencia, se han modificado las
relaciones de trabajo, las relaciones



sociales y la experiencia humana en
general. La era de la informacion es la
nuestra y el computador, su manifes-
tacién mas inmediata.”(Castells.iggg)
Esta sociedad del conocimiento plan-
tea serios interrogantes frente a la
equidad en el acceso a la informacién
y puede ser un factor de aumento de la
desigualdad entre quienes tienen y no
tienen recursos para obtenerla.

El uso de nuevas tecnologias de la co-
municacion y la informacién, que son
los medios en los que circula la so-
ciedad del conocimiento, contribuye
a reemplazar “la cultura del libro por
la de la imagen” (Orozco et al. 2001)
y hace mds rapida, actual, oportuna
y diversa la informacion sobre cual-
quier tema, lo cual obliga a modificar
los esquemas tradicionales de apren-
dizaje, asignando un nuevo ol al
maestro, quien direcciona el proceso
de construccién de conocimiento en
los estudiantes y renuncia a imponer,
dogmaticamente, su reducida infor-
macién. Obliga a facilitar procesos
de seleccién, comprension, andlisis,
interpretacion, creacion y critica fren-
te al ingente material disponible y se
convierte en un investigador abierto
que trabaja junto con los estudiantes
en proyectos o temas.

Por nuevas tecnologias hacemos re-
ferencia al conjunto de procesos y
productos derivados de las nuevas he-
rramientas relacionadas con el alma-
cenamiento, procesamiento, transmi-
sion y percepcion de la informacion (
CD-inteligencia artificial, hipertexto-
hipermedia-multimedia-video inte-
ractivo-fibra dptica-satélite-internet-
realidad virtual, etc...). “Atender a
estas posibilidades en el terreno de la
educacion puede significar: disponer
de procedimientos para adaptarse al
ritmo de aprendizaje del estudiante;
tener mayor flexibilidad y poder in-
novar en cualquier momento del pro-
ceso educativo; disponer de un acceso
a fuentes de informacion (red); poder
ampliar la oferta educativa; mejorar e
incentivar la formacion permanente
y corporativa y sobre todo ampliar y
cualificar la denominada modalidad

de educacion a distancia.”(Icfes.2000)

Estos acontecimientos exigen un redi-
reccionamiento de la formacion de los
docentes y se plantean desde nuevas
formas de ver el mundo y de actuar en
él, hay una nueva vision con efectos
fundamentales en la pedagogia y en la
didactica.

Tenemos aqui un primer desafio para
los maestros de hoy: Cémo posicionar-
nos frente a estos acontecimientos?

Pero no es solamente una cuestion de
mercados, mas informacién disponi-
ble y complejos aparatos para trans-
mitirla, lo que nos lleva a postular un
cambio paradigmatico en la funcion
de los docentes sino también los im-
portantes desarrollos que se vienen
dando en el campo intelectual de la
epistemologia, la pedagogiay la ética.

En efecto, asistimos hoy a un verda-
dero cambio de paradigmas en el or-
den del conocimiento. El modelo de
cientificidad que sobredimensiono
la logica de la investigacion desde el
pensamiento positivista, caracteriza-
do por la observacién empirica que
establecia como Unico criterio de ver-
dad, la experimentacion de los hechos
mediante procesos hipotético-deduc-
tivos que pretendian validez univer-
sal y necesidad légica y que encontré
en las matemadticas un instrumento
eficaz para la generalizacion de sus
resultados a través de leyes objetivas,
ha entrado hoy en una profunda crisis
ya que concibe el mundo como dado
y estdtico que descontextualiza el co-
nocimiento y desconoce el mundo
de la cultura y la historicidad misma.
(Martinez,M.2014)

Hoy se reconocen otras alternativas
que debilitan las fronteras entre el
conocimiento de las ciencias natura-
les y el de las ciencias sociales. Segun
esta nueva vision epistemologica, el
conocimiento se construye desde va-
riadas fuentes que vienen de la cultura
local, del mundo de los valores, de la
tradicidn y atn, del conocimiento po-
pular. Del modelo rigido de un saber
cientifico obtenido con el método de
investigacion de las ciencias naturales
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se pasa hoy al reconocimiento de otras
formas validas de conocer: las visiones
del mundo de los mitos, de la religion,
de las analogias, del saber popular, de
la ética y de la estética.

La racionalidad no se agota en la lo-
gicidad y la pregunta por la construc-
cién de conocimiento se ancla en el
lenguaje y sus multiples funciones de
representacion, expresion, performa-
cién y proxémica-

Ya no solamente se cuestiona el cienti-
ficismo clésico sino que se reconocen
las particularidades de cada contexto
o las formas de vida dentro de las cua-
les el significado y el sentido del cono-
cimiento se definen desde los diversos
“juegos de lenguaje” que cada comu-
nidad usa para propdsitos especificos.
(Tamayo. 1998)

Los trabajos de S.Toulmin(ig72), E.
Morin(ig90), L. Wittgenstein(1953),
J.Habermas(1988)  entre otros, se
orientan en esta direccion.

Pero también la psicologia ha produ-
cido una verdadera “revolucién cogni-
tiva” en cuanto a las concepciones de
conocimiento y su construccion a tra-
vés de procesos neuropsiquicos que se
dan con una mayor complejidad que
la que afirmaba el simple esquema
estimulo-respuesta de la psicologia
conductista.

La mente es activa y se transforma en
sus estructuras conceptual, metodo-
logica, axiologica y pragmatica. Parte
de preconcepciones pero puede orien-
tarse a una comprension mds comple-
ja, mas potente y mas adecuada de sus
significados. Ya no es una caja negra
cuya unica expresiéon es la conducta
observable sino un intrincado pro-
ceso de simbolizacién, uso de reglas
y construcciéon de significados, que
interacttia con los demds y se eleva a
la comprension, el analisis y el pensa-
miento reflexivo. Es diversa y reviste
multiples formas (kinéticas, artisti-
cas, musicales, espaciales, numéricas,
afectivas, racionales...) que de ningu-
na manera se pueden desconocer a la
hora de pensar la formacién de un ser
humano.
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Ausubel, Novack, Kelly, Gardner, Per-
kins, Carretero, Rodrigo, Arnay, Del-
val...han avanzado interesantes tesis
sobre este asunto.( Tamayo . 2007)

Es este un sequndo desafio cuyo en-
frentamiento tendrd profundas conse-
cuencias para el ser del maestro y de
la escuela ;Cémo ser consecuente con
estos nuevos paradigmas?

De otra parte y con igual fuerza asis-
timos hoy a una reconceptualizacion
del campo de la ética y de la filosofia
de los valores que pasa por una critica
contundente a las éticas de corte tras-
cendental. Ya no se trata de construir
unos criterios y unas normas generales
para la calificacién de la accién moral,
como lo hace E.Kant, valida para to-
dos los hombres en cualquier mundo
posible, como un imperativo categori-
co de larazén individual y practica en-
cerrada en si misma, sino que se trata
de una fundamentaciéon débil de la
moral, que reconoce la importancia de
la accion comunicativa para construir,
por consenso, una ética civil que auto-
regule el comportamiento social y que
comprometa a los sujetos en procesos
de discusion y argumentacion racio-
nal. De esta manera lo que cuenta es
el mejor argumento, aceptado con to-
lerancia y dentro del respeto mutuo.
Este respeto mutuo se constituye en
la condicion de posibilidad de una éti-
ca civil, determinada por el contexto
historico y sujeta a modificaciones de
acuerdo con los intereses de los suje-
tos involucrados en el reordenamien-
to de la accion social. (Hoyos G.1992)

La educacién recupera asi su dimen-
sion formadora y se orienta a la cons-
truccion de valores humanos mas alla
de la simple profesionalizacién o de la
exagerada especializacion técnica.

Loéticose convierte en eje fundamental
de la educacion y busca la valoracion de
la ensefianza y de la educacion desde la
pregunta por los fines que la orientan.
;Como formar hombres mas humanos,
mas solidarios, mdas respetuosos de
las diferencias y no solamente méas
eruditos y mds especializados? Fs este
otro de los retos que afrontamos a
principios del siglo XXI.
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Hay aqui una reconfiguracién del
campo de la antropologia pedagdgica
y de la ética, que son indudablemente
otro desafio para los maestros, cuyo
compromiso con el reconocimiento de
la alteridad, respeto a la diferencia y
busqueda de espacios democrdticos en
la escuela, enfatizan en la dimensién
ética de la educacion.

Las anteriores revoluciones en el cam-
po de la epistemologia, y la ética han
tenido, como era de esperarse, pro-
fundo impacto en la pedagogia con-
temporanea.

De una concepciéon de la pedagogia,
como simple, metddica para la trans-
mision de contenidos que privilegia el
poder autoritario del docente que lo
sabe todo y lo dice todo y que anticipa
al estudiante una condicion pasiva de
receptor de contenidos de aprendiza-
je que debe copiar mecdnicamente y
reproducir de memoria “lo dicho” en
clases magistrales, se pasa hoy a una
diversidad de alternativas que con-
ciben la pedagogia como un “campo
intelectual” cruzado por conceptos
y métodos tensionados por la lucha
entre agentes, agencias y discursos,
todos ellos referidos al control simb6-
lico, con profundas consecuencias en
la practica social de la educacién.

La pedagogia ha superado la condi-
cién de segundo orden que le asignd
el auge de las ciencias de la educacion
y ha construido ya un objeto propio y
un estatuto epistemoldgico respeta-
ble, que le da un lugar preponderante
en la formacion de los ciudadanos que
necesita esta sociedad cambiante.

Pedagogia como disciplina construi-
da desde el analisis del discurso pe-
dagogico, o también entendida como
accion comunicativa que reconstruye
competencias para socializar en las
culturas propias de las disciplinas,
pedagogia como dispositivo de con-
trol simbolico que nos alerta sobre los
modelos hegemonicos que jerarqui-
zan y excluyen, legitiman y regulan la
reproduccién en el campo intelectual.

Y cada vez con mayor fuerza se vie-
ne consolidando la pedagogia criti-
ca como una propuesta pertinente,

emancipadora y constructora de jus-
ticia y democracia, con raices en lo
nuestro. Pedagogia de la esperanza
arraigada en una ética planetaria que
parte del reconocimiento de la alteri-
dad como condicion de posibilidad de
la educacién y la cultura.

Es este el desafio mayor que tenemos
que enfrentar los maestros porque en
¢l se nos va nuestra propia identidad
como profesionales y como pedagogos.

Claves para una interpreta-
cion de lo que nos pasa y es-
bozo de una propuesta

Hemos descrito y caracterizado la
situacién, el terreno de los aconteci-
mientos, los trayectos y las tramas en
las que se entreteje la vida del maestro
hoy. Como ser historico, social, inmer-
so en la cultura. Hemos sefialado los
desafios en lo politico, en lo epistemo-
légico, en lo ético y en lo pedagdgico y
es desde alli como podemos arriesgar
la siguiente respuesta a la pregunta
por el ser maestro hoy:

Vamos a utilizar tres metaforas o fi-
guras para refrescar el entendimiento -
como diria Wittgenstein: El Péndulo-
El barco que hay que reparar sin sacar-
lo del agua-La enfermedad del insom-
nioy el olvido.

1. El péndulo: si asumimos la edu-
cacion como un sistema integrado
cuya finalidad es poner las con-
diciones para la formacién de los
seres humanos en lo mejor de la
cultura podemos compararlo con
un reloj muy fino, cuyas piezas tan
valiosas, por alguna razon no estan
integradas para dar la hora correc-
ta. Una mirada al péndulo que re-
gula el movimiento de las mane-
cillas nos muestra que el péndulo
esta desequilibrado y en su movi-
miento a los lados cae con mayor
fuerza cuando viene de la derecha,
arrasando en cada compds el espa-
cio del lado izquierdo.

Esta figura nos permite entender por
qué, aunque el sistema educativo estd
integrado por el aparato administrati-
vo del estado y el gobierno (MEN) los



educadores y la comunidad educativa,
a la hora de las decisiones, los presu-
puestos y las politicas, el mayor peso
lo tiene el sector gubernamental y por
ello en muchos sectores de intelectua-
les e investigadores se dice que:

Desde las multinacionales de la edu-
cacién como la UNESCO y el PNUD se
comienza a “racionalizar” un discurso
sobre la educaciéon como si se tratara
de una “mercancia” cuya calidad de-
pende de la relacién costo-beneficio,
capital humano, eficiencia, eficacia y
gestion empresarial. Dentro de una
légica sociotecnocratica este discurso
busca “apropiarse de la idea de calidad
bajo criterios y pardmetros que supo-
nen la abierta mercantilizacion de la
educaciony la busqueda de la excelen-
cia educativa de caracter elitista, se-
gregadora y discriminativa”.(Escudero
J.19gg)1 Este discurso sobre la calidad
retrotrae del ambito de la economia,
conceptos como productividad, ren-
tabilidad, excelencia, eficacia, eficien-
cia, optimizacion, indicadores, eva-
luacién, rendicién de cuentas, control
y, urge reordenar el sistema educativo
mediante evaluaciones desde este en-
foque, fijar criterios de acreditacion,
poner la ensefianza en funcién de las
necesidades de la empresa, vigilar con
criterios empresarial las instituciones

educativas... “La educacién como un
bien de consumo y no como un servi-
cio cultural”.

Sus destinatarios ya no son los ciuda-
danos sino los clientes y la calidad es
ahora su nuevo valor de cambio, de
transaccion entre la escuelay la fami-
lia. Se insiste en la descentralizacion
para eludir la responsabilidad del es-
tado, se asume la capacitacion docen-
te como un gasto innecesario, se desli-
gitima al estado benefactor para pasar
a un estado de minimos y se exalta la
eficacia y calidad de la educacion pri-
vada que se constituye ahora en un
ejemplo a imitar.

Los maestros hemos devenido “fun-
cionarios” de una burocracia que lo
controla todo. La racionalidad ins-
trumental lo abarca todo y convierte
la experiencia en “experimento”. Los
maestros convertidos en expertos de-
dicados y especializados en el uso de
instrumentos de medicion y técnicas
de ensefianza han sido despojados de
la riqueza y complejidad de su propia
practica pedagdgica.

La calidad, concepto que tiene senti-
do, significado dentro del campo inte-
lectual de la pedagogia, pierde ahora
su origen y se ve definida y reducida,
subordinada y desarticulada frente al
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discurso hegemdnico, estandarizado e
ilegitimo que pretende imponer el go-
bierno desde este enfoque neoliberal.

Calidad como indicador de gestion
empresarial exitosa, eficiencia porque
hace mas con menos inversiones, re-
corte al gasto en valor agregado en lo
cultural, en lo Itidico, en lo ético y es-
tético y mirada contabilizadora sobre
el gasto por estudiante, pago a pro-
fesores, recursos a las instituciones...
ahorrar al maximo es la consigna.

Se desprestigia la educacién publica,
se denuncian sus costos y se seflala
a profesores y directivos como des-
pilfarradores ineficaces; se privilegia
la educacion privada y se monta un
dispositivo para evaluar la educacion
desde esta mirada economicista.

Mirada economicista que es acompa-
nada de leyesy decretos que pretenden
regular el sistema educativo con el ini-
co fin de ajustar su gasto a los intereses
de la banca mundial. No importa que
dichas leyes y decretos atenten contra
derechos adquiridos, atropellen las li-
bertades democrdticas, acaben con las
organizaciones sociales y los derechos
del Magisterio... el fin justifica los me-
dios y a ellos se une la gran prensa y
la oligarquia para hacer aparecer como
legitima, urgente y necesaria una re-
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forma a la educacién y a la ensefan-
za que por medio de evaluaciones de
eficiencia, estandares minimos de ca-
lidad, competencias basicas, aumento
de estudiantes por profesor, integra-
cién de instituciones escolares y con-
venios con el sector privado, niegan la
posibilidad de hacer de la educacién lo
que la Constitucion consagra: Un de-
recho ciudadano, un bien publico de
caracter social y cultural.

Del otro lado del péndulo

Volviendo a la metafora del péndu-
lo podriamos pensar en anteponer al
peso hegemdnico de las politicas de
gobierno un peso igual o0 mayor desde
el otro lado, el lado de los maestros, la
pedagogia, la comunidad.

Se trata de consolidar un gran Movi-
miento Pedagégico Latinoamericano
que devuelva la identidad y lavoz a los
maestros, que reconozca sus saberes y
resignifique sus practicas como recu-
peracion de la memoria de sus propias
experiencias reflexivas, que se funda-
mente en la pedagogia y que lo cons-
tituya como sujeto social y politico,
interlocutor valido, a la hora de tomar
decisiones sobre politica ptblica en
educacion.

Que asuma, desde la pedagogia cri-
tica, una responsabilidad colectiva y
organizada para cerrar las brechas de
injusticia y sefialar la corrupcion. Para
hacer de la escuela un territorio de paz
y vida en democracia.

Las preguntas aqui serian: desde don-
de empoderarnos los maestros para
construir un proyecto contrahegemo-
nico? ;Ctal corriente pedagogica es la
mas pertinente? ;Qué tipo de elemen-
tos habria que cultivar para adquirir
el estatuto de profesionales del saber
pedagogico? ;Como seria esa organi-
zacion para la accién? ;Quiénes nues-
tros referentes?

2. Laenfermedad del insomnioy el ol-
vido: Nos dice Garcia Marquez , en
Cien afios de soledad, que a Macon-
do llegé esta rara enfermedad y que
no se podia sofiar ni mucho menos
recordar...algo similar nos ocurre
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a los maestros: olvidamos nuestra
historia, no sabemos quienes fueron
nuestros antepasados, no hay me-
moria, no hay identidad y por eso
cualquiera nos puede reemplazar.

Es preciso entonces, volver por la me-
moria pedagégica de nuestra profe-
sion, recuperar la identidad desde el
saber propio, valorar nuestro universo
simbdlico, conceptual, metodoldgico
y prdctico. Entender que hay un acu-
mulado de experiencias de hombres y
mujeres que, antes que nosotros, tam-
bién pensaron la educacion, sus fines
y contenidos, sus diddcticas y sus for-
mas de evaluacién. Reconocer que los
maestros formamos parte de una co-
munidad académica cuyos ejes son la
epistemologia, la ética y la pedagogia.
Que somos profesionales y tenemos
pensamiento propio sobre lo que ha-
cemos, que ningun cambio, reforma o
avance en el sistema educativo de nin-
gun pais se puede hacer sin tener en
cuenta a los maestros.

Qué si sabemos quiénes somos y que
si podemos sofiar en una educacién
mds justa, mds humana y mas solida-
ria, que transforme los sujetos y los
contextos para el desarrollo pleno de
todas las dimensiones del hombre.

3. ¢Como reparar un barco sin sacarlo
del agua? Esta metédfora nos sirve
para plantear la angustia sentida
por el magisterio: no podemos ha-
cer nada, nos tienen atiborrados de
actividades, el sistema es asi, no po-
demos cambiar la sociedad y mu-
cho menos el sistema. La pregunta
es ;qué podemos hacer?

Sin negar la contundencia de las po-
liticas internacionales, agenciadas
desde las organizaciones econdmicas
y traducidas en compromisos de los
gobernantes mediante legislaciones
en cada pais, es preciso generar mo-
vimientos de resistencia y propuestas
argumentadas para una organizacion
de colectivos, sindicatos, organiza-
ciones no gubernamentales, centros
culturales, grupos de estudio, circu-
los pedagdgicos, proyectos alterna-
tivos, practicas innovadoras criticas,
experiencias artisticas y deportivas,

articuladas con la sociedad civil y con
otras reivindicaciones como mejores
servicios ptiblicos, mayor presupues-
to en lo social, apoyo a la cultura y
la ciencia, para ir descolonizando la
educacion del imperialismo financie-
ro neoliberal.

Una nueva corriente de pensamiento
y accion, de fraternidad y trasforma-
cidn, recorre nuestra América, de ello
dan razon: el movimiento pedagogico
latinoamericano, las expediciones pe-
dagdgicas en Colombia, Venezuela,
Argentina. Los Circulos de Autoedu-
cacion Docente (CADs) en el Per,
las redes y colectivos de docentes que
hacen investigacion desde la escuela
(Red DHIE.).El movimiento pedagé-
gico impulsado por el sindicato do-
cente Colegio de Profesores de Chile
y la organizacién del todo el sistema
educativo en Bolivia, el movimiento
Sin Tierra en Brasil, los Zapatistas en
Meéxico, los bachilleratos populares, y
un sinnumero de colectivos esparci-
dos por nuestra américa que le estan
diciendo a la sociedad que la educa-
cion debe ser la principal tarea del go-
bernante y que a ella deberia dedicar
todos sus esfuerzos.

Finalmente sefialamos algunas carac-
teristicas de la Pedagogia Critica que
nos ayudan a direccionar este Proyec-
to Colectivo:

Una educacion centrada en los contex-
tos: esto quiere decir que toda educa-
cién como proceso social se enmarca en
un contexto de relaciones entre sujetos,
saberes, instituciones, practicas mar-
cadas por las ideas y paradigmas de la
época y por la manera como los actores
sociales se apropian y empoderan frente
ellas. De acuerdo con esta caracteristica
lo que tenemos que hacer es leer nues-
fro propio contexto social, politico, cul-
tural, cientificoy tecnolégico, pero tam-
bién las carencias y vacios que nunca
ha resuelto para partir de alli en la bus-
queda de una ensefianza para el pensa-
miento. Qué nos dice la historia? Como
hemos asumido las configuraciones fa-
miliares, barriales, ciudadanas? Como
estd nuestro sistema educativo? Cliales
son las politicas educativas y como se
expresan en normas y decretos?



Una educacion que recupera los suje-
tos: vale decir se preocupa por el estu-
diante y el profesor de carne y hueso
sus circunstancias y sus imaginarios,
sus caracteristicas y sus niveles de
desarrollo psiquico, social, lingiiisti-
co, moral, politico. Lo pone como un
referente fundamental en el proce-
so educativo que no es solamente la
enseflanza de saberes o ciencias, la
erudicion o la adquisicion de conoci-
mientos sino también y con la misma
fuerza la formacién como persona,
con dignidad y sujeto de derechos y
deberes. Con saberes y valores que
configuran su mundo como sujeto
epistémico y moral, con ideas y repre-
sentaciones a partir de las cuales pue-
de aprender otras nuevas pero sin las
cuales no es posible aprender porque
aprender es transformar lo que ya se
tiene en el orden conceptual, practi-
co, axioldgico o metodologico. Una
educacion que valora el sujeto como
capaz de autonomia, libertad y criti-
ca. ;Quién es el ser humano? ;Como
aprende el ser humano? ;Quien es el
otro y quién soy yo en el proceso edu-
cativo?

Una educacidn en su dimension ética 'y
politica: contexto y sujetos conforman
una comunidad de intereses y conoci-
mientos ligada por derechos y deberes
que pueden construir una sociedad
mejor, un mundo de interacciones so-
ciales donde el respeto, la tolerancia, la
solidaridad, el multiculturalismo, per-
mita vivir productivamente en medio
de las diferencias y no asumirlas como
amenazas. Es una ética de la compren-
sidn que asume al otro como referente
para construir mi propia identidad, al
otro como un mi mismo con ilusiones,
ideas, saberes y sentimientos morales.
Es recuperar el tejido social deshecho
por la discriminacién, la inequidad,
el desplazamiento y la violencia por
medio de la construccién de una ética
civil fundada en la dignidad de la per-
sona humana. Reconocer que somos
condicionados pero no determinados
y que juntos podemos construir espa-
cios de libertad. ;Qué tipo de educa-
cién queremos? Para que propdsitos y
con qué valores?

Una educacién para el pensamiento
critico: entendiendo el pensamiento
critico, en un sentido amplio como la
formacion en la reflexién argumen-
tada, el analisis y la investigacion de
la realidad a favor de la autonomia
del ser de los educandos y de la cons-
truccion de una sociedad mas justa
e incluyente. Es también sospechar
de lo establecido, del discurso oficial
y aprender a indagar, a no tragar en-
tero a develar las multiples formas
de manipulacion que anticipan una
condicion de sujeto como amarrado a
intereses deshumanizantes. Esta edu-
cacion liga lo tedrico con lo practico
y se compromete en la defensa de los
débiles y excluidos, denuncia las mul-
tiples formas de colonizacién de la
vida cotidiana. ;Como desarrollar co-
munidades de indagacion que develen
las condiciones de inequidad y organi-
cen proyectos transformadores?

La escuela como espacio de formacion
democridtica, el maestro como sujeto po-
litico y la pedagogia critica como alter-
nativa para la transformacién curricular.

Se trata de asumir la pedagogia criti-
ca como un referente potente para el
disefo curricular que reconfigura los
propositos, los contenidos, las meto-
dologfas y las formas de evaluacién en
la institucién educativa de acuerdo con
los principios arriba sefialados. Tam-
bién se piensa desde alli como emerge
un maestro comprometido con la orga-
nizacién de ambientes de aprendizaje
y formas de interaccion que permitan
la formacidn en el ejercicio de la ciuda-
dania por participacién en proyectos y
actividades orientados a cimentar los
valores de una ética civil y por sobre-
todo reconocer el valor de lo colectivo
para la concientizacion, organizacion,
planeacién y realizacién de procesos
transformadores de las realidades de
deshumanizacion y exclusion que cru-
zan las instituciones. ;Cuales son los
elementos de la Pedagogia critica que
nos sirven para organizar transforma-
ciones en las instituciones educativas
que permitan una ensefianza para el
pensamiento critico? ;Existen rutas di-
décticas que lo hagan posible? ;Cuales
son? (Ortega P. 2013))
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Pongo a consideracién estas obser-
vaciones que son puntos de vista
susceptibles de modificacion, com-
plementos o sefialamiento de contra-
dicciones y espero que en un debate
productivo podamos encontrar ideas
para mejorarlo. Sin debate tampoco
hay aprendizaje.
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Resumen

En la situacién actual hay dos proble-
mas de permanencia de estudiantes en
el sector educativo de Tunja los cuales
son: la desercion escolar y de acceso
de estudiantes en la educacion, lo que
implica realizar un conjunto de estra-
tegias que reduzcan la desercion y, por
tanto, incrementen la permanencia en
las aulas escolares. Aunque la adminis-
tracion municipal ha implementado

estrategias nacionales tales como la
gratuidad escolar, transporte escolar y
alimentacion escolar. Se pretende re-
unir a los rectores y directivos docen-
tes para que planten las estrategias de
acceso y permanencia de cada Institu-
ciéon Educativa Oficial de Tunja, la cual
servirdn como bitdcora para el segui-
miento y prevencion de los estudiantes
desertores en el municipio de Tunja.



Fotografia - Alberto Motta

Palabras Claves

Desercion, estrategias, acceso, perma-
nencia, Instituciones Educativas.

Naturaleza del articulo

Articulo de reflexion investigativa.
Desercidon escolar y estrategias de
permanencia en las instituciones edu-
cativas oficiales Tunja. Universidad
Pedagogica y Tecnoldgica de Colom-
bia y Secretaria de Educacién Tunja.
Instituciones Educativas oficiales de
Tunja, se realizd entre los afios 2016 y
primer semestre del afio 2017. Grupo
de Investigacion de Educacion Mate-
matica PIRAMIDE y Semillero: Grupo
colaborativo en ambientes virtuales
de aprendizaje de la geometria.

Introduccion

La desercion escolar, entendida como
el abandono del sistema educativo an-
tes de haber culminado el ciclo escolar,

es un fracaso para el estudiante y para
el ente territorial, pues contraviene los
fines ultimos del sistema educativo y
tiene considerables efectos negativos
sobre el desarrollo social, el buen uso
delos recursos invertidos en el servicio
educativo, la competitividad del ente
territorial y del pais y la calificacion de
su capital humano. (MEN, 2003)

Dos problemas para la permanencia
de los nifios dentro del sistema edu-
cativo en Colombia son la repitenciay
la desercion escolar. Diversos factores
contribuyen a que se presenten altos
fndices de desercion escolar, entre los
mas importantes estan: las dificulta-
des socio-economicas, la falta de mo-
tivacion de los nifios para permanecer
en las instituciones, por lo general de-
bido a que sus intereses y expectativas
no son afines con el proceso educativo
“contenidos, contexto, entre otras.;
poco interés de los padres de familia
con el porvenir de los hijos, espacios
agradables, mejoramiento de la planta
fisica y mobiliaria de las Instituciones
Educativas.(MEN,2011)

Con esta investigacion se desea iden-
tificar las condiciones para que los
estudiantes en riesgo de desercion
permanezcan en el sistema educativo
y culmine sus estudios. Con ayuda de
las Instituciones educativas oficiales
de Tunja, se pretende disefar de es-
quemas de estrategias de acceso y per-
manencia para la ciudad de Tunja.

Materiales y métodos

;Qué es la desercion escolar?

Existe una gran variedad de compor-
tamientos denominados con el rétulo
comun de “deserciéon™ mas no debe
definirse con este término a todos los
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abandonos de estudios, ni todos los
abandonos merecen intervencion ins-
titucional. (MEN,2014)

La desercién y el caracter de las metas
individuales, como manifiesta (Tinto,
2016), la definicion de desercion, desde
una perspectiva individual, debe refe-
rirse a las metasy propdsitos que tienen
las personas al incorporarse al sisterna
de educacion, ya que la gran diversidad
de fines y proyectos caracteriza las in-
tenciones de los estudiantes que ingre-
san a una institucion, y algunos de ellos
no se identifican con la graduacién ni
son necesariamente compatibles con
los de la institucién en que ingresaron
por primera vez. Mds aun, las metas
pueden no ser perfectamente claras
para la persona que se inscribe en la
Institucion Educativa y cambiar duran-
te la trayectoria académica.

Para el Ministerio de Educacién Na-
cional la desercién escolar es la inte-
rrupeion o desvinculacion de los es-
tudiantes del Sistema Educativo. Es
decir, que nifios y jévenes que asisten
a las Instituciones Educativas dejan de
hacerlo y no logran culminar sus estu-
dios. Hay distintas formas de enten-
derlayanalizarla (MEN,z014):

Segtin su duracion la desercion puede
ser temporal o definitiva. Algunos ni-
fios que abandonan algtin curso pueden
matricularse al aiio siguiente (deser-
cién temporal) mientras que en otros
casos los estudiantes que abandonan
no retornan al sistema educativo.

Seguin la temporalidad, que reconoce-
ria el momento (o momentos) de la
trayectoria en la que ocurre, podria re-
conocerse segtin los niveles educativos
en que ocurre: preescolar, primaria, se-
cundaria, media o universitaria, o in-
clusolos grados escolares(MEN,2014)".

EDICION 123 DICIEMBRE /2017 | 38



FB INVESTIGACION

Grafico 1. Dimensiones de desercion

Fuente: Basado en Encuesta Nacional de desercion Escolar—ENDE- 1SBN: 978-958-691-447-2, pagina 41

Los numerosos y diversos estudios que dan cuenta de facto-
res que inciden en el desemperio y trayectoria escolar y que
analizan especialmente sus efectos e impactos sobre los
principales indicadores de fracaso escolar (por ejemplo; Espi-
nola y Claro, 2010; Olavarria, 2008; Rumberger y Lim, 2008;
Arancibia 1988; Cardemil y Latorre, 1991; Himmel, Maltes, y
Majluf;1984; Schielfelbein, 1994; Schieffelbein y Farrel 1982;
Vélez, Schiefelbein y Valenzuela, 1994; Slavin, 1996; Arancibia
1996, Munoz Izquierdo y Lavin, 1998; Tedesco, 1998; Bolivar
2005; Romdn y Cardemil, 1999; Romdn, 2002; 2003; 2004;
2006;2009; Otdrola, 1993; Vera, 1990; Esquivel, 1994), se ca-
racterizan por dos orientaciones tedricas diferentes que bus-
can identificar y comprender el origen y dindmica que genera
y posibilita bajos aprendizajes, reprobacién de grados, ausen-
cias reiteradas, desmotivacion por avanzar y aprender, todos
signos evidentes de un proceso de fracaso escolar, cuya tltimo
eslabén es el abandono y la desvinculacion definitiva de la es-
cuela (desercion) y el sistema. Mientras una visualiza los fac-
tores y causas fuera del sistema escolar, la otra considera que
estos fendmenos se deben a factores inherentes a la escuela”.

;Cémo se mide la deserciéon?

En general hay dos formas de medir la desercién, segun la
encuesta nacional de desercion del Ministerio de Educa-
cién Nacional:

El calculo de los eventos anuales de desercion, que permite
medir la proporcion de estudiantes que cada afio abando-
nan. Tanto los que abandonan en el transcurso del afio es-
colar (intra-anual), como los que abandonan al finalizar el
afio y comenzar el siguiente (inter-anual).

El calculo de la situacién de desercion de un grupo de edad
determinado, que refiere al proceso acumulado de deser-
cién de todos los nifios y jovenes que componen ese grupo.

Aspectos metodologicos

La investigacion se centra en el paradigma mixto, enfati-
zando la informacion cualitativa, ya que la situacién que
se estudia es un proceso complejo, del cual no puede dar-
se cuenta solo con la interpretacién detallada de las dife-
rentes situaciones tales como reuniones, trabajo de equi-
po con directivos y estudiantes. El enfoque mixto no s6lo
mide ni compara variables, interpreta e intenta compren-
der situaciones en profundidad. Se usardn un instrumento
de tipo cuantitativo, para tener unavision mas completa de
lasituacion estudiad Vasco Uribe, 2006a, especialmente en
la etapa de diagndstico.

Resultados y discusion

Tabla1. Evolucidn de la Matricula Total por Sector

Nivel AR02007 | Af02008 | Afio2009 | AR02010 | AR02011 | Afo2012 | Aio2013 | Af02014 | AR02015 | Afo2016
Matricula Oficial 27668 27572 27003 26856 26430 26391 25880 25224 24513 2429
Matricula No oficial 7429 1923 8077 7834 8779 9362 10243 10207 2 11429

Fuente: Tunja Cobertura en Cifras -Subdireccion de Acceso MEN-
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Tabla 2. Desercion a Nivel Municipal. tasa de desercién oficial 0a 11

mads aceleracién del aprendizaje durante los afios 2010 al 2016.
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Entidad

210

201

2012

2013

2014

2015

2016

Tunja

2,39%

2,13%

2,33%

1,96%

2,48%

1.21%

1.43%

Fuente: oficina asesora planeacidn Ministerio de Educacién Nacional -MEN- y Secretaria de Educacién de Tunja.

Grafico 2. Tasa de desercion en las instituciones educativas oficiales de Tunja

GRAFICO TASA DESERCION INTER-ANUAL OFICIAL 2012 - 2015

1.90%%

Fuente: oficina asesora planeacian MEN y Secretaria de Educacién de Tunja

En la grdfica representa la desercion por niveles académi-
cos (prescolar, primaria, secundaria y media) durante los
aios 2012 al 2015, donde se evidencia que el nivel con ma-
yor desercion es secundaria.

Sin embargo, el drea de cobertura ademas de ser provee-
dor de informacién de matricula también debe gestionar
actividades en coordinaci6én con los demads procesos de la
Secretaria y las mismas Instituciones Educativas oficiales ,
seguin lineamientos establecidos para ello con el Ministerio
de Educacién Nacional y de la misma Alcaldia Municipal
, actualmente, se ha enfatizado en lograr la permanencia
de los nifios dentro del sistema educativo , e implementar
diversas estrategias de acceso que permitan evitar la repi-
tenciay la desercion escolar, aunque el Municipio de Tunja
se encuentra actualmente dentro del Grupo V, que agrupa
las Entidades Territoriales Centralizadas ~-ETC- con tasas
de desercién menores a 2.25 , (Tasa Tunja 1.21) , teniendo
el Grupo | tasas superiores al 5% y la meta Nacional 2017-
2018 fijada en 2.5, la cual es concordante con la estimada
dentro del Plan de Desarrollo Municipal Tunja en Equipo
2016-2019

El Ministerio de Educacién Nacional promueve acciones
especificas encaminadas a generar las condiciones para que
los estudiantes no deserten del servicio y permanezcan en
las Instituciones Educativas como un territorio protegido
de la comunidad y protector de los derechos fundamenta-

les nifios, ninas, adolescentesy jovenes, que les permita ac-
ceder al conocimiento, para definir sus proyectos de vida.
En tal sentido se han identificado y desarrollan entre otras
las siguientes estrategias: Programas de gratuidad escolar,
alimentacion escolar, transporte escolar, inversiones con
excedentes cooperativos, atencion a poblacién con nece-
sidades educativas especificas y poblacion afectada por la
violencia.

Estrategias de acceso y permanencia propuestas
por cada institucién educativa oficial de Tunja

Para el municipio de Tunja estas estrategias de permanen-
cia de nivel nacional han ayudado en desacelerar la de-
sercion, pero se pretende llevar més a lo particular; cada
Institucion tiene su propia problematica se encarga de
una poblacién y georreferenciacion diferente. Se solicito
por intermedio de la Secretaria de Educacién de Tunja se
formulen las estrategias de acceso y permanencia en cada
Institucion Educativa, luego, se verifica con una matriz
DOFA, cada una de ellas. Para esta investigacion se conso-
lidaron las mds relevantes y representativas entre las doce
(12) instituciones Educativas oficiales de Tunja, arrojando
el siguiente analisis:
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Tabla 3. Consolidado estrategias de acceso y permanencia propuestas por cada institucion educativa oficial de Tunja.

DOFA
PROBLEMATICA ESTRATEGIAS
DEBILIDADES OPORTUNIDADES FORTALEZAS AMENAZAS
FALLAS INJUSTIFICADAS | Seguimiento con llamadas telefdnicas. Ausencias injustifica- Seguimiento via telefdnicaalosacu- | Sequimiento que se le da al Abandono, repitenciay
Jornada Unificadas (jornada tinica). das por parte de los dientes, para hacer sequimiento. estudiante en cuanto a su desercion escolar
| estudiantes Seguimiento a la asistencia escolar, | nivel académico y la buena
planta fisica de [a institucion.
PROBLEMAS Deteccion a tiempo de estudiantes que Falta de caracterizacidn | Flexibilidad curricular Docentes de apoyc en triadas | Exclusion educativa
DE APRENDIZAJE presenten Necesidades Educativas Especfficas | de estudiantes con en las Instituciones Educati-
-NEE- Inclusidn presente en el PEl Necesidades educativas vas para focalizar y realizar la
| Especificas -NEE- inclusidn del estudiante en el
sector educativo,
PROBLEMAS Trabajo que se hace por parte de las de- | Problemas de con- Apoyo de orientador y Psiciloga Las Unidades de Orientacion | Abandono, repitencia y
DE CONDUCTA pendencias se mantiene dialogo perma- vivencia, prevencidn en las diferentes dificultades que Escolar (actualmente Zonas desercidn escolar
nente con la familia mediante los comités de alcoholismo y presenta el estudiante, de Orientacion Escolar),
de convivencia conciliatorios generandose drogadiccian realizan sequimiento a los
compromisos por parte del estudiante, los estudiantes con problemas de
padres o acudientes para asi obtener cambios convivencia y conducta
positivos con los educandos.
Programas orientaciones y prevencidn de
alcoholismo, drogadiccion, sexualidad, Tiempo
libre, manejo de conflictos
FAMILIAS Uno de los factores que inciden directamente | Responsabilidad Las Unidades de Orientacion Escolar | Acompanamientoal estudi- | Dificultades familiares,
DISFUNCIONALES en lairreqularidad de asistencia y perma- familiar en los asuntos | (actualmente Zonas de Orientacidn | ante por parte de la familia y p ’
| | T ; A : roblemas afectivos en el
| , nenclla enla [nsFltua on por parte de 1os‘ . pscolares Escolar) han contribuido en gran la institucion educativa, hogar.
| es'tudla ntes radica en la desestructuracion del [ parte ya qu_e‘ellos se c_le‘s_plézan y Proyecto de vida compartido.
niiclen familiar toda vez que a los menores hacen las visitas domiciliarias para (Escuela de PADRES)
quedan sin referente que represente para ellos la verificacidn oportuna de los
autoridad y responsabilidad casos de desercion,
ASIGNATURAS CON Cada docente realiza actividades de refuerzo | Mejorar el ambiente Redes de apoyo como el SENA Mivelacian por periodos de Reprobacion académica,
VALORACION EN en cada una de las tematicas trabajadas institucional y en el y CASD. los estudiantes con dificultad | repitencia
BASICO 0 BAJO semanalmente, aula. académica.
Confianza del nifio con Entrevistas y dialogo con
el docente. los estudiantes proximos a
desertar

ATENCION A PADRES Comunicacion Tripartita entre Escuela-estudi- | Falta de comunicacién
DE FAMILIA antes - padres de familia con padres de familia
del estudiante.

Comunicacin continta con padres | Apayo brindado poralgunos | La comunicacion es la base
de familia. padres de familia yredesde | de la educacion, por tanto, si
apoyo externas. (Z0E, Sisben, | no hay comunicacidn entre el
Familias en Accidn, Proteccion | estudiante- escuela y padres
Social, entre atros) de familia, hay un indice alto
de desercién escolar

Fuente: Consolidado Estrategias de acceso y permanencia de las doce (12} instituciones Educativas oficiales de Tunja para la prevencidn de la desercion escolar.

Posteriormente, mediante las mesas de trabajo para la
creacion y actualizacion de las estrategias de acceso y
permanencia de cada una de las instituciones educativas
oficiales y trabajando en equipo con Psicoorientadoras y
Personeros Estudiantiles. Se tomo6 como meta lograr la
permanencia de los nifios y nifias dentro del sistema edu-
cativo y evitar la desercion escolar.

oficiales de Tunja.

* Sensibilizacion, motivacion y exigencia de los docentes
para el desarrollo de su labor.
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* Propender en al acto educativo por valorar el proceso de
evaluacion como factor operante para el desarrollo inte-
gral de los estudiantes.

» Tener en cuenta que el factor permanencia de acuerdo a
las voces de los docentes de las instituciones educativas
para escuchar las causales y el disefio de estrategias per-
tinentes.

* Programade unidades de orientacién escolar como apo-
yo en torno a las diferentes instituciones, dar continui-
dad a las personas que ya conocen la situacién de las
instituciones educativas

* Trabajo y sensibilizacién con los docentes “humanizar”
a los estudiantes.



¢ Tener en cuenta también las voces de los padres de fami-
lia para formalizar acuerdos respectivos

+ Fortalecer el trabajo individual con los padres de familia.
* Aumento de capacidad de respuesta interinstitucional

¢ Implementacion de proyectos psicopedagogicos-ltudi-
cos de acuerdo a la permanencia y motivacion

¢ Lograr un convenio con universidades en especial fun-
dacion universitaria Juan de castellanos para apoyar a las
instituciones educativas (practicantes de trabajo social).

¢ Desde la SEM fortalecer las escuelas de padres de familia

¢ Mejorar la relacion de los profesores con el estudiante.

¢ Intervencion de entidades ptblicas y privadas para la
prevencion de problemas exteriores que intervengan en
la formacion y convivencia escolar

» Dar mayor relevancia al ser como persona.

= Analizary valorar el sistema educativo actual y su fun-
cionalidad.

* Necesidad de recibir motivacion

+ Los padres no deben transmitirle sus problemas a los
hijos para que ellos no tiendan a descuidar sus estudios
por quitarles una carga y brindarles un apoyo

* Capacitaralos docentes en modelos pedagdgicos actuales.

= Desarrollar actividades de clima laboral con los docen-
tes varias veces al afio.

« Desarrollar actividades con estudiantes, docentes, rec-
tores y cuerpo administrativo con el fin de generar tole-
rancia entre las partes.

« Apoyar a las psicoorientadoras desde el aspecto social
en el trabajo con familias y redes de apoyo instituciona-
les e interinstitucionales.

* Generar compromiso con los padres de familia ante la
corresponsabilidad que tienen al vinculara su hijo (a) al
sistema educativo.

+ Crear espacios para que los estudiantes y docentes ex-
presen los aspectos a mejorar en cada institucion.

Las instituciones educativas oficiales de Tunja implemen-
taron las estrategias de acceso y permanencia sugeridos,
detectando una disminucion de la desercion en el afio 2016,
verificando 347 estudiantes por fuera del sistema educativo
equivalente al 1.45%, por debajo del promedio acumulado
por el ente territorial.

EDUCACION Y CULTURA

Tabla 4. Distribuciones posibles desertores segiin grado y
nivel corte 16 noviembre 2016

J Recuento Porcentaje
Transicion | Transicion 20 5,76%
Total 20 5,76%
Primaria Primero 27 7,78%
Segundo 14 4,03%
Tercero 17 4,90%
j Cuarto 14 4,03%
| Quinto 15 432%
| Total &7 2507%
Secundaria Sexto 70 20,17%
| Séptimo 51 14,70%
| Octavo 35 10,09%
| Noveno 4 13,54%
Total 203 58,50%
Media Décimo 9 8,36%
Once 8 2,31%
Total 37 10,66%

Fuente: Sistema integrade de Matricula —SIMAT-, SIMPADE y fa
Encuesta Nacional de Desercion Escolar — ENDE

Por tal motivo, se realiza un seguimiento permanente a las
estrategias de acceso y permanencia y el comportamiento
de la desercién escolar, mediante el Sistema de Monitoreo
para la Prevencion y Andlisis de la Desercion Escolar (SIM-
PADE); el seguimiento a la implementacion de las estrate-
gias de permanencia, nifio a nifio a través de SIMAT y SI-
NEB, y la Encuesta Nacional de Desercion Escolar - ENDE.

El presente anadlisis recoge la caracterizacion de los estu-
diantes que desertaron en el transcurso del afio 2016 (de-
sertores intra-anuales). Tenga en cuenta los siguientes as-
pectos metodologicos:

Se entiende como desertores intra-anuales a aquellas per-
sonas que estuvieron matriculadas en el 2016 y abandona-
ron sus estudios en el transcurso del ano. El analisis de la
desercion intra-anual 2016 es parcial en cuanto identifica
los desertores desde el mes de ABRIL hasta el mes de NO-
VIEMBRE de 2016. Es por esto, que se envia este archivo
parcial de desertores intra-anuales a las entidades territo-
riales y de esta manera la entidad territorial puede hacer
uso de esta herramienta para incidir en los procesos de ges-
tion orientados a la permanencia escolar.

La informacién proviene del seguimiento mensual de la
matricula de los estudiantes de educacion preescolar, basi-
ca y media (transicion a undécimo) en su respectiva enti-
dad territorial. (Es decir, no incluye ciclos de adultos)

Se incluye todo el comportamiento de la desercion de es-
tudiantes financiados con recursos ptiblicos, tanto en esta-
blecimientos estatales como la contratacion de la presta-
cion del servicio educativo.
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Las cifras presentadas no recogen tasas de desercion, sino
que corresponden a la caracterizacién de los desertores en
2016 de la entidad territorial y la forma como se distribuyen
seglin sus distintas condiciones territoriales, educativas,
familiares e individuales.

Se mide la desercién inter-anual de las Instituciones Edu-
cativas Oficiales de Tunja, se evidencia en todos los casos
el mayor indice de desercién en los niveles de educacién
basica, a pesar de los esfuerzos institucionales sigue evi-
denciando desercion escolar.

Conclusiones y
agradecimientos

Conclusiones

La primera se enfoca a integrar “instituciones educativas”
que estén en capacidad de ofrecer todo el ciclo basico. Esta
estrategia contribuye a asegurar la continuidad y el flujo de
los estudiantes a través de los niveles de preescolar, basica,
secundariay media. Las doce (12) instituciones educativas se
encargan de asegurar el ciclo educativo desde el grado cero
(0°) al grado undécimo (11°), reduciremos los problemas de
obtencién de cupos y abriremos mayores espacios en tornoa
la consistencia de los programas de calidad educativa.

De acuerdo a la comunicacién del dia 25 de septiembre de
2015 el Ministerio de Educacién Nacional declaré a Tunja,
Cali, Ibagué y Villavicencio “Territorios Libres de Analfabe-
tismo” El Programa Nacional de Alfabetizacién y Educacion
de Jovenes y Adultos que lidera el Ministerio de Educacién
Nacional ha beneficiado durante el cuatrienio a 11.660 perso-
nas en estas ciudades, en su orden: Cali 8.079, Ibagué 2.381,
Villavicencio 864 y Tunja 336, y a nivel del pais a cerca de
400.000 personas durante el mismo periodo, con una inver-
si6n de recursos superior a $60.000 millones (MEN, 2015).!

Tunja obtuvo el primer lugar a nivel nacional en Pruebas
Saber de ciudades capitales ademas fue evaluada entre los
desempefios mas altos de la prueba aplicada por el Insti-
tuto Colombiano para la Evaluacién -ICFES-. En el infor-
me que muestra los mejores resultados la ciudad ocupé el
cuarto lugar, conté con el segundo lugar en percentiles a
nivel nacional después de Bucaramanga y segun indicé el
secretario de educacién, a raiz de esto el niimero de becas
para la entidad territorial sera significativo.?

La educacién puede definirse como el proceso de sociali-
zacion de los individuos. Al educarse, una persona asimila
y aprende conocimientos, pero no todos ellos los adquiere
en el mismo escenario, sino en tres grupos diferenciados
como son: la familia, la escuela y la sociedad, es por esto
que es tan importante el papel que juegan cada uno de es-
tos 3 factores para el acceso permanencia y finalizacién de
todo el proceso que se lleva a cabo dentro del Sistema Edu-
cativo (Alcaldia Tunja, 2016).
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El desarrollo intelectual, afectivo y social de los nifios y ni-
fias depende, en un primer momento de la familia, pero
pronto pasa a ser competencia de la interaccion de padres
y docentes, siendo la suma del esfuerzo de, familia y es-
cuela, el camino mas adecuado para conseguir con éxito la
formacion integral del individuo. Estas lineas trataran de
establecer a grandes rasgos los elementos que conforman
la gran alianza de la educacion: familia, escuelay sociedad,.
muy necesaria para la construcciéon de ambientes favora-
bles de aprendizaje y convivencia pacifica.

Es importante centrarse y apoyarse en los intereses de los
alumnos y conectarlos con los objetivos del aprendizaje o
con la misma actividad. Hay muchos profesores que tien-
den a buscar técnicas interesantes para ellos pero que no
provocan ninguna motivacion en los alumnos. Los alum-
nos no se motivan por igual, por lo que es importante bus-
car y realizar actividades motivadoras que impliquen ma-
yor participaciéon del alumno y una buena metodologia por
parte de los docentes.

La transicién de los grados quintos a sextos se evidencia un
alto porcentaje de repitencia y desercion en las estudiantes
de las Instituciones Educativas Oficiales de Tunja, lo que
conlleva plantear estrategias de permanencia para esta po-
blacién.

Son muy importantes las estrategias de acceso y permanen-
cia que implementa cada una de las Instituciones educativas
para evitar la desercion escolar, identificando las principales
causas y como actuar frente a cada una de ellas para lograr
la permanencia de los estudiantes dentro del sistema edu-
cativo, pero también es importante realizar seguimiento
constante a las mismas e intervenir a tiempo trabajando en
equipo junto con cada uno de los estudiantes
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Este es un documento que se mantiene en constante ac-
tualizacién y cambios debido a la informacidn estadisticay
tedrica suministrada en el mismoy a las diferentes noveda-
des a las que haya lugar para anexarlas en pro de la perma-
nencia de los estudiantes de cada una de las Instituciones
Educativas oficiales del municipio de Tunja.

De acuerdo a indicaciones del Ministerio de Educacién
Nacional se debe implementar junto con el apoyo de las
Instituciones Educativas Oficiales del municipio, el co-
rrecto cargue de asignacion de estrategias a cada estudian-
te segun diagnostico de sus necesidades reales tanto en
Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) como el Sistema
de Informacién para el Monitoreo, Prevencién y Andlisis
de la Desercién Escolar (SIMPADE) que servira como base
indicativo de que la estrategia implementada estd teniendo
el impacto esperado y esta contribuyendo a la permanencia
y disminucién de la desercion.

Empezar a implementar una de las estrategias que promue-
ven la permanencia educativa en el municipio, como lo es
inversion con excedentes cooperativos un programa donde
el sector cooperativo y mutuales invierten el 20% de sus ex-
cedentes financieros en la educacion formal del municipio
con el objetivo de disminuir las necesidades del sector edu-
cativo oficial y evitar la desercion y reprobacion escolar por
falta de recursos y de esta manera apuntar al mejoramiento
de la calidad educativa, permanencia y éxito escolar.

A
AC
N

radecimientos

D

A la Secretaria de Educacién de Tunja, Instituciones Edu-
cativas Oficiales de Tunja, Grupo de Investigacion de
Educacién Matemdtica PIRAMIDE y Semillero: Grupo
colaborativo en ambientes virtuales de aprendizaje de la
geometria de la Universidad Pedagodgica y Tecnoldgica de
Colombia.
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DECLARACION IV ENCUENTRO:
HACIA UN MOVIMIENTO PEDAGOGICO
LATINOAMERICANO BELO HORIZONTE,
BRASIL. 15-17 NOVIEMBRE 2017

71 IV Encuentro Pedagdgico La-
tinoamericano, convocado para
tratar como tema central “De-

mocracia y Resistencia: La Educacién
Publica en lucha”, analiza el contexto
y desaffos de la educacion publica,
las condiciones que enfrenta el mo-
vimiento sindical y recomienda las
estrategias que debe definir el Movi-
miento Pedagdgico Latinoamericano
para ser implementadas por cada or-
ganizacion en su pais.

En ese marco sefiala que:

1. A partir del 2014 se fueron acen-
tuando en nuestra region los efec-
tos de las medidas econdmicas con
que los gobiernos del norte y sus
organismos multinacionales fue-
ron transfiriendo hacia nuestros
paises los costos de la crisis econd-
mica global, iniciada en el 2008 con
el estallido de la burbuja financiera

en las naciones desarrolladas. Esto
se expreso a partir de la elevacion
de las tasas de interés, dispuestas
por la autoridad monetaria del go-
bierno de EE.UU, con la caida en pi-
cada de los precios de las materias
primas como el petroleo, la soja,
el trigo, el cobre y otros comodi-
ties, que se constituyo en el prin-
cipal ingreso de divisas de la gran
mayoria de los paises de América
Latina. Este fenémeno impacté de
lleno en las economias emergen-
tes, iniciando un periodo recesivo
que cerro abruptamente el ciclo de
crecimiento econdmico, que asegu-
6 condiciones adecuadas para las
agendas sociales y expansivas en
términos de inversion publica que
impulsaron en un grupo de paises
de América Latina, algunos gobier-
nos populares de la region.



2. En ese contexto, la derecha inicio

un periodo de hostigamiento y ero-
sién de los gobiernos que, tras afios
de lucha del movimiento popular,
se habian constituido como alter-
nativa a las politicas neoliberales
en algunos paises de la regién. Este
proceso comienza en Honduras
con el golpe de Estado ejecutado
en 2009, sigue en Paraguay en el
2012 y en Brasil con el golpe insti-
tucional de 2016. Los mecanismos
utilizados por la derecha para gol-
pear a los gobiernos electos legiti-
mamente marcan y caracterizan
una etapa, a saber: la calumniay la
persecucion contra liderazgos po-
liticos que representan el modelo
democrdtico progresista; mecanis-
mos institucionales utilizados de
manera ilegitima y a conveniencia
para avalar derrocamientos de pre-
sidentes; utilizacion de los medios
de comunicacién masivos y redes
sociales; la complicidad de los sis-
temas judiciales para revestir de
legalidad a gobiernos de facto, y
generacion de escenarios de con-
flictividad permanente promo-
viendo acciones callejeras de corte
desestabilizador.

. Esta politica agresiva hacia a los
sectores populares, que ha sido
una constante histérica en Ameéri-
ca Latina, se manifiesta con parti-
cular virulencia en una estrategia
de persecucion sistemdtica de las
dirigencias sindicales y el accionar
colectivo de las y los trabajadores, y
sus organizaciones.

. Este ataque al movimiento sindical
tiene como objetivo debilitar su ca-
pacidad de lucha y resistencia, para
profundizar la precarizacion labo-
ral y eliminar los derechos conquis-
tados por la clase trabajadora.

. En este contexto, la Educacion Pu-
blica esta sufriendo las consecuen-
cias de la aplicacion de la logica
privatista y mercantilizadora del
neoliberalismo. El riesgo de que
esta politica se profundice se agrava
en un marco internacional caracte-
rizado por el fortalecimiento de la

tendencia a la apertura econdmi-
ca impulsada por la Organizacion
Mundial del Comercio (OMC) y el
avance en las negociaciones de los
tratados de libre comercio de bie-
nes y de servicios, como el TISA,
promovidos por la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE) en asociacion
con el Banco Mundial (BM) y de-
mas instituciones financieras inter-
nacionales.

. Esta nueva etapa politica de

derechizacién en América Latina
genera condiciones favorables
para el intento de captura de los
recursos publicos por parte de las
corporaciones empresarias, que
tratan de lucrar con la educacion y
el conocimiento. Pero lo cierto es
que no solo estan en disputa los
recursos presupuestarios sinoel in-
tento de redefinir desde una optica
mercantilizante el rol social de la
Educacion Publica. De tal forma,
la contradiccién entre la Educacion
CcOomo una mercancia o como un
derecho social, que sostenemos
desde el Movimiento Pedagogico,
vuelve a estar en el centro de la con-
frontacion.

. Para los sectores dominantes esta

ofensiva se expresa en el impulso
de un conjunto de medidas cuya
matriz se repite, apenas con vari-
antes, en los distintos sistemas
educativos de los paises de América
Latina. Nos referimos a los pro-
cesos de evaluacion por resultado
con enfoque punitivo, la medicién
del éxito educativo desde un para-
metro economicista, las reformas
curriculares que apuntan a garanti-
zar en los diferentes niveles la for-
macion subordinada a la légica del
“emprendedurismo” empresarial y
a la flexibilizacién laboral. La or-
ganizacion de los sistemas educa-
tivos de acuerdo con este modelo,
estd orientada a la promocién de un
curriculum y metodologia globales
que apuntan a generar las condi-
ciones necesarias para favorecer el
avance del proceso de trasnaciona-
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lizacion mercantil, cuya expresion
mads clara se encuentra en los docu-
mentos del Banco Mundial. En los
mismos se sefiala a las organizacio-
nes sindicales y a los derechos labo-
rales de los docentes como un obs-
taculo para la imposicion de estas
reformas.

. Para enfrentar estas politicas es

un imperativo para el movimiento
sindical de la educacion, la unidad
y el fortalecimiento de sus organi-
zaciones, y la articulacion con los
estudiantes, con las comunidades
educativas y con la sociedad en la
formulacion y articulaciéon de una
propuesta de politica publica edu-
cativa alternativa a la que promue-
ven los neoliberales. Esta estrate-
gia debe desarrollarse en el marco
de una movilizacion articulada con
las organizaciones sindicales de la
educacién, movimientos estudian-
tiles, movimientos sociales, inte-
lectuales y la sociedad en general.

. Desde su lanzamiento, el Movi-

miento Pedagodgico Latinoameri-
cano ha orientado a las organiza-
ciones sindicales de la educacién
a constituirse en el sujeto colectivo
que protagonice el debate de las
politicas educativas de los paisesy a
recuperar el conocimiento politico-
pedagdgico construido dia a dia por
la docencia y a sistematizar expe-
riencias pedagdgicas que den cuen-
ta del esfuerzo y dedicacion desde
el aula por garantizar educacién
publica de calidad. Al reflexionar
sobre esas experiencias pedagogi-
cas, los sindicatos han podido evi-
denciar la fuerza transformadora y
politica del trabajo docente. Se han
sistematizado casos relativos al de-
sarrollo de estrategias para el traba-
jo colaborativo entre docentes, me-
todologias de aula para construir
sentido colectivo, metodologias
para integrar los conocimientos de
los pueblos originarios, de dere-
chos humanos, géneros, ambiente,
construccién de ciudadania y desa-
rrollo de contenidos sobre la histo-
ria de América Latina.
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Por todo lo expuesto:

E1 TV Encuentro: “Hacia un Movimien-
to Pedagdgico Latinoamericano” reu-
nido en la Ciudad de Belo Horizonte,
Brasil entre el 15 y 17 de noviembre del
2017 insta a todas las organizaciones
afiliadas a la Internacional de la Edu-
cacion en América Latina a:

a. Reafirmar que desde el Movimiento
Pedagogico Latinoamericano asu-
mimos el desafio de construir colec-
tivamente los fundamentos de una
propuesta educativa enraizada en la
culturay tradicion politica de la edu-
cacién como herramienta al servicio
de los sectores populares. Esto expli-
ca la confrontacion con el modelo de
mercantilizacion educativa funcio-
nal a la desigualdad social que pro-
mueven los tecndcratas sostenidos
por las corporaciones empresariales
impulsoras del libre mercado y los
programas de ajuste neoliberal.

b. Seguir organizando la iniciativa
paradesarrollaryconsolidarencada
pais el Movimiento Pedagogico ar-
ticulado desde el aula, para con-
struir en consulta y participacion
con los docentes una propuesta de
politica ptiblica educativa alterna-
tiva a la neoliberal. Esta propuesta
debe incorporar los saberes deriva-
dos de las practicas pedagogicas de
los docentes, de las escuelas publi-
cas que hemos visualizado en las
distintas muestras de Experiencias
aulicas a lo largo de los encuentros
del Movimiento Pedagdgico. Se
busca con dicha propuesta fortal-
ecer las identidades locales en cada
pais, recuperar la educacién como
derecho social, laica, administrada
y financiada por el Estado y pro-
movera la movilizacion social ori-
entada a defender la vigencia de la
educacion publica y frenar la priva-
tizacion y el comercio educativo.

¢. Seguir impulsando la participacion
del gremio docente como parte del
campo popular en el camino de la
resistencia social, la defensa de la
democracia y la vigencia plena de
los derechos humanos en nuestro
continente,
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d. Continuar construyendo el proceso
para celebrar los 100 afos del nata-
licio de Paulo Freire en el afio 2021.
Llamar a todas las organizaciones
afiliadas a la Internacional de la
Educacién en América Latina para
que cada 19 de septiembre se cele-
bre este natalicio, ampliando esta
convocatoria a la comunidad edu-
cativa y a los movimientos sociales.

e. Convocar a una jornada de lucha
latinoamericana para enfrentar la
privatizacion y la mercantilizacién
educativa y el ajuste en la educa-
cién publica.

f. Ratificar como eje de nuestra ac-
cién en la base sindical, estudian-
til y con la comunidad educativa la
defensa del derecho a la educacion
ptblica. Los sindicatos de educa-
cién cuentan con la fuerza simbo-
lica que nace de la accion colectiva,
de la militancia con las compariieras
y los compatfieros, del afecto entre
los pueblos latinoamericanos, del
sentido de pertenecer a una Pa-
tria Grande, mas grande de lo que
alcanzamos a mirar y mas libre de
lo que la l6gica del mercado puede
concebir.

Belo Horizonte,
17 de noviembre de 2017

Suscribimos las siguientes organiza-
ciones afiliadas a la Internacional de
la Educacién para América Latina.

Confederacion Nacional de Trabaja-
dores de la Educacion, CNTE, Brasil.
Federacién de Sindicatos de Profe-
sores y Profesoras, PROIFES, Brasil.
Confederacion Nacional de Trabaja-
dores de Educacién, CONTEE, Bra-
sil. Confederacién de Trabajadores de

la Educacién de Argentina, CTERA,
Argentina. Federacion Nacional de
Docentes Universitarios, CONADU,
Argentina.

Confederacion de Educadores Argen-
tinos, CEA, Argentina.

Federacién Nacional de Profesores
de Ensefianza Secundaria, FENA-
PES, Uruguay. Federacién Uruguaya
Magisterio Trabajadores Educacién
Primaria, FUM-TEP, Uruguay. Unién
Nacional de Educadores del Paraguay,
UNE-SN, Paraguay.

Organizacion de Trabajadores de la
Educaciéon del Paraguay, OTEP-A,
Paraguay. Sindicato Unitario de Tra-
bajadores de la Educacién del Pert,
SUTEP. Peru.

Colegio de Profesores de Chile, CPC,
Chile. Sindicato Integraz, Sindi2, Chile.

Federacion de Académicos de Univer-
sidades Estatales, FAUECH, Chile. Fe-
deracion Colombiana de Educadores,
FECODE, Colombia.

Asociacion Sindical de Profesores
Universitarios, ASPU, Colombia. Fe-
deracion de Educadores de Venezue-
la, FEV, Venezuela. ;

Asociacion Dominicana de Profe-
sores, ADP, Reputiblica Dominicana.
Federacion de Profesores de la UASD,
FAPROUASD, Repuiblica Domini-
cana. Asociacién de Técnicos de la
Educacion, ANPROTED, Republica
Dominicana. Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion, SNTE,
Meéxico.

Asociacion Nacional de Educadores,
ANDES 21 de Junio, El Salvador.

Colegio Profesional Superacién Ma-
gisterial de Honduras, COLPROSU-
MAH, Honduras. Colegio Profesional
Union Magisterial de Honduras, CO-
PRUHN, Honduras.

Colegio Profesional de Pedagogos
de Honduras, COLPEDAGOGOSH,
Honduras. Movimiento Panamefio
Unido, MPU, Panama.

Sindicato Educadores de Costa Rica,
SEC, Costa Rica. Asociacion Nacional
de Educadores, ANDE, Costa Rica.
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¢ PARA QUE HABRIA DE SERVIR
LA ECONOMIA, SI NO ES, PARA
HACER LA VIDA MAS POSIBLE
EN CUANTO MAS HUMANA?

enemos una sociedad profun-

damente dividida. Y, la division

empieza porque, lo que son in-
tereses de unos, resultan ser los padeci-
mientos de los otros. Los unos: miles o
algunos pocos, millones quizas; pero los
otros: muchos, muchisimos millones.
La hondura de ladiferencia estaen que
unos creemos que todos tenemos de-
recho aviviry, por lo tanto, a tener con
qué y como; mientras que otros, creen
que tienen derecho a controlar y/o
apropiarse todos los bienes, incluidos
los Otros, a quienes también piensan
como tales. Por eso hoy existen, po-
driamos decir, dos tipos de sindica-

tos: Unos, como la ANDI, FENALCO,
FEDEGAN, AAC, etc., etc.,, que son
los sindicatos' de los empresarios -
yo dirfa, mas bien, las asociaciones
o las mafias de los empresarios y
terratenientes-, propietariosy/oapro-
piadores de lo ajeno que han privati-
zado el aparato estatal; y, otros son los
sindicatos y/u organizaciones de los
trabajadores como la USO, FECODE,
CUT, etc., etc. Estos tltimos persisten
en una lucha desigual y riesgosa el
reconocimiento de remuneraciones y
garantias laborales basicas que ni si-
quiera deberian ser reclamadas, pero
que permanentemente los patronos
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se empefian en desconocer utilizando
todo el aparataje estatal como su re-
curso fundamental.

Pero, ademads, existe una amplisima
capa de ciudadanos del comtn sin
afiliaciéon laboral ni patrimonial. Me
atreveria a decir que constituyen la
mayoria de los colombianos, sélo que
no cuentan con medios para hacerse
escuchar, o que, dada su condicion
de pobreza y carencia de opciones
para resolver sus necesidades funda-
mentales, no encuentran como decir
su palabra, expresar su voluntad, v,
terminan declinando la plenitud de
sus derechos por la oportunidad de
un almuerzo, de una embriaguez o, a

solo resulte accesible para aquellos
capaces de imponer su voluntad y sus
intereses sobre los otros.

El desarrollo de “capacidades’, para
ser en el tener, es lo que expresa, en
ultimas, el espiritu del capitalismo.
Toda la légica de funcionamiento de
la sociedad global y de las sociedades
nacionales responde a este “principio
de accion” que se valida en una poten-
ciacion al infinito de las necesidades,
mientras se van reduciendo, también,
al infinito, las posibilidades. Ello ex-
plica que cada vez menos personas
tengan lo que la inmensa mayoria
restante; y que, el poder coercitivo de
esos pocos, tienda a absolutizarse, lo

...El afan del capitalista se va a concentrar
en reducir el tiempo de produccion, porque
esto le permitira aumentar su riqueza...

lo sumo, de un empleo minimo, tan
esporadico como incierto en cuan-
to a garantias y continuidad. Estos,
tampoco se piensan merecedores de
un lugar propio donde vivir, porque,
antes de pensarlo, se sienten intimi-
dados por la incertidumbre del como
podrian conservarlo y sostener en el
tiempo la provision de los servicios
fundamentales.

Por otra parte, hay que precisar que,
en la sociedad del capital, el Estado
estd tomado, apropiado, por las ma-
fias que, mediante la implantacion
del terror y el saqueo “legitimado”, se
ocupan en hacer leyes a la medida de
sus intereses, que imponen como con-
formes con la naturaleza de las cosas y
de la especie, configurandose asi, un
régimen de “derechos” y “libertades”
hacia el que hay que avanzar, aunque

&y | eoicion 123 piciemsRe /2017

que va implicando todo lo contrario
de lo que suponia Hayek. Es la con-
centracion de la riqueza en unos po-
cos, lo que asegura la servidumbre de
los muchos. Las libertades individua-
les no afloran en una sociedad some-
tida por la carencia o su inminencia,
sino, todo lo contrario, en la medida
en que las posibilidades de ser, se ha-
cen asequibles para todos y todas.

La realidad que conocemos y de la
cual podriamos dar fe es que siem-
pre, los apropiadores del Estado es-
taran mas interesados en desconocer
que en reconocer los derechos de los
otros. Muy pocas, poquisimas, son las
excepciones en contrario y, cuando se
producen, duran casi nada, porque
esos apropiadores o, mas bien, expro-
piadores, se daran las mafas necesa-
rias para ir hacia un mayor descono-

cimiento de las conquistas alcanzadas
por los que bien podriamos llamar,
como en Brasil, “sin tierra”.

Es, si no la fuerza, el engafio? la ma-
nipulacion, el aprovechamiento de la
ignorancia del otro, lo que prevalece
en el plano de las relaciones entre los
seres humanos. ;Desde cudndo y por
qué esto? Enrique Dussel defiende la
idea de que, en algin momento, ocu-
rri6 que unos pocos, aprovechandose
del reconocimiento ganado en sus
comunidades - si por procedimientos
honorables o mediante usurpaciones,
es dificil decirlo -, se fueron apropian-
do del fruto de las capacidades desa-
rrolladas por esas comunidades y se
tomaron la libertad de definir sobre
los excedentes en la recoleccion o cap-
tura de los bienes requeridos para la
sobrevivencia. Dussel, lo explica asi:

“Pareciera que lo econémico en su con-
cepto es de inmediata comprensién o de
fécil descripcién. Sin embargo, entra-
do en tema, se advierte en concreto su
complejidad. El ser humano es un ser
vivo y necesitado. Ademds, lo econdémico
cuenta con productos del trabajo huma-
no — poiémata- fruto de la poiésis o acto
productive,..., lo hecho con las manos
del ser humano, como fruto del proceso
de trabajo.

Lo econdmico es asf una relacién pro-
ductiva y tecnoldgica del ser humano
con la naturaleza (la realidad objetiva).
Pero, lo econdmico no sélo es necesi-
dad y producto, sino que es relacion del
productor del producto con otro ser hu-
mano?. Dicha relacion interhumana se
denomina prdxis. De aqui que el produc-
to puede donarse o regalarse, intercam-
biarse, comprarse, venderse o robarse, a
otra persona. Es decir, es una relacién
compleja prdactica (entre seres huma-
nos) mediante el producto del trabajo
(entre el ser humano necesitado y la
naturaleza): es una relacién dialéctico-
prdctico- productiva (que se aprende,
se perfecciona y se ensefia mutuamente
—aqui aparece la educacién como una
necesidad de supervivencia de la espe-
cie. Es preciso que el otro aprenda lo que
alguien ya aprendid, pero, se aprende en
colectivo, en la interaccién que suponen
todas las actividades necesarias para el
sostenimiento de la vida-).

Esta relacién es pensada por la teoria
econdmico burguesa, por ejemplo, Adam
Smith en su obra “El origen de la riqueza



de las naciones” (1776), como una rela-
cién entre individuos en un estado de
naturaleza, ya que cada uno trabaja y
produce un producto diferente, ..., que lo
intercambia por el del otro. Ambos son
poseidos con propiedad privada, y por el
hecho del intercambio, han sido puestos
en el mercado y se han transformado en
mercancias. Un contrato mutuo permite
la compra o venta. Esta descripcion es
ya un modelo, un paradigma, una hipé-
tesis de trabajo que supone siempre la
afirmacion a priori de una metafisica in-
dividualista inexistente empiricamente;
porgue nunca hubo un tal individuo sin
comunidad y sin instituciones (siempre
hubo un contrato o costumbre al menos
implicitos) que le precedieran. Y, si hubo
un primer momento hipotético, no pudo
ser sino el de los clanes nomades del pa-
leolitico, que eran comunidades en una
economia de la abundancia, equivalen-
cial (ya que gestionaban su propio exce-
dente productivo), en donde el producto
no se transformaba todavia en mercan-
cia (en la auto-produccién y en la auto-
distribucién comunal).é

Perdonen la extension de la cita de
Dussel, pero, aunque no da cuenta de
una evidencia histéricamente proba-
da, porque ello resulta imposible, si
constituye una inferencia bastante ad-
misible sobre, como pudo ser el origen
de los sistemas econdmicos, en espe-
cifico, sobre el origen de la acumula-
cién originaria de bienes necesarios
para la vida, que va dando, a quienes
logran controlarla, una ventaja con
la cual van a tener poder sobre la vo-
luntad de quienes, en algiin momen-
to, requeriran de tales bienes, porque
constituyen bienes necesarios, sin los
cuales, la continuidad de la vida hu-
mana se hace imposible. Y, en esto,
vale destacar también, la convergen-
cia de ideas que, en cuanto a lo que es
la necesidad, se puede reconocer entre
lo planteado por Dussel y lo que sos-
tienen Manfred Max Neef'y su equipo.
Véamos:

Dussel afirma:

“.. Llamamos necesidad la captacion
emotivo-cognitiva que siente la subjeti-
vidad viviente (en el &mbito del sistema
limbico cerebral principalmente) de la
falta de (...) un satisfactor posible que
pueda reponer la energia consumida y
otros insumos que no pueden dejar de
estar presenten en el proceso vital. Vivir

es consumir, y el consumo exige reposi-
cién. La necesidad se funda entonces en
el hecho mismo fisico, real, empirico de
la corporalidad del sujeto humano como
viviente, que es el punto de referencia
originario del campo econdmico (porque
en su esencia el ser humano es un ser
que economiza energia para reponerla
con la menor cantidad de esfuerzo posi-
ble, y asi garantizar su vida perpetua en
la Tierra) .... En tanto viviente el ser hu-
mano tiene necesidades, y en tanto tiene
necesidades pone (...) a todas las cosas
que le rodean en el mundo como posibles
satisfactores de esas necesidades (que
no son meras preferencias, como vere-
mos mds adelante). El hambriento in-
terpreta a todos los entes, las cosas, los
objetos como posible alimento, y gracias
a su inteligencia prdctica, que descubre
las caracteristicas de la realidad fisica
de las cosas circundantes, escoge aque-
llas que son interpretadas como las que
cumplen inmediatamente con esa nece-
sidad. El sujeto necesitado puede equi-
vocarse e ingerir algo venenoso como si
fuera alimenticio. Ese error, o no-verdad,
puede causarle la muerte. En ese caso la
vida se transforma en el primer criterio
de verdad (atin del conocimiento tedrico,
y evidentemente del prdctico o del eco-
nomico).

[...JLa intencién fenomenoldgica que
constituye a las cosas como satisfacto-
res, estima la capacidad que tiene dicho
bien en cuanto a la posibilidad de negar
la negacién; si el hambre es negacién
por ser falta-de, el comer es negar dicha
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negacién afirmando al satisfactor en su
cualidad real de tal; es decir, en cuanto
tiene propiedades que el ser viviente ne-
cesita para sobrevivir: es entonces afir-
macién de la vida. El cumplimiento de
las necesidades bdsicas (comer, beber,
vestirse, habitar, tener una cultura, etc.)
constituyen, ademds, las exigencias éti-
cas o normativas fundamentales de los
sistemas economicos que toman con se-
riedad la materialidad de la subjetividad
de la corporalidad humana.”

Por su parte, Max Neef y su equipos,
también encuentran en la necesidad,
como exigencia de vida, la razén fun-
damental de toda actividad econémi-
cay no en el consumo caprichoso que
finalmente se constituye en una ame-
naza para la vida misma. Sostienen
que las necesidades humanas, cuya
atencion garantiza la conservacion de
la vida humana, no son infinitas, sino,
mas bien pocas y susceptibles de ser
atendidas, si la produccién de bienes
respondiese a una racionalidad eco-
nomica diferente®.

Si aceptaramos, para tener un marco
racional y posible de referencia, laidea
propuesta por Max Neff y su equipo,
sobre lo que son realmente necesida-
des humanas, podriamos, en algtn
momento, construir un acuerdo basi-
co, de posible concrecién por resultar
racional y razonable, en relacién con
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una normatividad aplicable para que
nuestros nifios y niflas queden libera-
dos del riesgo de quedar sometidos a
trabajos denigrantes de su condicion
de seres humanos; y, sus familias si
puedan enviarlos a la escuela publica
y ésta pueda acogerlos para ofrecerles
una formacion que les abra las posibi-
lidades de una existencia promisoria,
digna de su condicién de humanidad.

Necesitamos en efecto, proponernos
alcanzar, para nuestro pais, lo que pu-
diésemos llamar un “desarrollo a es-
cala humana” y no un desarrollo a la
escala que nos impone la OCDE el BM
o cualquier otro organismo interna-
cional, en concierto con los banqueros
y todo el aparato de gobierno del mo-
delo neoliberal a nivel global, que es
un desarrollo para el mercado, incluso
de la mercancia que la economia capi-
talista considera prioritaria como son
los seres humanos, un desarrollo con-
cebido para favorecer y maximizar la
acumulacién de la riqueza, antes que
para permitir la felicidad de los pue-
blos, por eso mismo, un desarrollo que
ha suplantado la voluntad de esos pue-
blos que, sin haber sido siquiera notifi-
cados, hoy tienen otros gobiernos que
estan por encima de los gobiernos por
ellos definidos, gobiernos sin electores
propios que pudiesen cuestionarlos,
porque no se deben a nada mas que
al magico poder del capital; gobiernos
que no se ponen, de cara a sus pueblos
porque no los tienen, pero, que acttian
empoderados sobre los gobernantes
que teniéndolos, salen de elecciones
ficcionadas como democréticas, pero
que, en realidad, son manejadas o ma-
nipuladas por aquellos —“gobernantes
sin pueblos™ desde las oficinas de la
banca transnacional. Por lo menos,
desde y con Cesar Gaviria, es muy cla-
ra, para Colombia, la existencia de este
tipo de “gobernantes”.

El problema, entonces, no seria pen-
sar, como siempre se hace desde es-
tos “gobiernos”, en como estimular el
consumo’ de satisfactores de los mds
diversos ordenes y calidades, sin que
necesariamente queden con ello, cu-
biertas las necesidades de sus gober-
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nados, dizque para que crezca la eco-
nomia, cuando lo cierto es que lo que
crece en este caso, es la acumulacion
por parte de una minoria y, como con-
traparte, el consumo innecesario y la
pobreza de la mayoria.

La salida estaria en tener gobiernos
preocupados y actuando para resol-
ver la vida econdémica, de modo que
todos los ciudadanos puedan atender
satisfactoriamente sus necesidades
fundamentales - salud, educacion, vi-
vienda, recreacion, afecto, proteccion,
identidad, libertad, ocio y entendi-
miento; todo ello, para poder ser, te-
ner, hacery estar en libertad.

Esta ultima, la libertad, nada tiene
que ver con la pretension de tener
todo para si o para los suyos; tan da-
fiina para la sociedad, como la idea
de que basta con tener la fuerza o el
poder necesarios para hacer cada cual
lo que le plazca, independientemente
de como puedan afectarse los demds.
Muchos de los problemas que se estdn
evidenciando en el comportamiento
de jovenes que se organizan, como
bandas, para hacer justicia por su
cuenta o para poder tener lo que hasta
el momento han deseado, pero, con-
siderado como un imposible, tienen
que ver con una comprension erronea
de la libertad que induce el mismo
modelo de acumulacién. La libertad
es, mds bien, la consciencia que gana-
mos, con una buena educacion, de ne-
cesitar lo menos posible, en términos
de satisfactores, porque entendemos
que la norma de oro de toda sociedad
es que esta pueda ser convivencial,
porque ello es lo que permite, real-
mente, construir la paz.

“una sociedad convivencial, dice Illich,
es la que permite a todos sus miembros
la accién mds auténoma y creativa posi-
ble, con ayuda de las herramientas me-
nos controlables por los demds. La pro-
ductividad se conjuga en los términos de
tener, la convivencialidad en términos de
ser. El hombre siente felicidad, en tanto
que opuesta al mero placer, en la medi-
da en que sus actividades son creativas;
mientras que el crecimiento de las he-
rramientas, mds alld de cierto umbral
produce siempre mds reglamentacién
estricta, mayor dependencia, explota-

cién e impotencia.” (Hornedo en Ivdn
Illich, hacia una sociedad convivencial,
2012, p.34)

Por su parte, Max Neef'y su equipo nos
dicen que:

“.. Las necesidades humanas funda-
mentales de un individuo que pertene-
ce a una sociedad consumista son las
mismas de aquel que pertenece a una
sociedad ascética. Lo que cambia es la
eleccion de cantidad y calidad de los
satisfactores, yflo las posibilidades de
tener acceso a los satisfactores requeri-
dos. Lo que esta culturalmente determi-
nado no son las necesidades humanas
fundamentales, sino los satisfactores
de esas necesidades. El cambio cultural
es —entre otras cosas- consecuencia de
abandonar satisfactores tradicionales
para reemplazarlos por otros nuevos y
diferentes. (p.31)

Sin ninguna duda, resulta util consi-
derar los planteamientos de Max Neef
y Su equipo, para pensary resolver, por
ejemplo, sobre el como lograr que las
familias puedan secundar el propé-
sito de la ley en el sentido de “sacar
a los nifios, nifias y adolescentes de
las peores formas de trabajo infantil’;
porque podriamos pensar en una $o-
ciedad que, realmente preocupada
por sus nifios y nifias, se ocupase de
resolver en el orden de lo econémico
respecto al como asegurar, para todas
las familias, la satisfaccién de sus “ne-
cesidades fundamentales™ es decir,
una sociedad que se ocupe, ante todo,
de la superacion de todas las pobre-
zas - subsistencia (alimentacion y/o
abrigo insuficientes); proteccion (sis-
temas de salud ineficientes, violencia,
carrera armamentista); afecto (auto-
ritarismo, opresion, explotacion con
el medio ambiente natural); entendi-
miento( deficiente calidad de la edu-
cacién); participacién (marginacion
y/o discriminacién de mujeres nifios
o minorias); de identidad (por impo-
sicion de valores extrafos a la propia
cultura, emigracion forzada, exilio po-
litico, etc.), y asi sucesivamente,

José Ma. Cabo es enfético al denunciar
que:
“La consciente renuncia a averiguar las

implicaciones de cardcter social, eco-
nomico, politico y cultural del trabajo,



efectuada por la ciencia econdmica,
representa, en cierta medida, un impor-
tante aspecto de la idealizacion implici-
ta en su teoria econémica, serialdndola
por ello como ideolégica y no cientifica.”
(p.40). y, al respecto sefiala:

“En la mayor parte de los manuales de
economia con los que se adoctrina a los
estudiantes de la especialidad, se suele
definir dicha ciencia como aquella que
trata de descubrir el modo en que puede
ser satisfecha la mayoria de las necesi-
dades humanas tomando en considera-
cion la escasez de los bienes y productos
con que se cuenta para ello. A renglén
sequido se afirma que las necesidades
humanas son ilimitadas y que, por el
contrario, los recursos de los que se dis-
pone son limitados. Sobre estas premi-
sas comienza a construirse el edificio de
la ciencia econémica.

No parece haber nada que pueda ser
criticado en la proposicién anterior. Es
mds, puede pensarse que es rigurosa-
mente cierto lo que en dicha proposicién
se manifiesta. Incluso podemos creer
que desde el mismo comienzo de la his-
toria del pensamiento econdmico siem-
pre ha sido asi. Sin embargo, un paseo
por la historia de dicho pensamiento
revela la falsedad de esta creencia. Del
mismo modo, tras la aparente verdad
de la definicién de economia se escon-
den pequerfias falsedades que hacen de
la misma un instrumental ideoldgico
fundamental. No es cierto que las ne-
cesidades humanas sean ilimitadas, ni
tampoco es verdad que los recursos sean
escasos. (p. 45)

En el capitulo siguiente de su libro -
Desde la apologia del esfuerzo-, Cabo
(p-47y ss.) dice:

“.. Por establecer un punto de parti-
da podernos decir que los cldsicos (A.
Smith, D. Ricardo, J. S. Mill, T. Malthus,
etc.) consideraban que el objeto de inves-
tigacién de la economia era fundamen-
talmente el modo en que se generaba la
riqueza en las diferentes naciones, asi
como la manera en que la misma era
distribuida entre sus habitantes. Smith
lo seriala claramente cuando dice que
la economia politica es una rama de la
ciencia politica que pretende averiguar
la forma en que el pueblo puede obtener
los medios de subsistencia suficientes
para él y para el soberano. Mds concre-
tamente la definicién del economista
escoces es la siguiente: “la economia
politica, considerada como una rama
de la ciencia del hombre de estado o

legislador, se plantea dos objetivos dis-
tintos: en primer lugar, conseguir un
ingreso o una subsistencia abundantes
para el pueblo, 0 mds precisamente que
el pueblo pueda conseguir ese ingreso de
subsistencia por si mismo; y en sequndo
lugar, proporcionar al estado o comuni-
dad un ingreso para pagar los servicios
ptblicos. Procura realizar, pues, ambos
fines, o sea enriquecer al soberano y al
pueblo. (Smith, A. (1776), 539). De ma-
nera mds clara, David Ricardo seriala
que la economia politica se ocupa de la
forma de distribuir la rigueza entre los
diferentes propietarios de los medios de
produccidn (tierra, trabajo y capital).

El lector podra juzgar de esa posibili-
dad que, sin duda, expresaba la sana
intencidn de Smith y Ricardo quie-
nes, al parecer, si quisieron hacer
una ciencia de la economia politica.
Pero, como en todo lo que se nombra
de cardcter cientifico, la realidad, los
hechos son el criterio de verdad que
confirma o niega lo que se diga, pongo
en el lector la posibilidad de respon-
derse él mismo sobre si, una economia
orientada a favorecer la acumulacién
de la riqueza en pocas manos - cada
vez menos, como se demuestra en
muchos estudios y, sobre todo, en la
propia realidad-, puede contribuir
a una distribucién equitativa de la
riqueza que permita que se cumpla
la aspiracion de la llamada “ciencia
economica” de dar cuenta cabal de la
relacion que debe existir entre necesi-
dades y satisfactores para asegurar el
bienestar general de la sociedad. En
ese sentido, me parece pertinente la
siguiente formulacién de Cabo:
“Como vemos, en el origen de la ciencia
econdmica el problema de la produccion
no es el tinico fundamental, sino que
también el de la distribucion tiene una
importancia crucial. Esto hace que la
riqueza, resultado de la produccion, sea
contemplada también desde la perspecti-
va de su reparto. Es decir, no sélo interesa
saber cémo se genera dicha riqueza, cudl
es el origen de la misma, sino también
cudnto es lo que le corresponde a los que
participan en la produccién de aquella.
La primera de las cuestiones planteadas
las resuelve Smith diciendo que el ori-
gen de toda riqueza econdmica estd en
el trabajo humano, en el esfuerzo de los
trabajadores productivos. Esta respuesta
causard mds de un problema a los eco-
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nomistas cldsicos, porque si lo que estd
en el origen de la riqueza es el trabajo,
scémo se explica que la mayor parte de la
misma se destine a retribuir al capital y a
la tierra, al propietario de los medios de
produccién y al poseedor de los predios y
los productos que se obtienen del factor
productivo tierra?” (p. 48)

David Ricardo, también preocupado
por una definicién de la ciencia econo-
mica, considera queesta “se ocupa de la
forma de distribuir la riqueza entre los
diferentes propietarios de los medios de
produccién (tierra, trabajo y capital).”
Pero, en la teoria de Ricardo, el tiem-
po de trabajo empleado no aumenta el
valor del producto. En razén de ello, el
afan del capitalista se va a concentrar
en reducir el tiempo de produccion,
porque esto le permitird aumentar su
riqueza. Pero, en este punto, el traba-
jador también reclama, con justicia
que, independientemente de que su
trabajo sea manual, maquinico o, in-
cluso, computacional, el producir més
en la misma unidad de tiempo, le debe
implicar una mayor remuneracion,
porque ello, de todos modos, le signifi-
ca mas preparacion, mds trabajo, mas
desgaste fisico y psicologico impuesto
por lavelocidad y complejidad del pro-
ceso que debe atender.

Un hecho de reciente ocurrencia sirve
para considerar, hasta qué punto, el
capitalista puede reclamar o no, para
si y de manera exclusiva, el efecto de
la tecnologia como capital frente al
trabajo. Los pilotos de Avianca se fue-
ron al paro reclamando mejoras sala-
riales y otras garantias, invocando las
exigencias maximas de su trabajo por
los riesgos implicados en éste. No obs-
tante, la validez de las reclamaciones,
entre las cuales destacaban garantias
para la seguridad operacional que al-
canzaban al mismo Estado como ga-
rante que debe ser de la seguridad aé-
rea, éste no respondio con la diligencia
debida y si se mostré mds bien intere-
sado en salvaguardar, por encima de
cualquier otra consideracion, el poder
del capital, siendo indiscutible que, en
el tratamiento del problema, siempre
primd lo econdmico empresarial sobre
las demandas de los pilotos.
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Y, se reveld tan interiorizada esa ideo-
logizacion denunciada por Cabo, has-
ta en los tribunales, que siempre tuvo
mayor peso, en la bisqueda de una
solucion, el interés econémico de la
empresa que la justicia de las recla-
maciones de los pilotos y la realidad
de la prestacion del servicio de trans-
porte aéreo denunciada por estos, las
cuales nunca pudieron ser controver-
tidas, pero, tampoco, hasta donde se
conoce, han tenido una respuesta en
términos de su correccion.

Pero ;Por qué, tanto rodeo con lo eco-
ndmico, si la intencién anunciada es
hablar de democracia?

Porque, hoy mas que nunca antes,
exige nuestra atencién el como contri-
buir, como maestros y maestras, para
que este concepto de democracia deje
de ser lo que hasta ahora ha sido, al
menos en lo que llamamos y recono-
cemos como la nacion colombiana: un
concepto vacio o, mejor, un embeleco;
es decir, un concepto que no hace refe-
rencia a nada que haya existido hasta
ahora en ella. Y, podriamos agregar,
incluso, que estamos hablando de un
concepto que alude quizds a una reali-
dad deseada, pero que muy poca con-
crecion alcanza también en lo global,
porque lo que lo que se refiere como
tal, ha sido, hasta ahora, mas bien la
expresion de un anhelo timido que,
hombres y mujeres de buena volun-
tad exponen, frente a un mundo eco-
némico que hace mofa de él, dando
aliento a la idea de que la democracia
existe s6lo cuando el capital crece, sin
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importar las muertes ni el hambre, ni
el desamparo que puedan producir su
crecimiento.

Colombia se precia hoy de ser un pafs
democriético. Incluso, se permite to-
mar como ejemplo de contraste a Ve-
nezuela, ignorando deliberadamente
todo el asedio que los agenciadores
del modelo neoliberal han estable-
cido sobre este pais y, de modo muy
especial, por grotesco y vulgar, el ase-
dio amenazante del gobierno nortea-
mericano, que se asume como amo de
un mundo que se hinca ante el poder
econ6mico y militar que expone y que
le permite ejercer una politica de he-
gemonia global que todos los demas
gobiernos adscritos al modelo aceptan
y aplauden en tanto les permite afinar,
en lo interno y hacia afuera, una afir-
macién de los intereses en ellos repre-
sentados, que no son, por supuesto,
los intereses de sus pueblos, asi mu-
chos, dentro de ellos, se lo crean de
ese modo. Colombia, arguyendo ser
expresion de una democracia que no
conoce y que estd muy lejos de poder
ser, destaca como el Cain de la mitolo-
gia cristiana, sacrificando a su herma-
no, para no tener que compartir con
nadie los cuidados de ese padre auto-
impuesto (USA) y merecerlos.

Pero, hoy, Colombia estd lejos de la
democracia que dice ser y que nunca
ha conocido realmente. Eso permite
que sus presidentes, unos tras otros,
vayan pasando por el cargo, cumplien-
do, mas bien, una tarea de despojo de
lo que son sus invaluables riquezas,

Fotografia - Alberto

que de creacién de condiciones para
que ellas contribuyan a la superacion
de las multiples carencias que aquejan
a sus nacionales, mantenidos, entre
tanto, en una ignorancia supina que
no permite ir mas alla en sus legitimas
aspiraciones de bienestar, resignando
estas en el solo pensar que por lo me-
nos no estan como el “Otro”, ese que
no conocen, porque su pobreza, no es
solamente material, sino también del
espiritu, gracias a la donacién que, en
tal sentido, permanentemente hacen
los medios masivos de comunicacion.

Todaesaideologiaque hoy campea con
el nombre de neoliberalismo esta con-
tenida en “Camino de servidumbre” la
obra por la cual se le otorgé el nobel a
Friederich Hayek en 1974, treinta afios
después de que sus ideas ya viniesen
causando los estragos que hoy conoce-
mos y, por los cuales, estamos viendo,
en todo el orbe, lo que es la desgracia
de una inmensa mayoria de los seres
humanos, esos que, muy bien, Frank
Fannon llamaria “Los condenados de
la tierra”. Unos que se amontonan en
naciones que no son, porque solo al-
canzaron una falsa independencia, en
cuanto no pudieron romper el cordén
umbilical de la imposicién cultural y
contintan queriéndose very ser como
ese amo cuya imagen siguen reifican-
do mientras reciben garrote, como lo
afirmara Jean Paul Sartre en el prélo-
go de la obra de Fanon. Basta poner
atencion a la forma como el gobierno
de Espana y el PSOE -su alternativa
“democratica’- se entrometen en el
conflicto venezolano con pretensio-



nes de dar catedra de la democracia
que all3, en esa que algunos ingenuos
llaman todavia la “madre patria”, de-
muestran no conocer, ni siquiera en la
forma como se maneja el conflicto con
los independentistas catalanes.

Hoy seguimos en pleno desarrollo de
lo acordado en torno a las tesis expues-
tas por Hayek desde 1944 y que fueron
acogidas en la reunién de Mont Pele-
rin (Suiza, 1946), recordada como la
primera gran reunién de los poderes
econoémicos del mundo que habian
salido fortalecidos de la guerra. Desde
entonces, debid quedar escrito en algu-
na parte, como leccion para la huma-
nidad, que la economia capitalista se
alimenta de las guerras y los desastres.

En los afios inmediatamente poste-
riores a la II Guerra Mundial la diri-
gencia politica y econdémica global,
parecio estar conmocionada por los
alcances de la conflagracion y, hasta
1973, se comprometeria en un proceso
de reconstruccion que incluia, no sélo
desarrollos materiales, sino, esperan-
zadoras declaraciones sobre igualdad
y derechos de todos los seres huma-
nos. Pero, en la primera crisis recesiva
de la post-guerra — reduccién en las
tasas de crecimiento y altas tasas de
inflacion-, ocurrida en ese afio, los po-
deres economicos aprovecharon para
revisar sus politicas, aferrdndose a los
planteamientos de Hayek que, como
ya lo habia denunciado Mejia®
“atacan el supuesto igualitarismo pro-
movido por el Estado de Bienestar, argu-
yendo que destruye la libertad politica, la
libertad de los ciudadanos y la vitalidad
de la concurrencia, de las cuales depen-
de la prosperidad de todos, Es asf como
postulan que la desigualdad es un valor
positivo que debe promoverse... -y recla-
man- Un estado minimo, pero fuerte, ca-
paz de: romper el poder de los sindicatos,
establecer un control del dinero, ser mds

parco en los gastos sociales y desarrollar
una menor intervencién econémica’*

Habria que tener siempre presente
que la guerra, es un generador de ri-
queza, y que, no son propiamente
los soldados rasos los que se benefi-
cian de ella. Aqui también paséd con
la guerra de independencia lo que en

Europaen el transito del feudalismo al
capitalismo. Los que venian apropian-
dose de las tierras del Abya Yala, ya
como criollos o descendientes de es-
panioles triunfadores, recibieron terri-
torios como parte del botin, mientras
que Indigenas, negros y la soldadesca
humilde quedaron al margen de esta
reparticion. Y, empezé el proceso de
engorde de los nuevos ricos - terrate-
nientes, banqueros o prestamistas-; y,
la iglesia, siempre ahi, por supuesto.

Laviolencia que se siguio, con algunas
interrupciones hasta nuestros dias, ha
sido un factor determinante en la dis-
tribucion de las riquezas contenidas
en las nacientes naciones; pero, sobre
todo, en la apropiacion de las grandes
extensiones, muchas veces mediante
el despojo y sacrificio de los pueblos
indigenas. Ahi estd el origen de la ri-
queza en América, similar a como su-
cedi6 en Alemania, Inglaterra y otros
paises europeos, con el enriqueci-
miento de los sefiores feudales y de los
sagaces comerciantes, todos ellos muy
esforzados por quitar al otro lo suyo.
Hace diferencia en Europa vy, poste-
riormente, en Norte América, lo que
fue la revolucion industrial® que, si
bien, no puede desconocerse como un
gran salto en el potencial productivo
de esas sociedades, tampoco se puede
dejar pasar lo que significo en térmi-
nos de miserabilizacion y destruccion
de vidas humanas, por la forma como
se desarrolld. Casi podria decirse que
esas que hoy destacan y exigen ser
honradas como clases dominantes,
porque tienen el control del dinero
y/o de las tierras, fueron, en prime-
ra instancia, los bandidos de otrora,
cuyo proposito esencial era el adquirir
poder econémico para ejercer domi-
nacién sobre los que no tuvieron la
oportunidad de adquirir o conservar
como bienes propios ni siquiera las
mismas tierras que cultivaban. Una
historia de despojos, usurpaciones y
violencia criminal estd siempre detras
los procesos de acumulacion.

Por supuesto que la ciencia y la tec-
nologia derivadas de la guerra, han
sido factores de generacion de rique-
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za, pero no se puede olvidar como fue
ese cuento de la revolucién industrial,
muy importante en términos de lo que
significaba en cuanto a las transforma-
ciones productivas, pero aterradora,
en cuanto a las vidas que cobré y los
términos de dominacién y opresion
que suscito, los cuales permanecen
hasta hoy. Hay peliculas, como “Oliver
Twist” y “Tiempos Dificiles”, basadas
en la obra literaria de Charles Dickens,
que permiten visualizar como fue esa
revolucién y como el llamado desa-
rrollo que, ademas se presenta como
inevitable, siempre ha estado atado a
la hiper-explotacion de unos cuantos
sobre los dems.

Hoy parece, como si los ricos de este
pais, quisieran reeditar tiempos aciagos
bien resefiados en algunas de las obras
que sobre la violencia en Colombia se
han producido.” Sus representantes en
el parlamento, “bien” dirigidos por el
Diogenes* de turno, y al lado de ellos,
una emergente burguesia, parasitaria
como siempre ha sido, quieren aprove-
char el cierre de la confrontacion Esta-
do-FARC, para apropiar mas tierras de
las que ya tienen a su haber, sabedores
con experticia de que, teniendo la tie-
rra, pueden obligar al campesino que
la requiere, a rescindir su derecho de
votar en libertad. Ese es, a mi juicio,
el peor crimen que se puede cometer
contra la sociedad.

La ignorancia que prevalece entre
los colombianos sobre lo que ha sido
nuestra historia, no ha permitido
prever ;Como ha sido posible que se
produzca esta hiper-explotacion del
sujeto que, principalmente ha genera-
do las riquezas del capitalismo y, con
ello, posibilitado los desarrollos que
nos asombran?

Podemos pensar al sujeto como un
contenido —que se controla, desde si y
parasi-, pero también, como un sujeta-
do, que obedece a fuerzas u otras con-
diciones que se le imponen. En este til-
timo caso, el sujeto del capitalismo es
un dominado, un oprimido o, cuando
su desgracia es mayor, las dos cosas al
tiempo. Es un dominado de derecho,
porque la legalidad le impone someti-
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miento como ciudadano, a leyes, nor-
mas, procedimientos institucionales,
que le son adversas; y, es un dominado
de hecho, porque: no teniendo como
trabajar por su cuenta, debe someterse
a quien tiene el control de los recursos
para el trabajo - la tierra, la maqui-
naria, etc.-; no teniendo donde vivir,
debe aceptar las imposiciones de los
propietarios, etc., etc. Dominado es
aquel que, no teniendo, por si mismo,
forma de resolver sus necesidades fun-
damentales tiene que recurrir a otro y
someterse a sus condiciones.

Pero, el dominado también puede y
suele ser un oprimido. Por ejemplo,
“cuando en una condicién de imposi-
cién que le resulta por completo injus-
ta, debe obedecer lo que le mandan,
incluso en contra de sus intereses,
integridad y voluntad, como sucede
con los esclavos o los siervos.s, como
sucede también, a veces con mayordo-
mos, capataces, supervisores, gatille-
ros del sicariato o de las mafias, etc.,
etc.; es decir, personal de mandos me-
dios o, incluso de las fuerza del Estado
que, no estando de acuerdo con las
ordenes que reciben, tienen que cum-
plirlas, atin contra los suyos.

Todo lo dicho quiere poner de pre-
sente el porqué de la confusion que,
en una sociedad como esta, se nos ha
impuesto respecto a lo que podria ser
la democracia... Pero jOjo!

No existe democracia politica, si no
existe un cierto nivel de democracia
econdmica; y, un minimo de democra-
cia economica, impone un orden en el
que todas y todos encuentren satisfac-
cién a sus necesidades fundamentales
que, sin ser tantas y tales como se pre-
tende hacer creer™, su resolucién com-
promete la vida de las personas.

Y, ello significa, no una negacion del
derecho de propiedad, sino, el recono-
cimiento de que nadie puede quererlo
todo, sin poner en riesgo el derecho de
los demas. Quien quiere toda la tierra
para si o para unos cuantos y acttia
en tal sentido, estd poniendo, pone
en riesgo, el derecho a la vida de los
demas. Por ello, se puede decir que es
un criminal, del cual la sociedad tiene
derecho a defenderse.
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Posibilitar el acceso de todos y todas a
la propiedad de los bienes necesarios
para la sobrevivencia es lo que supone
la existencia de una democracia, por-
que ella exige, para ser tal, que la vo-
luntad del sujeto esté liberada de todo
tipo de coacciones. Se requiere, enton-
ces, un cierto equilibrio entre el poder
economico y el poder politico de los
ciudadanos, o sea, la capacidad de to-
dos poder darse sus propias condicio-
nes de existencia para ser en libertad.

Entonces, podria decirse que, sien-
do esa una condicién sine qua non,
para la existencia de la democracia,
esta no existe, ni se puede construir,
en un pais con altisimos niveles de
inequidad e injusticia social como es
el nuestro. Sin embargo, no podemos
desistir en ese propdsito, porque seria
como renunciar a poder vivir, alguna
vez, en una sociedad de hombres y
mujeres libres.

;Qué podemos hacer, entonces,
desde la educacion, para construir y
desarrollar una propuesta pedagégica

situacion de aprendizaje y de las
apetencias cognitivas del aprendiz;

2) Que, consecuentemente, el curri-
culo no es, como se quiere hacerlo
parecer, un curso o camino forzoso
de caracter tnico o con pocas va-
riaciones. La idea de que todos los
escolarizados deben desarrollar, en
términos generales, un mismo cu-
rriculum compuesto de dreas y ma-
terias que se priorizan entre ellas y
al margen de la realidad de los edu-
candos, no parece ser mds que una
arbitrariedad de la Organizacién
Escolar que se impone a sabiendas
de que muy poco contribuye a una
buena formacién.s

Y, afirmamos esto, para dejar expues-
ta, la que es una de las falencias que
impiden el éxito del sistema educati-
vo, entendido, como logro de un siste-
ma que permita a todos los nacionales
alcanzar la formacién que mejor po-
sibilitaria el desarrollo pleno de sus
capacidades, para lo cual, pensamos,
es necesaria la flexibilidad curricular

...Por ahora, la humanidad esta bien
organizada para la insolidaridad y la
preeminencia de fuerzas negativas o

de destruccion...

que nos permita alcanzar las condi-
ciones requeridas para la existencia de
la democracia?

Lo que el educando necesita del maes-
tro no es que le llene la cabeza de da-
tos, la mayoria de los cuales después
olvidard, sino, que le permita reco-
nocer el sentido del aprender y que
lo que aprenda responda a sus nece-
sidades e intereses, como sujeto cog-
noscente que es. Ello permite inferir
varias cosas:

1) Que los contenidos curriculares no
son, como se pretende, un proble-
ma esencial, sino, relativamente
circunstancial, que depende de la

de modo que permita recoger y dar
respuesta a los intereses cognitivos de
los educandos, segun sus particulares
circunstancias, no necesariamente,
iguales para todos.

Pensamos, p. ej., que lo que todos y to-
das necesitamos y hemos necesitado
siempre, es aprender a leer, compren-
der e intervenir el mundo de lavidaen
el que transcurre nuestra existencia.
Esto se trato de resolver, a mi juicio,
muy bien en Bogota, cuando se ma-
nejé la propuesta de organizar el cu-
rriculo por campos de pensamiento o
de conocimiento - Historico, Ciencias
Naturales, Matematicas y Fisica, Len-



guas y artes -. El asunto serifa, enton-
ces, de racionalizacién y razonabilidad
de su aplicacién, lo que nos permitiria
hacer, de verdad, lo que la pedagogia
dice que hay que hacer en la relacién
ensefianza-aprendizaje: orientar la
formacién del nifio y/o el joven desde
un conocimiento cierto y bien fundado
de lo que es el ser humano.

Ese conocimiento de lo humano no
podria invocar, de ninguna manera, la
insolidaridad, porque prevaleceria en
cada uno de nosotros la idea de que la
vida, es un don preciado que es preci-
S0 proteger para asegurar la existencia
de todos y todas, como condicién de
la seguridad propia y de los demas.
Eso significarfa que organizamos todo
nuestro pensar y nuestro hacer hacia
la conservacién y proteccion de la
vida, en primera instancia. Sélo, en
la medida en que esa idea se hiciese
dominante entre los seres humanos
Yy se actuase consecuente con ello, po-
driamos ir desarrollando un sentido
de conservacion que irfa mas alld de
la vida humana, hacia la vida en ge-
neral y le estariamos dando una razén
de ser universal a la existencia de la
humanidad. Mientras ello no ocurra,
los humanos no podran ser, nada mas
que una especie peligrosa, llamada a
la autodestruccion, como condicion
de sobrevivencia de las demas mani-
festaciones de la vida.

Por ahora, la humanidad esta bien
organizada para la insolidaridad y la
preeminencia de fuerzas negativas o
de destruccion. Ello se hace evidente
en que aprendemos muy rapido, que
el otro es, ante todo, un rival y no un
semejante. La idea de competencia, no
en cuanto ser capaz de, sino, en cuan-
to ser mas capaz que, parece haber
sido objeto de una siembra profunda
en el inconsciente colectivo, cuyo re-
conocimiento ayudaria a comprender
el porqué de las violencias que pade-
cemos y todo lo que ellas conllevan
en desmedro de nuestra condicion
humana. Eso, en un curriculo regido
por el reconocimiento y respeto del

hecho irrebatible de la diversidad que
somos como humanos, no tendria po-
sibilidad. Pero, lamentablemente, nos
seguimos moviendo en una direccion
errada, que persigue con terquedad
la homogenizacion de la especie. Di-
reccion bien marcada en la obra de
Hayek, afanosamente empefiado en
destacar lo que llama la servidumbre
como el destino que, segun él, en el
socialismo se le ofrece al individuo,
contra la libertad supuestamente per-
mitida a un sujeto que, en el sentido
de amarrado por la necesidad, no tie-
ne realmente ninguna posibilidad de
resolver consecuentemente con lo que
requiere.

La diferencia realmente es entre un su-
jeto libre -de morirse de hambre-, y un
sujeto que ha de soportar un minimo
de coercion para que todos tengan la
misma libertad y posibilidades que él.
La educaciéon deberia tener como su
primero y principal objetivo que esa
coercion del sujeto exprese el principal
fruto deseable de su educacién como
dominio de si, es decir, ser sujeto, o sea,
ser que sabe contenerse sin la inter-
vencion externa. Solo asi, el socialismo
podria ser, no como la pesadilla que se
empefia en presentar malévolamente
Hayek, sino la expresién mds propia de
una sociedad inteligente que aprende a
poner sus capacidades en funcion de la
conservacion de la vida.

Pero, asi como en el transito del feu-
dalismo al capitalismo, es evidente el
chantaje que ejerce el “sefior” como
duefio de la tierra, para someter la
voluntad del campesino desheredado
o expropiado, en esta Colombia capi-
talista del post-conflicto, en el capita-
lismo en general y, muy especialmente
hoy, en el neoliberalismo que se nos
impone, nuestros campesinos se ven
asediados y chantajeados por una cla-
se dominante que quiere seguir fun-
damentando su poder econdmico en
la apropiacion desmedida de la tierra,
cuando, es precisamente la propiedad
sobre la tierra, lo que requerimos que
sea democratizado.
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Notas

1 Ellos se han llamado asi, para confundir. P. &,
cuando se hablz del"Sindicato Antioquens' se estd
haciendo referencia a una organizacion empresarial
de gran poder economico en el pais.

2 En los procesos de negociacion sobre salario
minime, se ha descublerto que el engafic s una
de |as estrategias preferidas del empresariado
para establecer ventajas en la base de las armas
utilizadas por los representantes patronales en ese
tipo de negociaciones. ..

3 subrayado texto mio.

4 Subrayado mio, para destacar la idea que tiende
a desvirtuar los fundamentos de la economia
burguesa.

5 Véase: Max Neef, Manfred v otros en “Desarrollo’a
escala humana’

6 Véase también: Cabo losé Ma, en "La Economia
Camo ldeologia’) p4s,

7 Cuando la ecoricmia se centra en la estimulacian
del consume, esto es crematistica; una palabra
derivada de cremar, que significa incinerar. Podrfa
decirse que la economia, en la logica del capita-
lismo, es la ciencia de hacer cenizas los bienes de
la naturaleza, mediante su destinacidn irracional
al consumo, come finalidad fundamental del
mercado, por la cual, todo lo contenido en |a
naturaleza se pretende convertir en un valor de
cambio —dinero-, no para la satisfaccion de las
necesidades humanas, sino, para su conversidn
en capital —dinero concentrado en pocas manos-.

8 Veéase Mejia MR, en Educacidn(es} en lafs)
glabalizacion(es) en Edic. desde abajo, 2006, p.36

% Subrayado mio,

10 Dussel afirma que tal revolucidn ya tenia antece-
dentes en el Oriente - China y 1a La india-,

11 Véase: Glzman C German y otros en "L.a violencia
en Colombia"T1. Edit Aguilar y Otros. 2010.

12 Seria muy bueno, para todos los colombianos, que
ese Didgenes se pronunciase sobre lo que ya han
dicho, de viva voz y por escrito, personalidades y
estudiosos de la situacion de este pais. Pero, no con
gritos llenos de cinismo v rabia contenida, sine, con
la certeza de que todos los colombianos, aungue
temerosos, ne 1o somos tantg, como para seguir
desentendidos de lo gue nos concierme tan sus-
tancialmente, Para alguien gue ha representado la
‘majestad de la Nacidn', no obstante que ésta haya
sido tan vilipendiada, no se pueden dejar pasar las
denuncias contenidas en obras como:"Biografia no
autorizada’de AUV, de Joseph Contreras; *Frechet
se confiesa” de Gerardo Reyes; A las puestas del
Ubérrimo'de Ivan Cepeda y Jorge Rojas;El hombre
clave” de Henry Acosta F; *Los 12 apdstoles’ de
Olga Behar; y, jpor qué no?: La pequena politica
dle Uribe —~Qué hacer-con la seguridad democra-
tica- de Rafael Ballén. ;Qué hay en el silencio del
implicado: grandeza y generosidad o cinismo v
calculo del disfrute de unainmunidad garantizada
por el miedo que se inspira?

13 Vease: Urresti, Marcelo y otros en: “Las tramas del
presente — Desde la perspectiva de la sodologia
de la cultura- Edit. Biblos. B. Aires; 2011,

14 Véase Max Neef y otros en Desarrollc a escala
fumana

15 Véase al respecto
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ensenary aprender

Dos modos de pensar la formacion escolar

“Existe una relacion intima entre saber cémo aprende
un educando y saber qué hacer para ayudarlo a aprender mejor”

Resumen

El documento en referencia plantea la
importancia de reflexionar las cons-
trucciones didacticas en el aula, a par-
tirde analizar la relacion sujeto-objeto
mediada por instrumentos que dise-
fados o no para el aprendizaje, deter-
minan ciertos condicionamientos en
los estudiantes y maestros. Pensar el
uso de tecnologias o instrumentos en
el aula como una tablet, una balan-
za, una maquina-herramienta o en su
conjunto el laboratorio de fisica pone

David Ausubel, 1987

un dimensionamiento insospechado
de potencialidades u obstaculos para
la ensefianza que el maestro en su di-
dactica en ocasiones desconoce.

El disefio mismo de los instrumentos
escolares, elaborados para el apren-
dizaje imponen por “defecto” un im-
pacto sustancial en la originalidad del
abordaje conceptual de los objetos de
estudio, en los procedimientos e in-
cluso en las respuestas y/o soluciones
singulares que presentan los estudian-



tes ante un problema disciplinar o so-
cial. Los saberes se ven afectados por-
que se ha naturalizado en la escuela el
uso indiscriminado de instrumentos
que no disefiados por didactas dificul-
tan saber las implicaciones de éstos en
los procesos de ensefianza y de apren-
dizaje. La importancia de este andlisis,
radica en reconocer las implicaciones
didécticas de los “materiales pedago-
gicos” que llegan por compras o como
obsequios a la escuela para apoyar las
competencias académicas de los estu-
diantes. El reto para los maestros es
participar en comunidades académi-
cas, donde entre otras actividades, se
pueda hacer analisis critico a los ma-
teriales didacticos o proponer la cons-
truccion de instrumentos pertinentes
para la ensenanza de las disciplinas.

Palabras clave

Enseflanza, aprendizaje,
maestro, didactica y saber.

escuela,

Educar desde la didactica en
los paradigmas aprendery
ensenar.

La didactica como linea de pensa-
miento reflexivo sobre la ensefianza y
el aprendizaje, tiene un fuerte arraigo
no solo en la filosofia como posibili-
dad de pensar criticamente el llegar a
ser educado, sino también en la psi-
cologia desde la relacion cognicion-
accidn. Para los primeros, la didactica
determina que el sujeto educado con-
siste en tener conocimiento y cuidado
o atencion de si mismo. Segtin Fendler
“para los sofistas, el conocimiento y el
cuidado de si mismo se podia enseriar
(en sentido diddctico) al sujeto edu-
cado” (2000, p.57). Mientras para los
psicologos como Dewey (2010), “la di-
déctica es la apropiacion de la verdad
desde una mirada practica orientada
en la accién y la experiencia propia de
quien aprende”.

En esta perspectiva, el sujeto tiene
la posibilidad de aprender sin condi-
cionar que la ensefianza es prioritaria
para educarse. Entonces, ser educado
en esta direccion, no es solo ir a la es-

cuela, o recibir informacion dada por
el ensenante. Es pensar qué hay de-
tras de los modelos educativos y qué
esconden los diferentes “objetos di-
ddcticos” que circulan en la formaciéon
escolar. Para analizar la complejidad
del ser educado desde la didactica, es
preciso indagar muchas variables de
orden politico, economico, tecnologi-
co o social que entran en juego com-
plementario. Hoy la educacion como
punto maximo de humanizacién la
ejercen los entornos formativos, las
comunidades, los amigos, los ambien-
tes de aprendizaje o los instrumentos
técnicos, entre otros instrumentos
que al ser disefiados y entrar en con-
tacto “ensefian” y que en si mismo en
interaccion con el sujeto hacen que
este “aprenda”.

Esta naturalidad de educarse esconde
entre lineas la fuerza directa e indi-
recta de los instrumentos tecnologi-
cos que se usan para condicionar ra-
pidamente los aprendizajes. Aqui la
didactica como campo de estudio que
reflexiona las prdcticas de enseflanza
tiene altas responsabilidades educati-
vas, éticas y politicas en el sujeto que
se educa contemporaneamente.

En realidad estas visiones de ser edu-
cado se han reconfigurado y acentuado
hacia la visién mas precaria y sencilla
de la enseflanza como accion técnica
en relaciéon directa con el aprender.
Se cree erroneamente, que si se ense-
fla mas se aprende mds, que con mas
“instrumentos didacticos” el aprender
se hace mas trivial o que la ensefianza
corresponde tinicamente a una mirada
practica del acto educativo y no a una
vision tedrico-practica que configura
en si mismo un campo de estudio y no
meramente una practica instrumental,
singular o disciplinar.

En la actualidad es casi imposible lle-
gar a ser educado sin el formalismo de
ir a la escuela y sin la ensefianza como
herramienta e impronta para una bue-
na educacion. Para Fenstermacher,
(1989) citado por Litwin (2008, p.95)
“Preguntar qué es buena ensefianza en
el sentido epistemoldgico es prequntar
si lo que se ensefia es racionalmen-
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te justificable y, en ultima instancia,
digno de que el estudiante lo conoz-
ca, lo crea o lo entienda”. Por ello, es
inconcebible que de forma cercana
algunos agentes como maestros, filo-
sofos, investigadores e instituciones
escolares poco indaguen por el senti-
do de ser educado, para qué se educa
y para qué se ensena en la sociedad
contemporanea. Claramente, pensar
esta relacion, es debatir la educacion y
su funcidén politico-filosdfica. Esto es,
pensar como en los griegos de forma
profunda la didactica (ensenabilidad
de un saber) y a través de esta, de ma-
nera directa e inquisitiva la educacion.
Recordemos que la didactica tiene su
objeto de estudio en el analisis de las
condiciones que determinan la aplica-
bilidad de un saber en una practica de
ensefianza. Por tanto es, un imperati-
vo de rigor académico estudiar siem-
pre una practica soportada en una
teorfa didactica y/o pedagogica; sin
desagregar una de la otra.

El analisis didactico es disyuntivo, por
un lado se aborda la practica como
forma de refrendar una teoria y de otra
parte, se examina la teoria para anti-
cipar ciertos comportamientos de la
practica a la hora de ensefiar.

En el discurso moderno, ensefiar se
asocia mas a un saber hacer o dominar
el método en una disciplina, que con-
trariamente pensar las acciones e in-
cidencias de lo que se enseiia sobre el
sujeto que aprende. Lo anterior, expli-
ca por qué hoy se privilegia o confun-
de ensefiar con ensefianza. Ensefiar
es mas del orden de hacer practico,
mientras enseflanza es del pensar-
reflexivo tedrico en relacion al actuar
practico. La ensefianza es un cuerpo
conceptual, metodolégico y de praxis
del ensefiar. En todo caso, la primera
estd en la segunda por ser la ensefian-
za el campo de estudio de la didactica
en términos de pensar la unidad teo-
ria -practica y en ella sus tensiones,
disputas, indagaciones y modos de
movilizacién en el aula o fuera de esta.

En las ultimas décadas, para pensar la
educacion desde la didactica, los in-
vestigadores han puesto el acento de

EDICION 122 DICIEMBRE /2017 | B3



UM PEDAGOGIA Y DIDACTICA

los procedimientos o procesos gene-
ralizables para alcanzar el ideal filoso-
fico de los griegos “ser bien educado”.
Para ello, se fundamentan en las afir-
maciones del paradigma constructi-
vista del aprendizaje sobre la base de
dar prevalencia a las teorias de apren-
der a aprender, estilos de aprendizaje,
ambientes de aprendizaje, aprendiza-
jes significativos y ciertas competen-
cias que privilegian el aprender sobre
el ensenar, asociado a saber la rigidez
del método. El término aprender, por
la via invisibilizé el ensefar al consi-
derarlo mas tecnicista y menos car-
gado de significado que aprendizaje.
Razdn por la cual cobra importancia
rescatar el sentido de ensefar para la
didactica, sobre todo para la creacion
de modelos, instrumentos, estrategias
y teorias en el campo de la ensefianza.

los estudios o sin acceder a los niveles
superiores del sistema. Si creyéramos
que esta situacion es deseable o que no
puede o debe ser transformada para
lograr la inclusién de todos en altos
niveles de desempefio y de informa-
cion, entonces la diddctica no seria
necesaria” (2005, p.21). O por ejemplo,
desconocer que la ensefianza tiene
innovadoras formas de renovar los co-
nocimientos diddcticos y que ensefiar
es un proceso dinamico en el que cada
disciplina tiene desarrollos didacticos
especificos y por tanto ha creado con-
ceptos propios o génesis diferenciales
que hacen que su saber sea especiali-
zado. Desde esta optica, este tipo de
prejuicios influyen en la debilidad de
la dignificacién y profesionalizacion
docente. Ademas asuntos como la dé-
bil investigacién, poca publicacion,

...Es posible que un estudiante utilice
el computador como recurso de apoyo
y no de bisqueda o procesamiento de

informacion...

Es comun escuchar en la profesion do-
cente, que si se tiene el saber discipli-
nar, se puede ensefar. Esta expresion
desconoce la relevancia de la didactica
y algunos de sus postulados como el
planteado por de Camilloni “la histo-
ria y la sociologia de la educacién nos
muestran que, a pesar de que la edu-
cacion escolar se ha democratizado en
todos los niveles que constituyen los
sistemas educativos. Difundiéndose
a sectores sociales que antes estaban
excluidos de la educacion formal, los
aprendizajes en realidad, no son igua-
les para todos, sélo algunos alumnos
logran desarrollar habilidades cogniti-
vas de orden superior y altos niveles de
conocimiento. Otros fracasan o que-
dan rezagados, sin poder completar
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un bajo numero de eventos académi-
cos en el pais fortalecen la inaprecia-
ble consolidacion de comunidades de
didactas.

De las didacticas
tecnocéntricas a las
antropocéntricas

Los términos “recursos” o “materiales”
didacticos son de uso frecuente en el
sector educativo, se utilizan de forma
indistinta, aunque ellos tienen con-
notaciones diferentes. Por recurso se
comprende todos los elementos que
el profesor dispone de apoyo para la
clase y que no necesariamente fueron
creados para tal fin. Como son mar-
cadores, papel, tablero o boligrafos.

Por lo contrario, los materiales son los
medios elaborados y utilizados con in-
tencion didactica que sirven para po-
tenciar inquietudes o le generan cierto
conflicto cognitivo a los estudiantes,
tales como guias, blogs, foros, wiki,
videos o software computacionales.
La apropiacién de estos dos términos
depende de la intencionalidad en el
uso. Es posible que un estudiante uti-
lice el computador como recurso de
apoyo y no de busqueda o procesa-
miento de informacién. En este sen-
tido, puede entenderse como recurso
diddctico y no como material didécti-
co que fortalecen la dinamizacién y la
interaccion académica.

Para Gimeno Sacristan (1992), ‘el
material diddctico es cualquier ins-
trumento u objeto que puede servir
como recurso para que mediante su
manipulacién, observacién o lectura
se ofrezca oportunidades de aprender
algo o bien con su uso, se intervenga
en el desarrollo de alguna funcién de
la ensefianza”. Al respecto, el disefio
del material didéctico tiene como pre-
tension cautivar a los estudiantes en
términos de movilizar la estructura
metodolégica, contextual, cognitiva,
operativa y motivacional.

Para Moreira (1994) un buen material
diddctico reconoce las siguientes di-
mensiones

A. Semdntica. Contenidos, informa-
ciones y mensajes que se comuni-
can. “Lo que el material dice”.

B. Sintdctica. Codigos y sistemas sim-
bélicos que utiliza el material para
presentar la informaciéon a modo
de organizacién, estructuracion y
simbolizacion de la informacion.
“Como lo dice”.

C. Pragmatica. Uso que se hace del
material. “Cémo y para qué serd
utilizado”.

Parte de las responsabilidades de re-
significar los bajos desempefios y nive-
les de pensamiento critico de algunos
estudiantes, recae en repensar las con-
cepciones didacticas que se establece
en las clases. Al igual, que las implica-
ciones en el uso de material denomi-



nado “didactico” que en verdad poco
impulsa aprendizajes significativos y
una mejor ensefianza. En palabras de
Spakoswsky, “en los discursos docentes
el acento estd puesto particularmente
en la idea de generar aprendizajes sig-
nificativos y se hace poca o ninguna
mencién a la ensefianza significativa,
es decir; la manera en que es necesario
organizar dicha ensefianza para pro-
mover este tipo de aprendizaje (2003,
p.20)” En este tipo de ensenanza la
puesta en escena de materiales didac-
ticos acertados tienen gran valor por-
que promueven operaciones de pensa-
miento, de comprensién y estimulan
conceptualizaciones concretas.

La didactica en
el sistema técnico

El calificativo didactico de sistema
técnico en el lenguaje de la didactica
de la educacion técnica, es relativa-
mente impreciso, es mejor hablar de
sistemas antropotécnicos. Es decir,
sistemas determinados, pensados y
disefiados en funcion de un entorno
humano y que en sus fases de funcio-
namiento y de utilizacién determinan
ciertas condiciones “limitantes” para
sus usos. Pocas veces en el lenguaje
reflexivo de la didactica se revisa las
connotaciones en el proceso de en-
seflanza y de aprendizaje que tiene
el uso de ciertos “artefactos” creados
0 no para la ensefianza. Algunos de
los mas frecuentes son las tablets, los
teléfonos inteligentes, el compas, las
escuadras, las maquinas, herramien-
tas tales como taladros, perforadoras
o prensas de agarre en un taller de
mecanica escolar, un simulador o una
centrifuga en el laboratorio de quimi-
ca. Muchos de estos elementos y otros
que seguramente estan imaginando a
partir de esta lectura, generan un con-
dicionamiento del pensar y del hacer
en el aula que es importante auscultar,
porque la relacién hombre- mdquina,
hombre-objeto no es natural como en
ocasiones se asocia, “naturalizando”
sus vinculos. El uso de la inteligencia
artificial tiene repercusiones en las
practicas escolares inimaginables, al

igual que relevantes para su descu-
brimiento, en términos de la poten-
ciacién de competencias utiles para
mejorar los desempeiios practicos y
las acciones de pensamiento de los
estudiantes. Naturalizar la labor di-
dactica docente, es uno de los erro-
res mas frecuentes, se da por sentado
el uso predeterminado de un objeto
técnico que se manipula en clase sin
las sospechas de las limitantes o po-
tencialidades que comprometen por
defecto su disefio y operacion. Segun
Rabaldel “la nocién de objeto técni-
co no comprende ninguna referencia
a lo humano. Sin embargo, estd tan
anclada en nuestras costumbres, que
normalmente no le prestamos ningu-
na atencion a esta anormalidad ni a la
orientacion unilateral que ella induce”
(2011, p.8). La mirada de objeto técnico
concentra un paradigma tecnocéntri-
co o mejor dicho una génesis donde la
tecnologia es el centro de los procesos
y en donde la atencién de lo humano
se limita a manipular estos objetos
sin mayores cuestionamientos. Para
posibilitar otro andlisis, Rabardel in-
troduce la nocién de artefacto como
término alternativo, neutro que per-
mite pensar otras relaciones del suje-
to con el objeto como estructura téc-
nica, instrumento o dispositivo que
funciona. En un sentido similar, para
Foucault (1984), el dispositivo es un
vocablo clave para la escuela “es una
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red de vinculos o conjunto decidida-
mente heterogéneo, que comprende
discursos, instituciones, instalaciones
arquitecténicas, decisiones reglamen-
tarias, leyes, medidas administrativas,
enunciados clentificos, proposiciones
filosdficas, morales, filantrépicas; que
se pertenecen a lo dicho como a lo no
dicho. Dispositivo es la red que puede
establecerse entre estos elementos”.
Ligeramente se puede inferir que los
dispositivos son una tecné, una tec-
nologia que puede mutar segun las
condiciones de institucionalidad, de
relaciones organizacionales o histdri-
cas que preceden su surgimiento,

Asi, las estrategias diddcticas son
dispositivos de control de aprendiza-
jes orientadas hdbilmente para que
los estudiantes aprendan lo que el
maestro desea o la institucién ha de-
terminado deben saber-aprender. Es
ingenuo pensar que los dispositivos a
modos de instrumentos son neutros
en el proceso de aprendizaje, ellos tie-
nen una especie de vida propia que les
da cierta movilidad para desplazar y
capturar un condicionamiento logico
de quien los utiliza. Cuando el usuario
de un instrumento entra en conexion
operativa, éste le “obliga” o conduce
a actuar o razonar de una u otra for-
ma particular. Este condicionamiento
cognitivo es el que nos interesa ras-
trear cuando los maestros utilizan
material didactico escolar.
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Para Rabaldel, “los instrumentos son
dispositivos con una entidad mixta
que compromete a la vez al sujeto y al
artefacto” (2011, p.a1). El instrumento
incluye desde esta perspectiva un arte-
facto material o simbdlico producido
por el usuario o por otros. Ademds de
uno o varios esquemas de utilizacién
asociados que resultan de una cons-
truccidn propia o de la apropiacion de
esquemas sociales preexistentes. Di-
cho de otra manera, los instrumentos
son medios para la accién del sujeto
escolar (maestros o estudiantes). Las
acciones colaborativas en el aula en
uso y apropiacion de instrumentos,
ayudan a reducir las omisiones usuales
poco perceptibles de forma individual
oayudan a visibilizar otros usos no fre-
cuentes que se le dan a los materiales
didécticos y que por lo general con-
ducen a errores epistémicos en la in-
teriorizacion de un saber. Por ello, “al
analizar una prdctica colaborativa, el
docente se obliga a tener cuidado de las
escogencias en materiales, finalidades
especificas, estrategias, disefios e infor-
macion. Le proporciona una oportuni-
dad de absolver dudas, resignificar las
evaluaciones o procesos de seguimien-
to al momento de disponerse como
mediador de situaciones de aprendi-
zaje. Ademds, impulsa la adquisicién
de competencias cognitivas de orden
analitico, propositivo, social y pedagé-
gico que en buena medida se transfiere
en los planteamientos diddcticos a los
estudiantes” Lenis (2017, p41).

En la escuela son los sujetos escolares
quienes estan en el centro de las ope-
raciones de conocimiento y por tanto,
el enfoque antropocéntrico permite
que los sujetos adapten los artefactos
deacuerdo a sus metas, interés y capa-
cidades para sacar el mayor provecho
posible en tiempos, eficiencia y eco-
nomia, Aqui la triada didactica suje-
to - objeto e instrumento, revierte un
estudio diferente al triado tradicional
maestro - saber - estudiante. Fn esta
nueva triada, los procesos cognitivos
y operativos de apropiacion de los
instrumentos hacen que el sujeto es-
colar los instrumentalice, fusionando
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e interiorizando en un solo ciclo los
modos operatorios (previstos por el
disefiador) y los esquemas de utiliza-
cion (elaborados por él mismo, como
usuario). Con esta actuacion suele
suceder que el sujeto escolar cambia
constantemente el sentido original de
uso de los artefactos, al momento que
le designa “nuevos” tratamientos y
apertura otras posibilidades de accién
imprevistas. A esta serie de modifica-
ciones es lo que algunos tedricos le de-
nominan apropiacion cultural, que se
entiende como las adaptaciones que
de acuerdo a sus capacidades, inteli-
gencias, saberes y prdcticas culturales
un sujeto da a un objeto. En esa
medida para la didactica es valioso
indagar por el origen de artefacto tec-
nolégico que llega a la escuela para
reconocer su historia, propiedades
fisicas y caracteristicas sociales y cul-
turales que le dieron utilidad didacti-
ca. Incluso la calidad de los recursos
que los nifios usan determinan ciertas
competencias, como ejemplo, un nifio
que tiene colores de punta dura, facil-
mente rompe las hojas al colorear y
esto puede generar inseguridad en sus
procesos de aprender un saber, fracaso
escolar o conflictos relacionales en su
familia. Por ello, hacer analisis criti-
co de la didactica y su impacto en el
aprendizaje es trascendente.,

El interrogante por la didactica y sus
posibilidades es realmente retador,
pensar como afecta los procesos de
ensefanza y de aprendizaje una cierta
didactica prediseniada desde los mate-
riales que llegan al aula, casi siempre
disefiados de forma genérica y cen-
trados exclusivamente en la opera-
tividad de lo técnico y lo tecnoldgico
(didactica tecnocéntrica) o entrar en
la tarea de hacer mayor investigacion
para establecer disefios propios de
material didactico que acerque mads
la teorfa diddctica con practicas per-
tinentes y aperturar asi un campo de
construcciones teorico/practicas de
una diddctica propia (didactica antro-
pocéntrica) centrada en las significa-
ciones e intereses del sujetoy no de las
industrias educativas.

Finalmente, es relevante reflexionar
la vision de sujeto educado que im-
pone la utilizacion didactica de ma-
teriales educativos, que por su disefio
predeterminan ldgicas expresivas, de
pensamiento y de comportamiento
en la sociedad. Estas competencias
desarrolladas desde la didactica tec-
nocéntrica asignan al maestro “sin
darse cuenta” determinaciones del
significado de ensenar, contrarias a la
ensefianza como campo reflexivo de
sus practicas.
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Antonio Benavides Hernandez

Docente Jubilado U. de Naring

Antes que pilos, personas;
luego, equipos talentosos

Donde la lucidez y el coraje son escasos,
los defectos humanos son endémicos

“La educacion debe ser subversiva, o no llamarse educacion’,

Introduccion

Colombia, un pais de desigualdades
vergonzosas; riqueza desproporciona-
da e incontenible hacia un lado, y po-
breza en hacinamiento creciente hacia
el otro. Lo mejor para unos poquitos 'y
lo peor para unas mayorias que muer-
tas de miedo no se atreven a preguntar
por las causas de la desigualdad ni a
descubrir los rostros de la perversidad.

Leonardo Garnier Rimolo

Sin embargo, la especie humana ain
no termina su travesia; nosotros se-
guimos en ella y una nueva gene-
racion de colombianos sacudird el
miedo y sacard a relucir “la humana
persistencia de luchar por un mundo
que sea la casa de todos y no de unos
poquitos y el infierno de la mayoria”
(Galeano,Youtube, VER).
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Esta buena nueva ya la han anticipa-
do, entre otros, Marx, Ortega y Gas-
set y Cortdzar; quienes, en su orden,
escribieron: “Sin importar los muros
que se construyan para impedirlo, los
excluidos invadirdn las ciudades de la
opulencia”; “debemos aceptar el adve-
nimiento de las masas a la superficie
de la historia”y “los marginados se to-
mardn la casa”. Estas metaforas pre-
monitorias deben alentarnos, ahora
mas que nunca, para “dirigir nuestra
atencion, con toda razon a la gene-
racién mas joven, capaz todavia de
tomar decisiones”. (Schleichert, H.
2004); para recibirla no solo con pla-
nes de nutricidn y salud sino con una
educacion subversiva; es decir, una
educaciéon que tenga la misién de de-
sarrollar, cohesionar y aprovechar de
acuerdo al espiritu de la complemen-
tariedad, las diferentes manifestacio-
nes de la inteligencia que tienen nues-
tros nifios, hasta conformar “equipos
talentosos” con poder para aprender
lo fundamental, ascender colectiva-
mente en la escala humana y tomar
conciencia plena de nuestra realidad y
transformarla.

Palabras clave

Individuos y personas, libertad, ver-
dad, complementariedad, laicismo y
educacion subversiva.

Individuos y personas

Los individuos son seres humanos que
no hanascendido a ladimensién subli-
me de la libertad y permanecen en un
estado de alienacién inducida, o reino
del miedo, el conformismo, la credu-
lidad, la generosidad, la rabia y todos
los defectos humanos que destruyen
la razon en forma masiva. Son seres
humanos que pasan la vida besando la
mano de quienes los encadenan, ben-
diciendo a quienes los evangelizan
y levantando estatuas a quienes les
conculcan lo fundamental. Son seres
humanos que no conocen la verdad
y son obligados a aferrarse a supers-
ticiones y libros sagrados, creer que
los ejércitos deben ser fuertes para de-
fender las fronteras y arrinconar a los

58 | eicién 123 DiciEMBRE /2017

malos; aceptar que el sufrimiento, las
privaciones, la miseria y la injusticia
son senderos hacia la felicidad; que
la caridad y la filantropia sirven para
menguar la desigualdad; que los rezos
calman el hambre, detienen la activi-
dad de los volcanes, atraen la lluvia y
aplacan tempestades; que Dios ayuda
a marcar goles, a saltar mas largo, a le-
vantar pesas, a ganar medallas, a con-
seguir trabajo, a aprobar exdmenes;
que la paz se logrard cuando se cam-
bie el imaginario de los levantados en
armas y se castigue ejemplarmente a
quienes han osado levantarse contra
la majestad del Estado.

Asi mismo, los individuos son indi-
ferentes ante las atrocidades que se
cometen en contra de los nifios en
escuelas, iglesias, conventos, cole-
gios, etc. para tener mds tarde adultos
crédulos, conformes y manipulables.
La pobreza deteriora la voluntad; “la
rabia, es un sentimiento tan antiguo
y destructor como el miedo, cuya po-
tencia destruye la razén y la voluntad
del ser humano hasta acercarlo a una
primitiva condicién animal” (Alvarez,
C. El Tiempo. Marzo 2017).

Las personas hablan por cuenta pro-
pia, asumen su vida como la méxima
responsabilidad; respaldan sus afir-
maciones en hechos y diferencian
sentimientos de razones; no asumen
como hechos sin tener evidencias;
actuian con juicio critico frente a lo
que dicen, escriben, leen o escuchan;
hacen lo correcto porque saben que
hacer lo correcto, es lo correcto, sin

necesidad de policias o codigos coacti-
vos. Las personas luchan por sus sue-
fios y hacen de la dificultad su mejor
maestra. Las personas reconocen que
lo puiblico es sagrado porque es el es-
cenario de su libertad y encuentran en
el colectivo su apoyo, su fortalezay su
complemento.

Los individuos, en cambio, “ocupan
el fondo del escenario”. Carecen de un
dentro, de una intimidad suya, inexo-
rable e inalienable, de un yo que no
se pueda revocar” (Ortega y Gasset,
1983); ven pero no miran; oyen pero
no escuchan; copian y repiten pero no
crean; obedecen y no hacen valer sus
derechos.

Lastimosamente, en Colombia el nti-
mero de individuos supera al de perso-
nasy, por eso, estamos como estamos,
con unas mayorias que prefieren “vivir
en la seguridad de la miseriay noenla
incierta esperanza de vivir en libertad”
(Etienne de la Boethie. 1548).

Complementariedad

En la geometria de Euclides se dice
que dos dngulos son complementarios
cuando su suma es igual a un angulo
recto (ver fig, 1). Si un plano sin impor-
tar su geometria se divide en dos partes;
la una es el complemento de la otra (ver
fig. 2). Si un plano cualquiera se divide
en partes de forma arbitraria, cada una
es el complemento de las demas (ver
fig. 3). Esto sucede en los rompecabezas
en dos dimensiones. Se puede generali-
zar esto a tres 0 mas dimensiones.

...Las emociones en los humanos son
complementarias; en momentos estamos
tristes, en otros alegres; lloramos, festejamos,
sufrimos, etc. mientras una emocion esta en
escena, las demas estan latentes...



a+b=90°

Figura 1.

En Fisica, la complementariedad es un término empleado,
por primera vez, por el fisico Niels Bohr. Con él se puso fin
a la discusion acalorada que mantenian quienes defendian
la naturaleza ondulatoria de la luz y los partidarios de la
naturaleza corpuscular. Con el argumento de la comple-
mentariedad, Bohr avalé los soportes teéricos y experi-
mentales de unos y otros, replanteé la pregunta sobre la
naturaleza de la luz, relajé las tensiones existentes y abrié
nuevas posibilidades a la investigacién cientifica. Desde
entonces aceptamos que la luz en su propagacion deja ver
su naturaleza ondulatoria y en su descomposicion muestra
su impronta cudntica o corpuscular. Estas dos formas inhe-
rentes a la naturaleza de la luz son complementarias. Con
esto gano la Fisica, gano la ciencia y gané la humanidad.

La complementariedad se ha llevado a otros campos de la
actividad humana como argumento contundente en con-
tra de las pretensiones excluyentes. Las culturas humanas
sobre la faz de la tierra son complementarias (ver fig. 4);
cada una es parte de la maravillosa impronta de nuestra
especie en su travesia. Las emociones en los humanos son
complementarias; en momentos estamos tristes, en otros
alegres; lloramos, festejamos, sufrimos, etc. mientras una
emocion estd en escena, las demas estan latentes.

En una sociedad construida a la luz de la complementa-
riedad, es decir, con respeto profundo a la diversidad, nin-
guna manifestacion cultural, por modesta que sea, es dis-
criminada; todas las miradas, vengan de donde vinieren,
son bienvenidas, no por generosidad o filantropia, sino por
derecho propio; las responsabilidades son asumidas colec-
tivamente y los triunfos o fracasos son compartidos.

De este modo, un sistema educativo levantado desde la
complementariedad permitiria convocara todas las nifias y
los nifios en razon de lo que son, con sus propias fortalezas,
rostros y miradas; terminaria con las variadas y absurdas
formas de discriminar, puesto que nadie seria excluido por
lo que no posee o no pueden hacer en un momento dado.

Figura 2.
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a+b=C

Figura 3.

Figura 4. Culturas humanas

Lejos de la discriminacion, la preocupacién deberia ser el
enorme poder de la inteligencia colectiva, con el cual todo
grupo escolar pasaria a ser “un equipo de socios talentosos
dispuestos a montarse en el cohete de la famayy la riqueza”
(Gates, B. 1917).

Por la complementariedad, el pais pasaria a ser responsa-
bilidad de todos; irfa sobre los hombros de todos. El pais es
de todos y no de pocas familias. Este reconocimiento deja-
ria sin validez las diferentes formas de clientelismo, pater-
nalismo, limosnerismo, generosidad o filantropia. Asi mis-
mo quedarian por fuera las competencias con pretensiones
de clasificar y discriminar y las variadas formas utilizadas
para dispersar el talento de los nifios de Colombia.

A la luz de la complementariedad son inaceptables las
apreciaciones del premio Nobel A. Carrel, quien llegé a
afirmar que el principio democrético ha contribuido al fra-
caso de la civilizacién, oponiéndose al desarrollo de una
élite. Que en la sociedad moderna son necesarios los gran-
des, los pequeiios, los medianos y los mediocres; pero que
no deberiamos intentar desarrollar los tipos mas elevados
por los mismos procedimientos que los inferiores (la in-
cognita del hombre, 1953, pag. 203).
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En la misma linea, estan las declara-
ciones del premio Nobel de Literatu-
ra, Rudyar Kipling, quien se llenaba
de orgullo afirmando que, la cultura
inglesa ha disefiado al tipo de hombre
que lleva la pesada carga de conquis-
tar la tierra. Que la misién del hom-
bre blanco es llevar la luz a quienes se
arrastran en la sombra. Que hay pai-
ses que no son propios para la gente
de su raza; que hay paises que no son
buenos ni para las ratas.

Por su parte, Camilo Torres, en el Me-
morial de agravios se quejaba ante la
Corona espariola por la discrimina-
cién de que eran objeto los criollos,
exclamando “nosotros, hijos de la
Madre Patria, que le hemos dado tan-
ta riqueza y tanta gloria, necesitamos
trato preferencial, porque los demads,
(se referia a los nativos, afrodescen-
dientes y mestizos) no son nada”.

Alaluz delacomplementariedad node-
berfa existir educacién reservada para
élites economicas e intelectuales ya que
todos los nifios deben ser respetados,
considerados pilos y tratados como ga-
nadores. Libres de las pretensiones de
superioridad basadas en razones politi-
cas, economicas, intelectuales, sociales,
etc. todos los colombianos deberiamos
trabajar como seres complementarios b
construir un mundo feliz para todos.

Los grupos escolares cohesionados
por consideraciones de complemen-
tariedad serfan colectivos de poder
insospechado; quizds, “cohetes hacia
la fama y la riqueza” (Gates, B. 2017).
Esto, a todas luces, siempre sera mejor
que tener uno o dos pilos por escuela
y uno o dos cientificos incomunicados
en el pais. Abrir los espacios escolares
al espiritu de la complementariedad
es dar la bienvenida a las distintas mi-
radas, voces, tintes de piel y formas de
ver el mundo. Desde esta perspectiva,
el pais, por ser un asunto publico, de-
beria ir sobre los hombros de todos.

El clientelismo, el paternalismo, el
maniqueismo, el puritanismo, el li-
mosnerismo y todos los fundamen-
talismos, por su caracter excluyente,
estan en contra de la libertad y la paz.
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Algo mas sobre la verdad

Nuestras niiias y nuestros nifios deben
saber que el proyecto de pais llamado
Colombia, fue concebido y desarro-
llado teniendo como aliados princi-
pales a la iglesia catdlica, empecinada
en “evangelizar” y un aparato militar
empefiado en la guerra; que esta po-
derosa alianza, ademas del desalojo y
la discriminacién conculed lo funda-
mental e hizo inaccesible lo sublime
para indigenas, afrodescendientes y
mestizos. Que quienes concibieron,
defendieron y desarrollaron el pro-
yecto de pais, llamado COLOMBIA, lo
hicieron en nombre de la LIBERTAD,
la JUSTICIA, la FRATERNIDAD y la
IGUALDAD que, como subditos de
la corona espanola, jamas habian co-
nocido y que, una vez emancipados,
duefios y sefiores de vidas y hacien-
das, no supieron propiciar. Que en
sus extensos dominios, en compaiiia
de diferentes comunidades religiosas,
acentuaron la discriminacién y los
atropellos.

La generacion mas joven de colombia-
nos debe saber que la desigualdad no
cederd bajo las estructuras politicas
y sociales que tenemos, mucho me-
nos, con las fituas medidas (como los
subsidios, el regalo de casas, las becas
para los mads pilos, etc.,) implementa-
das desde el gobierno “para cerrar la

N o

brecha entre los inmensamente ricos
y los extremadamente pobres”, por-
que ellas desvian la atencién de las
verdaderas causas de la desigualdad
e impiden la reconstruccion de la so-
ciedad sobre unos cimientos tales que
la riqueza de unos pocos no se haga a
costa de la pobreza de la mayoria.

Deben entender que la paz en Colom-
bia no estd supeditada a la revision de
las practicas e imaginarios de quienes
han enfrentado al Estado desde la
clandestinidad, sino a los cambios de
las estructuras de un pais que en dos-
cientos afios ha cargado con “la heren-
cia abominable de la discriminacion”
(Garcia M, 1994), la mentira y la im-
punidad.

Deben saber que las propuestas de
preparar cadalsos, mazmorras, cade-
nas, etc. para “castigar a los infames “
que han osado en levantarse contra el
Estado, porque no son mas que cor-
tinas de humo que no dejan ver a los
verdaderos culpables, los pesos pesa-
dos causantes del desequilibrio social;
es decir, quienes institucionalizaron
LA PIRAMIDE SOCIAL EXCLUYEN-
TE, los gobiernos antidemocraticos
que, en lugar de educar en la libertad
a quienes estan en la base de la pira-
mide, para suascensoa la categoria de
personas y ciudadanos, hicieron de la
educacion un instrumento de inequi-
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dad; que en lugar de fustigar alos que
estan en la cima de la pirdmide, casti-
ga todos los dias a “los culi rotos del
monton” (Martinez, ], 2009); la iglesia
catdlica que si realmente estuviese del
lado de los pobres, no debe seguir pre-
dicando bienaventuranzas, ni engatu-
sando con supersticiones, porque con
ello refrenda inequidades y contribuye
a la opresion y el desequilibrio social.

Deben saber que nuestro pais figuraen
la lista de los mas desiguales, injustos
y corruptos; con mas individuos que
personas, con miles de nifios adoctri-
nados desde su mas tierna infancia,
con millones de pobres crédulos, con-
formes y reacios a todo cambio; con
unos pocos colombianos educandose
como lo han hecho a través de la histo-
ria las élites econdmicas e intelectua-
les, en tanto que la inmensa mayoria
sigue educandose como se les permite
a los pobres en cualquier pais pobre
del mundo: con el sefiuelo de la com-
petitividad, con la injerencia indebida
de la iglesia, entretenidos en lo super-
fluo, sin el acompafamiento de maes-
tros subversivos y, desde luego, sin
aproximaciones a lo fundamental y sin
posibilidades de acceso a lo sublime.

Nuestros hijos deben saber que “la
razon es el mejor camino para llegar
al UNQ’, como bien lo indico el gran
Giordano Bruno.

El laicismo

El legislativo en 1991, en un acto tras-
cendental, en aras de la convivencia,
restringio lo religioso al ambito priva-
do. Desde entonces, los espacios pu-
blicos, llamense calles, parques, pla-
zas, escuelas, colegios, etc. no deben
ocuparse para asuntos religiosos. Los
crucifijos, imagenes, etc. “deben des-
prenderse de las paredes de la escuela”
(Ruiz Silva, 2014) y los establecimien-
tos publicos. La biblia, ni como meta-
fora debe exigirse como referencia en
escuelasy colegios publicos. Desde las
esferas mas altas del gobierno, hasta
los rincones ptiblicos mas modestos,
el laicismo debe ser la norma sagrada
para la convivencia; una norma bdsica

de nuestra Constitucion; el presiden-
te y el mas modesto ciudadano deben
respetarla por conviccion antes que
por coaccion. Siendo consecuentes,
si aceptamos el codigo de policia san-
cionando pequenas faltas con multas
elevadas, entonces, las gravisimas
que a diario se cometen en las altas
esferas del gobierno en nombre de
Dios y de su corte celestial, deberian
empezar a sancionarse de manera
ejemplarizante.

Educacion subversiva

= Es aquella que aprovecha las dife-
rentes voces, miradas y formas de
pensamiento de los nifios y nifias,
para articularlas desde el espiritu
de la complementariedad, hasta
lograr expresiones y poderes supe-
riores.

» Tiene como consigna NULLIOUS
IN VERBA, que significa, las pala-
bras si no vienen respaldadas por
hechos no tienen cabida en la es-
cuela. Explica lo natural sin acudir
a milagros, mitos o supersticiones.

» Maneja las herramientas de la cien-
cia y la tecnologia en procesos de
innovacion y creatividad.

» Estd comprometida con lo funda-
mental y busca senderos para que
todos sus alumnos accedan a lo su-
blime.

* Descubre, desarrolla y aprovecha
en los propios aprendizajes y en los
procesos de creacion e innovacion
el enorme potencial de la inteligen-
cia colectiva.

» Convoca y jamas excluye a quien
duda u opina diferente.

+ Escucha las voces de la razon, del
juicio critico, antes que la fe. Mues-
tra otras alternativas de pensa-
miento para superar las limitacio-
nes de las miradas preliminares y
enriquece las discusiones.

+ “Llama a las inhumanidades por su
nombre” (Schleichert, H. 2004).
Trabaja respetando el laicismo y la
dignidad humana.
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» No discrimina, ni establece jerar-
quias porque entiende que todos
los nifios son ganadores; para el to-
dos son pilos y merecen respeto.

« Sabe y practica el hecho de que de-
rechos fundamentales se han insti-
tuido para conocerlos, entenderlos
y disfrutarlos en todas las edades, y
respetarlos y defenderlos en todas
las instancias. Rompe con el para-
digma del culto exagerado a la in-
teligencia individual y en su lugar
promueve la inteligencia colectiva.
Para ¢l “unidos se aprende mejor”.

+ Esrespetuosa del laicismo.
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Curriculo y ecosensibilidad

Nuestra relacion con la Tierra estd basada en falsas premisas éticas y en un
profundo vacio espiritual y efectia la negacién de la autonomia relativa de los
seres, dominacion de la tierra, depredacién de sus recursos, desprecio a la pro-
fundidad espiritual del universo. (Boff, 1996, p. 18).

Presentacion

La critica del ex sacerdote brasilefio,
luego ecotedlogo y laico, Leonardo
Boff, es plenamente relevante a nues-
tro contexto educativo, curriculary pe-

Roger Betancourt Rios

Tedlogo, Profesor de religion de la Institucién dagdgico. Qué decir del reclamo eco-
Educativa Antonio Roldan Betancur, de Tarazé biocéntrico amerindio en voz-carta del
Antioquia jefe pielroja Seatle (1856) al goberna-

dor de Washington, recogida por Boff
(2000, pp. 62-63), una cosa si sabemos:

La Tierra no pertenece al hombre. Es el
hombre quien pertenece a la Tierra. De
eso estamos seguros. Todas las cosas es-
tan interligadas, como la sangre que une
una familia; todo est4 relacionado entre
si. Lo que hiere la Tierra, hiere también
a los hijos e hijas de la Tierra. No fue el
hombre el que tejio la trama de la vida:
€l es meramente un hilo de ella. Todo lo
que hagaa la trama, se lo hard a si mismo.



\
\

De Zubiria (Enero, 2017) asegura que
la educacién, anda “a la deriva”, sin re-
ferente:

En Colombia hemos carecido de politica
publica en educacién. Andamos como
inmigrantes: a la deriva. Cada nuevo
ministro llega con una nueva agenda.
Tenemos politicas de gobierno, pero no
de Estado. Y por ello, como pais no he-
mos abordado las reflexiones esenciales
sobre los fines de la escuela, los mode-
los pedagogicos, los fundamentos y la
pertinencia del curriculo, la formacion
de docentes o la naturaleza de la educa-
cién inicial, entre otros.

De una educacion “a la deriva” se pasa
a egresados, familia y sociedad a la de-
riva, de cierto perfil-actitud, no por-
que no haya politica educativa ptbli-
ca, sino porque la que ha imperado por
siglos, desde la invasion europea, debe
ser superada ipso facto, para poder re-
flexionar sin demagogias sobre lo de-
mas, no solo en el quehacer educativo
y la formacion, sino en los demas cam-
pos sociales (economia, politica, etc.).

Desde esta perspectiva, cabe pregun-
tarse entonces ;Desde qué paradigma
se manejan las cosas, aun en
educacion? ja qué deberian asistir los
chicos a la institucion? Algunos diran
que a aprender, pensar, comunicarse,
convivir, etc. Pero jen qué y de qué
manera: antropocéntrica, eurocén-
trica y neoliberalmente? ;aprender a
pensar y convivir no solo intersubje-
tivamente? ;qué ocurre con el egre-
sado, ahora actor social que una vez
estuvo sentado frente a nosotros, los
profesores? Aunque se prohiben ver-
dades absolutas (implicita y explici-
tamente el antropocentrismo impera
como tal), ;por qué no pensar en otra
verdad absoluta, que fue desplazada
por otra, con el genocidio y ecocidio
actuales como funestas consecuen-
cias? ;por qué no contarles la historia
mas desde otra visién? ;por qué no
pensar en que el nifio debe aprender
a demoler argumental, vivencial, le-
gal, justa y éticamente el actual status
quo, y a establecer, con nueva perspec-
tiva, uno mads biorresponsable? ;Cual
verdad nueva y antigua? De esto y el
proceso que engendro, algunas deri-
van sus consecuencias y alternativas,
lo que reflexionaremos en este ensayo.

Curricula y discencia

Cada actor social estuvo en un aula de
clase. Politico, economista, empleado,
cada uno bebié de un curriculo' y su
modelo pedagégico, del que depende
aquél. Cuando se va a desarrollar el
curriculo, ya se ha definido-recibido
de alguna forma la carga paradigma-
tica modelo-pedagdgica. Ya se va con
las “respuestas” a qué-como es el he-
cho formativo, el estudiante, el profe-
sor, el conocimiento, la educacion, la
realidad, etc. Todo agente aborda el
curriculo con la actitud generada por
cada respuesta. Alguien respondio
que el estudiante era una cosa in-put-
adora de informacion, ente memori-
zador. Otros ven el estudiante como
ficha del engranaje socioeconémico
y a ello dirige sus actitudes-acciones
educativas, etc. La relacién profesor-
estudiante también tiene su respues-
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ta-actitud; para unos debe ser vertical,
y otros horizontal, etc. ;El centro edu-
cativo? Se dice que el maestro, que el
estudiante, el conocimiento, etc. Son
respuestas-actitudes y acercamientos
a la forma mentalis neogeneracional.
Muchos modelos son propuestos en
estos siglos, coproduciendo egresados
de cierta caracteristica. Sea cual sea el
modelo y lugar donde el paradigma
moderno eurocéntrico-darvinista ha
llegado, luce la misma raiz: antropo-
centrismo (intersubjetivismo, huma-
nismo, progresismo, desarrollismo...),
al que le falta algo, y volveremos luego.

Muchisimos de sus egresados de-
vienen directa o indirectamente di-
vorciados o indiferentes a los reales
peligros o necesidades medioambien-
tales, monetarialistas, despreciadores
ecologicos. En términos del paradig-
ma previo a la invasién espaiiola, el
antropocentrismo ensefia a negar la
propia-madre tierra y antropoidad
no-europea, y se instituye en plata-
forma-directora de los campos socia-
les, es idealista y hace que, citando a
Rousseau, la preocupacion sea mas
por saturar la cabeza discente con
simbolos hueros mientras les quita-
mos ese “instrumento mas universal
que es el discernimiento” (Nifio, 2011,
p- 137, cursivas originales), y afiado:
ecolégico.

Curricula, ecobiocentrismo y
antropocentrismo

El medio ambiente ha estado experi-
mentando una especie de negacion
platonica-idealista de su realidad-
dignidad, en nombre del ideal moder-
nista de progreso-desarrollo, agravada
con el éxito industrialista, y capitalis-
ta, uno de cuyos presupuestos, como
dice Zuiiiga (2004), ve la naturaleza
como bodega ilimitada de recursos,
desconociendo el fragil interrelacio-
namiento intraecologico, impres-
cindible “para perpetuar la vida en
la Tierra” (p. 26). Con ecosistema o
medioambiente se infiere no sdlo es-
pecies en peligro por la praxis huma-
na; también senala, entre otras cosas,
la peligrosidad humana, la ignorancia

EDICION 123 DICIEMBRE /2017 | 63



B PEDAGOGIA Y DIDACTICA

generada por la indiferencia, y vice-
versa, y la actitud autodestructiva
al destruir de muchas formas la tini-
ca plataforma vital que lo sustenta y
acompana, y que esta vulnerable y ge-
nerosamente abierta a la humanidad.

Después de la invasion europea, tan-
to militar como multi-ideolégica, se
empezo a criar en el hogar y a formar
en la educacién, ya no como gene-
rosamente acogidos por el entorno
ecolégico y abrazados por sus valores
biodiversitarios, sino como déspo-
tas amos, extrafos invasores al estilo
eurocéntrico; no como anidados y
membrados con cada virtud ecosisté-
mica, sino fuera-encima-centro de la
relacién con el comun resultado de
modus vivendi biodepredador e hiper-
consumista desde la praxis y proyectos
de vida adheridos al ideal europeo de
progreso, heredado y recibido acritica
e ingenuamente en el hogar y la es-
colaridad. Ya no sélo los cuerpos son
expoliados por un modelo socioeco-
nomico ajeno y extrafio; también cada
valor de nuestro ambiente natural ha
sido explotado, impunemente. Ahora
los explotados humanos aprendimos a
explotary destruir nuestra propia casa
(eco, en griego), nuestro propio eco-
sistema, nuestro propio futuro.

En el principio, antes del antropocen-
trismo europeo, los curricula estaban
perfectamente integrados a toda rea-
lidad vivida por cada miembro de la
comunidad educativa. La Comunidad
era la sociedad totalmente integrada
a su entorno natural determinador
de cada campo social, decantador
curricular y pedagégico. Esto tenia
al entorno ecoldgico seguro de bio-
depredadores. Hasta que otro mode-
lo se impuso, el antropocéntrico: el
hombre, medida de todo (Protagoras);
empezaba a imponerse otro tipo de
entorno-experiencia para cada miem-
bro, y fue eliminando el ecobiocen-
trismo del curriculo, hasta hoy que se
ha cambiado el entorno natural por
el de cemento. Platén y su epistemo-
logia de negatio naturalia fue actuali-
zado por Descartes (1596-1690), quien
establece la condicién para “existir™
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el pensar (como los europeos por su
puestos, antropocéntricamente, ;ha-
cia alla apunta la educacién colom-
biana?), como declaracién, citando a
Arboleda (2012), de total de emanci-
pacion contra la naturaleza. (p. g1.).
Definamos antropocentrismo como la
actitud-modelo-imposicién del Hom-
bre, inicialmente greco europeo, por
fuera-encima-centro de su relacién
con los demds seres, aun de culturas
no euro-civilizadas (Boff, 2000, pp.
16-17; Giardina, 2009, p. 66; Esquivel,
2006, p. 29), como razén de la ruptura
hombre-ecosistema. Desde entonces
la naturaleza y las especies se han ve-
nido extinguiendo a un ritmo direc-
tamente proporcional al avance del
modelo progresista tecno-cientifico
(Aramini, 2007, pp. 81-82) y mercan-
tilista (Cuevas, 2009, p. 27), hoy dia
traducido en calentamiento global,
efecto invernadero, derretimiento del
artico, poli-extincion de especies y
valores abiéticos. Sin olvidar la sobre-
poblacién, otra parte del problema,
como cita Castilla (1994, p. 37), ligado
al antropocentrismo: “efecto impre-
visto de la explotacion internacional,
una consecuencia de las relaciones
fundamentales dentro del ecosistema
mundial en el que cada explotacion
vuelve, con el tiempo, a perjudicar a
los explotadores. (Capra, 1985)".

Hoy, s6lo en “dia especial’, se habla,
no se reclama, el reconocimiento ju-
ridico de los derechos de la realidad
ecoldgica, relegada a cenicienta de
Ciencias Naturales. Que sea algo cen-
tral en el Curriculo o aula, no, sélo lo
antropocéntrico. Que sistematica y
comprometidamente se establezca
que, citando a Aramini (2007), ‘en
nuestra relacion con las otras formas’
de vida reconozcamos el principio de
igualdad y concedamos a nuestro am-
biente natural derechos autéonomos”.
(p- 81): no. Se desterré del curriculo la
ecosensibilidad milenaria, a favor del
modelo civilizador ya planetizado, cu-
yos supuestos en los egresados hacen
lo suyo: una actitud-relacion “despé-
tica que hace de la naturaleza un saco
lleno de recursos”; y aunque no se lo
reconozca, “debe ser sustituida por
una relacién de didlogo caracteriza-
do por un respeto paritario”, sentirse
obligado a establecer la paz con la na-
turaleza como sujeto-juridico (p. 82).

No una paz-moda subsidiaria (nue-
vamente) del antropocentrismo para
seguir cayendo en lo mismo, como
han hecho muchos modelos pedagé-
gicos y psicolégicos. No es por hablar
de la educacion. Muchos de los “ecé-
logos”, supuestos promotores del 1la-
mado ecosistematico-biodiversitario
a superar el modelo socioeconémi-



co-politico actual (destructor de la
riqueza biotica-abidtica de cada cul-
tura donde llega) no afrontan su base
antropopolica, como dice Boff (1996),
de “explotacion de la naturaleza y los
seres humanos’, (p. 12), haciendo sus
“ecologias” mera “técnica de simple
gestion de la voracidad humana, pero
nunca en su superacién. La pretendi-
da nueva alianza significard sélo una
tregua para que la Tierra se rehaga de
las heridas recibidas para, inmediata-
mente a continuacién, recibir otras,
porque el patron de relaciones no ha
cambiado ni se ha transformado la
mente humana”. (pp. 1, 19). Si un pro-
fesor no afronta la base antropopélica
de su quehacer, hara lo mismo sin dar-
se cuenta o sin importarle, asi se case
con cada modelo nuevo que salga. La
docencia parece enfocarse en satisfa-
cer tanto las demandas del mercado
global como la actitud de ganancia
material del devenir socio laboral
egresado, ayudando al naufragio de
las generaciones futuras de especies y
humana.

Hoy dia el ancla clave para “la deriva”
es, aludiendo a Sudrez (enero-junio,
2008), formar en “perspectiva ecol6-
gica”, y en cada campo social inundar
de “perspectiva ecoldgica a la econo-
mia, a la pedagogia, a la educacion,
la ciencia y la investigacién’, etc., (p.
305), para empezar a superar el circulo
vicioso ecodepredador para el que se
trabaja en cada campo social, en nom-
bre del progreso humano, sin consi-
deracién medioambiental. De hecho,
no seria suficiente la perspectiva eco-
légica sin un serio compromiso, sin
un modus operandi ecosensible; tam-
poco un procedimiento critico, sino
uno ecocritico; no sera suficiente una
actitud critico-hermenéutica, como
en algunas partes, sino una ideologia
eco hermenéutica. Habra poco efecto
si sélo se hace mecdnicamente y no
como producto de transformacién, no
cualquier modificacion, sino una eco-
transformacion: la ecosensibilidad,
de la cual ha de dimanar una autén-
tica praxis biorresponsable, incluida
la educacion. El paradigma sustituto
seria el ecobiocentrismo: toda vida y

ecosistema, no so6lo el Hombre, como
centro de importancia y considera-
cién moral.

Estaecosensibilidad despertada, unode
los valores del ecobiocentrismo, trans-
forma el ser y las actitudes, y hasta la
hermenéuticade lavida. Yanoseacepta
laviday la naturaleza como los extran-
jeros (jpor medio de nacionales!) la han
ensefiado. Ya se es capaz de aceptar que
nuestro problema ecocida concierne,
como dice Edgar Morin, “esencialmen-
te a nuestra relacion con nosotros mis-
mos”. (Sdnchez, mayo, 201, p. 101). Es
decir, es inherentemente identitario; lo
verdaderamente identitario por encima
de muchos “ismos”. Esto no es asunto
de izquierda o derecha, idealista 0 ma-
terialista; de nada sirve si se es antropo-
céntrico. Aun escuela de Frankfurt (Jay,
1989), de fundamento marxista, advir-
ti6 que el materialismo también tiende
a “estimular la urgencia de dominar
el mundo” como lo hace el idealismo,
pues “el materialismo monista ya desde
Hobbes habia conducido a una actitud
manipulativa, dominante frente a la
naturaleza”. (p. 102). La izquierda falla
al querer emancipar y liberar al pobre
del opresor solamente, pues el mismo
pobre es opresor de otros, y opresor del
ecosistema, como lo es el rico. Para qué
liberarse de la opresion, ;para ser bio-
depredador, bio-opresor; eso es progre-
so o prosperidad para todos? Cada uno
reclama derechos y rehtiye deberes. Ne-
cesitamos, mas que educacion, forma-
cion, y mas que ecoldgica, ecosensible.
Hablemos de ecosensibilidad.

Ecosensibilidad. Permitaseme recor-
dar lo que es antropocentrismo. Con
Esquivel (2006), es la imposicion de

...En cada pais ya se aboga p
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los intereses-bienes-valores humanos
como ‘el punto central de cualquier
evaluaciéon moral respecto a politicas
ambientales” y “base para cualquier
justificacion de una ética ambiental”.
(p. 29). Esto significa la ponderacion
del ser humano (anthropos) como el
centro y cima de su relacién con los
ecosistemas y el resto de vida plane-
taria. En sus inicios fue promulgado
por Protagoras. A partir de Descar-
tes, se arroga la total independencia
humana del ecosistema, indica Arbo-
leda (2010, p. 91.), por ser un objeto-
instrumento (res extensa). Después
de Descartes ha sido dificil volver al
realismo filoséfico (Goiii, 1996, p. 132,
citado en p. 91 nota 71.). Hoy se propo-
ne con dificultades un antropocentris-
mo moderado, buen-administrador o
responsable (pp. 92-93). La razdn,
dice Giardina (2009), iniciaba su de-
venir global como razén instrumen-
tal, creando las condiciones para que
todo se convirtiera “en medio y objeto
de satisfaccién del ansia consumista,
cuasi vampiresca, de la civilizacion
moderna” (p. 66), y las sociedades e
individuos que va (neo) colonizando.
Aclaremos que no es la razon, sino el
racionalismo, del que se habla en este
ensayo; que debe dar un honroso es-
pacio en el centro al ecobiocentrismo
o la ecosensibilidad.

No es por hablar de la Europa moder-
na. Boff (2000) quien justifica este
proceso antropocéntrico y geocida,
como inherentemente evolutivo, “di-
namizador de la vida” (p. 13), y ve al
hombre como homo sapiens-demens
(p. 16), se une al clamor mundial de
frenar el estilo de vida occidental ya

ecolégica o a favor de los ecos:stemasm
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planetizado y sus efectos: “destruc-
cién de ecosistemas, la amenaza nu-
clear y la falta de compasion, relegan-
do a millones y millones de personas a
la miseria”, sin tiempo ya para volver.
Después de 2030 “la sustentabilidad
del sistema-Tierra ya no estara garan-
tizada” (pp. 27-28), para la mayoria
devoradas, por supuesto; pide se co-
rrija la actitud geocida-ecocida (pp.
27-29): “no a pesar de contradiccion’,
“sino con y a través de esa contradic-
cion. En la construccién de lo huma-
no entran caos y cosmos, demens y sa-
piens, dia-bdlico y sim-bélico” (p. 18).
Parece no pedir que pare la carniceria
neoliberal, sino que siga la evolucidn.
En todo caso, dice, Europa se exaltd
como, sapiens-sapiens o sabia-sabia
(ego conquistador-descubridor de la
naturaleza, la historia y el-otro), y en
la revolucion francesa (1789) se mag-
nificd, pero lo negé fuera: “esclaviza-
ban Africa, sometian América Latina,
invadian Asia. Por donde pasaban
dejaban rastros de devastacion y de
pillaje de riquezas materiales y cul-
turales”. Era el homo demens demens,
dice, geocida, ecocida, después de
mostrarse etnocida, homicida y suici-
da (pp. 16-17). El ecosistema no tiene
derechos, el animal es medio, el hom-
bre como fin-en-si sélo tiene deberes
indirectos para con lo otro: Kant. (Es-
quivel, 2006, p. 33). Ahora si pense-
mos en la econsensibilidad.

RAICO M) A%W'/%/
. EL DEANIE
ST ST

;Cudl seria el impacto de un modelo-
curriculo seriamente ecosensible? An-
tes habrfa que discutir para construir
plataforma superadora del antropo-
centrismo, que sustente la ecosensibi-
lidad: el ecobiocentrismo.

En cada pais ya se aboga por la sensi-
bilidad ecoldgica o a favor de los eco-
sistemas. Son contextos de superacion
de toda carga antropocentrista, bio-
cida, y de todo darvinismo: del “cruel
dominio selectivo que elimina al dé-
bil en beneficio del fuerte”, como cita
Sanchez (mayo, 2011, p. 101) de Edgar
Morin. Aunque, por su profundidad,
se podria trabajar en otro ensayo, de
colige ecosensibilidad como la deci-
sion, enamorada, de relacionarse eco-
compasivamente con todos los seres,
una actitud, descentrada para abrirse
vulnerablemente a la vulnerabilidad
ecolégica, decididamente respetuosa-
defensora del ecosistema-local-pla-
netario en que se vive y al que se per-
tenece. El interés comprensivo en la
fenomenologia ecolégica (alfabetiza-
cion ecoldgica), el respeto-profundo
por su generosidad-vulnerable, sus va-
lores e inherencias, compromiso-fir-
me por su cuidado-defensa, incluyen-
do la propia reingenieria existencial,
epistemoldgica, ética y pedagogica;
renunciando a presupuestos ecoldgi-
cos antropocéntricos, antropopélicos,
o basados en una ética o economia,
etc., ecocidas, biocidas, para reco-
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nocer, como invita Rummler (Julio,
2015), la realidad ecolégica como un
todo continuo, multibiotico, de abor-
daje multidisciplinario y a la que per-
tenece cada ser humano (pp. 3y 4), ¥
que merece que cada campo social lo
respete absolutamente; que rescate-
mos “la musicalidad de los seres” y “la
grandiosidad del cielo estrellado”, de
la sacralidad del cosmos (Boff, 1996, p.
1), arrebatados del oido y los ojos por
el ideal progresista.

Tener ecosensibilidad significa ser ca-
paz de discernir los significados ecold-
gicos como acontecimientos-sucesos
abiertos vulnerable-generosamente
hacia todos los seres y toda vida. Eco-
sensibilidad implica ver mas alld de lo
obvio o supuestamente obvio, el an-
tropocentrismo, para descubrir cada
vez algo nuevo de la naturaleza. Es
ecocriticidad, ecohermenéutica, y la
naturaleza ya no seria un saco de re-
cursos, ni sélo alimento para cuerpo y
bolsillo, sino para el alma. Ya no nos
veriamos como emancipados medio-
ambientalmente. Seriamos capaces
de asimilar profundamente nuestra
necesidad ecologica. Como dice C.G. .
Jung, “es imposible de encontrar ese
alimento en las moradas urbanas, sin
una solitaria mancha verde o un arbol
en flor; necesitamos una relacién con
la naturaleza”™
precisamos proyectarnos en las cosas
que nos circundan; mi yo no queda con-
finado en mi cuerpo, se extiende a todas
las cosas que hice y a todas las que estdn
€11 m1 entorno; sin esas cosas Yo no seria
yo mismo, no seria un ser humano; todo
eso que me rodea es parte de mi. (Boff,
1996, p. 15).

Desde que invadié Europa y su para-
digma instrumental, la relacion ser
humano-Tierra ha ido cambiando
hasta quedar “civilizados”, occidenta-
lizados, explotados, desertizados (y
extintos). Esto lo continta el egresa-
do, ya ajeno-indiferente a sus relacio-
nes-actitudes ecolégicas. No hablo de
los discursos publicos, sino de la pra-
xis individual-grupal-colectiva-social,
que de alguna manera tiende a ser
biodepredadora (toma mas de lo que
necesita del ecosistema, sobre consu-



me, destruye, contamina, desperdicia,
etc.) e indiferente a la biodepredacion.
No hay mds espacio para seguir pro-
fundizando. Pero hay que decir que la
ecosensibilidad auténtica, engendra
biorresponsabilidad continua. Y ésta
también es de profundas implicacio-
nes como para elucidarla aqui.

Conclusiones

Retomando las cuestiones iniciales,
¢a qué deberian asistir los chicos a
la institucion? Es acertado responder
que a aprender a superar todo antro-
pocentrismo para dar cabida en su
vida y proyecto de vida al ecosistema
y la biodiversidad con que conviven; a
superar el legado biodepredador que
lo seduce desde los campos sociales, y
sustituirlo por el ecobiocentrismo.

Deberian asistir a la educacién para
formarse desde una perspectiva me-
tacritica, ecocritica, ecosensible,
ecohermenéutica, biorresponsable;
aprender a convivir en justa y com-
prometida equidad, a discernirse y a
la vida en humilde dependencia e in-
terdependencia del medio al que per-
tenece. Deberian asistir para aprender
a descolonizarse, a ser politicos, eco-
criticos y ecomorales. Aprender a de-
moler desde esta perspectiva el status
quo que han heredado de todos sus
adultos.

Laverdad yrealidad aqui en esta histo-
ria, no puede seguir siendo la creacion
humana, sino la naturaleza. Podemos
vivir sin cemento, pero no sin agua,
sin multinacionales, nunca sin el aire;
podemos vivir sin urbanizaciones, y
sin embargo, jamas viviremos sin la
poca biodiversidad que nos queda.
Boff (1996) cita al cacique norteameri-
cano, Seattle, ensefiando a su manera
esta verdad: “Cuando el tltimo arbol
haya sido abatido’, el tltimo rio enve-
nenado, el tltimo pez pescado, “sélo
entonces nos daremos cuenta de que
no se puede comer el dinero” (p. 19),
y afiado: ni cemento, ni petréleo, ni
metales, de que no se puede vivir ane-
cobiorresponsablemente.

Por ltimo, se entiende con los criticos
del tema, debemos reconocer que el
antropocentrismo debe ser superado
o por lo menos despedestalizado para
dar humildemente un digno puesto en
el centro de las consideraciones mo-
rales y culturales a la biosfera, a cada
ecosistema en donde esta el sujeto, y
donde estd cada proyecto educativo
y formativo, donde esta cada institu-
cién educativa. Si nuestros curriculos
y modelos educativos o pedagogicos
son antropocéntricos, y si honesta y
éticamente se reconocen sus biode-
predadores resultados planetarios,
ellos también deben ser superados y
reformados para dar el mismo honro-
so y merecido lugar en la educacion,
publicay privada.

Cada campo social, especialmente la
economiay la politica, debe reconocer
las implicaciones de su gestién sobre
el medio ambiente y las futuras ge-
neraciones humanas. El economista
no sélo debe aprender cémo explotar
la naturaleza sino cémo promover la
construccién de una nueva sociedad
ecocritica.

Referencias bibliograficas

Aramini, M. (2007). Introduccién a la
bioética. Trad. Marco Tulio Mejia. Bo-
gota: S Pablo.

Boff, L. (1996). Ecologia: Grito de la
Tierra, Grito de los Pobres. Espaa:
Trotta. Resumen recogido de la Uni-
dad Académica de Filosofia de la U.
Autdénoma de Nayarit, en: http://www.
olimon.org/uan/Rescate.pdf

(2000). El despertar del 4guila. Ma-
drid: Trotta.

Castilla, C. (1994). Economia ecoldgica:
estudio de valoracién de los ecosis-
temas forestales de Canarias. (Tesis
doctoral) Espafia: Universidad de la
Laguna.

Cuevas, A. (s.f., 2009) El desarrollo eco-
ndémico y el medio ambiente: el caso
de México. Acta republicana politica
y sociedad. afio 8 (27). Recuperado de
http:// 148.202.18.157/ sitios/publica-
cion esite/pperiod/republicana/pdf/
ActaRepo8/ActaRepo8_3.pdf

EDUCACION Y CULTURA

De Zubiria, J. (enero, 2017). ;A qué debe-
rian ir los nifios a la escuela? Semana.
Tomado de: http://www.semana.com/
educacion/articulo/para-que-sirve-
estudiar/489542

Esquivel, L. (2006). Responsabilidad y
sostenibilidad ecoldgica. Una ética
para la vida (Tesis doctoral). Espa-
fia: U. A. Barcelona. Recuperado de:
http://www.tdx.cat/bitstream/hand-
le/10803/5167/lefide1.pdf?sequence=1

Giardina, M. (2009). Prolegomenos para
una fundamentacion filosofica de
la ecologia (Tesis doctoral). Espafia:
UNED. Recuperado de http://espacio.
uned.es/fez/eserv/tesis uned : Filoso-
fia-Mngiardina/Documento.pdf

Jay, M. (1989). La imaginacion dialéctica.
Historia de la escuela de frankfurt y el
instituto de investigacion social (1923-
1950). Trad. Juan Carlos Curutchet.
Madrid: Taurus.

Nifio, M, F. (2001). Antropologia peda-
gogica. Inteleccion, voluntad y afecti-
vidad. (Tesis doctoral) Bogota: Magis-
terio.

Sanchez, P. (Mayo, 2on). Una vision cri-
tica de la Modernidad: El Movimien-
to Ecologia Profunda. Revista Mad
- Universidad de Chile, 24 (), pp. 93-
102. Recuperado de: http://www.fac-
so.uchile.cl/publicaciones/mad/24/
psanchezos.pdf

Suarez, O. (Enero-Junio, 2008) Un mode-
lo de escuela ecopedagdgica comuni-
taria que contribuya a la preservacion
del medio ambiente. Investigacion y
postgrados, 2(23), 295-308. Recupera-
do de https:// dialnet.unirioja.es/ser-
vlet/articulo?codigo=3007266

Zuiiga, W. (2004). Ordenacion de espa-
cios naturales: Los cerros de escazi
(costa rica) (Tesis doctoral). Universi-
dad de Barcelona, Espaiia.

Notas

1 Curriculo es el pensamientg-conocimiento cul-
tural autorizado a estudiar, condensando como
con lupa la luz externa en un punto rezumador
denominade institucion educativa o devenir auli-
co y sus afiliaciones. El modelo pedagdgico como
la respuesta-actitud-acercamiento con gue un
agente formativo, institucion o docente, aborda-
concibe la estructura y devenir educativo y ejecuta
Curriculum,
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TICA

HACIA LA COMPETENCIA
INTERPRETATIVA EN
MATEMATICAS Y FiSICA

Resumen

Desarrollar las competencias argu-
mentativa, propositiva e interpretativa,
es un tema fundamental en la forma-
cién de los estudiantes en Colombia.
Igualmente, genera en los docentes
un interés por implementar procedi-
mientos que permitan el desarrollo
de éstas, enriqueciendo asi, el trabajo
en el aula. La investigacion se centra
en el desarrollo de la competencia in-
terpretativa en Matematicas y Fisica,
teniendo como referencia el contexto
de los estudiantes, su relacién con la
normatividad vigente y las diferentes

didacticas que se pueden utilizar
para mejorarla. Todo esto mediante
la implementacion de estrategias
metodolégicas, que propician en los
estudiantes acciones que desarrollan
conocimientos. Por lo anterior, lo mas
importante en este trabajo es desarro-
llar la competencia interpretativa, pues
sirve de apoyo y es modificadora, tan-
to de la competencia argumentativa,
como de la propositiva y lo mas impor-
tante, relaciona el mundo que rodea
al individuo, con todo aquello que se
aprende dentro del aula.



Palabras Clave

Competencia interpretativa, estrate-
gias metodologicas.

Introduccion

Las matemadticas y la fisica a través
de la historia han cambiado, y con
ellas se han modificado los procesos
de ensefianza - aprendizaje. No cabe
duda, que las areas del conocimiento
que enmarcan estas dos importantes
disciplinas han conmutado y que en
el siglo XVII los procedimientos eran
diferentes, contrastados con los que
se deben utilizar en el siglo XXI y por
ende se debe replantear la forma como
los docentes orientan estos procesos;
ademds se debe tener en cuenta el
contexto, la culturay la sociedad en la
cual se encuentran inmersos los estu-
diantes, para que obtengan un apren-
dizaje significativo.
Otra de las convicciones propias del
docente democrético, consiste en saber
que ensenar no es transferir contenidos
de su cabeza a la cabeza de los alumnos.
Ensefar es posibilitar que los alumnos,
desarrollando su curiosidad y torndn-
dola cada vez mas critica, produzcan el
conocimiento en colaboracién con los
profesores. (Freyre, 2006, p. 47).

Tal vez, esto se debe a los modelos eco-
némicos, a la cultura que se ha estable-
cido en esta sociedad o que debido a
pedagogias egoistas y diddcticas poco
ortodoxas, que recibidas durante los
afios de escolaridad, coartaron la ca-
pacidad de interpretar y comprender
el mundo que los rodea. Pozo (2006)
refiere que el aprendizaje requiere el
conocimiento de muchos datos que
se reciben en el aula, que luego deben
ser relacionados con la realidad, para
finalmente darles un sentido. Es fun-
damental comprender, para qué sirve
un dato; con el fin de captar el interés
de los alumnos.

Es por esto que el maestro debe en-
trar a jugar un papel muy importante,
desde el aula de clase, interactuando
con la comunidad educativa y lo mas
importante, transformando la forma
de pensar de la mayoria de los jovenes.
El compromiso es cambiar los concep-
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..Ensenar es posibilitar que los alumnos,
desarrollando su curiosidad y tornandola
cada vez mas critica, produzcan el conoci-
miento en colaboracién con los profesores...

tos y las prioridades de los estudian-
tes mediante la aplicacion de diversas
didacticas, tanto para ensefiar como
para aprender; pues el objetivo es ha-
cer que la generacion de conocimiento
sea una actividad intrinseca dentro de
cada uno de los actores que confor-
man los procesos educativos.

Es muy facil en la actualidad realizar
procesos de reflexion pedagogica y
esto se debe principalmente al papel
que juegan los medios de comuni-
cacion que han transformado la vida
de los seres humanos, han traido una
nueva forma de conectar espacios
virtuales con la realidad, han dado la
oportunidad de conocer el mundo y
relacionarse con culturas, que tal vez
sin este medio jamas se llegarfan a co-
nocer; poseen espacios colosales de in-
formacioén, en cantidades tan grandes,
que a veces no se es capaz de asimilar
tan alto contenido de mensajes. Esta
herramienta hay que aprovecharla
para transformar o construir nuevas
alternativas. Todo depende de la acti-
tud del maestro y de la forma como se
desempena dentro o fuera de las cua-
tro paredes que “encierran” su espacio
de libertad. Este, abre una ventana ha-
cia el conocimiento y da la posibilidad
de generar nuevos pensamientos que
deben serel resultado de la Optima uti-
lizacion de una serie herramientas que
proveen las ciencias y las matematicas
para comprender su entorno.

En este articulo, se hace una reflexion
sobre competencias generales: la in-
terpretativa, propositiva y argumenta-
tiva, enfatizando en el desarrollo de la
competencia interpretativa, en cuanto
a Matematicas y Fisica se refiere; fina-
lizando con la aplicacion y el analisis
de unas didacticas a un grupo de es-
tudiantes de grado noveno y décimo.

Sustentos Teodricos

Para el Ministerio de Educacion Na-
cional, una competencia tiene como
fin, facilitar el desempefio de un in-
dividuo dentro de un contexto (MEN
2009). Otro autor, dice: que las com-
petencias acercan al conocimiento,
pues permiten actuar y pensar en di-
ferentes contextos con el fin de com-
prender los hechos que ocurren alre-
dedor de un estudiante (Braslavsky
2006).

Cuando se habla de competencias
Matematicas se refiere a un saber
hacer flexible que relaciona conoci-
mientos matematicos, habilidades,
valores y actitudes que permiten for-
mular, resolver problemas, modelar,
comunicar, razonar, comparar y ejer-
citar procedimientos para facilitar
el desempeno flexible, eficaz y con
sentido en un contexto determinado.
Mientras que en ciencias naturales las
competencias sirven de base para que
los estudiantes se acerquen al conoci-
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miento en ciencias. El fin es compren-
der los hechos que ocurren a su alre-
dedor, por lo tanto se debe enfrentar
el educando a situaciones problema
donde los conocimientos previos de-
ben ser reemplazados por los otros
que se conciben a partir de la indaga-
cion, la experimentacion y la compro-
bacién de hechos.

En Matematicas asi como en ciencias
Naturales hay una correlacién de
competencias generales que estruc-
turan el aprendizaje de los estudian-
tes; estas son: las interpretativas, las
argumentativas y las propositivas.
Cada una de las cuales tienen como
proposito generar en los estudiantes
procesos y espacios de formacion que
permitan su desarrollo.

En 2006 el Ministerio De Educacion
Nacional (MEN) public6 dentro del
documento: estandares bdsicos de
competencias y en lo relacionado con
la transversalidad, que: “no es posible
pensar en aprendizajes auténticos en
ciencias que no signifiquen relaciones
profundas y armonicas con otras dreas
como las matemdticas y el lenguaje.”

(p-110)

Por otra parte, es importante tener en
cuenta que en 1995 para Mockus:

La academia se distingue por un entra-
mado de interpretacion, argumentacién
y proposicion. En la escuela se interpre-
ta, se argumenta sobre las interpreta-
ciones, se modifican las interpretacio-
nes sobre la base de la argumentacion,
se proyectan acciones sobre la base de
la interpretacion y la argumentacion,
se interpretan los resultados de esas
acciones, se argumenta sobre las inter-
pretaciones de los nuevos resultados,
se corrigen las interpretaciones previas
y se disefian nuevas formas de accion, ”

(p.1o).

En ciencias naturales para Higinio,
Quintero y Tamayo (2010):

Las competencias interpretativas impli-
can comprender el sentido de un texto,
entendido como un tejido complejo de
significacion. Las acciones se encuen-
tran orientadas a identificar y reconocer
situaciones, el sentido de un texto, de
una proposicién, de un problema, de
una grafica, de un mapa, de una ima-
gen, de un video, de un esquema, de los
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argumentos en pro o en contra de una
teoria o de una propuesta, entre otras;
es decir, se funda en la reconstruccion
local y global del texto (Pp. 24-25).

Como desarrollar y evaluar la
Competencia Interpretativa

Para la ensefianza de las Matemati-
cas y la Fisica, Jaramillo (2014), cita
textualmente: “se requiere de una
didactica mas centrada en el “ensefiar
a pensar” que en el repetir contenido”
(p.1), de ahi la importancia de que las
situaciones que se planteen, lleven al
estudiante a enfrentar desafios, que
busque informacién, que interacttie
con los demds, que experimenten,
analicen, que pregunten frente a si-
tuaciones de la vida.

Otro hecho importante, es la eva-
luacién de estas competencias, que
para el Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacion Superior
(ICFES) yen especial paralaaplicacion
de las pruebas saber tiene en cuenta la
competencias generales y para el caso
de la evaluacién de la competencia
interpretativa, inicialmente se debe
cambiar la forma de valorar, analizan-
do como el estudiante va proponiendo
soluciones a los interrogantes plan-
teados y todo el tiempo se tiene que
estar recabando evidencias.

Un algoritmo, para enseiar

Durante el desarrollo de una clase de
Fisica un docente pretende que los es-
tudiantes de grado décimo del colegio
técnico municipal Francisco de Pau-
la Santander de Duitama, deduzcan
los conceptos de calor y temperatura.
Para esto, lo primero que hace es in-'
vitar a los estudiantes a que saquen
su texto libro guia, se ubiquen en la
unidad de termodinamica y lean los
conceptos que ahi se encuentran con-
signados; para esto se les da un tiempo
de 12 minutos; luego les pide que ha-
gan un breve resumen de lo que ellos
entendieron; hecho ese trabajo, el do-
cente les muestra un video descargado
de Youtube donde se hace otra expli-
cacion por un espacio de 14 minutos
y ademads de esto, hay una experiencia
de laboratorio (virtual), luego viene la
aclaracion de las dudas y una pequefia
charla magistral sobre el tema (tiem-
po 35 min) y para concluir se realiza
una evaluacién (tiempo 15 min) don-
de los estudiantes oralmente deben
hacer una pequeiia exposicion de lo
aprendido. Cuando llega el momento
de evaluar lo aprendido, se le pide a
algunos estudiantes que argumenten
sobre el tema, pero lamentablemente
para el docente ninguno de ellos habia
interpretado el concepto por comple-



to, por gjemplo: seguian pensando que la temperatura es
lo mismo que calor, que el calor se mide con el termo-
metro, que es posible que un cuerpo frio le de energia a
uno calido o que atin hay varios vacios, y por lo tanto, no
podian hablar con propiedad del tema.

Posteriormente, el docente le pregunta a los estudiantes:
¢Es posible que una lectura, un resumen, un video, un
laboratorio virtual y una aclaraciéon de dudas por parte
del docente, no sean suficientes para llegar a un concep-
to? A lo que algunos de los estudiantes responden: profe
ese tema es complicado; es mucho trabajo; es que no me
gusta leer; el profe no hace dinamica la clase; es mucho
tema para tan poco tiempo; es que son las dos tltimas
horas de la jornada y da pereza.

Entonces, parece ser que todos tienen responsabilidad
ante el fracaso de esta actividad. A continuacidn, se pre-
senta otro ejemplo, donde se le pide a unos estudiantes
de grado nueve dos del mismo colegio, que salgan del
salon, se ubiquen cerca de la biblioteca y realicen una
observacion donde puedan relacionar: longitud, masa,
tiempo y temperatura (los conceptos nombrados ya fue-
ron estudiados con anterioridad) con todo lo que ellos
ven y les rodea (situacion contextualizada), luego llevar
esas observaciones a su cuaderno mediante una redac-
cion textual.

Al parecer la realidad no es lo que se supone

El siguiente texto fue escrito por la estudiante Solanyi:
“Fecha del dia de hoy 21/03/17. El dia de hoy se ve un poco
nublado, al parecer tiende a llover, al frente mio hay un
par de arboles que estdn a mds 0 menos 2 metros y me-
dio. Estos arboles pesan mas o menos 30 kilogramos. Es-
toy parada casi en el centro de mi colegio en una platafor-
ma con una distancia mas o menos de 20 a 25 metros de
largo, la temperatura del dia de hoy 33° hay varios nifios
jugando tienden a tener edades de 8 a 10 afios, hace mas
0 menos 10 minutos o mds hay un par de nifos de 15 o
16 afios evadiendo clase. Las nubes en si se ven un poco
densas al parecer la lluvia que va a caer es un poco pesa-
da, veo un par de salones que hace unos 10 afios hasta el
dia de hoy no han cambiado veo un par de montafias que
miden un poco mas de 10000 pies. Ya son las 12:27 y hasta
el momento nada ha cambiado El sol tiende a salir des-
pacio al lado mio hay un grupo de nifios de 14 a 15 afos
que pesan de 40 a 48 kg de temperaturas 37° estan entre
unoy otro de 40° centimetros estan pasando un grupo de
profesoras de aproximadamente 50 Kg.”

Las situaciones en las que se desarrollan las clases tienen
dos escenarios totalmente diferentes: dentro y fuera del
aula. Se podria decir que en cada una de ellas el apren-
dizaje se adquiere de una forma diferente, debido a que
una es totalmente tedrica y la otra se adelanta en contac-
to directo con el medio. Sin embargo se puede demostrar
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«El propossto debe ser que un individuo

capaz de refutar o afirmar con

argumentos validos una idea...

que hay muchos inconvenientes tanto
en la apropiacion de conceptos como
en la aplicacién de la teorfa. Esto
hace un poco mds confuso el proceso
de ensefianza, pues se puede llegar a
pensar que las didacticas utilizadas
por el docente son insuficientes, mal
direccionadas o que los alumnos no
tienen la capacidad para apropiarse
de un conocimiento y por lo tanto, no
pueden aplicarlo en un contexto real.
Algo bastante improbable.

Ahora bien: si se hace un analisis tanto
en la primera como en la segunda si-
tuacion se puede concluir que no hay
claridad en los conceptos; pues se lle-
ga por ejemplo a la conclusion de que
el calor y la temperatura son concep-
tos equivalentes, que el peso y la masa
tienen las mismas unidades o que las
unidades de la temperatura son los
centimetros. Sin embargo, se puede
apreciar que en la segunda situacion
la estudiante puede hacer algunos
cdlculos aproximados, realizar ejerci-
cios de geolocalizacion, tomar datos
y hacer aproximaciones. Se puede lle-
gar a pensar que hay algo que llama la
atencion del estudiante, algo que hace
que cambien sus prioridades o sim-
plemente que el contacto directo con
el medio hace que se intensifiquen los
procesos de pensamiento.

A continuacién se expone otro ejem-
plo de una clase orientada a alumnos
de grado décimo. El grupo estd com-
puesto por estudiantes de varias espe-
cialidades, debido a que el colegio es
de caracter técnico (electricidad, sis-
temas, disefio y mecanica).
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iSirve para algo lo que se
aprende en el aula de clase?

Para nadie es un secreto que asigna-
turas como la fisica y las matematicas
generan dificultad de aprendizaje y en
especial para relacionar la parte teori-
ca que se aprende desde el aula de cla-
se (marcadory tablero con estrategias
propias del siglo XIX y XX), y la prac-
tica (que se presenta a los estudiantes
como algo lejano e imposible de rela-
cionar con la teoria) que para muchos
es cuestion de personal calificado en
la materia. Esto lleva a pensar a los
estudiantes que el conocimiento solo
se adquiere mediante procesos suma-
mente complejos donde los que al-
canzan altos niveles cognoscentes son
seres de mundos apartados y ajenos al
medio donde ellos viven. “En sintesis
la ensefianza requiere que provoque-
mos a nuestros estudiantes para que
realicen diferentes actividades con el
objeto de aprender” (Litwin, 2008).

Un elemento bien importante dentro
de las unidades que estan planeadas
para este grado lo componen las fuer-
zas, y para este caso el momento o
torque. Tema que se expondrd a los es-
tudiantes a continuacion, teniendo en
cuenta una de las didacticas de Edith
Litwin expuestas en su libro el oficio
de ensefiar, la instruccion directa y
un modelo educativo centrado en el
aprendizaje de Richard Aran.

Aran (2008) afirma:

La planeacién y el manejo del tiempo
son de gran importancia. El maestro
debe asegurarse de que tiene el tiempo

suficiente, que corresponde con las ap-
titudes y capacidades de los estudiantes
de la clase y que los estudiantes se en-
cuentren motivados. (p.295).

Por esta razon la clase esta planeada
para dos horas, empezando con la mo-
tivacion (dando a conocer la impor-
tancia del tema), luego con un espacio
para la concentracién (la narracién),
luego el andlisis (espacio para pregun-
tas y respuestas), en seguida se deja en
claro el concepto, se hacen lasrelacio-
nes matemadticas correspondientes, se
resuelven unos ejercicios y por ultimo
la evaluacion.

Debe quedar claro que el estudiante
ya tiene conceptos previos, que fue-
ron adquiridos en la especialidad de
mecanica y por los contenidos vistos
en las dreas optativas que son obliga-
torias para todos los estudiantes.

El estudio de caso es una estrategia

importante dentro de las didacticas

que generan interés, pues describe

como acontecié un suceso mediante

una narracion histdrica y real, ence-

rrando dilemas y situaciones proble-

ma (Litwin 2008). La siguiente na-

rracién describe una observacion que -
sirve de herramienta para llevar a un

estudiante al concepto general.

El estudiante, la realidad, y su
apropiaciéon

Dentro de una observacion realizada
a los procedimientos que ejecuta un
mecanico de mantenimiento auto-
motriz, se pudo observar que al tratar
de ajustar una tuerca que pertenece al
cuerpo de la culata de un motor de un
automaovil, él utilizé una herramienta
que cambia constantemente su lon-
gitud, acorde a una escala graduada
en su mango y que tiene unidades en
libras por pulgada. El mecénico debia
alargar cada vez mas la herramienta
hasta alcanzar la escala indicada por
el manual de mantenimiento.

Al realizar otra indagacién en otro
instante se pudo constatar que al tra-
tar de aflojar una bujia perteneciente
al motor de un carro, el mecanico de
mantenimiento tuvo que utilizar tres



extensiones sobre el volvedor de una
copa, estos tenian diferentes longitu-
des; para finalmente realizar con éxi-
to la operacion (con la herramienta de
mayor longitud).

En otra oportunidad se observa que
al tratar de bajar una de las ruedas de
un auto se tiene primero que desajus-
tar los pernos que ajustan la campana
de la rueda del automévil con el rin y
que para realizar la operacion se utili-
za una herramienta llamada cruceta,
herramienta que siempre se hace girar
aplicando una fuerza que es aplicada
en uno de sus extremos y que forma
un angulo de noventa grados con el
brazo de la herramienta.

Esta narracion se transmite a los es-
tudiantes con el fin de generar algin
tipo de interés por esta observacion;
las acciones cognitivas permiten rela-
cionar el pensamiento del educando
con larealidad y a su vez proporcionar
una herramienta para que el estudian-
te reflexione sobre un acontecimiento
y aprenda de él.

Con los tres ejemplos narrados con
anterioridad, (de estudio de caso) se
procede a realizar una serie de pre-
guntas que tienen como fin dar solu-
cion logica a lo observado.

1. ;En qué sentido se debe hacer girar
una tuerca o un tornillo para aflo-
jarlo? ;horario o anti horario?

2. ;Qué tiene que ver la longitud del
brazo de una herramienta con el
proceso de aflojar o ajustar una
tuerca?

3. ;Si la longitud del brazo de una lla-
ve es pequefia, hace facil o dificil
hacer girar una tuerca?

4. ;Con que angulo se debe aplicar
una fuerza sobre el extremo del
brazo de una llave para hacer girar
una tuerca o un tornillo?

5. ;Con que otros procesos cotidianos
asocia usted los estudios de caso
mencionados con anterioridad?

Las preguntas deben ser resueltas en
el cuaderno de apuntes de forma indi-
vidual, para luego socializarlas en gru-

po, de ahi se sabe que se desprenden
otra serie de preguntas que también
se deberdn analizar hasta llegar a una
serie de conclusiones generales, que
deben quedar claras y registradas.

Concluyendo, la evaluacidn se realiza
teniendo en cuenta la elaboracion de
un mapa conceptual y la participacion
en la actividad de clase, siempre pro-
pendiendo por el respeto ante las opi-
niones de los demas.

Teniendo en cuenta la propuesta di-
déctica aplicada, se debe recalcar que
durante la clase todos los estudiantes
estuvieron atentos y participativos,
especialmente aquellos que cursan
la especialidad de mecanica, las pre-
guntas de los estudiantes se hicieron
mucho més frecuentes y el interés
fue la singularidad de una clase que
generalmente se torna aburrida. El
concepto quedd claro para la mayo-
ria, pues las cinco preguntas se res-
pondieron con coherencia y algunas
con un buen sustento.

El resultado de esta clase fue mu-
cho mds productivo que el obtenido
en las dos referidas con antelacion.
Pero ;a qué se debe?, se podria de-
cir que a la planificacién, aunque si
se hace un buen analisis el disefio de
esta clase es muy parecido al prime-
ro que se trajo como ejemplo durante
esta resefia; también se podria decir
que la planificacion fue mucho mas
detallada y ajustada a la poblacién
estudiantil, algo que sin duda influyé
mucho, teniendo en cuenta que hay
estudiantes de mecdnica automotriz,
pero ;qué paso con aquellos que no
cursan esta especialidad?

Dentro de la observacion que se llevo
a cabo por el docente, se pudo cons-
tatar que los estudiantes relaciona-
ban lo aprendido con experiencias
que habian vivido u observado y que
comentaban con sus compaiieros.
Por ejemplo: si, eso paso cuando con
mi papa fui al taller a llevar el carro,
o cuando se atord la llave del registro
de la casa, tuvimos que aflojarla con
un tubo, entre otras.
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Conclusiones

Tomando como base toda esta evi-
dencia, se puede hacer una reflexion
entre lo que aportan los procesos de
ensefianza y aprendizaje a nuestra
sociedad; lo que dice la normatividad
con respecto a la educacion; el cami-
no que los estudiantes toman ante
esa normatividad; la disposicion del
docente y finalmente las estrategias
metodologicas que adoptadas pro-
pendan por el desarrollo de la capa-
cidad interpretativa del estudiante
(hermenéuticamente, semiotica-
mente o de solucién a un problema).
El proposito debe ser que un indivi-
duo sea capaz de refutar o afirmar
con argumentos validos una idea.

Es posible que la competencia interpre-
tativa sea la mds indicada para abrir el
camino que las otras dos competencias
(argumentativa y la propositiva) nece-
sitan, con el fin de reforzar los procesos
epistemoldgicos en nuestra comuni-
dad. Pues relaciona directamente lo
que se aprende y lo que se vive,
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xtos cruzados

Comentario sobre las peliculas
Polina Seminova danza su propia vida
y Seforita Maria, la falda de la montafia

“Vuando la Zarina Catalina II -la
Grande-, en 1763 y durante uno
de esos arrebatos de magna-

nimidad que se les ocurre de vez en
cuando a los personajes mas pode-
rosos de la tierra, decidid que en el
orfanato de Moscu se dictaran clases
de danza a los nifios alli acogidos, ya
hacia mas de cien afios que en las es-
tribaciones de la Cordillera Oriental
de Colombia, los indigenas guane,
acosados por tropas de colonizadores
espaiioles al mando de sus poderosos
perros del tamafio de novillos de 200
kilos, se habian arrojado al vacio en el
lugar conocido como el Pefién de los
Muertos en las proximidades del Ne-
vado de Chita o Giiican.

Alguien conocido como el sefior Ugar-
te (probablemente un hijo de espafio-
les, nacido en Bogota y doctorado en

leyes y canones en Espafa, durante
una de sus agotadoras correrias por
las provincias de Santa Fe en donde
era Arzobispo) repartio el reducido
nimero de aborigenes sobrevivientes
para el servicio de criollos y espaiio-
les, y fundé el g de febrero de 1613 la
poblacién de Boavita, alrededor de
una capilla construida en el sitio co-
nocido como Patifio, lugar que antes
fuera el caserio de indios. Estos hom-
bres y mujeres primitivos no se doble-
gaban y permanecian levantiscos, atin
en tiempos de la Guerra de Indepen-
dencia cuando trataron de tomar por
asalto el campamento de Simon Boli-
var para hacerlo prisionero y vengarse
por los vejamenes sufridos a manos
de los blancos. Entre tanto, la insti-
tucion fundada por Catalina IT habia
recibido el honroso nombre de Acade-



mia Estatal de Coreografia de Moscti
y comenzaba a presentar exhibiciones
con sus mejores discipulos. Luego del
triunfo sobre los ejércitos invasores de
Napoledn en su intento por dominar a
Rusia, la realeza encargo a su recono-
cido arquitecto Osip Ivanovich Bovet
de construirle una sede fastuosa con la
elegancia propia de las mansiones de
la nobleza zarista: asi nacié la Compa-
fifa y el Teatro Bolshoi que en castella-
no significa El mds grande. Alli se han
formado y danzado los mas brillantes
bailarines y bailarinas rusas y se han
estrenado y mantenido en escena los
mas fastuosos y exigentes espectacu-
los de ballet del mundo entero.

En el Siglo XX, el Bolshoi vivié la expe-
riencia de un filén de los mas grandes
acontecimientos de la humanidad: la
Revoluciéon Bolchevique, la persecu-
cién del estalinismo a los impulsores
de la Revolucién Permanente como
enfrentamiento sin cuartel entre dos
maneras excluyentes de construir el
socialismo en la patria rusa, el derrum-
bamiento del socialismo de Estado y
la progresiva instauracion de una am-
bigua forma de ordenamiento social.
Entre tanto, los descendientes de los
guanes de Boavita se atrincheraron en
apoyo irrestricto de la fe catélica con-
tra los defensores de la razon como
norma de la inteligencia. Los boavitas
0 guavitas mas ariscos se concentraron
en lavereda Chulavita en donde fueron
radicalizados por presbiteros y politicos
conservadores y, a finales de la década
de 1940 y comienzos de la del 50, re-
clutados como policia politica para que
actuaran junto con el detectivismo, los
guardias de rentas, los pdjaros y demas
cuadrillas conservadoras, con el fin de
limpiar el pais colombiano de las ma-
yorias liberales y cachiporras. Se sabe
que estos chulavitas participaron en las
mas cruentas masacres partidistas que
abrieron las puertas para que durante
el gobierno del presidente Guillermo
Leon Valencia, el ejército lanzara contra
campamentos de autodefensas libera-
les y guerrilleros, bombas incendiarias
del mismo tipo que utilizaba Estados
Unidos en Viet Nam en su guerra con-
tra el Viet Cong: bombas de napalm.

Asi, Boavita carga con una herencia
histdrica que forma caracteres rudos
y valientes, pero también intoleran-
tes social y politicamente, mientras el
Bolshoi se consume en una historia de
perfeccion, disciplina y pureza de la
danza clasica alimentada por bailari-
nes y maestros formados en las escue-
las mas exigentes del mundo entero.
En todo caso, la carga de la herencia
es aplastante porque estd construida
por senderos que otros transitaron
para llegar a las metas sagradas de
su tiempo y de su sociedad; son las
imagenes y las formas con las cuales

cada quien vive la verdad de su propia
vida. No se puede intentar otro cami-
no sino a riesgo de confundirse y caer
para siempre en el vacio de ser nadie.
Pero la carga genera rebeldias que se
expresan de modos diferentes, segiin
el ancestro, la cultura y el momento
historico. La narracion de experien-
cias de esta rebeldia es el tema de dos
filmes que se estrenaron en Colom-
bia a mediados de noviembre de este
ano, la una como un filme entre tes-
timonial y ficticio sobre la formacién
de una bailarina del Bolshoi, Polina, y
la otra como un documental sobre la
vida de una campesina transexual en
las montanas de Boavita, Sefiorita Ma-
ria, la falda de la montana.

Resulta que, en su pelicula, la nifia Po-
lina Seminova corretea y juega inven-
tando pasos de danza aprovechando
los elementos del camino a casa. Su
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cuerpo estd perfectamente abrigado
con pesados paiios, abrigos, bufandas
y sombreros de lana que no la limitan,
sino que le permiten ciertos ritmos y
saltos de un lado a otro. El juego natu-
ral lo dicta su presencia en el mundo.
Pero cuando llega a la escuela de ba-
llet tiene que despojarse de esas ropas
y quedarse en una trusa que apenas la
cubre para no estorbar sus movimien-
tos de danza: con disciplina y esfuerzo
espera dominar la pureza del ballet
para ser, algiin dia, integrante del Bol-
shoi. Y todo su proceso formativo con-
siste en corregir la actitud naturalista:

el esfuerzo debe ser eliminado para
que el levantamiento de las piernas, el
arqueamiento del tronco hacia atrés
y todas las piruetas de la danza en
puntas de pies y el movimiento de los
brazos, etc. se realicen conservando
la levedad del cuerpo. Que prevalez-
ca el hilo imaginario que la sostiene
suspendida de un punto invisible en el
cielo. La comunicacién con el conjun-
to coreografico, con la musicay con el
auditorio se basa en la perfeccion y en
la apariencia de simplicidad: es una
especie de metafisica del ser que flota
al ritmo de la composicion y del en-
cuentro consigo misma.

El filme documental colombiano
muestra que a la casa de la Seforita
Maria, en Boavita, se llega recorrien-
do carreteras amplias y asfaltadas, ca-
rreteables para vehiculos de traccién
en sus cuatro ruedas y caminos para
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animales. Aqui y alld el viaje cruza por
entre potreros y pastizales, bosques y
humedales y tal cual casa que mas pa-
rece un rancho escondido tras los ba-
rrancos verdes y floridos. Es como el
mundo fantasmagorico de los guanes
que se arrojaron a los abismos del Pe-
fion de los Muertos, o tal vez las almas
de los policias chulavitas que penan
por sus muertos. Por fin aparece una
vaca de cabestro por una mujer de ca-
chucha ajada, blusa rojay falda blanca.
A poco nos enteramos que se trata de
una mujer mayor, de barba perfecta-
mente rasurada y voz chillona. Cuan-
do habla es un monélogo sobre su vida
y asi, tras la sorpresa viene el drama.
Lo primero son sus gustos por el ves-
tido de faldas y su odio por el panta-
16n; en seguida, sus manos fuertes que
acicalan sus cabellos largos, negros y
resecos; la historia de su crianza con
la abuela tras ser abandonada por sus
padres, a pocos dias de nacida. Su ais-
lamiento de la vida social y paulatino
descubrimiento de su feminidad y su
toma de decision para vivir conforme
con ella misma, contra la resistencia y
la exclusién de su entorno social.

Mientras que en Mosctl, Polina Semi-
nova sufre los cortes de su accion y su
danza, los regafos de sus maestros y
maestras, la falta de atencion tanto de
las figuras de profesores eminentes y
consagrados como de los que otrora fue-
ran directores que se rebelaron contra el
encerramiento cultural del estalinismo
y que ahora disfrutan del cémodo car-
go de maestros del ballet tradicional,
en Boavita, la Sefiorita Maria relata ante
las camaras su vivencia de la exclusién
social, las burlas de los jovenes, las pro-
puestas de prostituirse, su fe en que
Dios lo habra de ayudar sin necesidad
de someterse a la cirugia para cambiar-
se el sexo, su admiracién y confianza
en que la Virgen Marifa la entiende, la
acepta como esy le sefiala el camino del
transgénero para ser si misma.

Mientras que las cdmaras emplazadas
en las escuelas de ballet por donde
desfila Polina mostrandonos la exqui-
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sitez de lo tradicional, el mundo abru-
mador de vicio, alcohol, prostitucién
y servicio al que tiene que someterse
tras su decision de abandonar su fami-
lia, su ciudad y la escuela del Bolshoi,
en busqueda de otra forma de ballet
que le permita involucrarse con el
mundo real del peso, el volumen y la
fuerza no disimulada, las cdmaras de
Boavita nos revelan un mundo agreste
de mujeres y hombres que se rigen y
se entienden bajo la presencia y la ac-
cion de los demonios que convierten
a los hombres en mujeres, que justifi-
can los castigos fisicos para reprender
a quienes no se visten de acuerdo con
las convenciones vigentes, que asisten
a procesiones en las que se veneran fi-
guras de yeso y que cantan a duo los
viejos himnos compuestos durante la
ltima hegemonia del partido conser-
vador, para celebrar la consagracion
del pais colombiano al Sagrado Cora-
zon de Jests.

En lo tnico que estan de acuerdo los
dos grupos de produccion es evadir
los finales felices. Polina retorna al
Bolshoi como bailarina enriquecida
con las nuevas técnicas aprendidas
en Europa y Norteamérica, pero no
hay demostraciones sobre los resul-
tados apotedsicos de su nueva forma
de bailar; sélo se muestra la cara de
satisfaccion y la sonrisa de aprobacion
de viejo maestro rebelde, el profesor
Preljocaj. La Senorita Maria desempe-
na sus trabajos como pedn de azaddn,
ordefiadora, cuidadora de terneros
recién nacidos, cocinera junto con su
vecina para tomarse un sorbo de caldo
y aguadepanela para empezar el dia
de trabajo contratada al jornal; asiste
a las procesiones y reza en medio de
los demas fieles seguidores de la reli-
gion catdlica y pasa en silencio y sin
reclamo en medio de los chiflidos de
nifios y jovenes que le arrojan guija-
rros; sigue la vida de soledad sin espe-
ranza de cumplir su suefio de tener un
marido con quien compartir la cama,
que le engendre un hijo para realizarse
como tierna madre.

Estas dos peliculas sobre tribulacio-
nes profundas de tan distinto orden
constituyen desafios para la escuela
que quiera aproximar dos tiempos,
dos culturas y dos temas que ocurren
fuera de los textos de clase, pero proxi-
mos a los fantasmas de la formacion
juvenil en los colegios.

Podrfamos explorar si los jovenes es-
tudiantes del barrio habran asistido
alguna vez a una funcién de ballet. En
todo caso, serd muy bello organizar en
conjunto con sus profesores de arte,
competencias y demostraciones de sus
practicas de danza; escucharlos sobre
la manera como sienten la musica en
sus cuerpos. ;Podrdn las y los jovenes
con ancestros regionales bien marca-
dos, bailar y cantar las musicas de re-
giones y culturas diversas y opuestas
a las suyas? Y qué tal los argumentos
sobre la transexualidad. ;Sabran, aca-
50, que uno de nuestros expresidentes
tiene un hijo transgénero? Y, si lo sa-
ben, ;Por qué razon creen ellos que él,
desde su juventud, abandoné la com-
pafifa de sus padres y sus hermanos?
Y, ;cémo se comporta la educacién y
su colegio en cuanto a ese tema?

Que tal la investigacion sobre el caso
de los estudiantes Sergio Urrego y Da-
nilo Pinzon, sobre las directivas y pro-
fesores del colegio Gimnasio Castillo
Campestre. Cudnto tendran por decir
los estudiantes sobre la formacién
para la diversidad en sus institucio-
nes escolares, Qué tal un debate so-
bre cémo se posicionan estos jovenes
frente a las presiones que, en el barrio
y en el colegio, buscan obligarlos a ser
consumidores comunes y corrientes,
como tantos de sus amigos de la calle.
;Qué dice el Manual de Convivencia
y la Ley sobre el libre desarrollo de la
personalidad?

Qué par de peliculas més inquietan-
tes y conmovedoras por cuanto nos
muestran en dos mundos muy dis-
tintos, la angustia que produce elegir
por si mismo el camino de la vida al-
ternativa y la verdadera conformidad
consigo mismo.
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Trece cartas a las izquierdas

Autor: Boaventura de Sousa Santos
Edicion: 2017

ISBN: 978-958-8926-46-9
Paginas: 124

Precio: $17.000

Recoge este nuevo titulo de la Coleccion
Primeros Pasos un tema central de la vida
actual de los pueblos y las naciones: la
democracia. Reflexién primordial en mo-
mentos en que ésta, la columna central del
régimen politico y econémico nacido en la
Francia antimonarquica, yace moribunda,
estrangulada por el autoritarismo -como
forma‘legitima’ de ejercer el poder—, la con-
centracion cada vez mayor de la riqueza y
del poder; la negacion efectiva de los de-
rechos civiles y humanos por parte de las
centrales de inteligencia de todo color; el
emporio de la desinformacion; la corrup-
cion como proceder ‘normal’ a la hora de
administrar lo publico por parte de politi-
cos y gobernantes, etcétera.

Las cartas en si mismas son una preciosa
sintesis del mundo que hoy tenemos, y un
reto para los actores sociales que suefan
con otra sociedad necesaria y posible para
que rompan con su pasividad, blandiendo
propuestas alternativas ante el mundo real-
mente existente.

Estas Cartas, con aliento global ~como los
tiempos que corren- nos llevan a repensar
lo que nos ha sucedido en Colombia, acer-
candonos al espejo de la historia y del pre-
sente; llevandonos a repensar nuestro acti-
vismo social, sus raices, su trascendencia y
sus retos actuales.

Boaventura de Sousa Santos, sociélogo
portugués de larga trayectoria y recono-
cimiento internacional por su profusa y
variada obra intelectual que camina de
la mano con los movimientos sociales de
diversidad de paises. Autor de numerosos
libros,ensayos y articulos,impulsor del Foro
Social Mundial.

Demodiversidad. Imaginar nuevas
posibilidades democraticas

Autor: Boaventura de Sousa Santos y
Jose Manuel Mendes

Edicién: 2017

ISBN: 978-60-7975-375-7

Paginas: 671

Precio: $145.000

El presente libro parte de la siguiente pre-
gunta: ;habra derrotado el capitalismo a la
democracia representativa? La respuesta se
da a partir del analisis de los nuevos con-
textos surgidos a con posterioridad al afo
2000, en que la democracia deja de ser algo
pensado por y para las elites, y se asiste a
una popularizacion de la misma, a su arrai-
go en el imaginario popular, consecuencia
de diversas luchas locales y globales.

A lo largo de sus péginas se profundiza en
la idea de demodiversidad y de democra-
cia de alta intensidad, buscando nuevas
articulaciones entre la democracia repre-
sentativa y la democracia participativa vy,
en determinados contextos, entre ambas
y la democracia comunitaria propia de las
comunidades indigenas y campesinas de
Africa, América Latina y Asia. Asimismo,
Europa, en tanto que laboratorio de expe-
riencias neoliberales, deja al descubierto el
cinismo del régimen capitalista, al tiempo
que permite la contestacion y la resistencia
a sus principios fundamentales, como la
mercantilizacion de la vida y el fetichismo
de los cuerpos.

Las diversas experiencias de democracia
real y las pruebas por las que pasa el Es-
tado (crisis, catastrofes, etc.) abren paso
a alternativas democréticas mas justas e
inclusivas, basadas en la dignidad y traba-
jadas en los intersticios de los sistemas so-
ciotécnicos y sociopoliticos de control y de
regulacion. El anlisis de las experiencias de
democracia radical y comunitaria permite
también la descentralizacién de las pers-
pectivas tedricas eurocéntricas, asentadas
en otra légica del reconocimiento de la
igualdad y de la diferencia.

iY luego dicen que la escuela
publica no funcional

Autor: Fernando Hernandez y Hernandez
(coord.)

Edicion: 2017

ISBN: 978-84-9921-94-17

Paginas: 304

Precio: $76.000

{Qué nos revela un estudio etnografico
realizado con jévenes de Secundaria sobre
como transitan por sus aprendizajes dentro
y fuera de los centros educativos?

iCémo contribuye la investigacién etno-
gréfica a la comprensién de los contextos
de aprendizaje de los jovenes, algunos me-
diados por tecnologfas digitales?

$Cémo se pueden establecer puentes entre
la universidad y los centros de ensefianza
para ampliar nuestra comprensién sobre
las formas de aprender de los jovenes?
{Como se puede aprender a partir de pro-
yectos de indagacion?

iQué aportaciones se derivan de esta pu-
blicacién para repensar el sentido de la
educacién secundaria y poder conseguir
que todos los jévenes encuentren su lugar
para aprender con los sentidos?

Son estas y otras cuestiones las que explo-
ramos en colaboracién con un grupo de
jovenes.



Nos quieren mas tontos la escuela
segun la economia neoliberal
Autor: Pilar Carrera Santafe y Eduardo
Luque Guerrero

Edicién: 2016

ISBN: 978-84-4162-8874-8

Paginas: 158

Precio: $53.000

§ TONTOS

a neoliberal

Aunque no todo el mundo es consciente
de ello, las lineas principales de cualquier
politica educativa estan directamente co-
nectadas con una determinada vision del
mundo, y forman parte de un proyecto glo-
bal que pretende modelar la sociedad del
futuro. Este libro pretende examina la ver-
dadera naturaleza del actual sistema edu-
cativo, subrayar sus intenciones y denun-
ciar sus carencias. Pilar Carrera y Eduardo
Luque proponen aqui un regreso a valores
que jamdas deberfan haber desaparecido de
la educacion.

Hoy se ha impuesto en la mayor parte del
planeta, y muy especificamente en lo que
llamamos Occidente, una educacién en la
que el conocimiento ha quedado relegado
ante lo que ha venido a denominarse “com-
petencias”. Se trata de un modelo educa-
tivo pensado para satisfacer necesidades
empresariales, en el que, en palabras de
Jacques Delors, el “saber hacer” ha de sus-
tituir al “saber”

Entornos informales

para educar en artes

Autor: Ricard Huerta y Amparo Alonso
Sanz (eds.)

Edicion: 2017

ISBN: 978-84-9134-00-10

Paginas: 207

Precio: $56.000

Las diversas contribuciones que se redinen
en este libro hacen uso del malestar com-
bativo para reflexionar y aportar ideas que
mejoren los vinculos entre los museos, las
aulas, los entornos patrimoniales, las ciu-
dades y todos aquellos lugares en los que
se pueden incorporar acciones educativas
y artisticas.

Se centran especialmente en los usuarios y
la ciudadania en tanto que son colectivos
implicados en los retos educativos, artisti-
cos, politicos y patrimoniales. Sus autores
investigan para desarrollar nuevos espa-
cios aptos para las artes y la educacion.

El uso de «entorno informal» se sugiere asi
para indagar mas alla de los parametros
convencionales y de las rutinas curricula-
res. De esta manera se abordan cuestiones
relevantes para mejorar y definir el con-
cepto de entorno educativo en relacion
con los actuales parametros culturales y
artisticos.

EDUCACION Y CULTURA i

Pensando la educacién fisica como
area de conocimiento

Autor: Adrian Ferreira (comp.)

Edicién: Mino y Davila

ISBN: 978-84-16467-08-02

Paginas: 362

Precio: $30.000

Pensando la Educacion Fisica
coma drea de conocimiento

| Problematisacionts pedagoghcss
del sujeto y of SUETRS

Pensando la Educacién Fisica como area
de conocimiento ha sido producto de las
investigaciones, articulos y ponencias pre-
sentadas en las Conferencias Académicas
— del Periodo 2013- 2015 producidas por
el seminario permanente de Investigacion
del Laboratorio de Investigaciones Peda-
gogicas de la Actividad Fisica y el Deporte,
del ISEF N° 1 “Dr. Enrique Romero Brest”. El
texto se dirige a los estudiantes, profesores,
licenciados e investigadores de Educacién
Fisica asi como a todo actor de la cultura
corporal del movimiento.

El libro presenta una pluralidad y diversi-
dad de producciones que relacionan a la
educacion, la educacion fisica y el sujeto,
reconociendo dos de sus propiedades o as-
pectos distintos: la diferencia y la singulari-
dad. Compone un colectivo de enfoques y
perspectivas que incluyen y se involucran
con problematizaciones pedagodgicas y
abordajes epistémicos del campo discipli-
nar de la Educacion Fisica.
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Guia para la presentacion de articulos

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extensién mdxima: 2.500 palabras en word,

Estructura: Titulo, autor, Institucién, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espaiiol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segun normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de foto-
graffas, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas,

El articulo ira acompanado de fotograffa del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccién al Espariol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, debera indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacién
de Articulos de Investigacién

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicién www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, deberé indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacién. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacién
cientifica, tecnologica, educativa, pedagdgica o didactica.

2- Articulo de reflexion investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacién donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacién,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didéctica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revisién bibliografica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacion. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucién
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacion, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarrolld, fecha en que se realizé, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.,

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espafol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccion, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cion. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realizé para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc.,, que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacién, con sus respectivos ti-
tulos nimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas segun las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucién)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacién y Cultura, al correo electré-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.
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