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Mas de 30 afos dedicados a la Educacion, la Pedagogia
y la Cultura. Orgullosamente somos un referente en el
movimiento pedagdgico nacional. Gracias a nuestra red de
distribucion llegamos bimestralmente a las principales
ciudades del pais y municipios intermedios. Tenemos
nuestro nicho natural entre profesores, estudiantes de
educacion y profesionales en diversas areas tales como
humanidades, sicologia, sociologia.

Haga parte de nuestra comunidad y reciba bimestralmente
todo el contenido que le interesa como docente

m www.facebook.com/revistaeducacionycultura

Contactenos:
Teléfono: (1)2453925 - Movil: 3016649996 - direccioncomercialrevistafdfecode.edu.co
http://fecode.edu.co/revistavirtual/index
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La revista Educacien y Cultura representa un medio
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Colombiana de Educadaores se respecto de las
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Comeo publicacion bimestral del Centro de Estudios &
Investigaciones Docentas CEID se propone continuar

la labor desarmliada durante mas de cinco lustros
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Los retos que se avecinan

asadas las elecciones presidenciales, queda claro el
panorama de lo que serd la politica educativa del
nuevo gobierno: mas de lo mismo.

El triunfo de cualquiera de los candidatos diferentes al
Dr. Ivdn Duque, tenia propuestas de transformacion en al
menos algunos puntos del sistema educativo, pero gano el
mas conservador en valores y el mas neoliberal en econo-
mia y serd esa tenaza implacable la que mantendrad al pais
manipulado a sus intereses por otros 4 arios.

La Federacion Colombiana de Trabajadores de la Educa-
ciéon FECODE, sabe bien del dispositivo de control y de re-
produccion que viene agenciando la OCDE en los paises
miembros y sabe que, ahora con la inclusion de Colombia,
las cosas se pondran mds dificiles ante la andanada de de-
cretos y de orientaciones que desfiguran la profesion do-
cente y niegan las condiciones para una educacion integral
como derecho humano.

Es por esto por lo que renovamos el llamado a la unidad del
magisterio alrededor de su Federacion para continuar en las
mesas de negociacion o mas seguramente en las calles y con
el pueblo, sus reivindicaciones mas urgentes por la defensa
de la vida de los lideres sociales, por las condiciones dignas
para el ejercicio de la profesion docente, por la defensa de
la educacion publica,por un estatuto tinico, por una evalua-
cion formativa, un curriculo integral, una pedagogia critica
y el reconocimiento de los saberes y practicas de los maes-
tros que hacen de la escuela un territorio de paz.

Ya sabemos que para quienes estan detras del nuevo go-
bierno, los maestros somos muy peligrosos porque edu-
camos en el espiritu critico y llamamos a la interrogacién
y al pensamiento para comprender que esta situacién de
desigualdad, injusticia, corrupcién, violacién de derechos,
clientelismo y explotacién tiene que cambiar y que ese
cambio nace en el corazén y las mentes de las nuevas ge-
neraciones.

Rechazamos toda forma de discriminacion, amenazas,
intimidacidn y asesinatos contra el magisterio, exigimos
cumplir con los Acuerdos de 2017 y nos solidarizamos con
los 8 millones de ciudadanos que desean un pais donde la
democracia y la libertad de pensamiento no sean vistos
como un peligro sino como la gran oportunidad para poner
el pais al alcance de los nifios, como decia nuestro nobel.

Las tareas que se avecinan necesitan un magisterio infor-
mado, organizado, activo y beligerante! Y la Federacion,
hoy mas que nunca, asume su responsabilidad histérica y
convoca a luchar unidos para sacar adelante los propésitos
y programas que nos han mantenido hoy como la organi-
zacion social mas importante del pais.

Carlos Enrique Rivas Segura
Presidente de FECODE



La escuela desde adentro: por una mirada alternativa

7 0s cuenta Garcia Marquez en “Cien anos de sole-
| dad” que una de las virtudes del gitano Melquiades
* era que “podia ver la otra cara de las cosas” y tal vez
por eso fue que también pudo curar a Macondo de la enfer-
medad del insomnio y del olvido.

Referencia que nos viene como anillo al dedo para valorar
los propositos de esta edicion orientados a mostrar otra
cara de las prdcticas pedagdgicas de los maestros al interior
de las aulas y que tienen que ver con los enfoques pedagogi-
cos, el curriculo, la didactica y la evaluacion. Précticas que
se enmarcan en la historia de la pedagogia y dan identidad
al quehacer docente. Es otra cara de la educacion y la en-
seflanza que siempre ha estado ahi como acontecimiento
complejo cruzado por multiples relaciones: con el lenguaje,
con el pensamiento, con los valores, con la estética, con la
ética y la politica, con la cultura local y con el saber de do-
centes y estudiantes como punto de partida del aprendizaje
significativo y transformador para una formacion democra-
tica y ciudadana.

Y decimos otra cara, para diferenciarla de la cara oficial,
uniforme, estandarizada, colonialista y neoliberal, que
viene legitimando el gobierno por su compromiso con la
OCDEy que pone toda la fuerza de la supuesta calidad de la
educacion en los resultados de las pruebas PISA y SABER.

Ya estan dadas las condiciones para recuperar nuestra me-
moria pedagogica diversa, flexible, multicultural, contex-
tualizada, integral y transformadora que devuelva la iden-
tidad a la profesidon docente, diluida hoy, enrarecida por las
condiciones de subordinacién y olvido de nuestras propias
producciones en el campo intelectual de la educacion y de
la pedagogia.

Nunca antes como ahora ha sido tan prolifica y rigurosa la
investigacion en educacion y pedagogia, gracias a los 205
programas de licenciatura acreditados de alta calidad, los
programas de maestriay de doctorado en educacion, la pro-
duccion escritay hasta se habla de 21 pedagogos ilustres de
reconocidas trayectorias existentes en las distintas comuni-
dades de investigacion.

Pero a la hora de tomar decisiones de politica ptblica en
educacion no se tienen en cuenta nuestros saberes y se des-
conocen olimpicamente las practicas reales de los maestros
y de las instituciones como si la conduccion del sistema
educativo fuera un asunto que se decide desde las cartas

de navegacion de los comerciantes internacionales que van
por el mundo vendiendo la ilusién de una educaciéon de ca-
lidad convertida en mercancia.

Como la peste del olvido, gracias a la gestion de las pers-
pectivas del neoliberalismo sobre educacion, la escuela ha
sido invadida de datos cuatitativos, de cifras, de indices de
una sobreabundancia de informacién que transforma el
acto pedagogico en cifras estadisticas, y entonces, se olvida
mucho de lo esencial que ocurre al interior de las aulas y las
escuelas. Se olvida la risa, el juego, el experimento, la voz,
el ejercicio reflexivo, el encuentro, la duda, el asombro; se
olvida la pedagogia para sustituirla por los datos frios e in-
moviles de los indices sintéticos de calidad.

Se olvida lo que ocurre adentro de la escuela para reempla-
zarlo por las miradas desde el afuera, por los dictdmenes
de las evaluaciones externas, masivas y estandarizadas, y
por sus conclusiones prefabricadas, siempre recurrentes y
ajenas a la verdadera vida que tiene como protagonistas a
estudiantes y maestros.

Contra esos olvidos sistematicos, intencionalmente repeti-
tivos, la pocima contra ese olvido es insistir en la pedagogia.
La pedagogia es la voz desde bien adentro de la escuela, es
la palabra que surge a partir de lo vital que se mueve en el
acontecimiento educativo, es el lenguaje que recupera la
vida de la experiencia escolar y que tiene sentido en tan-
to que las practicas pedagogicas se ajustan a las necesida-
des de la experiencia concreta de los sujetos que habitan el
espacio escolar y en el cual rehacen permanentemente la
cultura, los conocimientos, los saberes y hasta los inimagi-
nables nudos que se tejen en la compleja trama de la coti-
dianidad y la convivencia.

El reto que tenemos que afrontar los 382.000 maestros de la
educacion publica es recuperar la historia y la memoria de
nuestros propios saberes y de nuestras propias practicas, re-
conocer lo que tienen de potente para la formacion integral
de nuestros hijos y empoderarnos como sujetos éticos y poli-
ticos para anteponer al modelo hegemadnico un movimiento
pedagogico latinoamericano que asuma la pedagogia critica
como alternativa y al maestro como profesional de la edu-
cacion. Solo asi, viendo la otra cara de las cosas, podremos
superar la enfermedad del insomnio y del olvido en el que
hemos caido los maestros a causa de la despedagogizacion y
desprofesionalizacién que pretende implantar el gobierno.



La Rioja

Vil Congreso Popular e Internacional en
Defensa de la Escuela Piblica

1A 10'Y 11 DE AGESTO DE 2018

T UNLaR

HUMAKAS

La Asociacién de Maestros y Profesores- AMP
realizard el VIl Congreso Popular e Internacio-
nal en Defensa de la Escuela Publica, en La Rio-
ja, Argentina, el 10 y 11 de agosto de 2018. Al
evento asistirdn docentes de todos los niveles y
modalidades del sistema educativo argentino,
asi como estudiantes del ISFD.

Las tematicas a tratar son:

+ Pedagogia de la memoria, derechos huma-
nos y universalizacién del conocimiento.

Garantia de |la educacién como derecho so-
cial: situacion en la region vy el pais.

El derecho a la educacion superior: a cien
afios de la Reforma Universitaria de Cérdoba.

Taller de sistematizacion de experiencias
-Circulos Pedagogicos- Movimiento Pedago-
gico Latinoamericano.

Taller de lecto-comprension.

Buenos Aires

Seminario Internacional Viejas y
nuevas formas de mercantilizacién
de la educacién.

AVHTA

Ya pueden ser consultadas en version web las
Memorias de las exposiciones y debates socia-
lizados en paneles y mesas de trabajo de este
evento realizado en Buenos Aires, Argentina, del
31 de octubre al 2 de noviembre de 2017.

Justo a tiempo para continuar nutriendo el im-
portante y obligatorio debate sobre las conse-
cuencias de las reformas privatizadoras de la
educacion publica y la necesidad de compren-
der su incidencia en la pérdida de este derecho
en Latinoamérica y en nuestro pals. La educa-
cién a nivel mundial atraviesa un dificil momen-
to debido al énfasis en las pruebas estandariza-
das como herramientas de control y sancion.

http://unipe.edu.ar/images/phocadownload/
noticias/informe_seminario_internacional_
clacso.pdf

Temuco

IV Coloquio de historias de vida de
maestras indigenas, africanas y afro-
descendientes, rurales y en condiciones
de trabajo precario y barrial
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Universidad Catdlica de Temuco, Chile.
Octubre 17, 18 y 19 de 2018

La red de maestras Indigenas, africanas y afro-
descendientes liderada por el Grupo de investi-
gacion Historia y Prospectiva de la Universidad
Latinoamericana —HISULA en el marco del XI
Congreso Internacional de La Sociedad de His-
toria de la Educacion Latinoamericana (SHELA),
invita a la comunidad académica, investigado-
res y estudiosos de la historia de la educacion
al IV Coloquio de historias de vida de maestras
indigenas, africanas y afrodescendientes, rura-
les y en condiciones de trabajo precario y barrial
que se realizara los dias 17, 18 y 19 de octubre
de 2018, en la Universidad Catélica de Temuco,
regién de La Araucania, centro-sur de Chile, en ef
corazén del ancestral territorio mapuche.

Se analizaran en las historias de vida en edu-
cacion, las prdcticas docentes y su relacién con
las pedagogias criticas y liberadoras como
posibilidad de construccién de la Educacion
Intercultural como proyecto social y educativo
estrechamente relacionado con los procesos
de defensa del territorio, se trata de un espacio
para reflexionar sobre la labor anénima de las
maestras rurales y barriales como actores poli-
ticos y agentes culturales, protagonistas en los
procesos de recuperacion de la memoria y sal-
vaguarda de la cultura.

Por anos las comunidades originarias han apro-
piado y resignificado los principios de la edu-
cacion y la pedagogia, en tanto representa un
referente en el marco de la construccion de |as
reformas educativas, en este sentido se propo-
ne analizar los conceptos que han representado
el devenir de las practicas pedagégicas de los
maestros y maestras indigenas, africanas, afro-
descendientes rurales y en condiciones de tra-
bajo precario y barrial.

Objetivos.

+ Analizar la categorfa Practicas Pedagogicas
para abordar las historias de vida en educa-
cion.

+ Presentar los resultados de la investigacién
desarrollada desde el afio 2014,

+  Debatir los conceptos de ethoeducacion,
educacion propia y educacién intercultural.

Examinar, desde el andlisis comparativo, las
politicas de educacion que favorecen el de-
sarrollo de procesos educativos auténomos
en |os territorios indigenas y rurales. Estable-
cer sus alcances y limitaciones en el contexte
de Iberoamérica y El Caribe,

Recepcion de restimenes de ponencias: mayo
31de 2018,

Plazo para enviar la ponencia completa: antes
de agosto 20 de 2018,

La sede del Congreso serd en Temuco, region de
la Araucanfa, Universidad Catdlica de Temuco.
Republica de Chile.

Reguisitos de participacién y mayor informa-
cion:  http://www.caribbeanstudiesassociation.
org/wp-content/uploads/2018/04/CIRCU-
LAR-01.IV_COLOQUIO.pdf

Lima

Xll Seminario internacional
de la Red ESTRADO

“Derecho a la educacion publica y trabajo do-
cente: resistencias y alternativas”

3,4y 5 de diciembre de 2018

La Red Latinoamericana de Estudios sobre Tra-
bajo Docente (Red ESTRADO), creada hacia fi-
nes del afio 1999, convoca a su Xl Seminario
Internacional. A lo largo de estos afos la Red
ESTRADO se ha consolidado como un espacio
de referencia en el campo de estudios sobre el
trabajo docente en el contexto latinoamerica-
no. Con el objetivo de seguir consolidando y
expandiendo la Red y profundizar los espacios
de intercambio, el Seminario Internacional de la
Red se desarrollara en |a Ciudad de Lima. En una
coyuntura compleja en América Latina el semi-
nario "Derecho a la educacién puablica y trabajo
docente: resistencias y alternativas” se propone
generar un espacio para el analisis y el intercam-
bio sobre los diversos procesos y dimensiones
vinculados con el trabajo y la formacion docente
desde la perspectiva del derecho a la educacién,
considerando la heterogeneidad de proyectos
politicos y sociales en disputa en la regién.
Publico destinatario

Investigadores, investigadoras, docentes y es-
tudiantes de grado y posgrado, sindicalistas y
trabajadoras y trabajadores comprometidos
con la investigacion y los debates sobre el tra-
bajo docente.

Ejes tematicos

Eje 1: Politicas educativas en América Latina;
resistencia y alternativa

+ Eje 2: Carrera, condiciones y procesos de tra-
bajo docente



+ Eje 3: Las politicas de formacion docente en
Ameérica Latina: experiencias y propuestas

+ Eje 4 Docentes, politicas curriculares y eva-
luaciones estandarizadas

+  Eje 5: Movimientos sociales, movimientos es-
tudiantiles y sindicatos docentes frente a las
agendas en disputa

+ Eje 6: Salud laboral docente
+ Eje 7:Trabajo docente en |la educacidn superior

+  Eje & Trabajo docente, perspectivas intercultu-
rales, etnicidades y derecho a la educacion

+  Eje 9:Perspectivas de géneroy trabajo docente

+ Eje 10: Trabajo docente, ruralidades y educa-
cion en el campo

+ Eje 11: Trabajo docente, politicas de inclu-
sion y derecho a la educacion

+ Eje 12: Educacion populary movimientos pe-
dagdgicos en América Latina

+ Eje 13: Cultura transmedia, nuevas tecnolo-
gias y trabajo docente

Inscripcion:
Participantes internacionales:
a) Investigadores: 60 USD.

b) Profesores de educacion basica y estudiantes:
30 USD (con comprobante).

Informacion:

Mail: seminario.red.estrado@oficinas-upch.pe
La inscripcion de trabajos completos y de rela-
tos de experiencias debera realizarse mediante
el envio del formulario que se encuentra dispo-
nible en el sitio web de la Red ESTRADO: www.
redeestrado.org

Cierre definitivo para el envio de resimenes de
ponencias: agosto 13 de 2018,

Bogota

Asociacion Sindical de Profesores
Universitarios ASPU UPN rechaza las
amenazas, intimidaciones y asesinatos
contra los lideres y las lideresas sociales
del pais

La Asociacioén Sindical de Profesores Uni-
vesritarios ASPU UPN denuncia y repudia las
amenazas y asesinatos perpetrados a lideres
y lideresas sociales. Exigimos a las autoridades
estatales nacionales y a organismos encarga-
dos de garantizar los derechos fundamenta-
les adelantar acciones tendientes a proteger
la vida de campesinos, maestros, sindicalistas
y de los y las defensoras de derechos huma-
nos del pais. También, exigimos al gobierno sa-
liente de Juan Manuel Santos y al entrante de
Ivan Duque garantias para el ejercicio demo-
cratico y que cese inmediatamente la guerra
contra nuestras comunidades.

El recrudecimiento de la violencia paramilitar
hoy visibilizada a través de grupos autodeno-
minados "Aguilas Negras” han perpetrado segun
cifras oficiales de la Defensoria del Pueblo el ase-
sinato de 326 lideres sociales desde el afio 2016,
organizaciones como el Instituto de Estudios so-
bre la Paz y el Desarrollo (Indepaz) sefalan que
después de las elecciones presidenciales del 17
de junio, 24 lideres han sido asesinados. Estas
vergonzosas cifras dan cuenta de un plan siste-
matico de exterminio contra todo pensamiento
alternativo que busca generar otros proyectos
desde nuestras comunidades.

Una vez mas ASPU UPN hace un llamado a la so-
ciedad civil y, particularmente, a la comunidad
univesritaria a movilizarse en defensa de la vida,
en defensa del pensamiento critico y en rechazo
a las versiones que desconocen la sistematici-
dad de estos hechos violentos y que los asocian
a"lios de faldas” o "ajustes de cuentas entre nar-
cotraficantes”.

Hacemos un llamado a no callar frente a las in-
justicias y a alzar nuestra voz, que es la voz de
las victimas infamemente amenazadas y asesi-
nadas. Hoy mas que nunca se hace necesario ro-
dearnos en defensa de nuestro territorio, forta-
leciendo el sentido de comunidad universitaria
comprometida con la defensa de los derechos
humanos y de la paz con justicia social en todo
el pais.

Junta Directiva ASPU UPN

Bogota D.C., Julio 23 de 2018

Asociacién Sindical de Profesores Universitarios
Seccional Universidad Pedagdgica Nacional
WWW.aspu-upn.org

Nacional

Escuela Territorio de Paz

El Comité nacional del proyecto de Fecode Es-
cuela Territorio de Paz, en el transcurso del pre-
sente ano, realizo trece seminarios con los CEID
de los sindicatos filiales de la Federacion con
una cobertura promedio de cuatrocientos do-
centes, de quienes esperamos el fortalecimiento
y consolidacion de trece Circulos Pedagdgicos
que asuman la responsabilidad de trabajar, con
los docentes, la implementacion de la Escuela
Territorio de Paz.

Estos seminarios los estamos realizando con el
proposito sustancial de conformar y fortalecer
los Circulos Pedagdgicos; se cred uno en cada
CEID. Presentamos las cinco categorias a tener
en cuenta en las instituciones educativas y en
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los proyectos pedagdgicos alternativos para la
construccion de la Escuela Territorio de Paz: po-
litica educativa; condicién docente; escuela, co-
munidad y sociedad; democracia escolar v de-
rechos humanos; historia, identidad y memoria.

Estas categorias surgen de los ocho seminarios
talleres regionales realizados en el 2016. Tam-
bién, los docentes expusieron experiencias pe-
dagogicas que vienen trabajando en sus institu-
ciones educativas y las cuales tienen diferentes
niveles de desarrollo: de aula, de area, interdisci-
plinaria: otras involucran a la comunidad, etc. Al
final de la agenda se concretaron acuerdos de
responsabilidades para darle continuidad y di-
namica a los Circulos Pedagdgicos e implemen-
tacion de la Escuela Territorio de Paz.

Invitamos a los docentes a asumir los retos de
la conformacion de los Circulos Pedagogicos y
de la implementacion de la Escuela Territorio de
Paz. No hay recetario; la ruta se construye segtn
el territorio en donde esta situada la escuela.

Anibal Quijano (1928-2018)

4 FLACSO Ecuador
28 8¢ 3900 de 2015

El 31 de mayo murid Anibal Quijano, sociclogo
peruano autor de valiosos textos para com-
prender los actuales desafios latinoamerica-
nos. Su tesis sobre la colonialidad del poder
representa un nuevo punto de partida para
analizar la globalizacién desde la politica, lo
social y econémico, y sus efectos en el orden
mundial gue se inicid con la llamada coloniza-
cion de América. Quijano contribuyd desde su
produccién cientifica-social y su compromiso
socio politico en la formacion y desarrollo de
pensamiento critico en Latinoamérica como
una oportunidad para la transformacion de
practicas sociales para el bien vivir, no repro-
ductoras de desigualdades
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Jorge J. Posada

Profesor Universidad Pedagogica Nacional

Notas para pensar
las propuestas curriculares

Resumen

Este articulo de reflexién presenta in-
quietudes sobre tres asuntos: las pro-
puestas curriculares y sus relaciones
con las subjetividades creadas por el
Neoliberalismo; la alianza entre neoli-
beralismo y neoconservadurismo para
definir los contenidos curriculares; v,
la construccién de propuestas peda-
gogicasy curriculares alternativas.

Para realizar la reflexion se utiliza-
ron conceptos e ideas de autores que
han reflexionado sobre la escuela, el
curriculo, la sociedad moderna tales

como Biesta, Apple, Ball, Lazarato,
Bauman, Boaventura de Sousa Santos,
entre otros.

Pensamos que el neoliberalismo se ha
constituido en un sentido comun que
orienta el tipo de escuela que se da
en Colombia hoy, este neoliberalismo
esta constituyendo unas determinadas
subjetividades (formas de pensar el
mundo y de ser en el mundo), a pesar
de esto, es necesario cuestionarnos por
la escuela hoy y por la posibilidades de
construir propuestas alternativas.



Las propuestas curriculares y
el Neoliberalismo

El sociologo Stephen Ball (2003, 2014),
analizando las posiciones hegemoni-
cas, ve la necesidad de trastocar las
perspectivas empresariales presentes
en la educacion actual. En su percep-
cidn, esto significaria “repolitizar la
educacion’, o sea, reconectarla con las
vidas, esperanzasy aspiraciones de los
ninos /as, padres y madres, no solo a
través de la escogencia de la escuela y
de la competencia, si no a través de
la participacion, del debate y del com-
promiso educativo de las escuelas con
sus comunidades. Las perspectivas
neoliberales de corte gerencialista di-
reeccionan las propuestas curriculares
eimpactan sobre las subjetividades de
lo/as maestro/as:

Lo que estoy sugiriendo es que la com-

binacién de las reformas gerencialista

y performativa afecta sustancialmente la

practica de la ensenanzay el alma de los
profesores, asi como su mundo imagina-

tivo y la “vida del salén de clase” (Egan,
1994), ya que se reelaboran distintos
aspectos especificos de la conducta y se
producen virajes en los centros que con-
trolan la pedagogia y los curriculos. El
trabajo en el salon de clase se construye
paulatinamente con base en respuestas
a fluctuantes demandas externas. Los
profesores son pensados y caracteri-
zados de nuevas formas: cada vez mas
son pensados como técnicos pedagd
gicos, (Ball, Stephen, 2003, p. 93).

Para Ball el neoliberalismo implica
“[...] el gobierno de las poblaciones
por medio de la produccion de seres
emprendedores, dispuestos, auto-go-
bernables” (Ball, 2014, p. 26).

Ademas Ball profundiza su analisis al
plantear:

[...] el neoliberalismo estd “aqui aden-
tro” también como “afuera”. O sea, el
neoliberalismo es econémico (un rea-
juste de las relaciones entre el capital
y el Estado), cultural (nuevos valores,
sensibilidades y relaciones) es politico
(una forma de gobernar, nuevas subjeti-
vidades). [...] en un sentido paradojal, el
neoliberalismo trabaja a favor y en con-
tra del Estado de maneras mutuamente
constitutivas. El destruye algunas posi-
bilidades para formas mas antiguas de
gobernar y crea nuevas posibilidades
para nuevas formas de gobernar. (Ball,
2014, p. 229).

[...] en diferentes grados, en diferentes
paises, el sector privado ocupa ahora
una gama de funciones y de relaciones
dentro del Estado y en la educacién
publica en particular, como patrocina-
dores y benfactores, asi como trabajan
como contratistas, consultores, conse-
jeros, investigadores, proveedores de
servicios y asi sucesivamente; tanto pa-

EDUCACION Y CULTURA ]

trocinando innovaciones (por accion fi-
lantrépica) como vendiendo soluciones
y servicios de politicas para el Estado,
a veces de formas relacionadas. Nue-
vas formas de influencia politica estan
siendo habilitadas y algunos actores y
agencias locales estdn siendo margi-
nalizados, desprivilegiados o burlados.
(Ball, 2014, p. 181)

La practica empresarial se convierte en
el sentido comun de la vida de la or-
ganizacion, tal como argumenta Ste-
phen Ball. Al tomar la empresa como
modelo organizacional, se privilegian
nuevas logicas de comprension de los
problemas, asi como son utilizados de-
terminados lenguajes para explicar las
situaciones y las situaciones sociales y
educativas. Con el lenguaje empresa-
rial se busca explicar el mundo edu-
cativo, el mundo profesional y hasta
los componentes emocionales. Para
Ball, el neoliberalismo se plasma en
un ‘nuevo tipo de sujeto), un individuo
formado en la légica de la competen-
cia: un ‘hombre empresarial, calcula-
dor, instrumentalmente dirigido.

Asi se puede constatar que el proceso
de construccion e implementacion de
los “nuevos” curriculos se ha realiza-
do a espaldas del debate y de la deli-
beracion publica acerca de la politica
curricular y de la finalidades de la es-
cuela. Al intentar estandarizar toda la
educacion colombiana, invisibilizan
los movimientos pedagégicos, restrin-
gen las posibilidades de construccion
de propuestas educativas y curricula-
res de acuerdo los contextos y particu-
laridades regionales y culturales. Por

...Con el lenguaje empresarial se busca
explicar el mundo educativo, el mundo
profesional y hasta los componentes

emocionales...
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esto, es necesario seguir pensando que
sies posible aun en los marcos institu-
cionales construir propuestas criticas
a los presupuestos neoliberales y neo-
conservadores predominantes en las
politicas curriculares.

Es paraddjico que en un contexto de
crisis, como el que se vive actualmen-
te, la educacion utilitarista y de cufio
neoliberal se presenta como la alter-
nativa de superacion de estas crisis.

El andlisis de la politica curricular nos
permite identificar que la orientacién
de los curriculos se asocia a los pre-
supuestos de una racionalidad neo-
liberal. La definicién de un curriculo
estandarizado estd articulada con el
predominio de las evaluaciones exter-
nas, con los criterios utilitaristas para
seleccionar los contenidos, con el es-
timulo a la competitividad entre estu-
diante, maestros y entre instituciones
educativas asi como el fortalecimien-
to de determinadas subjetividades.
Los “nuevos” curriculos se presentan
como un instrumento para la auto-
rregulacion de lo/as maestro/as, para
que las familias estén atentas a qué les
ensefian lo/as maestro/as a sus hijos
y para controlar sus précticas peda-
gogicas. Asi lo/as maestro/s realizan
su trabajo pedagogico reduciéndolo
a la ensefianza de algunos contenidos
centrados en las pruebas, ensefian
para contestar pruebas guiados por los
libros de texto de las editoriales que si
saben qué y como les van a preguntar
en las pruebas a los estudiantes

Por todo lo anterior, consideramos
importante profundizar un poco mas
sobre las articulaciones entre edu-
cacion y neoliberalismo. Debemos
ahondar en la comprension del neo-
liberalismo. Dardot y Laval (2013)
explican que seria prudente ampliar
las comprensiones acerca del neoli-
beralismo, interpretdndolo mas alla
de una doctrina econdmica acerca de
la naturalidad del mercado asi como
la reduccion del Estado. Los autores,
plantean que el neoliberalismo puede
ser entendido como una racionalidad
orientadora de las vidas contempo-
raneas. Para estos investigadores, de
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manera similar a los planteamientos
de Ball, el neoliberalismo no sélo bus-
ca reducir el Estado, sino que también
busca producir ciertos tipos de rela-
ciones sociales, ciertas maneras de vi-
vir, ciertas subjetividades.

Para nosotros, el neoliberalismo es mu-
cho mas que un tipo de capitalismo. Es
una forma de sociedad e, incluso, una
forma de existencia. Lo que pone en jue-
g0 es nuestra manera de vivir, las rela-
ciones con los otros y la manera en que
NOoS representamos a NOsotros mismos.
No solo tenemos que vérnoslas con una
doctrina ideoldgica y con una politica
economica, sino también con un ver-
dadero proyecto de sociedad (en cons-
truccion) y una cierta fabricacion del ser
humano. “La economia es el método, el
objetivo es cambiar el alma”, decia Mar-
garet Thatcher.

En el neoliberalismo, la competencia
y el modelo empresarial se convierten
en un modo general de gobierno de las
conductas e incluso también en una
especie de forma de vida, de forma de
gobierno de si. No s6lo son los salarios
de los diferentes paises los que entran
en lucha econdmica, sino que todos los
individuos establecen relaciones “natu-
rales” de competicién entre ellos. Este
proceso se produce muy concretamente
a través de mecanismos muy variados,
como por ejemplo la destruccion de las

protecciones sociales, el debilitamiento
del derechoal trabajo, el desarrollo deli-
berado de la precariedad masiva o el en-
deudamiento generalizado de los estu-
diantes y las familias. Se trata de hundir
al maximo de gente posible en un uni-
verso de competicién y decirles: “jque
gane el mejor!” ... Ahora cada cual esta
llamado en adelante a concebirse y con-
ducirse como una empresa, una “empre-
sa de sf mismo” como decia Foucault.

Ser “empresa de si” significa vivir por
completo en el riesgo, compartir un
estilo de existencia economica hasta
ahora reservado exclusivamente a los
empresarios. Se trata de una conmina-
cién constante a ir mds alld de uno mis-
mo, lo que supone asumir en la propia
vida un desequilibrio permanente, no
descansar o pararse jamds, superarse
siempre y encontrar el disfrute en esa
misma superacién de toda situacién
dada. Es como si la logica de acumula-
cion indefinida del capital se hubiese
convertido en una modalidad subjetiva.
Ese es el infierno social e intimo al que
el neoliberalismo nos conduce. (Laval y
Dardot: https://www.eldiario.es/inter-
ferencias/neoliberalismo-ideologia-po-
litica- economica-forma_6_312228808.
htmho/i0/2014, p. 4)

Podriamos decir tal como lo plantea
el socidlogo Christian Laval que el
neoliberalismo acciona ciertas moda-



lidades de crisis (produce las crisis)
que tienden a fabricar la necesidad de
determinadas politicas gubernamen-
tales. En otras palabras, las politicas
son derivadas de la propia necesidad
del Estado neoliberal en promover
cambios que justifiquen sus modos
de proceder e intervenir a través de
las reglas del modelo empresarial. Se
crea un modo de gubernabilidad que
consiste en usar la crisis como punto
crucial para acelerar el establecimento
de la logica del mercado”.

En las politicas curriculares, los “cam-
bios” permanentes pueden ser leidos
a partir de esa estructura explicativa.
Un gran conjunto de propuestas se de-
rivan del Programa Internacional de
Evaluacion de Alumnos - Pisa, forta-
lecido internacionalmente por medio
de un conjunto de actores e institucio-
nes y promovido intensamente por la
Organizaciéon para la Cooperacion y el
Desarrollo Economico - OCDE. Los
examenes o pruebas Pisa crean sus
propios patrones de calidad educativa
y, mas que eso, estimulan determi-
nadas formas de competitividad y de
induccion a determinadas politicas
educativas.

Con base en las condiciones de las
crisis engendradas en el contexto neo-
liberal, las politicas educativas (y las
politicas en general) son regidas por la
necesidad constante de reformas. Ta-
les reformas han considerado a la ca-
lidad como el centro y los estdndares
internacionales de Pisa son tomados
como forma de medir lo que cuenta
como “buenas practicas pedagdgicas”.
Por esto es importante preguntarnos:
;Qué pasa cuando todas las practicas
educativas buscan ser medibles y
calculables?

Como ya hemos planteado, las actua-
les politicas curriculares, al enfatizar
en las evaluaciones de gran escala
(masivas) y las concepciones utilita-
rias del conocimiento, no garantizan a
los estudiantes las condiciones nece-
sarias para participar activamente de
la vida democratica.

Asi mismo, podemos analizar las re-
laciones entre educacion y neolibe-

ralismo, para dar visibilidad a las eco-
nomias de la deuda emergentes en la
gramdtica pedagogica del “aprender a
aprender”, Dialogando con Lazzarato,
vale destacar que las relaciones capi-
talistas no son explicadas unicamente
a través de las relaciones entre capital
y trabajo, también podrian ser ex-
plicadas bajo las condiciones de las
relaciones débito-crédito. La forma
predominante del homo economicus
estaria muy proxima a la figura del
“hombre endeudado”, comprometido
permanentemente en invertir en su
vida, capitalizandola de manera que
se torne mas competitivo. En otras
palabras, el neoliberalismo también
opera en el ambito de la propia vida,
impulsando a los sujetos a sentirse en-
deudados y llevandolos a buscar una
continua capacitacion, “financiari-
zando y/o capitalizando” sus propios
recursos formativos. Al respecto, La-
zzarato (2013) en su libro “La fabrica
del hombre endeudado. Ensayo sobre
la condicién neoliberal” afirma lo si-
guiente:
La relacién acreedor-deudor, que defi-
ne la relacién de poder especifica de las
finanzas, intensifica los mecanismos de
explotacion y dominacion de manera
transversal, ya que no existe distincion
alguna entre trabajadores y desemplea-
dos, consumidores y productores, acti-
vos e inactivos. Todos son “deudores’,
culpables y responsables frente al capi-
tal, que aparece como el Gran Acreedor,
el Acreedor universal... (parr. 1).

La sucesion de crisis financieras han he-
cho emerger violentamente una figura
subjetiva que estaba ya presente pero
que ahora ocupa la totalidad del espacio
publico: el “hombre deudor”. Las figuras
subjetivas que el neoliberalismo habia
prometido (“todos accionarios”, “todos

", “todos empresarios”) se

u

propietarios’,
transforman y nos llevan a la condicién
existencial del hombre deudor, respon-
sable y culpable de su suerte. (parr. 2)

Desde la crisis financiera precedente
provocada por la burbuja de Internet,
el capitalismo ha abandonado las na-
rraciones épicas que habia elaborado en
torno a los “personajes conceptuales”
del empresario, el creativo, el trabajador
cognitivo o el trabajador independien-
te “orgulloso de ser su propio jefe” que,
persiguiendo exclusivamente su interés
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personal, trabaja por el bien de todos.
La implicacién subjetiva y el trabajo so-
bre s{ mismo, predicados por la retérica
de gestion a partir de los afos ochenta,
se han transformado en una orden ju-
dicial que hace recaer sobre uno mis-
mo los costes y riesgos de la catastrofe
financiera y econdémica. La gente debe
hacerse cargo de todo lo que las empre-
sas y el Estado asistencial “externalizan”
a la sociedad y, en primer lugar, de la
deuda. (parr. 4)

.. la deuda es una relacién economica
inseparable de la produccion del sujeto
deudor y de su “moralidad”. La econo-
mia de la deuda afade al trabajo en el
sentido cldsico del término un trabajo
sobre st mismo, de modo que la eco-
nomia y la “ética” funcionen conjunta-
mente. La economia de la deuda hace
coincidir la produccion econdmica y la
produccion de subjetividad. (parr. 7)

De esta forma, la puesta en marcha de
propuestas curriculares estandariza-
das y medibles, tiene relacion con la
primacia de valores y saberes utilita-
ristas. En la medida en que lavida pasa
aserexplicada a través de los intereses
individuales, que enfatizan el com-
ponente econdomico como principio
explicativo de la accién humana, los
curriculos escolares se tornan movi-
lizados por racionalidades utilitarias.

Podemos decir que las propuestas
curriculares predominantes se en-
marcan y posicionan en la conjuncién
entre la financiarizacion de la vida
(creacion de un hombre endeuda-
do...), y la primacia de saberes utilita-
ristas. Con base en esta perspectiva,
no es dificil comprender porque su
concepto orientador es la nocion de
competencia. Estos curriculos con-
tribuyen a genera un sujeto medible,
evaluable, que, en un mundo carac-
terizado por la precariedad laboral,
debe ser capaz de mostrar su nivel de
competencia. Un sujeto que cada vez
mas se ve involucrado en una cadena o
sistema de mediciones/evaluaciones.
Cada actuacién se vuelve un desem-
penio medible/evaluable, cada accion
puede generar datos para sistemas de
medicién y evaluacion, produce datos
para “facilitar” las decisiones de los
decisores, para su gobierno y el de los
demas. Se produce asi un sujeto eva-
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luable, objeto de medicion, evalua-
cion, pero a su vez vive evaluando, au-
toevaluandose, midiendo y evaluando
a los otros, a todas las cosas, todos
SUS Consumos, es un sujeto preparado
para “rendir cuentas” todo el tiempo.
Se contribuye a constituir un sujeto
dispuesto a estar en un ranking, a es-
tar catalogado, ubicado en un nivel...

La alianza entre neoliberalismo
y heoconservadurismo

En términos globales, hay un claro
predominio de las racionalidades poli-
ticas inspiradas por el neoliberalismo.
Pero, también es innegable la fuerza
que han adquirido los movimientos
neoconservadores.

Michael Apple, autor de numerosos
libros, entre otros “Escuelas democrd-
ticas” e “Ideologia y Curriculo”. En el
afio 2002, publicé en espanol su libro
“Educar “como Dios manda” Merca-
dos, niveles, religion y desigualdad’.

En este libro Apple ya senalaba la fuer-
te influencia de grupos sociales neo-
conservadores en la educacion, grupos
que han venido adquiriendo fuerza
para controlar los curriculos naciona-
les y los libros de texto, esto que ocurria
hace 15 afios en EEUU se esta dando en
muchos paises y actualmente es muy
fuerte en América Latina.

El libro no solo constataba el evidente
giro ala derecha que se habfa producido
en el mundo social y educativo (“la edu-
cacion ha entrado en un periodo de reac-
cién’; p.51) sino que, sobre todo, analiza-
ba, y eso es lo importante para aprender
de ello, como lo habian logrado:

El giro a la derecha ha sido el resultado
del éxito que han tenido las derechas en
la formacién de una alianza de base mas
amplia. Y, en parte, este éxito se ha de-
bido a que han podido ganar la batalla
por el sentido comuin. Es decir, han au-
nado de una manera creativa distintos
compromisos y tendencias sociales y los
han integrado en su agenda general para
la proteccién social, la cultura, la econo-
mia y, como veremos en este capitulo,
la educacién. Su objetivo en la politica
educativa y social es lo que antes he lla-
mado “modernizacion conservadora’.
(Apple, M, 2002, p. 53)
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Segun Apple, se da una alianza o un
frente comtin entre cuatro componen-
tes: Neoliberales, neoconservadores,
populistas autoritarios y un sector de
la nueva clase media directiva y pro-
fesional.
Se ha formado un nuevo bloque de po-
der, una nueva alianza con un nuevo
conjunto de compromisos que ejercen
influencia cada vez mayor en la educa-
cién y en todo lo social, en este blaque
de poder se combinan muiltiples secto-
res del capital que abogan por solucio-
nes mercantilistas neoliberales a los
problemas educativos, intelectuales
neoconservadores que abogan por el
retorno a unos mayores niveles de exi-
gencia y a una supuesta cultura comun,
fundamentalistas religiosos populistas
y autoritarios que se sienten amenaza-
dos por el laicismo e intentan preservar
a toda costa sus propias tradiciones y
unos sectores concretos de la nueva cla-
se media profesional que impulsan la
ideologia y las técnicas de la calidad, la
medicion y la gestion. (p. 87)
Apple caracteriza a los cuatro grupos
asi:

Los Neoliberales buscan que el merca-
do oriente toda la vida de las personas,
los procesos educativos y sociales, la
competencia en el mercado garantiza
la eficaciay la calidad.

Los Neoconservadores reclaman un
Estado fuerte que regule los “verda-
deros conocimientos”, se genere un
curriculum nacional, que contro-
le la autonomia de lo/as maestros/
as en funcion de los métodos y los
resultados, lo cual, revela una gran
desconfianza hacia el trabajo de aqué-
llos. Los Populistas Autoritarios, por
su parte, alimentan su éxito ante la
pérdida de valores religiosos y la des-
truccion de las estructuras familiares.
De hecho su poder ha aumentado
considerablemente, al controlar la in-
dustria de los libros de texto, que en
gran parte define el curriculo.

Neoconservadores y populistas auto-
ritarios, son muy sensibles al papel
politico, ideolégico y ético de la edu-
cacion, se encuentran claramente in-
fluenciados por las iglesias que han
ganado mucha popularidad en am-
plios sectores de la poblacion.

La nueva clase media directiva y pro-
fesional es un grupo ambiguo ideo-
légicamente, coinciden con los otros
grupos en la necesidad de un mayor
control de lo/as maestro/as. Ante las
graves crisis sociales y morales mu-
chas veces se han refugiado en visio-
nes religiosas para protegerse de todos
los males de laépoca.

En la situacion actual hay grupos que
se han dado cuenta con claridad de que
la educacion es algo fundamentalmen-
te politico... Pues bien, hoy estamos
viendo un retroceso, una ética de res-
tauracién, unida a una ética de avance
del capitalismo. Existe, en efecto, una
nueva alianza social, un nuevo conjun-
to de grupos sociales que se estdn ex-
tendiendo -y no olvidemos que, como
dijo Gramsci, para ganar en el Estado,
tienes que ganar primero en la socieda-
da civil-. Estan desarrollando una lucha
en relacién con el “sentido comun”.. En
esta nueva alianza que estamos viendo
surgir hay grupos de personas que antes
no estaban de acuerdo entre si..., pero
que de pronto se encuentran bajo un
determinado liderazgo ideoldgico con
una orientacion politica claramente de
derechas.

Una de las tareas clave de estos nuevos
grupos ha sido comprender los temores
que siente la gente en relacién con la
educacién, en relacién con los proble-
mas de la movilidad social hacia el dete-
rioro, en relaciéon con la  crisis econo-
mica; poder llegar a su conciencia...

Podemos interpretar este fendémeno
como si se tratase de un paraguas, bajo
el cual hay muchas personas, que pien-
san que estd lloviendo afuera...

De los cuatro grupos, el que estd aga-
rrado al mango del paraguas, son los
neoliberales, quienes creen solamente
en una cosa: que lo privado es nece-
sariamente bueno y que lo publico es
necesariamnente malo. Creen que los
docentes, son vagos, tienen un salario
demasiado alto, una formacién muy
baja... y que los docentes, los centros
de ensefianza deberian estar prepara-
dos para competir, pues la competencia
haré que las escuelas puedan responder
ante las demandas del puiblico. Es la 16-
gica del capital.

Los neoconservadores, pues, creen en
un Estado fuerte, con un fuerte con-
trol sobre el conocimiento, la cultura y
las mujeres, sobre todo un control de
la mujer. Para lo cual hay que disponer



de un curriculum nacional, pruebas
nacionales, hay que controlar el cono-
cimiento publico. Es la ética de la res-
tauracion...

Después existe un tercer grupo, al que
me gusta llamar “los populistas auto-
ritarios”. Son persdonas que quieren la
restauracion del conocimiento de Dios
en la escuelay en el currfculum...

Existe un cuarto grupo, que es absolu-
tamente crucial para cualquier tipo de
analisis que vayamos a realizar, y que es
ademds una fraccion sumamente im-
portante de la clase que ha colonizado
el Estadoy que controla el capital cultu-
ral. Es el grupo selecto de profesionales
y gestores que ocupan puesto relevantes
en la administracién publica. (Apple,
2003, pp. 89-91)

El historiador Antonio Vifiao (2012)
[10], comentando esta cuestion en el
contexto espanol, explicita que las ra-
cionalidades neoliberal y neoconserva-
dora operan en amplia coalicion. Mu-
chas veces, las estrategias de accion son
neoliberales, en cuanto los objetivos o
las pautas pedagogicas son neoconser-
vadoras. Para Vifiao, tal articulacion
favorece la instauracion de una nueva
version de estas politicas con vistas al
desmantelamiento o al debilitamiento
del derecho social a la educacion, junto
con otros derechos sociales, asi como la
imposicion de una mentalidad, ideolo-
gia y modos de hacer tradicionalmente
conservadores y autoritarios:
el neoconservadurismo parte de una
concepcidn pesimista sobre el ser hu-
mano. Un ser precisado de regulacion,
ley y orden. Tres objetivos que exigen
poderes publicos fuertes e intervencio-
nistas. Las ideas de tradicidn, jerarquia
y moralidad nos remiten a instituciones
tales como el Estado, la familia y las
iglesias. Y, en el campo de la educacion,
a la regulacién e intervencion estatal
en los contenidos y aspectos ideologi-
cos de la ensefianza desde una posicion
conservadora, que los profesores han de
transmitir en sus aulas y que han de im-
pregnar la vida de los centros docentes.
(Vifiao, Antonio, 2012, p.100)

Vinao (2012) explica la articulacion
entre las politicas neoliberales y las
neoconservadoras:

Las politicas educativas neoconserva-

doras, aparentemente liberalizadoras en
lo que a la eleccion de centro se refiere,

son, por el contrario, centralizadoras y
reguladoras en lo relativo al curriculoy a
los procesos de ensefanza y aprendiza-
je. Es decir, al qué, al como y al para qué
se ensena. Ello se hace unas veces, como
ya se dijo, para diferenciar los centros
docentes en funcion del curriculum,
pero por lo general dichas regulaciones
tienen por objetivo el reforzamiento de
los aspectos autoritarios, competitivos,
academicistas, selectivos, descontex-
tualizadores, nacionalistas y religioso-
confesionales. Al mismo tiempo, y como
mecanismo de adaptacién al mundo
empresarial privado, se introducen,
tanto en la definicidn de los contenidos
como en la metodologia docente, con-
ceptos tales como los de competencia
término tomado de la formacidn profe-
sional y técnica, y entendido como des-
treza, habilidad o saber hacer mensura-
ble, cuantificable y por tanto evaluable,
empleabilidad, flexibilidad y polivalen-
cia o adaptacion a las necesidades del
mercado.

La intensificacion de las tareas burocra-
ticas y del grado de supervision y con-
trol, asi como de las evaluaciones exter-
nas y del establecimiento de estandares
o niveles cuantitativos a alcanzar. En
relaciéon con el profesorado del sector
publico, la generalizacion de un clima
de sospecha y culpa sobre su tarea, de-
dicacién y rendimiento. El incremento
del numero de docentes en situacion
de precariedad laboral, y el rechazo de
la figura del docente como funcionario
estable, adscrito a un campo disciplinar
delimitado.
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Todo un nuevo lenguaje en el que los
términos que predominan son los de ex-
celencia, empleabilidad, flexibilizacion,
adaptabilidad, estandares, o calidad to-
tal entendida como simple aplicacién a
la ensenanza de técnicas de gestion pro-
pias de la empresa privada, y en el que
la ensefianza y el aprendizaje devienen
meros procesos cuantificables. Mien-
tras, junto a ellos, operan dispositivos
autoinculpadores tanto para las familias
como para los alumnos, los centros do-
centes y los profesores, nunca para los
poderes publicos.

La educacidn, en sintesis, devie-
ne una mercancia en la que lo
relevante no es su valor de uso sino de
cambio. Un mercado mds, en suma,
abierto al beneficio privado (Hirt, 2003;
Diez Gutiérrez, 2010) y destinado a
inculcar la ideologia que lo sostiene.
(pp.104-105)

De esta forma, se da la conjuncién de
politicas neoliberales, que traen en
su agenda, conceptos y concepciones
neoconservadoras,

Cuando un grupo politico hace todo lo
posible para que determinadas formas
de vida sean suprimidas del juego poli-
tico, significa que estamos con dificul-
tades para definir democraticamente
nuestros modos de convivencia y di-
reccionamientos para la vida colectiva.

A lo largo de la modernidad, nos re-
cuerda Zygmunt Bauman [11], en una
una de sus ultimas obras, que “la de-

- Alberto Motta
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mocracia fue sustentada por la traduc-
cidn continua de intereses privados en
cuestiones publicas y de necesidades
publicas en derechos y deberes pri-
vados”. De acuerdo con el socitlogo,
parece que el péndulo mudé de di-
reccién y hoy explicamos lo publico a
través de las demandas privadas. Con
base en esta lectura, el Estado decli-
na de sus histéricas responsabilida-
des acerca de la proteccion colectiva
y ademas se genera que la poblacion
esté anestesiada o insensible ante esta
situacion.
Con la red de las instituciones del Es-
tado-nacion desactivada como partici-
pante en el que depositar la esperanza
de que se abrirdn procesos mds transi-
tables y se subsanardn los mas terribles
errores, ;qué fuerza podré cubrir la po-
sicion vacante y el papel de agente del
cambio social? (Bauman, Zygmunt y
Donskis, Leonidas, 2016, p. 81)

Es una época saturada de informacién
que no permite comprender el mun-
do, y genera un cinismo ante las pro-
blemadticas sociales:

La preocupacién acerca de si estamos
«en peligro de perder nuestra capa-
cidad de comprender lo que sucede
en el mundo y empatizar con quienes
sufren» estd plenamente justificada.
Este peligro existe en una vida cuyo
ritmo esta dictado por las guerras de
audiencia y los ingresos de los medios,
en un tiempo-velocidad (tomo presta-
do el término a Paul Virilio) en el que
la informacion gestionada informéti-
camente envejece antes de asentarse,
echar raices y madurar en un debate
informador, una «vida apresurada»
én la que todos nos apresuramos bajo
la «tirania del momento» y que no nos
obliga o anima a olvidar lo que hemos
aprendido o podriamos aprender, sino
que nos ofrece pocas oportunidades
para memorizarlo y conservarlo en el
recuerdo (Bauman, Zygmunt y Dons-
kis, Leonidas, 2016, p. 58)

Hasta los grupos sociales que podrian
ser la conciencia critica de la sociedad
pueden ser invisibilizados por los ex-
pertos en redes sociales: “los intelec-
tuales corren el riesgo de verse relega-
dos a los mérgenes del debate puiblicoy
de convertirse en “no-entidades” (Bau-
man y Donskis, 2016, p. 70)

1‘ | EDICION 126 JUNIO /2018

Es necesario tener en cuenta que es-
tas politicas y estas concepciones de la
escuela y del curriculo inciden direc-
tamente sobre lo/s maestros/as, sobre
sus practicas pedagogicas y en los pro-
cesos de formacion.

Teniendo en consideracion la forma-
cion de maestro/as, en el contexto
de predominio de las racionalidades
politicas presentadas anteriormente,
algunas cuestiones requieren ser con-
sideradas. La primera de ellas, se vin-
cula al lenguaje utilizado en el sentido
comun acerca de la educacion, como
lo ha argumentado Gert Biesta. Hoy,
en todo el mundo, el discurso pedago-
gico reduce la practica pedagogica, se
divulga recurrentemente la posicién
de los/as maestros/as como gestores
de aprendizaje, como facilitadores.
Asl, se enuncia un aprendiz vitalicio y
se tiende a producir cierta “erosion” en
las funciones ptblicas de lo/as maes-
tros/as. Parece consolidarse una lec-
tura individualista e individualizante
de la tarea educativa.

Otra cuestién que merece ser des-
tacada y que estd conectada con el
aspecto anteriormente referido es
una determinada vision de las préc-
ticas pedagdgicas. Se presentan las
practicas pedagogicas reducidas a
acciones instrumentales. Se promue-
ven las “buenas practicas”, las cuales

dor del curriculo prescrito, que no se
pregunté por el sentido de sus practi-
cas pedagogicas, por el sentido de la
escuela.

La construccion de
propuestas alternativas

Pero, es posible reorientar estas po-
liticas, es viable y se estan constru-
yendo propuestas diferentes ante
estos mecanismos naturalizados de
control, son diferentes y variadas las
resistencias y alternativas a las politi-
cas derivadas del neoliberalismo y del
neoconservadurismo. Tal vez sea el
momento de interrogar los curriculos
escolares de otros modos, buscando
alternativas mds abiertas, democrati-
cas y colectivas que problematicen los
propositos de la escuela.

Producir tal iniciativa supondria ale-
jarse de las posiciones analizadas an-
teriormente y reenfocar el debate des-
de otras comprensiones.

Jurjo Torres [12] plantea como el senti-
do comtin ha impuesto un solo tipo de
curriculo, el cual invisibiliza y niega
las diferentes voces:

El “sentido comuin” sociohistéricamente
construido explica y sirve de justifica-
cion a lo que se considera deben ser los
contenidos culturales objeto de aten-
cion preferente por parte del sistema
escolar; convierte en evidente lo que se

...Parece consolidarse una lectura
individualista e individualizante
de la tarea educativa...

son cada vez mas cartografiadas, los
buenos modelos formativos son re-
gulados y guiados. Se fabrica un tipo
especifico de maestro/a y, mas que
esto, se delinea lo que vale la pena ser
realizado en el aula de clase. Se pro-
pone un/a maestro/a que no piense
por si mismo, que sea un buen aplica-

puede y podria hacer, asi como lo que
se deberia hacer; y simultineamente,
transforma en ildgicos, irracionales, o
imposibles a otras alternativas posibles y
reales. Es el peso de este sentido comuin,
construido sobre el silencio de tantas
voces, generado y mantenido al margen
delo que se puede cuestionar y deba-
tir, lo que nos permite entender muchas



de las resistencias a los cambios e inno-
vaciones en el sistema educativo. (To-
Ies, Jurjo, 2013, p. 4).

Para fortalecer la posibilidad de cons-
truccion de alternativas consideramos
importante retomar el concepto de
“justicia curricular”.

Para este investigador espanol es ne-

cesario construir propuestas basadas

en la justicia curricular:
La justicia curricular es el resultado de
analizar el curriculum que se disefia,
pone en accion, evalua e investiga, to-
mando en consideracion el grado en el
que todo lo que se decide y hace en las
aulas es respetuoso y atiende a las nece-
sidades y urgencias de todos los colecti-
vos sociales; les ayuda a verse, analizar-
se, comprenderse y juzgarse en cuanto
personas éticas, solidarias, colabora-
tivas y corresponsables de un proyecto
mds amplio de intervencion sociopoliti-
ca destinado a construir un mundo mas
humano, justo y democratico (Torres,
Jurjo, 2011, p. 1)

Asi mismo tiempo consideramos de
vital importancia retomar los plan-
teamientos de Boaventura de Sousa
Santos [13] (2006) para fundamentar
la construccién de propuestas peda-
gogicas y curriculares alternativas, tal
como lo plantea este pensador critico:
no hay justicia social global sin justicia
cognitiva” (p. 12). La lucha por cons-
truir propuestas diferentes supone una
lucha epistémica, una forma de pensar
el conocimiento y la ciencia de manera
diferente a su forma hegemonica.

Segtin Boaventura de Sousa Santos
las ciencias sociales hegemdnicas han
desarrollado un conocimiento indo-
lente, un conocimiento que no reco-
noce toda la experiencias humanas,
generando inexistencias, silencios y
ausencias significativas, no reconoce
sino los parametros y valores propios,
los cuales considera vélidos universal-
mente.

Santos (2006) muestra las diferentes
formas de no existencia que han produ-
cido las ciencias sociales hegemonicas:

Hay produccion de no existencia siem-
pre que una entidad dada es descalifi-
cada y tornada invisible, ininteligible
o descartable de un modo irreversible.
Lo que une a las diferentes ldgicas de

produccién de no existencia es que to-
das sean manifestaciones de la misma
monocultura racional. Distingo cinco
logicas 0 modos de produccién de no

existencia.. La no existencia asume
aqui la forma de ignorancia o de in-
cultura. La segunda ldgica se basa en
la monocultura del tiempo lineal, la
idea segun la cual la historia tiene sen-
tido y direccién tnicos y conocidos.
Ese sentido y esa direccion han sido
formulados de diversas formas en los
altimos doscientos afios: progreso,
revolucion, modernizacion, desarrollo,
globalizacion... Esta logica produce no
existencia declarando atrasado todo lo
que, segun la norma temporal, es asi-
métrico en relacion a lo que es decla-
rado avanzado... La tercera logica es la
l6gica de la clasificacion social, la cual
se asienta en la monocultura de la na-
turalizacion de las diferencias. Consiste
en la distribucién de las poblaciones por
categorias que naturalizan jerarquias.
La clasificacién racial y la clasificacién
sexual son las manifestaciones mas se-
faladas de esta logica... La cuarta logi-
ca de la produccion de inexistencia es
la légica de la escala dominante. En los
términos de esta logica, la escala adop-
tada como primordial determina la irre-
levancia de todas las otras escalas posi-
bles. En la modernidad occidental, la
escala dominante aparece bajo dos for-
mas principales: lo universal y lo global.
El universalismo es la escala de las enti-
dades o realidades que se refuerzan in-
dependientemente de contextos especi-
ficos. Finalmente, la quinta logica de
no existencia es la [6gica productivista y
se asienta en la monocultura de los cri-
terios de productividad capitalista. En
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los términos de esta ldgica, el creci-
miento economico es un objetivo ra-
cional incuestionable y, como tal, es
incuestionable el criterio de productivi-
dad que mejor sirve a ese objetivo. Esta-
mos, asi, ante las cinco formas sociales
principales de no existencia producida o
legitimada por la razén metonimica:
lo ignorante, lo residual, lo inferior, lo
local y lo improductivo. (pp.75-77)-

Ante esta racionalidad, este tipo de
epistemologia en la que se fundamen-
ta la seleccion curricular, Santos pro-
pone construir las bases de una epis-
temologia del sur:

La primera logica, la légica de la mono-
cultura del saber y del rigor cientifico,
tiene que ser cuestionada por la identi-
ficacién de otros saberes y de otros cri-
terios de rigor que operan creiblemente.

La idea central de la sociologia de
las ausencias en este campo es que
no hay ignorancia en general ni saber en
general. Toda ignorancia es ignorante
de un cierto saber y todo saber es la su-
peracion de una ignorancia particular.
De este principio de incompletitud de
todos los saberes se deduce la posibili-
dad de didlogo y disputa epistemoldgica
entre los diferentes saberes.

En cada uno de los cinco campos,
el objetivo de la sociologia de las
ausencias es revelar la diversidad vy
multiplicidad de las précticas sociales
y hacerlas creibles por contraposicién
a la credibilidad exclusivista de las
practicas hegeménicas. La idea de
multiplicidad y de relaciones no
destructivas entre los agentes que la
componen es ofrecida por el concep-
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to de ecologia: ecologia de saberes,
ecologia de temporalidades, ecologia
de reconocimientos y ecologia de pro-
ducciones y distribuciones sociales p.
82 (pp. 78-82)
El desarrollo de la epistemologia del
sur permite trabajar a favor de la justi-
cia epistémica. Los curriculos pueden
ser pensados no como imposicion cul-
tural, sino la ecologia de saberes.

Podriamos seguir pensando y cons-
truyendo propuestas para una politica
curricular justa, en la medida en que
pudiese ser establecida sobre los crite-
rios de la redistribucion, del reconoci-
miento y de la participacion. La com-
binacién de estos criterios, de acuerdo
con la fildsofa Nancy Fraser, serviran
para impulsar otros sentidos para la
justicia en nuestro tiempo.

Aunque es importante tener en cuen-
ta que nociones como justicia y de-
mocracia, no representan sentidos
ultimos o definitivos, son necesarios
redimensionarlos o reposicionarlos,

En Colombia se han realizado y se es-
tan desarrollando diferentes alterna-
tivas a las propuestas pedagogicas y
curriculares hegemonicas inspiradas
en las ideas neoliberales y neoconser-
vadoras. Por ejemplo, son reconoci-
das las diferentes expresiones de los
movimientos pedagogicos, las peda-
gogias criticas, la educacion popular,
experiencias de educacion intercul-
tural y educacién propia. Dado el ala-
cance de este articulo, el andlisis de
estas experiencias podran ser objeto
de otras reflexiones.

Para pensar la pedagogia y el curri-
culo desde otros enfoques, es impor-
tante afrontar algunos desafios: a) la
necesidad de abrir el debate acerca
de los conocimientos escolares y del
sentido de la escuela en el momento
actual de Colombia; b) la importan-
cia de la promocién y la valoracion de
las diferencias culturales, y al mismo
tiempo, el cuestionamiento de las
desigualdades sociales.
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Modelos pedagogicos:

orientaciones mas alla de
las prescripciones teoricas

Resumen

La practica docente parte de la con-
cepcién que el profesor tiene sobre
el conocimiento. Sin embargo, vale la
pena sefialar que, aunque el referente
epistemolégico es fundamental, no es
el tinico que orienta la practica educa-
tiva. Por ello, el presente articulo tiene
como proposito analizar algunas de
las concepciones que tiene la comu-
nidad académica especializada sobre
modelo pedagégico. De igual mane-
ra, pretende identificar y caracterizar
brevemente las diferentes tendencias,

sefialando sus fortalezas y debilida-
des, que optimizan o limitan la practi-
ca del profesor. Por otra parte, el texto
procura evidenciar la complejidad de
la eleccién de un modelo pedagogico
desde una perspectiva critica y con la
intencion de viabilizar y dar sentido a
la accion educativa. Asimismo, busca
mostrar la incidencia de esta eleccion
en la ensefanza de las ciencias, espe-
cificamente. Por otra parte, a lo largo
del escrito, se establece una critica a
la nocién recetaria de los modelos pe-
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dagdgicos, a su percepcion de “cliché”,
al reduccionismo al que esta sujeta, al
tratamiento indistinto que se ledaya
la idea de que cualquier persona esta
capacitada para ser “operaria” de una
teoria establecida.

Esquemas explicativos de la
complejidad del acto educati-
vo: una lectura de modelo pe-
dagogico desde las perspec-
tivas de Rafael Flérez, Mario
Diaz, los hermanos Zubiria y
Rafael Porlan.

Como se ha senalado, la accién edu-
cativa incluye una serie de categorias
que confluyen e influyen en la practica
pedagogica del maestro. Una de estas
es el modelo pedagogico que, como
lo sefiala Tamayo (2010), “es pues, una
carta de navegacién, un mapa, una
maqueta, cuyos elementos estructu-
rados de una determinada manera
dan cuenta o representan un estado
de cosas que permiten comprender e
interpretar la complejidad de la prac-
tica docente”. El modelo pedagégico
orienta la actividad del docente en
cuanto a las formas de abordar la en-
sefianza, los procesos de evaluacion,
la relacion maestro- alumno, las me-
tas de aprendizaje, la nocién de su-
jeto, entre otras, y permite identificar
la forma de actuacién del docente en
los escenarios escolares. “En suma un
modelo es un acto creativo, logico y
pedagdgico que nos brinda una vision
acotada de la complejidad de las préc-
ticas de ensefianza relievando los ele-
mentos que permiten construir sen-
tido y significado sobre esas mismas
practicas” (Tamayo, 2010, p.2).

Sin embargo, la visidn de modelo pe-
dagogico muchas veces se reduce a un
operativismo de la teoria, que a modo
de recetario origina una sensacion de
que las cosas estdn pensadas para que
cualquier individuo lo pueda realizar,
presuncion que desconoce la com-
plejidad del ejercicio. Por ello, Rafael
Porlan en su libro Constructivismo y
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Escuela: hacia un modelo de enserian-
za-aprendizaje basado en la investiga-
cién (1995) invita a un analisis cuida-
doso del qué y el como ensefar, y el
quéy el para qué evaluar, factores que
merecen ser tratados mas alla de la re-
ceta y lo operario. Como recuerda de
nuevo Tamayo, “por préctica docente
o ensenanza entendemos aqui, no el
simple hecho de transmitir conteni-
dos sino un acontecimiento complejo
o categoria para su analisis como via

tas, métodos, contenidos, idea de de-
sarrollo humano” (Tamayo, 2010, p.2),
lo cual implica orientar los modelos
hacia un quehacer normativo, que pri-
vilegie el moldeamiento de los actores
incluidos desde esta perspectiva.

Desde este referente, el profesor Flo-
rez identifica seis vertientes pedago-
gicas: la primera, denominada por el
autor modelo tradicional, que se ca-
racteriza por una obsesiva necesidad
de educar con base en normas y reglas

...La accion educativa incluye una serie de
categorias que confluyen e influyen en la
practica pedagdgica del maestro...

al pensamiento” (Martinez Boom. Ci-
tado por Tamayo, 2010, p.2). Ademas,
muchos docentes no tienen clara la
concepcion del modelo pedagégico;
este tiene tantas variaciones que las
reflexiones requieren identificar y
describir tal diversidad. Por lo tanto, y
con el fin de brindar una base tedrica
que respalde el posicionamiento pe-
dagogico de un maestro, me permito
hacer un recorrido sobre algunas de
las concepciones del modelo pedagé-
gico han influido la practica docente
en nuestro pais.

Rafael Fl6rez: hacia una
pedagogia del conocimiento

El profesor Rafael Florez (1994) ex-
presa “que los modelos son categorias
descriptivas, auxiliares para la estruc-
turacién tedrica de la pedagogia, pero
que solo adquieren sentido contex-
tualizados historicamente” (p.154).
De esta manera, sefiala el papel prota-
gonico de la modelacion como factor
principal en la construccion de repre-
sentaciones estructuradas que viabili-
cen los procedimientos de enserianza,
es decir, todo lo relacionado con “me-

rigidas (disciplina). Segtin Tamayo,
este modelo “insiste en la formacion
en lavirtud, el cultivo de las facultades
del alma y la formacion del caracter a
través de oir, ver observar y repetir en
un ritual academicista”. Considera al
sujeto (educando) como un receptor
pasivo y al maestro como el garante de
mantener el orden, como el deposita-
rio del saber y por lo tanto como al-
guien metodico, ordenado, exigente,
rigido y autoritario. Es él quien elige
contenidos, controla, vigila y discipli-
na, se convierte en el modelo a seguiry
constituye el perfil del estudiante.

En cuanto a su aplicabilidad en el
aula, el método de ensefanza es igual
para todos los estudiantes. Se concibe
el repaso como la repeticion puntual y
minuciosa de lo que el maestro dice,
y el proceso evaluativo apunta a los
resultados dados por verificaciones a
corto o largo plazo de los conocimien-
tos adquiridos por el estudiante. De
esta manera, es evidente que este tipo
de ensefianza no posibilita espacios
para la diferencia, no concibe la criti-
ca hacia el docente, hacia su método
y hacia el conocimiento; por lo tanto,
anula la comunicacion entre los acto-



res del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje. “El método basico de aprendizaje
era el academicista-transmisionista,
dictado bajo un régimen de disciplina,
ejercicio y repeticion a unos estudian-
tes que son bdsicamente receptores”
(Florez, 1994).

Por otra parte, Florez identifica la
transicién del modelo tradicional al
modelo transmisionista-conductista,
que, en respuesta al desarrollo tecno-
légico de las décadas de los sesenta,
setentay ochenta, promueve la adqui-
sicion de conocimientos, valores y ha-
bilidades que sirvan a la continuidad
propuesta para la sociedad de la tec-
nologia. En este modelo se concibe la
ensefianza como una técnica de pro-
gramacion, que, apoyada desde el fun-
damento de la psicologia conductista
de Pavlov y Skinner, propende por un
aprendizaje dado como resultado del
condicionamiento operante a partir
de esquemas de estimulo-respuesta,
estructurados a voluntad del maestro.
Asi, el modelo permite el control, la
anticipaciony la fiscalizaciéon de la ac-
tividad humana, desde una reflexién
cientificista de la misma. Se podria
inferir, entonces, que hasta la fecha el
proceso educativo se sustenta en los
preceptos del conductismo. Pareciera
que el proceso educativo cumple con
la idea propia de reconocer actitudes
y aptitudes a partir de la generacion
de habitos y patrones de comporta-
miento preestablecidos, que luego se
evaltian en forma de objetivos cogni-
tivos, afectivos y psicomotores, lo que
promueve un perfil de sujeto décil y
maleable.

En un tercer momento, y con base en
las propuestas de Rousseau, Montaig-
ne, Montessori y Decroly, Florez reco-
noce la evolucion de un pensamiento
“tecnocéntrico’, de la educacion y su
transicion a un romanticismo peda-
gogico. Este tltimo rescata el valor
intrinseco del estudiante como centro
del proceso de ensefianza-aprendizaje
y otorga relevancia a los intereses de
los educandos, condicion que relega el
papel de los contenidos, la planifica-
cién y la evaluacién. De acuerdo con

esta perspectiva, el acto educativo no
se configura desde estos presupuestos,
por lo cual sugiere un cambio en el ca-
racter autoritario del maestro y en el
cardcter alienante de la educacion, y
propone un escenario escolar que re-
cupere las nociones de libertad y fe-
licidad.

Posteriormente, y dando respuesta a
las insuficiencias del modelo peda-
gogico romantico, se trae al escenario
escolar lo propuesto desde el modelo
desarrollista. A partir de la perspectiva
de Deweyy Piaget, este modelo resalta
que el desarrollo cognitivo solo es po-
sible si se reconoce el cardcter proce-
sual e individual de esta experiencia,
asi como la influencia del desarrollo
biolégico de los educandos. Gracias a
este cambio de enfoque, se entiende
que el aprendizaje consolida formas
de confrontar experiencias nuevas a
partir de la asimilacién, acomodacién
y el equilibrio, con base en las expe-
riencias ya vividas durante el creci-
miento de los individuos. Esta pers-
pectiva permite planear y conducir la
enseflanza a partir de los supuestos al-
cances propios del nivel de desarrollo
en los que se encuentra el estudiante.

Al reconocer la ausencia del caracter
critico y social en los procesos de en-
senanza-aprendizaje, Flérez muestra
el surgimiento de la pedagogia socia-
lista que, con base en los trabajos de
Antén Makarenko, vincula la nocién
emancipadora y solidaria de la en-
sefianza y la importancia del trabajo
colectivo en la solucién de problema-
ticas sociales. Este modelo parte de la
idea de que el desarrollo cognitivo y
las potencialidades de los individuos
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estan establecidas desde la estructura
social, lo que promueve el retorno al
ideal del bien comtin y a la formacion
de valores. A su vez, busca fusionar el
mundo del trabajo con el de la educa-
cion y brindar una formacion tecnolé-
gica, préctica y politica que posibilite
la superacion de la idea de educaciéon
como “aparato reproductor de los in-
tereses de la clase dominante en el po-
der” (Tamayo, 2010, p.5).

Mario Diaz: el modelo
pedagégico como
dispositivo poder

El profesor Mario Diaz confiere al mo-
delo pedagogico dos acepciones: por
una parte, lo define “como una forma
particular de seleccionar, organizar,
transmitir y evaluar el conocimiento
escolar” y, por otra, “como una forma
particular de organizar las relaciones
sociales que se dan en la escuela” (Diaz
M, Citado por Tamayo, 2010, p. 5).

La primera acepcion hace referencia
a lo que el autor denomina dimensién
instruccional, en la cual se reconoce el
papel del curriculo, la pedagogia y la
evaluacién como instrumentos modu-
ladores de la comunicacion del conoci-
miento escolar. La segunda acepcion,
denominada dimensién regulativa,
establece la “ritualizacién que las
instituciones hacen de las reglas de
control social” (Diaz, 1986, p. 64), es-
tablecidas en la escuela. De esta ma-
nera, Diaz identifica una interaccion
constante de determinacién mutua y
de logistica institucional entre estas
dimensiones que subyacen en el
modelo pedagdgico.

...En cuanto a su aplicabilidad en
el aula, el método de enseinanza es
igual para todos los estudiantes...
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Con base en lo anteriormente expues-
to, el autor manifiesta que existe un
cddigo pedagégico, y que el modelo
pedagégico es una realizacion especi-
fica de este (Diaz, 1986, p. 64). Segun
el autor, el codigo “no es una descrip-
cién de las manifestaciones superfi-
ciales del contexto escolar”, sino, por
el contrario, una representacion de las
manifestaciones profundas constitui-
das por los principios de clasificacion
y enmarcacion, que refieren a los limi-
tes diferenciales entre las distintas ca-
tegorias suscitadas en la escuela, y en
los que convergen relaciones de poder
y de interaccion fundamentadas en
la comunicacion. De esta manera, es
posible distinguir entre modelo peda-
gogico agregado y modelo pedagdgico
integrado.

Un modelo pedagdgico agregado se
caracteriza por una fragmentacion de
los saberes que, organizados rigida y
jerarquicamente, regulan el proce-
so de aprendizaje. En él, se ignora al
alumno como sujeto y se lo somete a
una evaluacion enfrascada en la medi-
cion de los conocimientos adquiridos;
de esta manera, el aprendizaje se aleja
de la cotidianidad y pierde significado.
Por otra parte, el modelo pedagégico
integrado presupone una flexibiliza-
cion en la seleccion y organizacion de
contenidos, en las relaciones estable-
cidas entre maestros y alumnos, en las
formas de mediacion y evaluacién del
aprendizaje, y en el cardcter signifi-
cativo del mismo en contextos reales.
Con ello busca fortalecer los niveles
cognitivos, interpretativos y criticos
de los actores de la escuela.

Los hermanos Zubiria: los
modelos pedagégicos

desde los desarrollos de

la psicologia cognitiva y la
escuela habermasiana

Los hermanos Zubiria retoman las
ideas propuestas por Rafael Flérez,
e incluyen en ellas los desarrollos de
la psicologia cognitiva y la escuela
habermasiana. De esta manera, e in-
fluenciados por el modelo desarro-
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llista de Piaget y el modelo socialis-
ta, proponen una clasificacion de los
modelos pedagogicos en tradicional,
escuela nueva y pedagogia conceptual.
Asi, estos autores ven el modelo tradi-
cional como simplista, fundamentado
en la reiteracion, en los mecanismos
de memorizacion y en el autoritaris-
mo del profesor. Por su parte, rescatan
algunos valores de la escuela nueva o
activa, tales como dar importancia a
los intereses de los educandos y a la
formacién para la vida en la consoli-
dacién de una propuesta educativa. A
su vez, reconocen una serie de falen-
cias de esta perspectiva que confluyen
en la construccién y fundamentacion
conceptual de los nifios.

Con base en lo anterior, presentan
una propuesta alternativa denomi-
nada pedagogia conceptual, la cual,
fuertemente apoyada en los precep-
tos del aprendizaje significativo de
Ausubel, sostiene que los educandos
modifican sus estructuras cognitivas
establecidas. Segin los autores, estas
modificaciones son los insumos ade-
cuados para la ensefianza a través de

AR,

los llamados “mentefactos”, los cuales
permiten identificar las formas en que
un estudiante representa y transpone
los conceptos adquiridos. Desde esta
postura, se evidencia el reconoci-
miento de que los estudiantes apren-
den lo que consideran importante, y
se destaca el papel fundamental de la
motivacion y el desplazamiento de la
memoria como tnica fuente de desa-
rrollo cognitivo.

A partir de esta propuesta los autores
anuncian el surgimiento de didacticas
que responden a formas funcionales y
estructurales. Las primeras estan en-
focadas en el desarrollo de habilidades
y operaciones mentales que acercan al
estudiante con la experiencia investi-
gativa, mientras las segundas parten
del aprendizaje significativo, retoman
la enserianza a partir de la resolucién
de problemas, y promueven una inte-
raccién entre lo cognitivo y lo afectivo.
“Se entiende por aprendizaje signifi-
cativo aquel que produce transforma-
ciones en la manera de pensar por la
adquisicion y apropiacion de nuevos
conceptos desestabilizando represen-



taciones significativas anteriores y lo-
grando comprensiones mdas potentes,
mas complejas y mas adecuadas” (Ta-
mayo, 2010, p. 8).

Mas recientemente y reconociendo el
cambio de contexto, Julian De Zubiria
propone el modelo de la pedagogia
dialogante al reconocer el caricter
preponderante de la humanizacion
en los procesos de ensefianza-apren-
dizaje. El autor alude a la presuncién
de hacer de todo hombre un ser mds
amoroso, mds pensante y mds actuan-
te. Segun €l, esto se logra cuando se
reconoce que el fin iltimo del proceso
educativo no es el aprendizaje sino el
desarrollo, al cual solo se puede llegar
desde las competencias, ya que estas
posibilitan el papel activo de la media-
cién y de los sujetos (Julian de Zubiria,
2008).

Rafael Porlan: La sintesis
integradora, una alternativa
para la comprension de la
complejidad educativa

Al igual que los autores mencionados,
el profesor Rafael Porldn reconoce y
analiza formas de ensefianza predo-
minantes en la escuela. Sin embargo,
un plus en su trabajo es la mirada que
da al fendmeno educativo desde los
problemas practicos y las creencias
implicitas y explicitas en el actuar del
profesor. En su libro Constructivismo
y escuela (1995), el autor senala que no
s6lo se debe tener en cuenta la teoria
de la ensefianza, sino también la in-
teraccion constante de esta con los
conocimientos practicos del profesor,
circunstancia que reduce el abuso ted-
ricoy el activismo irreflexivo.

Para Porlin, un modelo “es una vi-
sion acotada de la complejidad de la
practica pedagogica que relieva o re-
salta las relaciones mas significativas
e importantes: metas, contenidos,
meétodo, relaciones maestro-alumno,
desarrollo, etc.” (Tamayo, 2010, p.17).
De esta manera, se puede concebir
que el “modelo pedagogico define
el qué ensefiar, como ensefiar, qué
y para qué evaluar” (Porlan, 1995). A

partir de estas preguntas, se pasa de la
descripcion a la intervencion y, poste-
riormente, a la transformacion, todo
visto como un movimiento dialéctico
y reflexivo de las relaciones promo-
vidas en la practica pedagdgica. “[...]
Como practica pedagogica se entiende
la manera como explicitamente el do-
cente selecciona rutas, procesos, ac-
tividades, proyectos, problemas, que
direccionen el proceso de formacion
de los estudiantes.” (Isaza, 2005 citado
por Tamayo, 2010, p. 18)

Desde esta perspectiva, e insistiendo
en la vinculacion entre teoria y prac-
tica, el autor reconoce tres modelos
pedagogicos que pueden ser leidos
desde el “Qué se ensefia, ;Como se
ensefia, qué y como se evalua?”™:

» Bl modelo tradicional, caracteriza-
do por el énfasis puesto en la tras-
misién de contenidos desde el pro-
tocolo autoritario del profesor, que
con base en su libro guia reproduce
los saberes disciplinarios asumién-
dolos como productos concluyen-
tes y verdaderos.

* El modelo tecnolégico - instrumen-
tal, fundamenta sus orientaciones
desde el condicionamiento operan-
te de estimulo-respuesta. De esta
manera, reduce la préctica educa-
tiva al cumplimiento de objetivos
preestablecidos, y privilegia conte-
nidos que el alumno debe adquirir,
a partir de un esquema inflexible
que desconoce las condiciones del
contexto, los intereses y necesida-
des de los educandos. Asimismo,
concibe el papel del maestro como
operario de curriculos estéticos,
otorgando una mirada cuantitativa
de la educacién y un caracter ins-
trumental al proceso de ensefian-
za-aprendizaje.

* El modelo pedagégico esponta-
neista parte de los intereses de los
estudiantes y asume su accionar
sin predeterminar contenidos ni
métodos. No concibe la idea de la
planeacion y promueve el desarro-
llo cognitivo desde la improvisa-
cion circunstancial de recursos y
estrategias que posibiliten la par-
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ticipacion y, por tanto, la comuni-
cacion fundada en la libertad. Asi,
propone al estudiante como centro
del proceso educativo y al maestro
como un organizador flexible, que
rechaza cualquier vision calificado-
ra del proceso de aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior y re-
flexionando acerca de las debilidades y
fortalezas de los modelos pedagogicos
identificados, el autor propone una
reconstruccion que busca transfor-
mar la practica educativa y el sentido
otorgado a la ensefianza. Orientado
desde el modelo pedagdgico construc-
tivista e investigativo, Porlan pretende
evitar el caracter transmisionista del
acto educativo hijo de la tradician, el
adiestramiento instruccional herede-
ro de la tecnologia educativa y, por su-
puesto, la flexibilidad irracional oca-
sionada por el cardcter espontaneista
de la actividad educativa.
Por sus efectos integradores, por la cober-
tura de los diferentes aspectos, por estar
apoyada en los desarrollos modernos de
la psicologia cognitiva y porque permite
la investigacion en el aula y la formacion
del maestro como investigador, el mode-
lo integrado de Rafael Porldn se seleccio-
na como el mds potente para transformar
significativamente los procesos didacti-
cos..” (Tamayo., 2010, p.21)

Dentro del modelo propuesto, la pers-
pectiva de Porlan integra una vision
balanceada de los componentes que
interacttian en la practica pedagogica,
es decir, no cae en las obsesiones de los
modelos identificados. Por el contrario,
rescata las fortalezas de cada uno de
ellos y los articula en una nueva mirada
epistemoldgica, psicolégica y pedago-
gica que fundamenta y orienta nuevas
formas posibles de ensefianza. En otras
palabras, el modelo pedagogico cons-
tructivista — investigativo, procura:

1. Reconocer que lo que se requiere
conocer (saberes) y los intereses de
los estudiantes son el punto de par-
tida para el direccionamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje,

2. Identificar una interaccién cons-
tante entre los saberes y los intere-
ses para lograr lo que el autor deno-
mina “sintesis diddctica negociada”.
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3. Hacer del aprendizaje un proceso
de construccion alejado de la me-
morizacidn y el acto mecanico de
la repeticién inconexa y descontex-
tualizada,

4. Replantear el papel del profesor
y otorgarle la responsabilidad de
motivar en el estudiantado la capa-
cidad de construir el conocimiento
que él alguna vez adquirié. Hacer
esto a partir de la orientaciéon y me-
diacién como tinico camino para el
desarrollo cognitivo,

5. Reconstruir el proceso evaluativo
y llevarlo al camino de la transfor-
macién axiolégica, metodoldgica
y conceptual que dé sentido y sig-
nificado a los ritmos y formas de
aprendizaje.

Por lo tanto, y retomando las pregun-
tas que orientan este modelo, qué,
como y para qué ensefiar, se podria
decir lo siguiente: se enseria lo que es
pertinente, lo que articula lo necesario
y lo que interesa, lo que da sentido y
significado a lo que vivimos como in-
dividuos y colectivos. ;Como? A partir
del reconocimiento del mundo previo
del aprendiente, sus intereses, sus in-
quietudes y de esta manera convertir-
los en detonantes de la curiosidad, la
imaginaciony la razon, que posibiliten
la resolucién de problemas contextua-
les que den crédito al conocimiento
familiar, local y cientifico. ;Para qué?
Para formar un sujeto auténomo ca-
paz de decidir qué y como poner en el
escenario de su cotidianidad lo que se
puso en sus manos con el nombre de
conocimiento.

La seleccion del modelo peda-
gogico: un dilema epistemol6-
gico mas alla de lo operativo

Después de reconocer algunas de las
concepciones que tiene la comunidad
académica especializada sobre mode-
lo pedagdgico y las caracteristicas que
definen a cada una de ellas, pareciera
no existir dificultad al momento de
seleccionar un modelo pedagégico.
Sin embargo, y pese a las mutaciones
que ha tenido el acto educativo, no
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se puede desconocer que las tenden-
cias se mantienen a través del tiempo;
por lo tanto, la seleccion, aplicaciéon y
adopcién de un modelo sobre otros,
no es tan simple como parece.

En primer lugar, es necesario recono-
cer que cada modelo planteado tiene
un valor intrinseco que responde a
una demanda contextualizada social
e histdrica. En segundo lugar, hay que
aceptar que las percepciones con res-
pecto a lo que es un modelo pedagé6-
gico no han sido consensuadas y por
tanto existe una amplia variedad de
apreciaciones relacionadas con ellos.
En tercer lugar, aunque los adelantos
en cuanto a teorias sobre el aprendiza-
je son notorios, no ha existido un una
conciencia critica hacia los mismos;
el maestro se ha convertido en un “es-
nob” de la educacion al apegarse a lo
que esta de “moda’”. Finalmente, no se
ha salido de la precaria concepcion de
que un modelo pedagogico es la receta
magica que otorga el éxito de la practi-
ca educativa.
Desde que se instituyeron los progra-
mas formales para la formacion de los
profesores de educacion basica, ha exis-
tido escaso acuerdo sobre la naturaleza
precisa de los modelos pedagogicos que
puedan constituir las formas mds ade-
cuadas de preparacién para su ejercicio
educativo (Loya, 2008, p. 1).

Por otra parte e independiente de lo
sefialado, surgen una serie de limitan-
tesque van masallade lo selectivo, que
emergen como obstaculos epistemo-
logicos propios de la pedagogia y que
ilustran atin mas el cardcter ininteligi-
ble de esta praxis; por tanto compleji-
zan atin mas la eleccion de un modelo.
Retomando lo expuesto por Olga Lu-
cia Zuluaga en su articulo “Educacion
y pedagogia: una diferencia necesaria
(1988)", se pueden mencionar los si-
guientes limitantes: en primer lugar,
el cardcter atomizado de la pedagogia,
que promueve una visién de lo educa-
tivo como algo polivalente, atendido
y comprendido de diversas maneras;
segundo, su tendencia instrumental y
subordinada a otras ramas del conoci-
miento que reducen su papel a proce-
sos exclusivos del aula y por tanto la

consideran como algo simplemente
operativo, y tercero, su conceptuali-
zacion desarticulada, que desvirtua el
campo tedrico de la pedagogia. Estas
situaciones conducen a la ausencia
de un objeto comun, a un simulacro
de prdctica educativa, a la imposibili-
dad del maestro a pensarse y a la des-
profesionalizacion docente. En otras
palabras, se abandona la ensefianza
“como hilo conductor de las activida-
des tedricas y practicas” (p.8), y esta se
convierte en un simulacro, en el que
la responsabilidad de reflexionar no
recae en los maestros.
Entendemos por modelo pedagdgico
la relacién flexible, dindmica, dialéc-
tica entre cnntenidus, ﬁnes, maestros,
alumnos y métodos. El modelo peda-
gogico estd fundamentado epistemold-
gicamente, cuando se pregunta por la
concepcion de conocimiento, los cri-
terios de verdad, las de conocimiento,
cdmo conocer el maestro y el alumno.
(Echeverry Sanchez, 1997, p.24).

De esta manera se pone sobre la mesa
una vision ampliada de lo que repre-
senta la escogencia de un modelo y
de un sentido para las practicas edu-
cativas. Acd no se habla de realidad,
sino de realidades, que no se deben
homogeneizar; es decir, se reconocen
que todas las posibilidades existentes
que reconstruyen eso denominado
modelo pedagogico poseen un valor
en si mismasy convocan una reflexion
permanente sobre: 1) ;qué permite a
un maestro seleccionar un modelo por
encima de otro?, 2) ;cudl es el criterio
para reconocer en un modelo el poten-
cial para optimizar el desarrollo de la
prdctica educativa?, y 3) ;son terceros
quienes definen qué modelo es perti-
nente o es un asunto plenamente indi-
vidual dado por la misma experiencia?

Implicaciones del o los mode-
los pedagdgicos en la practica
educativa del profesor de
ciencias naturales

Hasta el momento se ha defendido la
idea de que “un modelo pedagogico,

como construccion social, no es pues
una copia infalible de la realidad sino



un esquema explicativo para hallarle
sentido, [...] asi como el mapa no es
el territorio, pero sirve para orientar-
se en él” (Tamayo, 2010, p. 2). En otras
palabras, el modelo pedagogico ofrece
un horizonte desde el cual se pueden
ver las multiples realidades que emer-
gen en la practica. Vale aclarar que la
practica no depende simplemente del
modelo, y que, en ella interviene un
sinnumero de categorias que propor-
cionan orientaciones de permanente
cambio, que obedecen a contextos
histéricos y sociales variables.

Sin embargo, y retomando la discu-
sion anteriormente expuesta que se-
fiala la complejidad de la practica pe-
dagogica y la dificultad de la seleccion
de un modelo pertinente y exitoso,
me permito sefialar la incidencia de
algunos modelos pedagoégicos en la
ensefanza de las ciencias. “Presiona-
da por los nuevos desarrollos cienti-
ficos y exigida por las necesidades de
la competencia econdmica y tecnold-
gica, la educacion en todo el mundo
busca actualizar sus contenidos y mé-
todos de ensefianza en el 4rea de las
ciencias” (Revista Educacién y Cultura
Noig, 1989).

Modelo pedagdgico tra

nal: una mirada normativa e

incuestionable de las ciencias
]
1

n el aula

(1"

Desde una mirada rigida, la ensefian-
za de las ciencias fundamenta su que-
hacer en la transmision de una serie
de contenidos que no estan dispues-
tos a ser refutados. De acuerdo con
esta perspectiva, la practica educativa
en esta drea construye una vision de
ciencia alejada de lo cotidiano y pre-
tende posicionarla en un lugar inal-
canzable para el “ciudadano de a pie”.
Sin embargo, este modelo justifica la
pertinencia de ensefiar ciencias desde
la memoria y la repeticién con el ar-
gumento de que no se puede partir de
la nada; partimos de las orientaciones
que inicialmente son incuestionables
y que posteriormente podemos me-
morizar y repetir. Es prudente men-
cionar que estas habilidades no son
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suficientes para garantizar el aprendi-
zaje, pero hay que reconocerlas como
una parte fundamental en el proceso,
ya que sin memoria no hay aprendiza-
je. Por otra parte, es imposible negar
que este modelo promulga promulgue
la construccion de una verdad abso-
luta y que no permite la participacion
activa de los educandos en el proceso
de aprendizaje. Asi, un maestro enrai-
zado en el modelo tradicional desvir-
tua lo que implica el trabajo cientifico,
que, como método, parte del cuestio-
namiento, el debate y la refutacion.

El modelo técnico-instrumental o
transmisionista-conductista incluye
la objetivacién del aprendizaje y supo-
ne que este no existe si no se cumple
a cabalidad con el objetivo de impar-
tir ciertos contenidos. En la mayoria
de los casos, estos se presentan inco-
nexos, pero organizados; se han se-
cuencializado, estructurado, progra-
mado y delimitado, con el proposito
de medir la calidad de la educacién en
términos de eficiencia y eficacia.
Pareciera como si lo importante fuera
el resultado, la cantidad incrementada,
la competencia y habilidad ajustada al
estandar fijado del insumo invertido o

Fotografia - Alberto Motta

el proceso mismo como proceso a secas
donde el sujeto -el estudiante, el do-
cente — aparece simplemente como in-
grediente de un insumo y una inversion.
(Nifio Zafra, 2006, p.40)

Vale la pena reconocer que la objetiva-
cién de las actividades constituye una
parte fundamental del quehacer cien-
tifico y, por lo tanto, de la ensefianza
de las ciencias, Esta perspectiva sugie-
re que la estructuracion metddica es
fundamental en el proceso de apren-
dizaje, razon por la cual no se debe ex-
cluir esta organizacion. Sin embargo,
también vale la pena reconocer que la
exagerada secuencialidad y programa-
cion, y su inamovible ordenacion, re-
ducen la préctica educativa a un acto
iterativo, sin sentido de cambio o tras-
formacion.

El modelo espontaneista o romantico
redime para la ensefianza de las cien-
cias el valor de la motivacién y su pa-
pel en la consolidacién y proyeccion
de las inquietudes e intereses en los
estudiantes, un insumo invaluable
para el desarrollo del pensamiento
cientifico. Replantea la labor cientifica
y la sefiala como una actividad huma-
na que parte de la curiosidad e imagi-
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nacion, sin supeditarse por completo
a la rigurosidad del método. A pesar
de lo anterior, visto desde una pers-
pectiva fundamentalista, este modelo
nos muestra una postura discordan-
te en cuanto al trabajo cientifico. Al
asumir la ensefianza de las ciencias
como algo que no requiere ser planea-
do u organizado, se deja el criterio de
seleccion de practicas y contenidos a
consideraciéon de los aprendicesy a la
dindmica variable de los procesos que
se suscitan en el aula.

Modelo desarrollista y pedago-
gia conceptual: una alternativa
para la ensefanza de las cien-
cias basada en la experiencia y
el cambio conceptual

El modelo desarrollista propuesto por
Rafael Florez, que comparte algunas
caracteristicas con la propuesta de los
hermanos Zubiria, denominada peda-
gogia conceptual, aporta herramien-
tas interesantes para la ensefianza
de las ciencias. En primer lugar, este
modelo asume el aprendizaje como
un proceso acompafiado por el desa-
rrollo biolégico del individuo; segun-
do, otorga significado a los contenidos
abordados; tercero, articula las expe-
riencias individuales con las concep-
tualizaciones hechas por el estudiante
y, cuarto, imprime el caracter trans-
formativo de lo aprendido a lo largo
de la vida. Como sefialan los autores,
“.. el contenido de dichas experiencias
es secundario, no importa que el nifio
aprenda a leer y a escribir, siempre y
cuando contribuya al afianzamiento y
desarrollo de las estructuras mentales
del nino” (Florez. y Batista 1986, p.10).

Este modelo permite mostrar que el
trabajo cientifico puede tener mo-
dificaciones, refuerza la idea de la
inexistencia de verdades absolutas,
promueve la argumentacion y el de-
sarrollo de las operaciones mentales
y estructura el conocimiento desde las
experiencias anteriores. Sin embargo,
el ideal propuesto desde este modelo
puede verse desvirtuado al momento
de unificar las conceptualizaciones
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para poder validarlas. Al hacerlo, las
experiencias, que son tantas como
individuos en el aula, se incorporan
superficialmente, se recae en el desa-
rrollo de una clase de ciencias enfo-
cada alrededor de los conceptos (o al
aprendizaje de conceptos) y se olvida
el caracter explicativo de la actividad
cientifica.
Estas consideraciones conducen a que
en general en las clases se busque una
continuidad entre las concepciones
espontdneas y la teorfa. A que las defi-
niciones de las teorias se apoyen en las
imdgenes inmediatas del lenguaje co-
mun. Y finalmente, a que los individuos
no valoren sus inquietudes, puesto que
no son pertinentes en la clase...(Segura.

1989:19)

Modelo pedagdégico constructi-
vista e investigativo: una vision
remozada de la clase de ciencias

Este modelo ofrece la interlocucion y
lo discursivo como ejes del funciona-
miento y de la validacion del aprendi-
zaje de las ciencias; posibilita a su vez
su consolidacion como resultado del
trabajo en colectivos y el ejercicio her-
mencutico constante. El modelo pe-
dagégico constructivista-investigativo
concede al sujeto cognoscente un pa-
pel central en el proceso de ensefian-
za- aprendizaje. En primer lugar, le
otorga un lugar en el dialogo educati-
vo; segundo, lo despoja de sus certezas
y le formula preguntas que se consti-
tuyen en insumo para el desarrollo
del proceso de aprendizaje vy, tercero,
presenta la investigacion como el pro-
ceso que facilita la aprehension de las
ciencias.

“..el que aprende construye su propia
realidad o al menos la interpreta de
acuerdo a la percepcioén derivada de su
propia experiencia, de tal manera que el
conocimiento de la persona es una fun-
cién de sus experiencias previas, estruc-
turas mentales y las creencias que uti-
liza para interpretar objetos y eventos.”
(Barlett 1932citado por Good y/ Brophy,
1990)

El modelo pretende la participacion
de sujetos activos, capaces de tomar
decisiones y emitir juicios criticos.

Para ello, aborda la ensefianza como
una practica social e investigativa y
apunta a la cooperacion e interaccion
activa entre profesores y estudiantes
para construir, deconstruir, facilitar,
criticar y reflexionar sobre la com-

prension de las estructuras profundas
de la realidad.
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Antagonistas
en la escuela:

que aprender no sea una tarea

Resumen

El siguiente articulo pretende expo-
ner, con elementos alegoéricos algunos
actores que deterioran el aprendizaje
en la escuela. Esos mismos que vician
desde los conceptos a impartir hasta
los comportamientos de los estudian-
tes, a quienes se les obliga a desligar su
realidad de sus necesidades, atin mas,
de su ser.

Re-pensar la escuela es observar que
asistir a un salén de clases no debe ser
Unicamente para recibir conocimien-
tos que a lo mejor luego terminardn en
una caneca de la basura. Y esta tarea
es de educadores, y estudiantes que se
preocupan por hacer valer su propio
ser, su vision de mundo y la construc-
cion social que pueden aportar desde
su saber.

Palabras claves

Re-pensar, escuela, aprender, maes-
tro, realidad.

Introduccién

*~Tu, castigado. Til estds muy enana,
jerece ya! jDerechos! jPecho arriba, ca-
beza abajo! [Tii también estds castiga-
da! Hay dos cosas que me han moles-
tado esta semana, entre otras, claro.
Una es la forma de vestir de algunos
alumnos. Y la otra... ;qué dijiste?

Mas les vale salir de aqui. Tronchato-
ro tiene el fuete en la mano y busca a
quien se esconde,

-Soy Matilda’.

Fragmento del guion de
la pelicula Matilda (1996).



La realidad no esta muy lejos de la fic-
cion que podemos ver en la pelicula
Matilda (1996), la cual estd inspirada
en el libro del mismo nombre escri-
to por Roald Dahl, quien es a su vez
autor de otras historias, mal llamadas
para publico infantil, como Charlie y
la Fabrica de Chocolates o Las Brujas.
Y es que mas alla de las exageradas
reprimendas realizadas por la direc-
tora del colegio, Tronchatoro, en las
que los nifios eran arrojados por los
aires, se manifiestan unos personajes
que habitan dentro de la escuela e in-
cluso son capaces de colarse en otros
escenarios, como si se metieran en la
mochila de los estudiantes para salir
del plantel: Don Uniformidad, Serior
Miedo, El Repito y Repita, y La Doria

Conformistua.

La verdad es que estos antagonistas de
la escuela se la han ideado para seguir
viviendo a sus anchas, desde que la
practica pedagogica se ha considerado
un proceso conductista de domestica-
cion en vez de uno de formaciéon con-
textualizada, de creacion de ciudada-
nos criticos y felices avidos porira la
escuela. Entonces, re-pensar la escue-
la no se trata de acudir a un salén por
obligacion, donde el docente va im-
partir innumerables conocimientos a
la vanguardia de un mercado global o
procurar que los alumnos tengan una
memoria excepcional que reciten los
contenidos. Citando a Jaime Garzon
(1997), en la conferencia que ofrecid
en la Corporacion Universitaria Auto-
noma de Occidente, “;de qué le sirve
a uno saber qué Hidrégeno, Helio. Li-
tio, Berilio, Boro, Carbono, Nitrégeno,
Oxigeno, Flior, Nedn, Sodio, Alumi-
nio, Hierro, Cobalto, Cobre, Zinc [...]?”
Tal vez sirve para obtener un cinco
(5.0) en el examen, una discordia con
los compaiieros que sienten envidia
por las notas, y una educacion que lle-
va a ninguna parte desde el momento
en el que disocia los contenidos con la
vida y necesidades del estudiante.

Por ello, esta mision, la de re-pensar
la escuela, no sdélo es del docente sino
también de los estudiantes. Ellos es-
tarian conscientes de demandar y de
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..L.a verdad es que estos antagonistas
de la escuela se la han ideado para
seguir viviendo a sus anchas...

saber qué exigirle a su maestro si estos
mismos vuelven su mirada a un mode-
lo pedagogico integrativo de un cono-
cimiento escolar con uno extraescolar
realmente significativo, una educa-
cion de y para el contexto.
Dar un paso de una pregunta extraesco-
lar a un problema escolar y procurar que
el alumno busque sus explicaciones, ya
no en una gama mds o menos limitada
de respuestas extraescolares, sino den-
tro de la gama de respuestas escolares
admisibles; una y otra gama remite a
cierto «repertorio» de significados, de
modos de expresion y de argumenta-
cidn y a un cierto acervo de procederes,
experiencias y evidencias. (Mockus,
Hernandez, Granes, Charum y Castro,
1994).

Personaje: Don Uniformidad

Es necesario dar lugar a la diferencia,
es decir, reconocer que todos los suje-
tos son diferentes y que la conviven-
cia se trata precisamente de saber
respetar la libertad de los demas, su
derecho a pensar y a permitir la au-
tenticidad como persona. Es bien
sabido que cada plantel educativo
formula un manual de convivencia,
que intenta estipular los comporta-
mientos elementales para vivir en
armonia dentro de la institucion. Sin
embargo, algunas normas educali-
vas y situaciones concebidas por los
docentes hacen casting para que en
sus aulas y discursos esté presente
Don Uniformidad, y lo que es mas
preocupante, se castigue cuando su
antagonista Don Pluralidad aparece
en escena. De esta manera podemos
entender que se organice el salon de
cierta manera y no de otra; por ejem-

plo, que sea el profesor el que esté
siempre al frente de la pizarra y todos
los alumnos ubicados en fila, procu-
rando silencio y aceptando sin discu-
tirle al maestro asi esté equivocado.
Con Don Uniformidad, se presenta
el maestro en su pedestal de saber,
es el unico portador del saber, el es-
tudiante es un recipiente que debe
llenarse. Esta clase de maestro aten-
ta contra aquel principio pedagogico
freireano de que todos sabemos algo,
todos ignoramos algo, por eso apren-
demos siempre.

Ahora bien, mas alla de una uniformi-
dad fisica se cae en el error de una tala
mental: un qué decir y qué hacer, qué,
cuando y como responder. Es decir, se
cae un patron para frenar la diferencia,
el cual normalmente esta beneficiando
a una norma que puede ser producto
de un imaginario social. Esto se puede
ilustrar cuando en el aula se cree que
los nifios nunca saben nada, o se mar-
can las diferencias de pensamiento de
acuerdo al sexo, lo cual influye en la re-
produccién de estereotipos. Con esta
practica cotidiana de Don Uniformi-
dad no hay tiempo para la pedagogia
de la pregunta, hay tiempo solamente
para la pedagogia de la respuesta brin-
dada por el maestro.

Para ejemplificar, Socrates decia que
el camino mas noble no es someter a
los demas, sino perfeccionarse a uno
mismo; y con esta cita deseo sefialar
que lo importante en una discusion,
en un aula de clase o en cualquier es-
cenario donde habitan personas con
diferentes contextos de crianza, lo
mds sensato, y necesario, es escuchar
la pluralidad del pensamiento en vez
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de ganar o imponer nuestro juicio; tal vez prestando aten-
cion a esa otra reflexion podamos comprendernos mds a
nosotros mismos.

Personaje: Seiior Miedo

Es otro actor principal que nacié en los estudiantes por las
inseguridades causadas por el protagonismo de Don Uni-
formidad. Ademas, es tan invasivo este personaje que pro-
blematiza otros aspectos de la vida del estudiante y tam-
bién de los docentes.

Desde una visién cientifica, el miedo es una reaccion com-
prendida como un sentimiento que se encuentra en la
parte interna del l6bulo temporal medial: en la amigdala
cerebral. Este conjunto de nticleos de neuronas es el prin-
cipal centro de control de las emociones de satisfaccion o
miedo, que ademas de formar parte del sistema limbico se
relaciona con muchas otras dreas del sistema nervioso cen-
tral, como por ejemplo su conexién con el lébulo frontal
del cerebro y con las regiones encargadas de una reaccién
fisiologica; de ahi que sea el responsable de la inhibicién de
conductas. Dicho esto, se puede entender por qué el mie-
do se manifiesta en la ejecucion o no de las acciones o en
la expresion de gestos (Mimenza, O., s.f). Con la anterior
descripcion desde el plano médico, podemos entender por
qué el Sefor Miedo se convierte en el personaje respon-
sable de moldear estudiantes pasivos, que sélo se preocu-
pan por que les va acontecer si hablan o callan, y no sélo
por miedo al maestro sino también por la presién social
desempenada por otros actores como sus companeros de
clase. Como sefiala el maestro Espinosa (2015) es necesario
establecer relaciones y confrontaciones entre el educador
y los educandos mediadas por la palabra y la escucha, el
quehacer del maestro en la escuela incluye la necesidad
de aprender a escuchar nuestras experiencias; de un aula
como lugar de la palabra. Significa adentrarse en otros mu-
ndos posibles, en los que se indaga por la realidad de los es-
tudiantes, se comprende la escuela como un contexto vivo.

No es una casualidad que sélo los alumnos con bajo pro-
medio se silencien por creer que no tienen razdn, de hecho,
en ocasiones aquellos con buen desempefio pueden tener
reflexiones acalladas por temor al ‘matoneo’, e incluso los
docentes prefieren ignorar malas practicas del protocolo
académico simplemente porque necesitan el trabajo.

Personaje: El Repito y Repita

Es un personaje con nombre y apellido, puesto que necesita
siempre de otro para que siga existiendo. Sin nadie que le
Repita no podria existir su Repito. No cabe duda que en la
escuela esta practica es habitual, y no es que se deba elimi-
nar por completo el aprendizaje de conceptos que se valen
de la memoria. Lo que es de observary de transformar es la
falta de sentido de repetir lo que el maestro o el libro dice.
¢Donde queda la formulacion del criterio? ;Dénde queda
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la reflexion y la solucion a nuevas problematicas? Fs evi-
dente que once afios de educacion en el colegio deberian
servir para algo mas que repetir; es decir, evitar que des-
pués de graduarse todo haya parecido un juego inoficioso
para la vida real.

Luego de estos cuestionamientos, podriamos pensar que la
escuela, aparte de ser un escenario para educarse en sabe-
res especificos, deberia ser un espacio para conocer al otro.
“Nos transformamos en la medida en que incorporamos,
hacemos cuerpo esa novedad u otredad a través del pensa-
miento. [...]| Hay transformacion, porque hay movimiento
porque hay un pasaje de una cosa a otra(s), un transitar de
una forma a otra(s)” (Vignale, 20009).

De ahi que, y tomando una escena de la pelicula de Matilda
(1996), podria ilustrar el trato que las practicas antipeda-
gogicas en la escuela dan a fos estudiantes; y es ese “Yo soy
grande, t pequena; yo estoy bien, tii mal; soy listo, ti ton-
ta. Y eso no vas a poder cambiarlo”. Esta es otra forma en
la que se manifiesta El Repito y Repita; la norma de seguir
como ha sido todo siempre y de reproducir lo mismo; la
copia de la copia en una escala infinita.

Personaje: La Doina Conformista

Dada la actuacion de los anteriores personajes, no queda
mds que aceptar lo que ha sido siempre y validar una es-
cuela que se presenta como un escenario divorciado de los
demads entornos, aunque parece gustar a algunos estudian-
tes que no aprendieron a reflexionar por si solos, y a otros
docentes que olvidaron ayudar a salir a sus alumnos de la
caverna del mito de Platon.

Imagen 1. llustracion antagonistas
en el re-pensar de la escuela

Lt

Fuente; Elaboracidn propia

Es interesante analizar también el problema no sélo des-
de la escuela que a la mayoria nos tocé vivir, sino miran-
do también otros panoramas pedagégicos como el Home



schooling, que a lo mejor puede servir para tomar elemen-
tos que parecen estar carentes en un salén de clases. Sin
intencién de incurrir en subjetividades, quisiera anotar
que he visto procesos de aprendizaje mucho mas eficientes
cuando los nifios son los que buscan el conocimiento, son
ellos los que demuestran interés por acercase al aprendiza-
je sin dejar de ser nifos. Ademas, el maestro no presenta
la figura autoritaria; con esto los infantes se sienten mas
seguros para participar y opinar.

Se trata desde luego, en una educaciéon Home Schooling,
de educar a los nifios en otros ambientes diferentes a las
cuatro paredes del salon (museos, parques, bibliotecas y
demas escenarios de construccion de conocimiento viven-
cial), en donde los maestros pueden ser los propios padres
del estudiante, profesores particulares e incluso otras per-
sonas con saberes especificos que laboran en los lugares a
los que ellos visitan.

Ahora, corresponde preguntarse si esa separacion de la
realidad del contexto en la escuela es una zanja que habria
que sementar, puesto que los procesos de aprendizaje de-
berian dar cuenta de resultados provechosos por el simple
hecho de que existe goce en el aprender (Ospina, 20m).
Atin mas, alimentar esa idea de la separacion de las nece-
sidades reales del estudiante es generar a un individuo que
no se siente representado en su salon de clase, ni siquiera
con él mismo porque debe limitarse por Don Uniformidad.

Con todo ello, se debe destacar que el papel del maestro
frente a este escenario lleno de antagonistas escolares, se
queda insuficiente con sélo ser guia. En estos momentos se
trata de ser alguien que escuche y comprenda que detras de
cada alumno hay un ser humano con un mundo privado.
Con problematicas y suefios que lo hacen tinico, una per-
sona como cualquier adulto que no es ignorante ni mucho
menos una tabla rasa puesto que la educacion habita en
otras esferas sociales, las cuales el “novato” las posee como
fuentes de su conocimiento.

Imagen 2. Dibujo del libro Matilda de Roald Dahl
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Lejos de buscar la realizaciéon de una utopia un docente
como la maestra Miel, personaje de este cuento de Dahl, se
trata de examinar por qué ciertas practicas escolares pare-
cieran ir en contra de la formacion del individuo como un
ser libre de pensamiento, formado con argumentos susten-
tados en un saber s6lido. A lo que me refiero es a la falta de
confianza y de animo que los maestros podrian imprimir
en sus estudiantes, debido a la cual limitan, o desvanecen
las capacidades y potencialidades del estudiantado. Dicha
maestra de esta historia de ficcion le hace saber a Matilda
cuan valiosa es: “Yo sé que tu eres solo una pequena nifia,
pero hay algun tipo de magia en ti en algtin lugar. Lo he
visto con mis propios 0jos”.

En tultimas, cabe sefalar que los antagonistas en el re-
pensar de la escuela estan acabando no sélo con la ense-
fianza y la formacién de ciudadanos criticos, sino con el
significado de ser humanos; los estudiantes no son cifras
ni mucho menos unos contenedores de saberes poco apli-
cables a sus realidades. Sin embargo, tales problematicas
se deben tomar en cuenta para formular acciones que los
combatan y que ayuden a ver la escuela como un lugar de
encuentro con el otro y consigo mismo. Finalmente, se po-
dria agradecer realmente el paso por una escuela que haya
servido para edificar la vida y la formacién de ciudadanos
que aman aprender; por el bienestar propio y a la vez que
contribuyen a la sociedad.
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Resumen

Practicas pedagogicas sentipensan-
tes, son prdcticas que resisten a los
discursos educativos reduccionistas
de las diferencias humanas, implica
entender que la educaciéon no consiste
en una carrera por el competir con los
otros, sino en aprender a sentir-nos y
pensar-nos con los otros. La calidad
de la educacién, concepto empresa-
rial, se usa como expresion genérica y
como tnica verdad para caracterizar

sentipensantes:
un encuentro con el otro’

la educacién ignorando sus nefastas
consecuencias. Sentipensar, es un
acto de insurgencia ante la coloniza-
cion de los efectos del calidadismo so-
bre las emociones, sobre la diferencia
y lo humano en las escuelas. Implica
develar practicas alternas desde la ra-
zon y el sentir que recuperen la edu-
cacion como valor social, un giro a la
escuela como empresa para dar lugara
una educaciéon pensada y reflexionada



en y para el ser humano, comprende
el poder de las practicas pedagodgicas
como re-sistencia y re-existencia ante
los efectos impuestos por un discurso
colonizante; al tiempo que, re-vive de
la mano de la razon y la praxis cami-
nos de estar con los otros.

Palabras clave

Calidad de la educacién. Escuela.
Maestro. Practicas pedagogicas senti-
pensantes. Descolonizacion.

Sentipensando las
huellas del problema

Corazonamientos para empezar a
andar a cada uno llegard su tiempo de
abrir el corazén y la mente, nosotros
decimos el tiempo del corazonar a lo
que le toca, de un ratito dejar descan-
sar hacerle descuidar un poco la cabe-
za para sentir lo que acd estd latiendo.

Manuel Gémez
Presidente del Consejo de
Gobierno del Pueblo Kitu Kara

Las palabras del presidente de la comu-
nidad Kitu Kara, bien nos sirve para co-
menzar esta reflexion, ya que es nece-
sario sentir lo que esta latiendo hoy en
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...En las escuelas, no cesa de escucharse
como conceptos propios del mundo
empresarial y mercantil colonizany
desplazan conceptos de la educacion...

los sistemas educativos. Una realidad
en lacual seimpone modelosy agendas
politicas orientadas al sometimiento
mas directo a los objetivos de competi-
tividad que prevalecen en la economia
neoliberal y global. En las escuelas, no
cesa de escucharse como conceptos
propios del mundo empresarial y mer-
cantil colonizan y desplazan conceptos
de la educacion. De esta forma se asiste
al imperio de: «competencias», «indi-
cadores», «excelencia», «estandares»,
«evaluacion por resultados», «pruebas
estandarizadas», «oferta y demanda»,
«cliente y servicio», etc.

De otro lado, las practicas pedagogi-
cas se configuran como un campo de
investigacion que permite re-pensar
el quehacer docente y res-significar el
ejercicio de la ensefianza en tiempos
de adherencia y deformacion ante los
conceptos coetdneos de la empresa y
el mundo neoliberal. En relacion con
lo anterior, Perafin (2002) considera
que las précticas pedagogicas son un
lugar de resistencia mediado por los
pensamientos y el conocimiento de
los profesores, al tiempo que los resul-
tados obtenidos durante por lo menos
los tltimos treinta afios de existenciay
desarrollo de la linea de investigacion
sobre el pensamiento y el conocimien-
to del profesor demuestran que los
maestros son practicos y reflexivos a la
hora de mediar las acciones y practi-
cas pedagdgicas cotidianas.

En el contexto educativo se acentla
cada vez mds una preocupacion, que
se enmarca en las politicas interna-
cionales, sobre la eficiencia y eficacia
de los procesos educativos. En este

sentido, el concepto de calidad se ha
posicionado en el centro de las dis-
cusiones educativas, no solo tedricas
sino practicas, pues el asumir esta ca-
tegoria implica un replanteamiento
de los aspectos relacionados con los
procesos de enseflanza y aprendiza-
je. A partir de una rigurosa revision
documental, Parra (2015) considera
que los conceptos de calidad y calidad
de la educacion se caracterizan por
tener multiples percepciones que los
ubican como conceptos polisémicos
de naturaleza compleja. Es asi como
se hace necesario que se instale en la
comunidad académica el interés por
estudiar dicha categoria y sus efectos
en la educacion. En palabras de Lopez
(2008) en el estudio realizado por el
grupo de investigacion PACA, “Estado
del arte de la evaluacién de la calidad
de la educacion en Colombia” en los
anos 2006 y 2007, existe una ausencia
de debate publico sobre la problema-
tica de la evaluacion y de la calidad de
la educacion en Colombia y en la ma-
yoria de paises de la regidn y que, bien
podria, evitar una imposiciéon politi-
ca, arbitraria e impertinente. De igual
forma, se considera que el papel de las
instituciones educativas en el proceso
de evaluacion se limita a servir de es-
cenario de aplicacion y desarrollo de
las pruebas, lo cual permite afirmar la
“ausencia de una voz legitima y vdlida
de las instituciones educativas en ma-
teria de evaluacién de la calidad de la
educacion” (Lopez, 2008).

El impacto de la adherencia de la ca-
lidad comenzd en América Latina a
partir de la década de los 8o, la calidad

EDICION 126 JUNIO /2018 | 31



LI TEMA CENTRAL

se instituyo en los distintos escenarios
sociales y se instal6 en las agendas gu-
bernamentales y de los organismos
multilaterales mediante la creacion de
una compleja red de sinergias que im-
pactan a la educacién en sus dimen-
siones epistemoldgicas, politicas y
pedagogicas. Asimismo, la calidad de
la educacion expresa los procesos de
globalizacién y transnacionalizacién
de la cultura (Orozco, Olaya & Villa-
te, 2009). Ante la situacion planteada,
el profesor brasilero Casseaus (2007)
considera que el centro de la politica
dejo de ser la educacion y se dio paso
a la calidad, al tiempo que la nueva
politica se focalizé en cambiar la re-
gulacién del sistema apoyandose en la
naciente disciplina de la gestion edu-
cativa. Para Casseaus, nunca se deba-
tio acerca de lo que era calidad y, por
tanto, nunca hubo siquiera un intento
de consenso respecto a ese concepto.
En su trabajo, Albornoz (2005) sinte-
tiza muy bien la polisemia conceptual
de la calidad, y sefiala que la calidad
educativa: “ha sufrido un cierto desdi-
bujamiento en su significado, y sélo en
la medida en que se debata lo que ella
implica y el alcance que adquiere po-
dremos arribar a planteos superadores
y tratamientos adecuados”. Por otra
parte, el profesor e investigador chile-
no Cavieres (2014) discute criticamen-
te la idea de que la mejora de la cali-
dad educativa en los establecimientos
escolares es parte de la solucion a la
crisis del sistema chileno; contraria-
mente a esa idea, plantea que, en rea-
lidad, la calidad es parte del problema
en su sistema. Para desarrollar este
argumento, reflexiona criticamente
tres planteamientos fundamentales:
la calidad educativa es parte de la pri-
vatizacion de los centros escolares, de
la segregacion que se produce entre
ellos y de la exclusion que perjudica a
los alumnos de los sectores més em-
pobrecidos econémicamente del pais
(Cavieres, 2014).

Con respecto a esas situaciones, los
profesores Jaramillo, Vélez y Espino-
sa (20m1) en su trabajo “Evaluacién y
calidad en la universidad: metaforas
y perversiones” consideran que el
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concepto de la calidad privilegia el
imperio de los indicadores y el opa-
camiento de la educacion. Asimismo,
sefalan que la prevalencia de este
concepto da lugar a ismos respecto a
la certificacion, y acenttia el predomi-
nio de lo mercantil, la funcionalidad,
los universalismos y el positivismo,
lo cual sirve para promover la exclu-
sion y deshumanizacién. En otras
palabras, la sobreestimacion de la
calidad ha propiciado el culto del ge-
rencialismo y ha traido consigo una
vision deteriorada y desacreditada de
lo publico, haciendo presumir que si
no se esta en la calidad, se esta en lo
opuesto. {Nada mas atentatorio de la
autonomia y los procesos formativos
que la intencién de generar un tGnico
estilo! (Jaramillo et al., 20m1).

Otro elemento fundamental que se
puede incluir en esta revision es la in-
vestigacion realizada por los espafio-
les Lenguo y Saura (2012), en la cual
critica las pruebas de evaluacion es-
tandarizadas y las politicas de rendi-
cion de cuentas encaminadas alcanzar
la calidad con incentivos econdmicos
en los docentes. Segtin los autores, es-
tas son dos tecnologias de control de
privatizacion encubiertas en la educa-
cion puiblica que estan transformando
las practicas educativas. Entre dichas
transformaciones se pueden mencio-
nar variaciones y cambios en la praxis
del profesorado, tales como relacio-
nes personales mas individualistas y
competitivas, basadas en el miedo y
el recelo a no cumplir con los cano-
nes de calidad impuestos, asi como la
inseguridad y la pérdida de identidad
profesional al sentirse continuamente
observado (evaluado) (Lenguo y Sau-
ra, 2012). Afin con estos planteamien-
tos, el espaniol Miguel Santos Guerra
(1999) levanta su mano para sefialar-
nos, tras el estudio del concepto de la
calidad en la educacion ciertas tram-
pas intrinsecas y extrinsecas que po-
nen objetivos cuantificables, evaliian
y clasifican de acuerdo con pruebas
estandarizadas, realizan procesos
atributivos interesados, distribuyen
los recursos mediante criterios con
base a los resultados, , es decir, hacen

triunfar una rigurosa racionalidad. La
calidad total, el control de calidad,
los circulos de calidad: expresiones
que dan vuelta en la orbita de la so-
ciedad neoliberal y que se convierten
en trampas mortales para “los deshe-
redados de la tierra” (Freire, citado por
Santos, 1999).

Las practicas pedagogicas enfrentan
un desafio de gran magnitud, a saber:
perder validez y significado debido a
su incapacidad para deconstruirse y
reconstruirse ante la imposicion y con-
dicionamiento de discursos coetaneos
de la empresa y el mundo capitalista,
tal es el caso de la calidad de la edu-
cacion. La exigencia que se plantea es
la de problematizar el concepto de la
calidad de la educacién, analizar cri-
ticamente las bases que lo sostienen,
sus procedimientos, sus efectos, y pro-
poner desde las practicas pedagogicas
alternativas ante el problema. Es decir,
es necesario evidenciar el poder peda-
gogico que subyace en las practicas pe-
dagogicas sentipensantes de maestros.

En su investigaciéon doctoral Dorron-
soro (2015) plantea que el sistema
neocolonialista quiere personas in-
dividuales y consumidoras, y no se-
res sentipensantes con capacidades
y accionares colectivos e insumisos a
las practicas opresoras, represoras y
excluyentes. Por ello, encuentra gran
interés en su estudio en las epistemo-
logias indigenas, las cuales facilitan
la comprension a quienes venimos de
otras realidades epistémicas y permi-
ten un didlogo de saberes y conoci-
mientos en relaciones mas igualita-
rias, equitativas y justas en un proceso
de interculturalidad con esfuerzos de
comprension e inteligibilidad mutuos
y capaces de construir otros modos de
sentir-pensar-hacer en los que mente
y corazén ya no estan separados, en
los que la razoén asi como las relacio-
nes personales, sociales y politicas
deban ser cor-razonadas para poder
transformar las injustas e inequitati-
vas relaciones norte y sur.

En linea con lo anterior, Surrallés
(2009) plantea la necesidad de plan-
tear la afectividad como objeto de
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analisis, al considerar que la existencia
de una dimensién afectiva obliga a re-
definir la dimension cognitiva propia
del acto de conocer. Tal es el caso que
plantea en su trabajo de campo con la
comunidad Candoshi de la Alta Ama-
zonia, que concibe el corazén como
el lugar del “sentir”, pero también la
sede de las actividades intelectuales
(Surrallés, p. 38). De esta manera, el
autor problematiza el poder que tie-
nen las practicas pedagdgicas desde lo
afectivo, desde sus corazonamientos-
pensantes, como tension ante la colo-
nialidad de las emociones, los senti-
mientos y lo humano.

Bello & Arellano (1997) proponen en
su trabajo la recuperaciéon del pen-
samiento pedagdgico como campo
intelectual y comunidad de saber en
el contexto del discurso de la calidad
de la educacion. Para ello, reflexionan
sobre los cambios en la vida cotidiana
y el saber a través de los aportes de la
discusiéon  modernidad-postmoder-
nidad en los cuales se ubican los ejes
organizadores del discurso de la cali-
dad. Segtin estos autores, la calidad de
la educacion implica una desarticula-
cion y aislamiento del sector educati-
vo con otros sectores del Estado y la
sociedad, un caracter centralizado y
burocratico de su administracion, al
tiempo que, un énfasis muy marcado
en la ensefianza, mas no en el apren-
dizaje (Bello & Arellano, 1997, p. 18).
Asimismo, los autores invitan a recor-
dar las palabras del maestro Rafael

Florez (1993, p. 40):
..la pedagogia no es solo otra disciplina
sobre el hombre paralela a las demas,
sino que es también una especie de su-
per-saber social que reelabora y recons-
truye los sentidos producidos por aque-
llas bajo la perspectiva de la formacion
de los jovenes, dentro de un horizonte
histérico cultural determinado (Florez,

1993:40).

Finalmente, sostienen que el discurso
de la calidad, en sus paradojas, ha per-
mitido una mayor reflexion sobre la
educacion y la ensefianza, pero tam-
bién en sus limitaciones, que arrancan
desde las dificultades de la conceptua-
lizacion. Asi, la reflexion sobre la cali-
dad nos invita a recuperar los saberes
pedagogicos y, desde alli, nos condu-
ce a reconceptualizarla en un dialogo
donde proliferan las perspectivas y
disciplinas.

Ch’ay O’tan (perder el cora-
zon) ante el calidadismo

El pueblo maya tzeltales, desde las
montafias de Meéxico encuentran
esencial el corazonar, ya que se confi-
gura en su centro de su cosmogonia y
pensamiento la union entre el corazon
y la mente. De alli, que las mujeres
mayas siempre que terminan sus dis-
cursos expresan: “es [o que estd en mi
corazon”; al tiempo, su comunidad
hace un llamado al O ‘tan-corazén
para corazonarnos como seres huma-
nos, compartir y diseminar el pensa-
miento y saberes del corazon. Sacar a

la luz la “explosion del pensamiento”
ante los nuevos retos que nos plantean
los momentos actuales de aparente
luminosidad y un abanico de oportu-
nidades que no hacen més que cegar
a los sujetos, confunden el corazon y
sofocan la mente. La humanidad, esta
en crisis gracias a la razon “irracional
e indolente” del pensamiento depre-
dador, extractivo, colonizador y hege-
monico (Lépez, 2013, p. 77).

Cuando se pierde lo humano en las
practicas de su pueblo, sefialan: chay
O’tan (perder el corazén). ;Cuanto se
ha chay O’tan en nuestros sistemas
educativos, en nuestras escuelas a
mano de los discursos hegemodnicos
de larazon? Desde que entramos en la
escuela, la educacion nos descuartiza:
nos enseiia a divorciar el cuerpo del
alma y la razon del corazén, decia el
poeta Eduardo Galeano (2000). La es-
cuela no puede continuar divorciando
la razon del corazoén, para dar lugar a
la razén y sentir del mundo econdmi-
co sobre lo humano, no se comprende
que los sentimientos necesitan de la
razén para no perdernos en la fron-
dosidad carcelaria de las creencias
vigentes [...] que tapona el libre juego
de nuestros sentidos y la libertad de
nuestra razon (Savater, 2008: 14).

Una de las creencias vigentes, es que
la calidad es el centro y fin de la edu-
cacion. La calidad no es un concepto
gestado y pensado por la educacién,
es un concepto originario del discurso
empresarial. En un principio, calidad
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se utilizaba para referirse a un produc-
to material, por ejemplo, una mesa,
unasilla, o por deciralgo, que las hojas
de un libro son de buena calidad. Esa
denominacién se usaba para catalogar
objetos materiales, pero desde la dé-
cada de 1980 el concepto se adhiere,
de la mano del neoliberalismo, a cual-
quier servicio publico para permitir la
comparacion, adherencia de la que no
se salvd ni la educacion, ni el propio
ser humano (Espinosa, 2017, p. 68).

En su investigacion sobre la calidad,
Luengo y Saura (2012) advierten que
este concepto se redefine y se interesa
por los buenos resultados, o sea, por
todo aquello que pueda medirse y, en
tltima instancia, convertirse en un
numero, un dato, una grafica..., para
poder etiquetar, comparar o jerarqui-
zar a los sujetos en un ejercicio de po-
der. Es alli donde este concepto es in-
compatible con la educacion, pues la
formacion, las escuelas y la dignidad
de las personas no pueden reducirse
a la comparacién reduccionista de la
lupa utilitaria. Para el socidlogo de la
educacion Rodrigo Jaramillo (2004),
la calidad se ha configurado como
expresion de «uso comutn» en los dis-
cursos académicos hasta convertirse
en factor necesario para el aval de los
mismos.

La calidad se esta convirtiendo en ca-
lidadismo en nuestra educacion. Al
mejor estilo de una doctrina o sistema
ideal, esta volviéndose un concepto
incuestionable e intachable, en nom-
bre del cual se cae en otros ismos tales
como el radicalismo (lo que no esté en
la calidad esta fuera del sistema) y el
fanatismo (concebir la calidad como
la unica forma de ver la educacion,
como un sinénimo de aval y éxito
acepta). Al tiempo, con el ismo de la
calidad, se cae al abismo de la unifor-
midad de la diferencia, la compara-
cion arbitraria entre sistemas educa-
tivos, instituciones y seres humanos,
la limitacion de las practicas pedago-
gicas ante los condicionamientos de la
calidad, la extincion del tiempo para
pensar la pedagogia, e invisibilizacion
del quehacer de maestros y maestras.
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Entre los efectos de la calidad se en-
cuentra la uniformidad de la dife-
rencia, los estudiantes deben pensar
igual, de la misma formay en los mis-
mos tiempos sin importar sus dife-
rencias y contextos sociales, todos los
sistemas educativos deben conectar-
se a la logica tecnoburocratica de la
competencia en pro de “excelentes”
resultados. Al tiempo, se estigmatiza
y excluye a personas que no cumplen
con buenos resultados, que no cuen-
tan con las competencias necesarias,
sin importar sus necesidades. En alti-
ma instancia, la creatividad, anhelos,
suefios y dignidad se convierte en un
numero en pruebas estandarizadas,
las cuales definen que calidad de estu-
diante eres (Espinosa, 2015, p. 56).

Por otra parte, la calidad en la educa-
cion “extingue el tiempo presente”. Su
discurso se incrusta en los tiempos
pasado y futuro, en la que los estu-
diantes no son seres del presente sino
seres que seran. Esta clase de discurso
es contraproducente en la educacion,
ya que invisibiliza la preocupacion de
pensar el presente y sus necesidades;
no debe olvidarse que los estudiantes
son un presente aqui y ahora (Espino-
sa, 2015, p. 56). Con este efecto, des-
aparece ante los embates de la calidad
el tiempo para pensar la pedagogia en
las escuelas, se reduce tiempo familiar
yaumenta el tiempo en las jornada es-
colares con el fin de mejorar los indi-
ces de la calidad educativa.

La visién reduccionista y comparativa
entre los seres humanos es, sin lugar
a duda, el efecto mas nefasto de la ca-
lidad en la educacién. Para Maturana
(1994, p. 5) la competencia no es ni

puede ser sana porque se constituye en
la negacion del otro. La sana compe-
tencia no existe. En relacion con este
efecto de la calidad en la escuela, el es-
tadunidense Alfie Kohn (2014) sostie-
ne que la competitividad atenta contra
el aprendizaje, destruye las relaciones
humanas, ya que su idea central es que
los demdas son potenciales obsticu-
los para el éxito propio; asimismo, la
competitividad crea desprecio hacia
los otros, promueve la agresividad, es-
timula la trampa, el engafio, la estafa
y evita el surgimiento de conductas
cooperativas. Siguiendo a Kohn, lo que
parece motivar a los colegios es alcan-
zar puntajes. Esto hace que los nifios
odien la institucién y duden de sus
propias capacidades; ademds, les en-
sefia que conseguir buenas notas sig-
nifica ser mejor que el resto (Espinosa,
2017 p. 68). Con la calidad se instala el
sofisma de que para aprender se debe
competir y ser mejor que los otros.

Practicas pedagdgicas
sentipensantes: Una educa-
cion para la finitud y la vida
con los otros

Pricticas pedagogicas sentipensan-
tes son practicas que resisten a los
discursos educativos reduccionistas
de las diferencias humanas; implican
entender que la educacion no consis-
te en una carrera en la que se compi-
te con los otros, sino en aprender a
sentir-nos y pensar-nos con los otros
(Espinosa, 2014). Su centro no son las
competencias entre diferencias, sino
la comprension y reconocimiento de
la diferencia como la mayor igualdad

...La escuela no puede continuar
divorciando la razén del corazon,
para dar lugar a la razén y sentir del
mundo econémico sobre lo humano...



entre los seres humanos, el respeto
a la dignidad del otro es su cosmovi-
sion; la pedagogia no es para el tiempo
del mercado, sino para el tiempo de lo
humano. Se configura en otras for-
mas de construir caminos con la vida,
con lo humano y la naturaleza, para
posibilitar “el tejido con otros ros-
tros” (Medina, 2015, p. 16). Practicas
que entiende que la pedagogia es una
forma de resistencia, desde el sentir y
pensar, frente a las dindmicas estable-
cidas por la hegemonia econdmica. Es
comprender aquellas palabras expues-
tas por Mélich (1994), “la educacién es
igual que la moralidad, es una forma
de ser con los otros™ una forma de ser
con los otros, en las que nos recono-
cemos como personas, seres humanos
entre humanos, seres humanos que
nos da-mos plena existencia y otorga-
mos caminos para la dignidad.

El concepto sentipensante nace de
aquellas sabias palabras de los pesca-
dores en San Benito Abad (Sucre) al
socidlogo Orlando Fals Borda: “No-
sotros actuamos con el corazon, pero
también empleamos la cabeza, y cuan-
do combinamos las dos cosas asi, so-
mos sentipensantes”. Este concepto
ha inspirado a poetas como Eduardo
Galeano, quien lo definié como “aquel
lenguaje que dice la verdad”. En el cam-
po educativo, significa “aprender a sen-
tir y pensar al otro” (Espinosa, 2014),
ser “sujetos de praxis” (Ghiso, 2004).
Implica reconocer la escuela como un
espacio emocional, vivo, donde circu-
la un universo de diferencias pensan-
tes. Comprende la educacién, no para
el mundo de las competencias, sino
para el reconocimiento y defensa de
la dignidad humana. Las practicas pe-
dagdgicas sentipensantes entienden la
pedagogia como las practicas, estrate-
gias y metodologias que se entretejen
cony se construyen en la resistencia, la
oposicidn, insurgencia, la afirmacion,
la reexistencia y la re-humanizacion
(Walsh, 2014 p. 14). Asimismo, entien-
den la pedagogia como una practica de
revertir y transformar las practicas y
conceptos impuestos por la hegemonia
de la razén que deshumaniza.

Como diria Mélich (2012), es “hora
de hacer una critica de las practicas
totalitarias en las cuales ha caido la
modernidad y de esta forma tratar
de encontrar sentido”.Precisamente
el sentipensar y corazonar, desde la
practica de maestros, constituye una
respuesta politica insurgente frente a
la colonialidad del poder, del saber y
del ser; pues desplaza la hegemonia
de la razén, muestra que nuestra hu-
manidad se erige a partir de la interre-
lacion entre la afectividad y la razon,
que tiene como horizonte la existen-
cia (Guerrero, 2010, p. 83). Por ello,
sentipensary corazonar lo humano en
las escuelas, no solo contribuye a una
distinta propuesta académica y peda-
gbgica, sino, sobre todo, permite crear
puentes para recuperar la humanidad
negada por las manos de la colonia-
lidad disfrazada en discursos tales
como la calidad en la escuela.

;Comenzar a sentipensar el discurso
de la calidad de la educacién en las
escuelas desde practicas pedagogicas
comprometidas con la vida serfa un
acto de descolonizaciéon de la razon
impuesta? El discurso colonizan-
te de la razon, ignora el poder de las
practicas pedagogicas de maestros
y maestras en defensa de la vida y la
dignidad. Como la adherencia de la
calidad a la educacion subestimé el
poder insurgente del sentir y pensar
de maestros y maestras que suefian
otra educacion diferente. La literatura
es sabia en temas educativos, y Saba-
to (2008) con su pluma nos recuerda
que: “El ser humano sabe hacer de los
obstdculos nuevos caminos, porque a
la vida le basta el espacio de una grie-
ta para renacer. En esta tarea lo pri-
mordial es negarse a asfixiar cuanto
de vida podamos alumbrar... El mun-
do nada puede contra un hombre que
canta en la miseria”. Los efectos de la
calidad nada puede contra un maes-
tro que suefa una educacion diferente
comprometida con la vida.

Elsentipensar los efectos de la calidad,
puede comenzarse por invertir el efec-
to de la uniformidad de la diferencia,
por la prdctica de sentir-nos y pensar-
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nos. Se trata de reconocery respetar la
diferencia, posibilitar la escucha y pa-
labra del otro, no para categorizarla de
acuerdo a sus competencias, sino para
dar vida aquel principio pedagdgico
freireano “todos sabemos algo, todos
ignoramos algo”. FEsta practica com-
prende que somos seres de emocio-
nes (Maturana, 2001) y de razon, que
podemos relacionar el conocimiento
con la praxis de vivir, con las formas
de actuar y de proceder en todas las
dimensiones en las que se configuran
las personas (Ghiso, 2013, p. 125). En
la practica de sentir-nos y pensar-nos,
se entiende que cada escuela es tinica,
cada escuela posee un contexto tnico
y no deben homogenizarse, entiende
a la escuela como un espacio de rela-
ciones, fruto de su historia particular,
de su proyecto y sus agentes (Gadotti,
2007, p. 9)

Esta prédctica trabaja desde y con las
diferencias sin que estas se transfor-
men en desigualdades. Promueve una
pedagogia de las diferencias desde la
cual el otro-alumno es considerado
como legitimo otro (Maturana, 2001).
El maestro se desprende de absolutis-
mos de la razon sobre los estudiantes,
les considera “sentisapientes”, sujetos
que ‘sienten y saben”, sujetos prota-
gonistas de la liberacién, sujetos que
desechan el pensamiento fragmen-
tario del paradigma educativo de la
competencia, para dar lugar a apren-
der a vivir juntos desde la solidaridad
y respeto.

La practica “Maestro lector de contex-
tos”, rompe con el efecto “extincion del
tiempo presente”, es una practica que
comprende que los estudiantes son
presentes, son contexto, son respues-
tas y a la vez pregunta (Espinosa, p.
2014). El maestro lector de contexto
comprende que no puede existir ense-
nanza sin la lectura del contexto; por
ello, su practica construye caminosa la
problematizacion, la concientizacion
y la humanizacién para el reconoci-
miento del contexto escolar, el contex-
to propio, y no el de otros paises im-
puesto por los discursos hegemanicos
de laempresa. Al tiempo, esta practica
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exige reconocer el tiempo pasado y re-
flexionar el futuro desde lo que somos
en el presente. Comprende que todos
necesitamos tiempo para aprender en
la escuela, en la familia, en la ciudad
(Gadotti, 2007, p. 11), somos seres de
tiempos-sociales; es decir, necesita-
mos de los tiempos que construimos
con los otros. Somos seres de tiempo
y memoria (Mélich, 2012).

El efecto “reduccionista y competitivo
entre los seres humanos”, encuentra
su tension y resistencia en la précti-
ca “Aprender con los otros, no sobre
otros’ esta practica destruye el sofis-
ma de que para aprender se debe com-
petir con los otros, su centro no es la
competencia, es el encuentro con los
otros. Se desprende de cualquier re-
duccion humana a un numero, y a tra-
vés de un proceso dialégico posibilita
el encuentro entre nos-otros, fuera de
condicionamientos del pensar y del
ser, donde el estudiante se reconozca
como sujeto de experiencias y de len-
guajes. Para esta practica sentipensan-
te, se requiere practicas de humildad,
valentia, confianza en nosotros mis-
mos, respeto hacia nosotros mismos
y hacia los demés (Ghiso, 2009). Sin
competencia entre sentipensantes, los
sentisapientes aprenden a ser duefios
de su palabra, criticar su realidad y su
contexto sin estar mediatizados por
una ideologia dominante, no le temen
a transformar el mundo.

Magish Tachitkich
(Corazén que sigue)

Sabios son los candoshi de la Alta
Amazonia, al recordarnos entre sus
palabras Magish tachitkich: “corazén
que sigue” o “seguir con el corazon” las
responsabilidades que tenemos como
seres humanos. El Magish tachitkich
del maestro, es sin lugar a duda, un
compromiso ético y politico con la hu-
manidad, con lavida, un principio que
nunca debe olvidarse de las practicas
pedagdgicas de maestros y maestras.

Tiene razon, el ecuatoriano Guerrero
(2010) al sefialar que la expresién mas
perversas de la colonialidad del poder,
del sabery del ser, ha sido erigir la ra-
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z6n como el tinico “uni-verso”, no sélo
delaexplicacion de larealidad, sino de
la propia constitucion de la condicion
de lo humano. De ahi, que para Walsh
(2005) con astucia se ha impuesto en
occidente “el hombre como ser racio-
nal”. René Descartes debi6 agregar a
su frase: “pienso, siento y luego existo”,
pues no solo somos lo que pensamos,
como lo sostiene el fundamentalismo
racionalista cartesiano. Al declararnos
seres racionales vivimos una cultura
que desvaloriza las emociones, y no
vemos el entrelazamiento cotidiano
entre razon y emocidn que constituye
nuestro vivir humano, y no nos damos
cuenta de que todo sistema racional
tiene un fundamento emocional (Ma-
turana, 2010).

La hegemonia de la razon ha fragmen-
tado la humanidad e invisibilizado el
poder insurgente del corazén. Somos
seres de razon y de sentimientos ac-
tuantes. En palabras del poeta uru-
guayo Eduardo Galeano: “somos un
mar de fueguitos”, fueguitos sentipen-
santes le agregaria, fueguitos que no
pueden uniformarse, condicionarse y
apagarse por las cadenas del neolibe-
ralismo; por ello, practicas pedagdgi-
cas sentipensantes, no son recetas pe-
dagogicas, o mucho menos practicas
impuestas al nivel de la hegemonia de
la razén, son précticas que no invitan

a seguir o reproducir, sino a reinven-
tar, recuperar la educacion como valor
social desde la practica de maestros y
maestras.

El sentisapiente Paulo Freire (2000,
p. 124), en su libro la pedagogia de la
indignacion nos recuerda que: ‘“sin
suerio y sin utopia, sin denuncia y sin
anuncio, lo tnico que queda es el en-
trenamiento técnico al que la educa-
cién es reducida”; perddn, no sélo es
él, quien nos invita, son dos porque
Melich levanta su mano y nos dice a
los maestros que el otro es un alguien
con MAYUSCULAS, con quien com-
partimos espacio fisico; edificamos un
entorno compartido, un tiempo Kai-
rolégico, y un espacio vital. Perdon
tres, porque, desde el sentipensar la
escuela de hoy ante los embates de los
brazos econdmicos, sabias son las pa-
labras del pueblo Kitu Kara de Ecua-
dor, al senalar que “este es el tiempo
del Corazonar”.
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Resumen

El Colegio “La Chucua’, que en lengua
muisca quiere decir “Tierra del agua’,
estd en la localidad Kennedy y ofrece
la oportunidad de crear conocimiento
a un promedio de 2000 estudiantes,
En el afio 2015, se presentd el proyecto
“Derechos Humanos a través del arte”,
como una manera de mirar el tema
de los DDHH, no solo desde la teoria
social, sino a la vez desde un arte con

Paulo Freire

perspectiva ciudadana. En el afio 2016,
esta experiencia represento al colegio
en el foro local de Kennedy. Asf va hoy
el proceso...2452935
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Introduccion

Alo largo de la vida constitucional de Colombia, se ha dado
una tendencia sostenida, pero llena de tensiones, hacia
una secularizacion de las relaciones politicas y sociales. Se
superd la hegemonia monarquica, después la eclesidstica.
Hasta finales del siglo XIX, se super¢ el colonialismo espa-
fol, reemplazado el neocolonialismo inglés. En los sesen-
tas del siglo XX, los intereses parecian comunes, hasta el
momento que aparece el narcotrafico y se da una regresion
importante en valores y practicas, con la que se vulneraron
los derechos de campesinos, obreros, indigenas, emplea-
dos, informales, “minorias diversas’, desplazados y todo
tipo de ciudadanias no convencionales.'

En el periodo comprendido entre la Constitucién Po-
litica de 1886, la reforma de 1991, hasta nuestros dias, se
evidencia una profunda separacion entre los campos del
conocimiento, considerados cientificos y las “bellas” pero
relegadas artes. Paulatina pero decididamente, el sistema
educativo oficial ha cedido a otros intereses diferentes a
la educacion como derecho y camino de transformacion
social. Por ello, se han generado muchos fenomenos de
desarticulacion, entre ellos, la separacion entre la ense-
flanza de los Derechos Humanos y el arte. Sin embargo,
en las comunidades ha existido un movimiento popular de
artistas de todas las expresiones, constructores de ciuda-
danias, estudiosos de lo estético, académicos sociales, de-
fensores de derechos, entre muchos otros, que han sabido
que arte y participacién ciudadana pueden y deben estar
juntos. Estas practicas no solo se sustentan entre si, sino
que juntas son doblemente efectivas, ya que representan
didlogos reflexivos —en los propios lenguajes populares—
de transformacion social, para superar condicionamientos
como la guerra, la corrupcion, la inequidad, miseria y la
marginalidad.

En el caso de Bogota, los modelos educativos oficiales
avanzan hacia procesos “transdisciplinarios” dejando atrds
el divorcio entre un conocimiento racional, dirigido exclu-
sivamente a la presentacion de una prueba de estado (“sa-
ber pro”), y un pensamiento critico, creativo y emocional,
que representa realidades por medio del arte y que, en el
sistema actual, parece excluido de la formacion integral
de los estudiantes. La “Catedra de Derechos Humanos a
través del arte” del colegio “La Chucua” pretende allanar
la brecha entre dos temas que la compartimentacién del
conocimiento y los intereses unilaterales han deslindado
histéricamente.

Desarrollo

En 2015 se presenta a la Comision de Presupuestos Partici-
pativos del Colegio “La Chucua” L.E.D. el proyecto “Catedra
de derechos a través del arte”, como una estrategia, por me-
dio de herramientas tedricas y practicas de lo grafico y vi-
sual. El objetivo propuesto era estimular la produccién de
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piezas comunicacionales como historietas, ilustraciones,
caricaturas, afiches, carteles, entre otras, con el tema de los
Derechos Humanos, en un doble propésito de fomentar el
uso de lenguajes visuales y el conocimiento de uno de los
grandes valores de la civilizacion: los Derechos Humanos,
que acusa un interés limitado y una vision de “fenémeno
lejano”, pero que condiciona el propio desarrollo de cada
estudiante y sus familias.

Metodologicamente en su inicio, se ha prescindido de tex-
tos largos o documentos complejos, para optar por una ex-
periencia personal, unida a un entorno comunitario, local,
distrital y nacional, haciendo de los sucesos actuales el
insumo, que representado en un cartel, profusamente ilus-
trado con imagenes caricaturescas, didlogos anecdoéticos, y
representaciones humoristicas entre personajes similares
asu entorno. Con un tamano de pliego, impreso a todo co-
lor, se coloco estratégicamente en varias partes del colegio,
ventanas, salon de artes y sala de docentes, para compar-
tir también con los colegas el proposito de la “Catedra”. La
invitacion era a leer de forma no obligatoria, sino ocasio-
nal, el cartel; ya en el aula, se comentaban aspectos de arte
como el color, la fisonomia de los personajes, los recursos
de composicién y aspectos de fondo como el para qué o por
qué del cartel, los didlogos y los derechos.

Imagen 1. Salén de la asignatura de artes,
con el segundo de los pendones

Después se propuso que los estudiantes realizaran un bo-
ceto de una pieza grafica definiendo sus caracteristicas co-
municativas, acompafiando ajustes para facilitar la lectura
del mensaje. En estos esbozos hubo también un ejercicio
de produccién escrita, fruto de la realizacion de talleres
que con medios audiovisuales y preguntas buscaban que
los estudiantes construyeran su opinion frente a los temas
planteados.

A partir de estos bocetos, se sugiri6 la elaboracion de traba-
jos con caracteristicas técnicas mas complejas en octavos
de pliegoy técnicas de ilustracion, que posteriormente fue-
ron discutidas con los estudiantes, para ampliar los con-
ceptos previos. Esto evidencia que la “Catedra” se separa
de experiencias convencionales que de entrada definen el
concepto; en este caso, es el estudiante quien va desentra-
fiando el valor encontrado por medio de su trabajo.
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Imagen 2. llustracién inicial del pendon
sobre “Derechos de las Mujeres”

Imagen 3. llustracién perteneciente al penddn
sobre “Derechos de las Mujeres”

El primer penddn que se compartio fue sobre los Derechos
de las Mujeres, teniendo en cuenta la agresion fisica, verbal
y simbdlica en contra de las estudiantes y de otras mani-
festaciones de lo femenino en todos los espacios del cole-
gio.* Se planted los multiples obstaculos que enfrentan las
mujeres del sector popular para su realizacion individual,
debido a la supremacia del patriarcalismo, impuesto en
valores, costumbres, practicas culturales, religiosas y tam-
bién artisticas, presentes en la comunidad y proyectadas
en los espacios familiares y académicos. La parte relativa al
“reguet6n’, manifestacion musical muy difundida por los
medios comerciales de comunicacion y redes sociales entre
los y las jovenes, merecid largas discusiones, por sus con-
tenidos machistas, excluyentes de la dignidad y libertad de
las mujeres.

Un hallazgo afortunado fue la conciencia de algunas estu-
diantes, sobre su responsabilidad en la vigencia del mo-
delo patriarcal y la propagacién de su influencia, como
una manera de adaptacion y supervivencia. Algunas es-
tudiantes manifestaron que para ellas estar “cerca” de los
mas agresivos era a la vez la posibilidad de ser defendida de
otros peores. También se analizaron las expectativas de au-
tonomia de mujeres como las mamas o las abuelas, en mu-
chos casos “cabeza de familia”, afectadas por un hombre a
veces ausente y, otras veces, maltratador. Estas reflexiones
resultan pertinentes ante los altisimos niveles de agresiéon
a los que estan expuestas las mujeres, confirmados en el
alto numero de casos de feminicidios, ataques con acido y
maltrato intrafamiliar contra mujeres, registrados por los
noticieros en estos dias.
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En este pendon también se planteaba la idea de que la gue-
rray la corrupcion son productos del pensamiento machis-
ta, en contraposicion, la silenciosa pero valiosisima labor
diaria de millones de mujeres que han sostenido econo-
mias debilitadas por las irresponsables decisiones y accio-
nes tomadas bajo la logica del sistema patriarcal. Ademas,
criticaba la religion como factor que imponen conceptos
ignominiosos de mujer y que afecta la relacién que ellas
tienen consigo mismas y con sus familias.

El segundo pendon se hizo con el tema de la paz como un
derecho, al tenor de los didlogos de paz que el gobierno
venia adelantando por aquella época, con la insurgencia de
las FARC. En los diversos didlogos con los estudiantes, se
evidencid que a pesar de que en medios alternativos y ca-
nales culturales se transmitian los argumentos politicos de
los didlogos, a los estudiantes les llamaba mas la atencion
la confrontacion que circulaba por las redes sociales y por
las grandes cadenas de comunicacion, en las que la nego-
ciacion se reducia a una pelea entre personajes y se bana-
lizaba la participacion de las comunidades. Asi, el criterio
de muchos no era una posicién politica fundamentada y
consciente, sino un juicio formado a partir de mensajes
virtuales de amenazas, ofensas, descalificaciones, estereo-
tipos, ridiculizaciones, sin argumentos ni deliberaciones.
La apuesta de los estudiantes parecia ser opinar como la
mayoria para no “hacer el oso...” con sus contactos en las
redes, pero, para muchos, no habia la conciencia de que el
resultado de un proceso como el plebiscito podia afectar
sus derechos y oportunidades en el futuro.?

Dentro de las reflexiones mas evidentes de este segundo
tema de la catedra, estuvo la presencia de jovenes en des-
plazamiento, desde zonas del pais, como Cérdoba, Bolivar,
Tolima, Santanderes y la zona de los Llanos orientales,
entre otras regiones. Estos estudiantes narraron de forma
privada, individual y mas verbal que escrita y gréfica, las
condiciones como sus familias fueron maltratadas y saca-
das de sus predios por la guerra y el deseo de retornar al-
guna vez. También expresaron el temor de evidenciar eso



delante de organismos gubernamentales, debido al riesgo
por retaliaciones de actores armados, debido al cual su si-
lencio crece, incluso delante de sus compaiieros de colegio.
Este factor podria perfectamente aumentar los datos gu-
bernamentales, en materia de desplazamiento, afectando
programas de reinsercion y devolucion de tierras.

Otra experiencia interesante fue la de aquellos estudiantes
cuyas familias vienen de zonas rurales, con una o dos gene-
raciones en la ciudad, que se identifican mas con una cul-
tura urbana y a quienes no les correspondié directamente
vivir la guerra, pero que si han escuchado testimonios de
la violencia a través de conocidos, familiares y amigos. Esta
relacién ocasional con “el campo”, les permite tener una
doble mirada que aporto elementos sobre la accién de la
guerra, y los niveles de participacion ciudadana en general,
para detenerla invocando el derecho a la paz.

En las discusiones, se plante6 que uno de los grandes be-
neficiarios de los conflictos es el negocio de las armas,
especialmente en el caso colombiano, con tasas altas ase-
sinatos, desplazamiento, tortura y despojo. También se re-
conoci6 que una de las causas del conflicto es la tendencia
histérica y sistematica de eliminar a quien piensa distinto,
como una herencia de la primera colonizacién que invi-
sibilizé el pensamiento indigena e impuso los conceptos
tinicos de cultura, religién y estratificacién social.

Imagen 4. llustracion perteneciente al
pendon sobre el “Derecho a la paz”

.y MO PIERDA TIEMPO, CON ESE MANTECO IGUALADO,
EL (JNICO DERECHO QUE TIENE, £S QUE USTED LE
PEGUE SU BUEN SUSTO, PARA QUE RESPETE... YO

2, LE TENGO LA SOLUCKIN. TOTAL DISCRECION...

Adicionalmente, se tuvo en cuenta el conflicto por la pro-
piedad yusodela tierra, que hoy también es causa de dafio
ambiental en varias zonas del pais, que ha venido en contra
de las tradiciones de los pueblos ancestrales, que la respeta-
ron haciendo uso racional y cuidadoso de ella. Para terminar
el planteamiento del penddn, se ejemplificaron los concep-
tos de fraternidad y convivencia pacifica de culturas como
Grecia y formas de liberacién como el Budismo.#

Tal vez los resultados mas evidentes y eficaces fueron los
afiches de pliego que ambientaron los salones a lo largo de
todo el afio, interactuando por segunda vez con los estu-
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diantes. La exposicion de los pendones permitié un ejer-
cicio de retroalimentacion constante a partir de las reac-
ciones que se re-presentaban para ahondar en un didlogo
mas complejo.

Imagen 5. Afiches de trabajos de estudiantes
de la asignatura de artes

Se elaboraron alrededor de cuarenta afiches que pasaron
las fases de boceto, arte final en octavo de pliego y afiche de
pliego. Para ello, ademés de la comprension y apropiacién
del discurso de derechos humanos, se requirieron destre-
zas en expresion grafica, tales como el manejo del color, la
composicion, la figura humana, la tipografia, entre otras.
En algunos casos, los estudiantes hicieron frisos tridimen-
sionales, que construyeron con materiales reciclados que
se fueron cambiando a lo largo del afio y que también sir-
vieron para plantear nuevas lecturas del tema de derechos.

La “Catedra de derechos a través del arte” tuvo amplia aco-
gida en docentes y estudiantes que asistieron al Foro Pe-
dagogico del Colegio “La Chucua” LE.D., del afio 2016, y
representd al colegio el Foro Local que se llevd a cabo en
INEM de Kennedy.

Para presentar la Catedra ante el resto de colegios de la lo-
calidad, se preparé un material visual a manera de folleto
que se reparti¢ durante la exposicion. Desafortunadamen-
te no se conto con la presencia de los relatores de la Secre-
taria de Educacidn, por la mala administracion del tiempo
por parte de los moderadores del grupo de “inclusién” den-
tro del cual se participd.

Conclusiones

Los resultados en este primer ano de la “Catedra de Dere-
chos Humanos a través del arte”, ademas de graficos, son
también de expresiones verbales, gestuales, escritas, afecti-
vas, en las que los estudiantes toman una posicién ante los
temas planteados. Es claro que este ejercicio no variara las
condiciones de violencia en contra de los y las jovenes, ni
la presion desatada por las bandas de microtrafico, ni des-
activara la mal llamada “limpieza social’, que determina el
perfil de cada uno de los jovenes a la luz de los intereses de
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los grupos agresores. Sin embargo, estas expresiones son
un insumo valiosisimo, que sirve de base para construccio-
nes mas ambiciosas, en las que debe involucrarse toda la
comunidad educativa y, que pueden convertirse en un ca-
mino de didlogo con los actores mismos de los fenémenos
que afectan a los estudiantes y conducir hacia transforma-
ciones positivas y significantes.’

La catedra permitio el encuentro de diversos argumentos
y sentimientos , venidos de espacios académicos, expe-
riencias personales, influencias de medios o prejuicios cul-
turales, diversidad que obligd a proponer un didlogo mas
complejo. Esta es la fortaleza de una catedra no enmarcada
en espacios y metodologias tradicionales, en la que fue im-
portante el respeto por las tensiones entre ideas.

Los temas de Derechos y de Arte no son discrepantes, ni
lejanos, como no lo es ningtin area del conocimiento res-
pecto de las demas.

La catedra dio a los estudiantes la oportunidad de expre-
sar un constructo propio, acerca de los temas que manejan
generalmente los expertos “adultos” y los medios especia-
lizados, y de hacerlo por medio de la expresion grafica. Este
ejercicio tiene acogida en los estudiantes, ya que su gene-
racion se siente identificada con fenémenos de expresion
como el grafitti, la muralisticay las redes sociales.

Los insumos obtenidos muestran una adaptacion gradual
a espacios de deliberacion en los que el arte es la “forma”
sin dejar de ser el motivo y razén del espacio académico,
pero el tema de derechos es el “fondo” del asunto. Gracias
a estos espacios, los estudiantes han fortalecido su capaci-
dad argumentativa y su formacion como ciudadanos. Han
creado hdbitos positivos, como el no descalificar al oposi-
tor en el debate y, en cambio, hacer un andlisis argumen-
tado de lo que se cree, como una experiencia basica para la
futura participacion.

La “Catedra” ha tenido en cuenta los criterios y conviccio-
nes, fruto de pautas de crianza, herencias culturales, in-
fluencias medidticas, como primer paso a una transforma-
cion hacia la objetividad de la mirada académica.

Es necesario sacar los derechos humanos del dominio ex-
clusivo de las ramas jurisdiccionales, los tribunales y los
codigos, y convertirlos en condicién diaria, casi “moneda”
para todas las transacciones humanas; esta es la tinica for-
ma de que dejen de ser letra muerta en sociedades como la
nuestra. La Cdtedra ayuda a pensar en derechos, primera
etapa de esta utopia.
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Notas

1 ...Formasde sometimiento coercitivas, desde la colonia han estade presentes en
la cotidianidad del pueblo colombiane. El conecimiento por los necgranadinos
de los Derechios del Hombre y del Cudadanio, crea un nivel de conciendia para si,
de sectores marginados tanto pot las clases pudientes. Y, como tal, convertidos
en la bandera libertaria de La Independencia, incluidos cormne principios en las
constituciones republicanas gue se aprobaron en la Primera Republica Granadina
entre los afios 1811 y 1813. (Ccampo, 1983: 207) Los argumentos emancipato-
rios crecieron en la pluma precursora de Don Antonio Narino, publicado en el
suplemento de La Bagatela N° 5, del 11 de agosto de 1815, citade por Ocampo,
p. 276:"Ya no somos colonos; pero no podemos pronunciar |a palabra libertad
sin ser insurgentes. Advertid que hay un diccicnario para la Espafa Europes, v
otro para la Espana Americana: en aquéllz as palabras Libertad, Independencia,
son virtud; en esta, insurreccion y crimen: en aguélla la conquista es el mayor
atentado de Bonaparte; en ésta |a gloria de Fernando e Isabel; en aquélla la
libertad de comercio es un derecho de la Nacidn; en #sta una ingratitud contra
guatro comerclantes de Cadiz.. " (Guarin, p. 2)

2 _..MUJERESY EQUIDAD DE GENERQ. El trabajo con mujéres desde Lna perspec-
tiva de equidad de género pasa por entender rminos como sexo y generg; el
Sexo alude a las diferencias biologicas que existen entre hombres y mujeres, v
el Género se relaciona con el conjunto de caracteristicas, sociales, culturales,
politicas, juridicas y economicas asignadas socialmente en funcidn del sexo de
nacirniento v aprendidas durante el proceso de socializacion: "El género no se
refiere solo & los hombres y las mujeres, sino también a las relaciones sociales que
se establecen entre ellos. Por seruna construccion sociocultural, es especifico de
cada cultura y cambia a lo largo deltiempa’” De alli, que |a perspectiva de género
permite entender que el génern, cormo dimension de la desigualdad social, no es
natural e inmodificable, sinoque essocial y porende transformable. . " (Secretaria
de Cultura, Recreacian y Departe, Articulo“Bogota Diversa e Intercultural, Grupos
Poblacionales. http//www.culturarecreacionydeportegov.co/)

3 Todo ciudadano tiene derecho a participar en la conformacion, gjercicio y
control del poder politico: Para hacer efectivo este derecho puede; 1. Elegir
y ser elegido, 2. Tomar parte en elecciones, plebiscitos, referendos, consultas
populares y otras formas de participacion democratica. 3. Constituir partidos,
movimientos v dgrupaciones politicas sin [imitacion alguna; formar parte de
ellos libremente y difundir sus ideas y programas. 4. Revocar el mandato de los
elegidosen los cases y en la forma que establecen la Constitucion v [a ley. 5.
Tener iniciativa en las corparaciones publicas. 6. Interponer accicnes publicas en
defensa de la Constitucion y de la ley. 7. Acceder al desernpeno de funciones y
cargos publicos, salvo colombianos, por nacimiento o por adepcion, que tengan
doble nacionalidad. La ley reglamentara esta excepcion y determinara los cases
alos cuales ha de aplicarse. Las autoridades garantizardn la adecuada y efectiva
participacion de la mujer en los niveles decisorios de |a Administracion Pablica!
(Congreso De La Repiblica de Colombia, Constitucion Polftica. Articulo 40,

4 "Entodas las instituciones de educacién, oficiales o privadas, seran obligatorios

el estudio de la Constitucion y la Instruccion Clvica. Asi mismo se fomentaran
practicas democraticas para el aprendizaje de lo$ principios y valores de la
participacion ciudadana. El Estado divulgara la Constitucion!” (Congreso Oe La
Republica de Colombia, Constitucion Politica. Articulo 41.)

5 "La educacidn es un derecho de la persona y un servicio puiblico que tiene
una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica, v a los demas bienes y valores de la cultura. La educacidn formars al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; v
en la practica del trabajo v Iz recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico,
tecnolagico y para la proteccion del ambiente. Bl Estade, la sociedad v la familia
son responsables de la educacion, que serd obligatoria entre los cinca y los quin-
ce anos de edad y que comprenderd como minimo, un ano de preescolary nueve
de educacion basica. La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado,
sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.
Corresponde al Estado regular y gjercer la suprermna inspeccion y vigilancia de la
educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y
por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar
el adecuado cubrimienta del servicio y asegurar a los menores las condiciones
necesarias para su accesa y permanencia en el sistema educativo, La Naciény las
entidades territoriales participaran enla direccion, inanciacion y administracion
delos servicios educativos estatales, en los términos que sefalen la Constitucion
y |2 ley! (Congreso De La Republica de Colombia, Constitucion Politica. Articula 67.)
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maestro en Colombia

7771 objetivo de este articulo es re-
cuperar y recrear aspectos his-
J/ toriograficos y legislativos re-
lacionados con esta fecha clésica. Al
parecer, es en la escuela Pedro Pablo
Betancur de Medellin en donde se
origina la celebracion de un dia es-
pecifico al maestro y su labor en este
departamento. Surge como una ini-
ciativa particular de la alumna, nifia,
Alicia Piedrahita en el afio 1936. Fue
una accién nacida del respeto, el agra-
decimiento y la conmiseracién social.

El dia del maestro se institucionali-
za en el Departamento de Antioquia
mediante el Decreto 101, del 1 de Abril
de 1941, “El Gobernador del Departa-
mento de Antioquia, en uso de sus fa-
cultades legales y considerando:

- Que la escuela Pedro Pablo Betan-
cur, de esta ciudad, ha venido cele-
brando desde el ano 1936, la fiesta
del maestro, como una iniciativa
particular, que surgi6 en dicho es-
tablecimiento, de parte de la nifia
Alicia Piedrahita.

- Que es altamente educativo, la ce-
lebracién de fiestas, como la de la
madre, la fiesta del estudiante y
otras que tienden a darle realce a la
dignidad humana.

- Que el meritorio cuerpo de Insti-
tutores merece la exaltacion de su
apostolado, en una fecha determi-
nada del afio.

DECRETA: Articulo Primero: El dia 1
de septiembre de cada afio, se celebra-
ra en todas las escuelas y colegios del
Departamento, la fiesta del maestro.

Articulo Segundo: En este dia cada
maestro de escuela o profesor de es-
tablecimiento secundario, dictara al
grupo de alumnos que le correspon-
da, una conferencia sobre la gratitud
y deberes de los alumnos para con sus
maestros.

Articulo Tercero: En donde haya faci-
lidades, los alumnos podran organizar
alguna festividad de cardcter hogare-
fio o una sencilla velada en honor de
los Directores de los establecimientos.
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Paragrafo: Si el dia senalado para di-
cha fiesta, no resultase habil, se trans-
ferira para el siguiente:

Articulo Cuarto: En la capital del De-
partamento, la Direccion de Educa-
cion Puablica, promovera en honor del
Magisterio, un torneo artistico, que

sera radiodifundido.
Comuniquese y Publiquese.

AURELIO MEJIA
Gobernador

LUIS MARTINEZ E.
Secretario de Educacion Publica (1)

El Decreto evoca la mirada que desde
la Pedagogia Catolica se ha hecho del
maestro, como el de un apdstol; acen-
tua la division artificial de los educa-
dores, llamando, maestros, a los de
primaria y profesores, a los de secun-
daria, diferencia que muchos colegas
se creen, difunden y perpetian. (El
Heraldo, 1941, p. 6)

Como en muchos aspectos de la vida
nacional, la costumbre ha hecho la ley
y con respecto a esta conmemoracion,
ocurrié lo mismo. En los primeros
afios de la Reptiblicay por iniciativa de
Simon Bolivar en regiones de Santan-
der, Boyaca y Cundinamarca se fijaban
fechas de reconocimiento a la labor
de los educadores. Entonces, como en
algunos sitios del pais se hacian acti-
vidades de reconocimiento a la labor
del magisterio, el presidente Eduardo
Santos y el presidente de la Academia
de Historia, German Arciniegas, nor-
matizan nacionalmente el reconoci-
miento al trabajo de los docentes, un
ano mas tarde, expidiendo el Decreto
N® 602 del 6 de marzo de 1942 “Por el
cual, el Gobierno Nacional se asocia a
la celebraciodn a la celebracion del Dia
del Maestro”.

“El Presidente de la Reptiblica de Co-
lombia, en uso de sus atribuciones le-
gales y considerando:

- Que el siete de los corrientes se
consagra en algunos lugares de la
Republica a la celebracion del “Dia
del Maestro”,

- Que es deber del Gobierno Nacio-
nal asociarse al homenaje de grati-
tud y simpatia que en tal fecha rin-
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den a sus maestros los escolares y
padres de familia, las autoridades y
la sociedad en general.

- Que el maestro de escuela es acree-
dor a tan sefialado homenaje, por
cuanto se dedica a una de las mas
nobles y trascendentales tareas de
la actividad humana, como es la de
educar e instruir a la ninez.

DECRETA: (...) Articulo Segundo: Las
autoridades locales, particularmente
las que dirigen la Educacion Publica,
organizaran actos especiales en que se
ponga de manifiesto el sentimiento de
gratitud hacia el maestro de escuelay
el reconocimiento de que es él, uno de
los mas nobles servidores de la Patria.

Dado en Bogota a los seis (6) dias del
mes de marzo de 1942.

EDUARDO SANTOS
Presidente

GERMAN ARCINIEGAS
Ministro de Educacion

Algunos gobiernos latinoamericanos
escogieron al educador argentino Do-
mingo Faustino Sarmiento como pro-
totipo del maestro. Eligieron el 11 de
septiembre, dia de su muerte, como
fecha conmemorativa. Los paises del
cono sur la mantienen desde 1943, afio
en que se tomo la determinacion.

Pero, ;quién fue Sarmiento? El in-
telectual, el escritor, el pedagogo, el
militar, el parlamentario, el presiden-
te, nos dice la historia oficial, la cual
oculta otros rasgos de Faustino Sar-
miento que se deben conocer.

En el libro Las Venas Abiertas de Amé-

rica Latina, Eduardo Galeano afirma:
El ilustre Domingo F. Sarmiento y otros
escritores liberales vieron en la monto-
nera campesina no mas que el simbolo
de Barbarie, el atraso de la ignorancia,
el anacronismo de las campaiias pasto-
riles frente a la civilizacion que la ciudad
encarnaba: El poncho contra la levita, la
lanza y el cuchillo contra la tropa de li-
nea, el analfabetismo contra la escuela.
(...) Sarmiento fue designado Director de
guerra contra las provincias y sus tiltimos
caudillos y las tropas marcharon al norte
a matar gauchos, “animales de tan per-
versa condicién” (Galeano, 1987, p. 275)

El Doctor Alberto Lleras Camargo,
acogio la iniciativa Americanaya tra-
vés del Decreto 2465 de 1945, la con-
virtio en Politica de Estado.

“(...) CONSIDERANDO:

Primero: - Que el 1 de septiembre de
cada afio debe ser memorable para el
Magisterio Americano por cuanto en
tal fecha se cumplen anos de la muerte
del gran Argentino Domingo F. Sar-
miento.



(-..) Tercero: - Que las razones que anteceden y otras mu-
chas que hacen de la vida luminosa y fecunda de Sarmiento
un ejemplar humano de virtudes excelsas, obraron como
otros tantos motivos para que la primera conferencia de Mi-
nistros y Directores de educacién de las Republicas Ameri-
canas, celebrada en Panama en los tltimos meses del afio
de 1943, declarara unianimemente como “dia del Maestro”
el 11 de septiembre en homenaje perenne a la memoria de
aquél.

DECRETA: Articulo Primero: - Sefalese como “Dia del
Maestro” en todo el territorio Nacional el 11 de Septiembre
de cada afo en homenaje a Domingo F. Sarmiento (...).

Dado en Bogota a los cuatro (4) dias del mes de Mayo de
1945

ALBERTO LLERAS C.
Presidente

GERMAN ARCINIEGAS
Ministro de Educacion.

Los educadores del continente, organizados en la Confede-
racion de Educadores Americanos (C.E.A), asumieron, tal
vez acriticamente, siguiendo a sus Ministros de Educacion,
el 11 de septiembre como Dia Sindical del Magisterio, en ho-
menaje a Sarmiento “Patriota y Educador Argentino”.

La Fecode y por ende en la Asociacién de Institutores —
ADIDA—, invitan a celebrar en esta fecha, “El dia del maes-
tro sindicalista’, momentos éstos, el ser maestro y el ser sin-
dicalista, que paradéjicamente no parecen ser compatibles
en algunos casos.

El 15 de mayo es el dia
del maestro en Colombia

Nos situamos en el vortice de la violencia politica, liberal-
conservadora, cuando los sectores conservadores asumen
el control del Estado e inician la campafia de “recristianiza-
cion” de la sociedad. La educacion y los maestros son obje-
tos centrales de esta campana y colocados como motivos de
interés primordial en las politicas de la iglesia y el Estado.
De hecho, la historia del maestro en Colombia ha sido esa.
Los conservadores, planteaban que la causa de la violencia
y de la disolucion de la sociedad eran los gobiernos libera-
les y la permisividad en la ensefianza, a maestros alejados
de Dios y de la iglesia. Basado en doctrinas pontificias, el
Doctor Laureano Goémez C, decretd que el dia del maestro
se celebre el 15 de mayo de cada afio en todo el territorio
nacional. En consecuencia, dicta el Decreto N° g9g6 del 4
de mayo de 1951.

(...) CONSIDERANDO

- Quela fiesta del maestro havenido celebrandose en dife-
rentes fechas y conviene unificar el dia en toda la Repti-
blica, en concordancia con la fecha sefialada en el mundo
catolico.

32 anos de liderazgo en
el Movimiento Pedagadgico

La investigacion, el anélisis y el debate
de las pedagogias y las politicas
educativas, fortaleciendo una
comunidad académica que trabaja por
la defensa de la educacion plblicay la
dignificacion de la profesion docente.

Circulos
pedagdgicos

Formacion e
Transformacion investigacion

Organizacion

Contacto:
www.fecode.edu.co/ceid
ceid@fecode.edu.co
Tels: (57) (1) 2453925 y (57)(1) 5101918
Movil: 3158916832



- B

- Que por breve Pontificio del 15 de
mayo de 1950, se declard a San Juan
Bautista de la Salle patrono principal
del maestro con todos los honores y
privilegios.

- Que la congregacion de los herma-
nos de las Escuelas Cristianas, funda-
da por el Santo de la Salle, ha venido
prestando los mas eficaces servicios a
la Educacién en Colombia.

DECRETA: Articulo Primero: Decld-
rese dia oficial del Educador en Co-
lombia, el dia 15 de mayo de cada afio,
fiesta de San Juan Bautista de la Salle,
patrono de todos los maestros y pro-
fesores, educadores de la nifiez y de la
juventud.

Paragrafo: La celebracion (...) se lle-
vard a cabo en los establecimientos de
educacion, el dia domingo posterior a
la fecha sefalada.

Articulo Segundo: El Ministerio de
Educacion reglamentara los actos que
deben celebrarse el dia del maestro,
fiesta de los educadores Colombianos.

Dado en Bogota a los cuatro (4) dias
del mes de Mayo de 1951.

LAUREANO GOMEZ CASTRO
Presidente.

RAFAEL AZULA BARRERA
Ministro de Educacion.

El decreto fue efectivamente regla-
mentado seis dias mas tarde por me-
dio de las Resoluciones N° 860 y 861.
Ambas, detallan los aspectos que has-
ta la fecha se han convertido en los li-
neamentos del “Orden del dia” en esta
efemérides.

La investigadora Aline Helg, atribuye
la expedicién de este decreto y otras
medidas que deberian llevar a la igle-
sia a reencontrar su papel directivo en
la educacion nacional, a la necesidad
que Laureano Gémez tenia del apoyo
de la iglesia para consolidar su posi-
cidn que era minoritaria, frente a Os-
pina Pérez (Helg, 1987, p. 219)

La Asociacion de Institutores de An-
tioquia (ADIDA) recibe su Personeria
Juridica el 15 de noviembre de 1951 v,

&b | eoicion 126 Junio /2018

desde la instancia sindical y su practi-
ca respectiva, los dirigentes gremiales
institucionalizan lo que ya habia esta-
blecido el gobierno, Durante muchos
anos hubo una sola celebracion del
dia del maestro, en la que los gober-
nantes hacian alarde de su retdrica
e imponian las condecoraciones. En
Antioquia, estas son: la medalla ci-
vica, Presbitero Miguel Giraldo Sa-
lazar, (fundador de las escuelas eu-
caristicas), regulada por el Decreto
N? 592 de 1952 y el premio Monsefior
Francisco Cristébal Toro promulga-
do por la ordenanza N® 22 de 1943,
En algunos anos la dirigencia sindi-
cal se apartd de estas celebraciones,
ya negandose a asistir oficialmente a
ellas, o realizando sus propios even-
tos. Desde hace algtin tiempo estas
menciones honorificas se han com-
plementado con estimulos econémi-
cos, equivalentes a meses de salario
lo que ha suscitado la rapifia burocra-
tico- politica para obtenerlas. Por su
parte, las administraciones de Antio-
quia y Medellin, bajo la dirigencia de
Sergio Fajardo Valderrama y Anibal
Gaviria C., constituyeron la alianza
AMA (Alianza Medellin Antioquia),
desde la cual han reconocido a insti-
tuciones y maestros con estimulos de
todo tipo, en particular con el recono-

m

cimiento de “Maestros para la vida™.

No hay una fecha conmemorativa del
trabajo del maestro salida del interior
del gremio, de ahi que se participe
como actores subalternos, el 15 de
mayo o el u de septiembre. Personal-
mente presenté en el Congreso Pe-
dagogico de Fecode en Bucaramanga
en 1982, la proposicion de que desde
el Magisterio se celebrara el dia del
maestro en el mes de marzo, fecha
constitutiva de la Federacion (25 de
marzo de 1959). La solicitud fue apro-
bada, lo cual consta en el folleto de
conclusiones del evento. Ahora bien,
el objetivo de la celebracion —que
puede ser enaltecer al maestro como
apostol o realzar la idea de que “Lu-
chando, también esta educando” —
puede pasar a un segundo plano, si no

tomamos la fecha como lo importante
y reflexionamos mejor con Federico
Garcia Posada, “(...) esto de ser maes-
tro es pues un asunto eminentemente
ético: demanda una relacion de pleni-
tud con un saber” y con el otro (Gar-
cia, 1969, p. 65).

Dentro de la pluralidad de eventos
conmemorativos de esta fecha, e in-
dependientemente de nuestra vo-
luntad, coexistirian las celebraciones
oficiales, las sindicales, las privadas,
las de cada institucion educativa. Se
seguirdn mezclando los sentimientos
de carifio, de respeto, de compasion,
de solidaridad y de reconocimiento.
El gobierno, la iglesia, la familia, el
sindicato, y el establecimiento edu-
cativo, continuaran empleando “el dia
del maestro”, como pretexto para la
reflexion, la exaltacion, el acto religio-
so, la demagogia, la lucha, el licor o el
amor; pero lo realmente valioso, signi-
ficativo y trascendente “es ser autono-
mos, racionales, ser sujetos de nuestra
historia y de nuestra acciéon pedago-
gica y educativa (Zuleta, 1990, p. 40).
Esto es valido, mas que para definir “el
dia’, para determinar su existencia, su
ser maestro, su condicién de trabaja-
dor de la cultura y de ciudadano.
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Notas

1 Enelafio 2012 fui reconocido por la Alianza AMA
como "Maestro para la vida® pero paradgjicamente
no recibl {por algln motivo) ni una placa, ni una
medalla, ni un pergaming, ni un beso, ni una flor,
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La representacion
social del maestro

en los medios de comunicacion!

Resumen

Este articulo presenta un estudio a par-
tir de una metodologia cualitativa que
se dirige a un anélisis descriptivo de las
noticias relacionadas con la educacién.
A nivel cualitativo, se analiza como los
medios de comunicacién en Colombia
construyen, significan y resignifican
algunas representaciones sociales (RS)
y los discursos sobre el maestro. Para
ello, se toma como referencia un ras-
treo de noticias publicadas en el perio-

dico El Tiempo, en los afios 2016 y 2017.
Con esto en mente, se propone presen-
tar, desde el andlisis eritico del discur-
so (ACD) en el cuerpo de las noticias,
aquellas expresiones y referencias a
los profesores como gestores cultura-
les, movilizadores sociales y agentes
educativos. A nivel cuantitativo, se
presenta un analisis estadistico de la
recurrencia de dichas publicaciones en
lo que se refiere al maestro.
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Palabras clave

Representaciones sociales, maestros,
medios de comunicacion

Introduccion

Esta investigacion surge del interés de
explicar por qué se ha desvalorizado la
profesion de docente en el transcurso
del tiempo y en qué medida los me-
dios de comunicacion han contribui-
do a dicha decadencia. No se puede
olvidar que el trabajo de un docente
siempre se desarrolla en marcos socia-
les y, por tanto, su accionar pedagogi-
co, politicoy laboral estd abiertamente
sometido a la critica y a la evaluacion
social. Como lo plantea Esteve, “la
aceptacion social y la valoracion del
¢éxito o el fracaso de una institucion
como la escuela depende, entre otras
cosas, de las expectativas que la socie-
dad proyecta en ella” (Esteve y otros,
1995, p. 260). En ese sentido, estable-
cer los modos como se construye la
imagen del maestro desde una mirada
medidtica, permite evaluar el impac-
to de estos medios en este proceso de
evaluacion.

Con este fin, este trabajo pretende
analizar en detalle el medio de comu-
nicacion escrito El Tiempo, el diario
de mayor circulacién a nivel nacional.
Para ello, realiza una compilacion y
clasificacion de las noticias que hacen
referencia a los maestros, su accionar
pedagdgico, politico, laboral, investi-
gativo y en general cualquier hecho o
accion noticiable, durante el periodo
de tiempo de 2016-2017. Este analisis
permite conocer una perspectiva de la
representacion social del maestro en
la sociedad colombiana. Asimismo,
la decodificacion de esta informacion
frente a la estructura de la noticia,
permite construir apuestas interpre-
tativas sobre los fines retoricos del
discurso periodistico y del periddico
en cuestion.

Durante el periodo de tiempo selec-
cionado, el accionar de los docentes
se constituye en un suceso noticiable,

lo que hace de este un intervalo im-
portante. Los hechos mas relevantes
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..La aceptacion social y la valoracion
del éxito o el fracaso de una institucion
como la escuela depende, entre otras
cosas, de las expectativas que la
sociedad proyecta en ella...

de este periodo tienen que ver con las
diferencias y discrepancias politicas
entre la Ministra de Educacion y el
gremio frente a la nivelacion salarial,
la mejora de los servicios de salud, el
rechazo a la evaluacion docente y el
Plan de Desarrollo. Estas discrepan-
cias desembocaron en varios ceses de
actividades convocados por FECODE
y desataron, el 22 de abril del 2016,
una movilizacién que se extendio por
dos semanas. También es importante
anotar que, en este periodo de tiem-
po, Colombia consolidé el proceso de
paz con los didlogos en la Habanay se
realizo el plebiscito por la paz el o2 de
octubre del 2016, un hecho destacable
porque la educacion era uno de los
puntos a tratar en dicha negociacion.

El Tiempo es un diario reconocido en
Colombia por su contribucion frente
a la divulgacion de noticias. Dentro
de sus propositos del periddico esta
narrar y contar todos los sucesos que
ocurren a nivel nacional e interna-
cional. Debido a su importancia, se
selecciond como insumo principal de
la investigacién. Por otra parte, el re-
ferente teorico e instrumental utiliza-
do fue el analisis critico del discurso
(ACD) de Van Dijk (1999). Esta forma
de investigacion permite deconstruir
los enunciados lingtiisticos y sus me-
canismos semanticos, morfosintac-
ticos y retoricos para visibilizar las
estrategias de funcionamiento discur-
sivo como forma de control de meca-
nismo simbolico.

Metodologia: un estudio
mixto cualitativo de caracter
descriptivo

Se inicia la investigacién con un enfo-
que cuantitativo, es decir, con la reco-
leccion, organizacion y categorizacion
de las noticias a partir de sus titulares.
Se busca realizar un andlisis cuanti-
tativo de la frecuencia en que fueron
publicadas las noticias, las temdticas
que se publicaron sobre los maestros
en Colombia, las cuales estan relacio-
nadas con huelgas, reconocimientos,
aspectos académicos, entre otros. Esta
clasificacion responde a un disefio no
experimental descriptivo, en el que se
busca visibilizar las relaciones sociales
(RS) que generan las noticias.

Por otra parte, esta investigacion
plantea el analisis de la estructura del
discurso mediatico, desde la retorica,
la semidticay la gramatica, disciplinas
que permiten descubrir y develar la
intencion de los discursos inmersos
en las noticias. Asimismo, implica un
analisis tedrico, en el que se identifi-
quen las funciones categoriales esque-
maticas de las noticias. El estudio de
las noticias responde a una estructura
cualitativa que, apoyada en el ACD
propuesto por Van Dijk, pretende de-
velar las RS del maestro creada a partir
del periddico utilizando.

El ACD es un tipo de investigacion
analitica sobre el discurso, que estu-
dia primariamente el modo en que
el abuso del poder social, el dominio



y la desigualdad son practicados, re-
producidos, y ocasionalmente com-
batidos por los textos y lo habla en el
contexto social y politico (Van Dijk,
1999, p.11). Desde esta perspectiva cri-
tica, Van Dijk presenta un enfoque
analitico de las noticias, basado en la
descripcion de categorias utilizadas
para caracterizar explicitamente la es-
tructura del texto. Es un trabajo com-
prometido en develar la naturaleza
del discurso y las formas de poder que
reproducen a través de él, haciendo vi-
sible las conexiones entre el discurso y
el contexto social.

En esta investigacion, se atiende cui-
dadosa y criticamente a las estructu-
ras conversacionales y textuales de las
noticias. El paradigma critico aqui se
centra en el lenguaje, el discurso y el
poder, asi como en las dimensiones
educativas y politicas atendidas por
los maestros. A su vez, se busca hacer
evidente la conexion directa entre el
discurso y el contexto social, es decir,
relacionar el discurso del periédico y
la sociedad.

Método de recoleccion
de datos

El desarrollo de la investigacion se rea-
lizo en tres etapas que tuvieron como
fin la recoleccion de las noticias, el
andlisis del discurso para reconocer la
estructura, funcion y estrategias argu-
mentativas de las diferentes noticias.

En el primer paso, se efectud la bus-
queda de las noticias publicadas en el
periddico El Tiempo, Para esto se hizo
una exploracién sistematica en la He-
meroteca de la Biblioteca Luis Angel
Arango, es decir, se tomaron cada uno
de los periddicos del periodo selec-
cionado y se realiz6 una revision en
fisico de las noticias publicadas dia-
riamente. El periédico El Tiempo es la
prensa escrita con mayor circulacion y
trayectoria en el pais, ademas admite
una facilidad en la consecucion de su
rastreo. Esto permitié consultarlo en
forma fisica, rastrear las fechas para
organizacion cronolégica, contar con
las imagenes adjuntas a las noticias y
acceder a copias del material en forma

fotografica y escaneada para dejar me-
moria grafica de las noticias para ana-
lizar. El procedimiento consistié en
leer cada una de las publicaciones del
periddico, es decir 365 emisiones en
el afo 2016 y 288, en el afio 2017, para
un total de revisién de prensa escrita
de 653 ejemplares.

En el segundo paso, se tomaron las
noticias que por su titular daban indi-
cios de estar relacionadas con la cate-
goria educacion, con el fin de realizar
la seleccion y posterior tabulacion por
titulo, tematica y fecha de publica-
cion. Posteriormente se seleccionaron
aquellas noticias en las que aparecia
en el titular, antetitulo, pie de fotogra-
fia o pie de gréfico, alguna palabra cla-
ve que las relacionara con la categoria
de educacién, obteniendo un material
de m noticias para el afio 2016 y &
para el afio 2017. Se fotografiaron las
notas seleccionadas y se cre6 un ar-
chivo digital y cronoldgico que permi-
tid volverlas a leer y clasificarlas en las
subcategorias de maestros, docentes y
profesores.

En el tercer paso del rastreo de noti-
cias, previamente se cred una matriz
de analisis critico a partir de cinco
cuestionamientos, las noticias cate-
gorizadas se cruzaron en dicha matriz
permitiendo realizar una seleccion
final del material objeto de estudio.

EDUCACION Y CULTURA

Asi, se eligieron las noticias a las cua-
les se les realizo el ACD, basado en el
referente tedrico de Van Dijk. En ge-
neral, esta técnica permitio analizar el
contenido de las noticias para descu-
brir sus estrategias retoricas y develar
los significados e intenciones ocultas.
Todo ello con el fin de evaluar su in-
fluencia en las RS de los maestros.

Plan de tabulacion y analisis

Una parte fundamental del proceso
de investigacion fue la seleccion de
las noticias relacionadas con la RS
del maestro, asi como su organiza-
cion, clasificacion y tabulacion. Este
analisis se realiz6 en cinco fases, En la
primera fase, se seleccionaron las no-
ticias; en la segunda, se tabularon por
temadticas y se hizo el anélisis cuanti-
tativo de las publicaciones. En la ter-
cera fase, se definieron las unidades
de andlisis del problema y las cate-
gorias significativas. Para ello, se co-
dificaron las noticias de acuerdo con
el método de Van Dijk (1999). Esto
permiti¢ analizar detalladamente los
discursos sobre las RS del maestro,
teniendo en cuenta que estos influyen
en la recepcion social de su labor. Las
ultimas fases estuvieron relacionadas
con los procesos de elaboracion de ta-
blas, cruce y andlisis de informacion,
los cuales condujeron a los resultados
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y conclusiones sobre el trabajo de in-
vestigacion. El cruce de la investiga-
cidn se realizo a partir de los hallazgos
que, como investigadoras, encontra-
mosen el ACD, y de la informacion re-
cogida en el taller de ACD propuestos
a los estudiantes de media.

Resultados

En el proceso de recopilacion de las
publicaciones referentes a temas edu-
cativos, se observaron 365 ediciones,
para el ano 2016, y 288, para el 2017 ,
lo que demuestra una {recuencia rela-
tiva inferior al 1% en los dos afios con
respecto al nimero de noticias que el
periddico emite diariamente.

La tabulacién de frecuencias se hizo
con caracter mensual, con el objetivo
de identificar posibles causas con res-
pecto al aumento o disminucién del
numero de publicaciones. Al analizar
de este modo la informacion, los da-
tos encontrados parecen coherentes
con las manifestaciones sindicales del
gremio de maestros en los dos afios
de estudioy, por consiguiente, con los
debates entre el Gobierno Nacional
y FECODE. Asi, los meses con mayor
numero de publicaciones relaciona-
das con la educacién fueron agosto,
septiembre y octubre del ano 2016, y
los de menor frecuencia fueron marzo
y julio del mismo afio, posiblemente
porque en estos meses se dan los pe-
riodos vacacionales.

El mayor porcentaje de numero de
publicaciones en el afio 2016 es de 15%
en el mes de agosto, 14% en el mes de
septiembre y 15% del mes de octubre.

..EN la revision re
se verificoé que Un

noticias rastreadas aj

primera pagina...
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Los meses con menor niimero de pu-
blicaciones son enero y julio, con un
5%, y marzo con 2%. Esto demuestra,
nuevamente, que los periodos de cese
de labores escolares o de vacaciones
presentan menor recurrencia de he-
chos noticiados. En el afio 2017, los
meses con mayor frecuencia fueron:
mayo, con un 19%, y junio, con 22%.
Para ambos afios, el mayor niumero de
publicaciones estan relacionadas con
las manifestaciones de los maestros
en los paros, los pronunciamientos
de FECODE y el Gobierno Nacional,
programas instaurados en los colegios
publicos y alianzas para mejorar la
Educacion.

En la revision realizada al periddico,
se verificd que inicamente 4 de las m
noticias rastreadas aparecieron en la
primera pagina. Esto significa una fre-
cuencia relativa minima de 3,6% para
el afo 2016 y de 9,8% en el aiio 2017,
para un total tinicamente del 6,25% de
noticias publicadas en primera pagina
para estos dos afios. Las cifras mues-
tran la pocarelevancia que le da el me-
dio al tema educativo. Al parecer, la
educacion y los aspectos relacionados
con ella no cautivan a los lectores, ni
son lo suficientemente relevantes para
el periodico, a pesar que es de comun
conocimiento la importancia que tie-
ne el tema educativo para el desarrollo
social, econdmico, cultural, politico
de cualquier sociedad.

Frente a los temas educativos relacio-
nados con docentes, maestros y pro-
fesores, se encontré que para el afio
2016, de las 111 noticias rastreadas, 27
hacian referencia a maestros, docen-

al periodico,
eddelas111
aron en la

tes y profesores, es decir el 24, 32%.
En el ano 2017 se publicaron, hasta el
15 de octubre, 81 noticias relacionadas
con el tema de la educacion. De ellas,
29 noticias hacian referencia en sus
titulares a maestros, docentes y profe-
sores. Esto indica que el 35,80% de es-
tas noticias se tuvieron en cuenta para
realizar el ACD,

Unavez obtenidas y analizadas las fre-
cuencias de la categoria educacion y
de las categorias emergentes de profe-
sores, docentes y maestros, se realizo
el andlisis critico de las noticias que,
por su contenido, pertinencia o recu-
rrencia se ajustaran al objetivo de la
investigacion. Para llevar a cabo este
analisis, se elabord una matriz que se
denomind “Matriz de analisis critico”,
esta se cred a partir de las necesidades
que se observaron en la investigacién
y teniendo en cuenta los referen-
tes tedricos brindados por Van Dijk
(1999). La matriz de analisis critico
estd compuesta por seis columnas que
responden a:

1. Numero de la noticia en orden cro-
nolégico ascendente, iniciando con
el nimero 1, con fecha de publica-
cién del 06 de enero del 2016, hasta
la noticia namero 192 de fecha de
publicacion 1o de octubre del 2017.

2. Fecha de publicacion de la noticia.
3. Titular de la noticia

4. Contexto relativo a la categoria
“maestros, docentes y profesores”.

5. Representacion del maestro a par-
tir del discurso institucional, en el
cual emergen dos tendencias: la
primera referida a los pronuncia-
mientos realizados por el Gobierno
Nacional, el Ministerio de Educa-
cion y demds autoridades guberna-
mentales educativas, y la segunda
a los pronunciamientos realizados
por organizaciones sindicales, es-
pecialmente por Fecode.

6. Analisis critico del discurso (ACD).
En este analisis se establecen los
principales hallazgos encontrados
en la noticia que den indicios de la
RS del maestro constituida partir
del discurso periodistico del diario



El Tiempo, a su vez se enuncia las
recurrencias que se encontraron en
otras noticias.

Para complementar la informacion,
presentamos 11 noticias analizadas a
través del ACD, el cual permite develar
la informaci6n oculta dentro de estas
extrayendo los enunciados textuales y
la imagen que acompaiia la noticia.

La noticia N° 74. “En los maestros ra-
dica el éxito de la educacion en Singa-
pur’, publicada el 20 de septiembre de
2016. Habla de un pais que le apuesta
a la educacion, lo cual se ve reflejado
en ambitos como la formacién que
tienen los docentes durante la carre-
ra profesional y después de obtener
el titulo, las condiciones laborales de
los maestros, la remuneracion alta y
competitiva al inicio y durante su ca-
rrera profesional. Estas caracteristicas
evidencian que la docencia es una de
las profesiones con mayor estatus en
tal pais, y que logran cautivar a sus
mejores bachilleres. En contraste, en
Colombia los maestros deben luchar
por mejorar sus condiciones laborales,
a través de paros, de protestas y cese
de actividades, para lograr las mini-
mas condiciones de bienestary de in-
version a la educacion.

Cuando se hace referencia a la capa-
citacion de los maestros, es de co-
mun conocimiento que en muchas
ocasiones los docentes colombianos
deben adquirir préstamos para cua-
lificarse académicamente por medio
de estudios de maestria, especializa-
cion o doctorado. De igual manera,
los maestros se ven afectados por el
poco incentivo que existe para la in-
vestigacion cientifica y pedagogica, ya
que en nuestro pais estos estimulos se
encuentran centralizados en recono-
cimientos a los docentes desde la fun-
dacion Compartir al Maestro.

El articulo sobre el gobierno de Singa-
pur es un ejemplo de reportes perio-
disticos que afirman la importancia de
invertir en la educacion. Las condicio-
nes laborales de los docentes descritas
en este texto son imitables, pues alli
el docente es reconocido en su profe-
sion. Esto se refleja en la calidad de la
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...Un pais que invierte para que exista
una excelente educacion es un pais
que invierte en sus maestros...

educacion en este pais, que ocupa el
primer lugar en las pruebas PISA. Un
pais que invierte para que exista una
excelente educacion es un pais que in-
vierte en sus maestros.

En Colombia, las luchas de los maes-
tros por las mejoras en sus condicio-
nes laborales estdn sujetas a moviliza-
ciones, paros, cese de actividades en
el sector publico, mientras que en el
sector privado se evidencia el abuso de
la profesionalizacion de los maestros.

En Singapur se ha logrado la calidad
debido a que se evidencia el bienestar
de la profesion docente, al darle el re-
conocimiento como profesional de la
educacién y la importancia que debe
tener en la formacion de las futuras
generaciones.

Otro aspecto importante en Colombia
es que se ve una brecha bastante am-
plia entre las condiciones laborales de
los maestros en instituciones ptblicas
y privadas, siendo estos uno de los ele-
mentos claves que no hace mencion y
que genera una discusion fuerte entre
las condiciones de los maestros.

Como se dijo anteriormente, en el pe-
riodo estudiado se evidencia que el au-
mento en el numero de publicaciones
esta relacionado con manifestacio-
nes, paros o cese de actividades de los
maestros, en los colegios ptiblicos a ni-
vel nacional. En estas publicaciones
se muestra la postura del Magisterio
con respecto a los incumplimientos
del Gobierno Nacional relacionadas
con sus condiciones: prestacién del
servicio de salud, no pago de deudas

por conceptos de ascensos en el esca-
lafén, primas extraordinarias, horas
extras, homologaciones y el tramite
tortuoso para el reconocimiento y el
pago de las distintas prestaciones eco-
nomicas, intereses de las cesantias,
cesantias y pensiones, condiciones
para los ascensos, entre otras. Una de
estas noticias es la N2 34. “El magiste-
rio a la calle”, publicada el 29 de mayo
de 2016.

En la noticia N 35 “Magisterio marcha
por el mal servicio de salud” del 02 de
junio de 2016). El Tiempo cuenta que
los docentes del magisterio empeza-
ron un cese en las actividades acadé-
micas, debido al incumplido de sus
derechos con respecto al servicio de
salud. Sin embargo, el articulo afirma
que no hay motivos para que lo maes-
tros entren en paro —debido a que
el Gobierno cumple con los acuerdos
relacionados con los pagos anuales—,
sin realmente hacer una veeduriade la
evidencia de la informacién, dejando
en el aire que se estd cumpliendo con
lo pactado en el afio anterior. Asi, este
discurso pone en tela de juicio las ma-
nifestaciones de los docentes frente a
sus derechos.

Vale la pena comparar las fechas de
publicacion de las noticias mencio-
nadas. El 29 de mayo de 2016 se pu-
blica la noticia N 34, correspondiente
al pronunciamiento de FECODE en
el que se convoca a los maestros del
sector publico al cese de actividades,
en la que se exponen las causas por
las cuales se toma dicha decisién. Dos
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dias después, se publica la noticia N°
35, “Magisterio marcha por mal ser-
vicio de salud”. En el cuerpo de esta
noticia aparecen fragmentos que des-
legitiman el cese de actividades por
parte de los maestros. Por ejemplo:
“no hay motivos para que los maestros
no reciban la totalidad de los pagos
porque el Ministerio gira los recursos
anualmente”; “la demora y el no pago
de pensiones y cesantias corresponde
a que “a veces, la Secretaria de Edu-
cacion nos envian los folios de cada
maestro, pero cuando llegan a la fi-
ducia nos damos cuenta de que faltan
documentos”.

Estos fragmentos muestran una in-
consistencia en los factores que influ-
yen en el no pago o pago inadecuado
de los obligaciones pensionales y de
cesantias de los maestros. Afirman
que el gobierno ha destinado el dinero
para el pago de las obligaciones sala-
riales de los maestros y que ellos han
incumplido con lo pactado, es decir, la
prestacion del servicio educativo. Asi,
siembran ambigiiedades en la percep-
cion de los lectores, ponen en entredi-
cho las motivaciones que condujeron
al cese de actividades y ocasionan que
se culpabilice a los maestros de no
querer prestar el servicio educativo y
de dejar fuera del aula a los nifios, ni-
nas y adolescentes.

La noticia N2 93. “Alcaldia de Engati-
va, en deuda con docentes”, de 25 de
noviembre de 2016, resalta, en varios
enunciados, que no se cancelaron
los salarios a los maestros que perte-
necieron al programa de formacion
artistica. Sin embargo, no alude a la
negacion de sus derechos con respec-
to a los pagos por la prestacion de sus
servicios, no especifica la importancia
que tiene este tipo de programas para
el desarrollo cultural de una pobla-
cion como lade la localidad de Engati-
va, y deja ambiguo el tipo de programa
y la poblacién a los que estan dirigi-
dos. Asi, hace ver poco merecedor el
pago de los maestros que prestaron
sus servicios. A pesar de resaltar que
hay una deuda con los maestros, la
noticia no genera ningun tipo de al-
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ternativa frente al hecho ni tampoco
presenta un nivel conceptual explici-
to que permita identificar este hecho
como una vulneracion al derecho de la
educacion.

El comunicado de FECODE, emiti-
do el 06 de noviembre de 2016, en la
noticia N2 94, “El Gobierno Nacional
dilata cumplimiento de los acuerdos
con el magisterio y rompe la paz la-
boral” hace explicito el discurso del
gremio de maestros del Estado que
busca mejorar las condiciones gene-
rales de la educacion. Este discurso
incluye preocupaciones por sus condi-
ciones laborales, no solo con respecto
a la nivelacion salarial, sino también
a los mecanismos de ascenso para su
calificacion académica. Afirma que
las demandas actuales ya habian sido
acordadas con el Gobiernoy que este,
no solo las ha desconocido, sino que
también ha excluido a los maestros en
otros tipos de preventas que presen-
tan los trabajadores publicos (enun-
ciado textual 3). Segun el texto, los
maestros no son tomados en cuenta,
no son valorados como trabajadores
de la educacién, lo que demuestra el
poco interés que la Nacion le presta a
la educacién, dando mayor estatus a
cualquier otro estamento de servicio
publico.

Vale la pena sefalar que este tipo de
pronunciamientos son publicados por
solicitud de FECODE y pagados por la
Federacion al periddico. No es de inte-
rés del El Tiempo desnudar las causas
por las cuales los maestros convocan
a cese de actividades. Por tal razon,
este tipo de pronunciamientos no se
publican en un titular de primera pa-
gina y se presentan de forma planay,
en algunos casos, con un vocabulario
no accesible a la poblacion comun que
dificulta su comprension.

También cabe destacar el contradis-
curso de FECODE, la noticia No. 131,
publicada el 23 de abril de 2017: EL
26 DE ABRIL: EL MAGISTERIO CO-
LOMBIANO A LA CALLE POR LA
SALUD DIGNAY LA NEGOCIACION
DEL PLIEGO DE PETICIONES. En
esta no solo se evidencia la preocu-

pacion de los maestros por garantizar
el derecho a la educacién, sino tam-
bién por las diferentes problematicas
que afronta la sociedad colombiana,
incluidas las negociaciones con las
guerrillas nacionales. Este comunica-
do pretende hacer visible el papel de
la escuela como un territorio de paz,
de concertacién y negociacion, en
donde los nifos y nifias aprenden a
convivir con otros. Afirma que en ella
los estudiantes inician su proceso de
formacion como ciudadanos, que
debe ir madurando en pro de su bene-
ficio personal y del de la comunidad
a la que pertenecen. Ademas, subra-
ya nuevamente la importancia de la
educacion para el desarrollo social,
politico y econdmico de una nacion, y
define esta como un eje estructural de
todas las luchas por el mejoramiento
de condiciones dignas de vida.

Finalmente, el texto muestra que las
politicas generadas por los gobiernos
han afectado gravemente la educa-
cién, y que esta se encuentra en las
mismas bajas condiciones de otros
tipos de trabajadores con un “misera-
ble aumento 0,15%". Asi, hace visible
las divergencias existentes entre las
propuestas que establece el Gobier-
no y las necesidades de la educacion.
FECODE demuestra a la sociedad
colombiana, incluyendo al gremio de
docentes (docentes ensefiando a do-
centes) el derecho a la protesta como
una forma de educar, luchar por la
reivindicacion de derechos, denun-
ciar las injusticias y desarrollar una
conciencia critica que van en contra
de politicas econémicas y sociales. De
esta manera reitera el papel de la es-
cuela como nucleo primario de terri-
torio de paz.

Otro de los aspectos importantes que
se ha encontrado en la investigacion
es que algunos reportes periodisticos
coinciden en destacar el desarrollo
en Colombia de una forma de accion
politica docente. Gracias a su organi-
zacion colectiva, a las movilizaciones
y demandas justas, el gremio docente
ha podido intervenir sustancialmente
en las politicas publicas que se plan-



tean desde organizaciones internacio-
nales como la OCDE, tales como los
planteamientos sobre la formacion
del profesorado y, asi, han contribui-
do en la transformacion de la ense-
nanza que requiere nuestro pais. Estas
reflexiones se pueden ver en la noticia
N2 136, “Unos 60 maestros marchan
hoy en Bogotd” (16 de junio de 2017).

Noticia N? 144. “Los maestros en paro,
el responsable: el Gobierno Nacional”
(28 de mayo de 2017). En esta noticia
se consideran a los profesores como
profesionales autonomos. Sin embar-
go, consideramos que dicha autono-
mia se ve violentada por los procesos
evaluativos que se imponen desde
organizaciones internacionales como
la OCDE, el FMI y el banco mun-
dial. Mediante las movilizaciones,
los profesores tratan de conseguir su
autonomia, interpretando la practica
educativa no solo como una practica
profesional, sino también como una
practica social que ha sido implanta-
da culturalmente. Asi, destacan que
la educacion es vulnerable de una
deformacion ideoldgica producto de
la economia de mercado o de la poca
relevancia que se le da en la sociedad.

El discurso periodistico utiliza estruc-
turas discursivas, que hacen percibir
los movimientos sindicales y organi-
zaciones de trabajadores como anti-
democraticas, haciéndolos ver como
conflictivos y con poca capacidad de
dialogo, quizas justificados en el he-
cho que los maestros se encuentran
comodos de no trabajar al estar en cese
de actividades. La noticia N¢ 152 “Puja
salarial empantana la solucion al paro
de profesores” (06 de junio de 2017),
no esclara en las justificaciones por los
cuales el gremio docente no acepto en
primera instancia al Procurador como
intermediario en las negociaciones
con el Gobierno. El mensaje es ambi-
guo y acusador para los maestros.

La Ne¢164. “Acuerdo en torno a una re-
forma pone fin al paro Docente” (17
de junio de 2017), cierra un ciclo de
articulos periodisticos en torno al cese
de actividades realizado por el gremio
de maestros estatales. En los enuncia-

dos textuales se pueden ver frases que
resaltan los esfuerzos realizados porel
gobierno en inversion a la educacion,
su siempre disposicion al didlogo, la
concertacion y el reconocimiento que
tienen frente a la labor docente. Es un
articulo parcializado en el que tinica-
mente se enfatizan las acciones reali-
zadas gloriosamente por el Gobierno
Nacional, a pesar de estar en un pais
inmerso en guerra.

En el enunciado 4 del articulo, hay una
justificacion de por qué el pais no invir-
tié en educacion, a saber: la guerra; asi
se deja en manifiesto que el Gobierno
siempre ha tenido interés en la educa-
cion y sus actores, pero la inversion en
la guerra marco la ruta del gasto social,
asi se justifica las precariedades his-
toricas de la educacion. Pasando a un
plano casi inexistente la lucha de los
maestros por la reinvindacion de de-
rechos y condiciones dignas laborales.

Discusién
En el desarrollo de la investigacion se
obtuvieron los siguientes hallazgos:

Primero: Los temas relacionados
con Educacion no son asuntos de
interés para ser noticiados

Se encontré que en el afio 2016 se
hace una cobertura del tema educa-
tivo de un 30,41% y en el afio 2017 de
un 28,13% del total. Para un promedio
de 0,30% de noticias diarias relaciona-
das con educacion en el afio 2016 y de
0,28%, en el afio 2017. Asi, se puede ver
que la educacién no es un tema noti-
ciable, que solo se habla de ella cuando
existen temas relacionados con paros o
cese de actividades en los colegios pu-
blicos. Casi no se discute el papel que
tiene la educacion en los procesos de
paz, los reconocimientos de los maes-
tros a nivel nacional o internacional
ni lo que sucede en las instituciones
relacionadas con educaciéon como
colegios, universidades, entre otras.
Ademas unicamente el 6,25% de las
noticias rastreadas corresponden a ti-
tulares de primera pagina, lo que tam-
bién evidencia la poca relevancia que
le da el medio al tema educativo.

De un total de 653 ediciones del perio-
dico El Tiempo, se registra en prome-
dio de 8,7 noticias al mes que se refie-
ren al tema educativo. La superacion
de la media en algunos meses a que
en ellos se registran de movilizacio-
nes de los maestros del sector publico
por la reivindicacion de sus derechos
a nivel salarial, mejoras en la presta-
cién de servicios de salud, infraes-
tructura y recursos para la educacidn.
Se notician los pronunciamientos de
FECODE, del Gobierno Nacional e
impresiones del comtn por el cese de
actividades. En los meses de mayor
publicacion se evidencia los temas re-
lacionados con: educacion como pun-
to clave del posconflicto, pronuncia-
mientos de FECODE, proyecciones a
nivel infraestructural, sucesos con los
maestros, entre otros.

Segundo: Las fuentes periodisticas
se convierten en verdades eviden-
tes que dan sentido a los docentes
como profesionales

En general, en las noticias predomi-
na una representacion negativa de
los maestros. Los textos periodisti-
cos no entran avalorar la RS de estos
profesionales; por el contrario, pre-
dominan valoraciones negativas de
ellos, especialmente cuando se ha-
bla de los maestros organizados en
movimientos sindicales. De hecho,
cuando se habla de estos movimien-
tos, los juicios se generalizan; parece
que solo interesa que los maestros
cumplan con su funcién social, y no
las condiciones en que ellos se en-
cuentran.

Cuando se notician hechos positivos y
logros alcanzados por los maestros o
por instituciones, se pone en eviden-
cia la mercantilizacion de la educa-
cion en Colombia, que convierte esta
en un factor de desintegracion social
y un instrumento de estratificacion y
transmision de privilegios. Esto suce-
de fundamentalmente en las noticias
que referencian los mejores colegios
en Pruebas Saber, en Indice Sintético
de Calidad Educativa (ISCE) o en pre-
mios otorgados a los docentes como
Compartir al Maestro.
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En estos informes periodisticos, es ge-
neralizada la inclusion de cifras que
hablan del gran despliegue de la inver-
sion realizada por el Gobierno Nacio-
nal al sector educativo. Sin embargo,
estas cifras aisladas no permiten mos-
trar y comparar el presupuesto desti-
nado por la Nacién a la educacién, con
respecto por el ejemplo al gasto publi-
co. El gobierno aspira a elaborar una
politica de apoyo al sector educativo
que adolece de grandes deficiencias,
dentro de las cuales la peor es la co-
bertura y su mediocridad.

Tercero: Mediante la implemen-
tacion de una propuesta de ACD,
se logro en estudiantes de media
fortalecer la lectura critica de las
noticias y sentar posturas criticas
frente a lo que observan, leen y es-
cuchan

Laimplementacién de la guia pedagd-
gica permitio escudrifiar, mediante un
dialogo reflexivo y el registro de este,
las interacciones que los estudiantes
tenian con las noticias. Esta actividad
permitié discutir las posturas, puntos
de vistas, controversias y acuerdos de
la informacion alli expuesta. Pero atn
mas significativo fue que, a través del
ACD, los estudiantes develaron que
los discursos expuestos en las noticias
del periddico El Tiempo no desarro-
llan la profundidad de las tematicas
educativas, lo que conduce a que la RS
del maestro no tenga una percepcion
adecuada y positiva. En contraposi-
cion al discurso periodistico, los es-
tudiantes reconocen al maestro como
un sujeto politico que lucha por sus
derechos y por el mejoramiento de sus
condiciones de vida.

Conclusiones
y recomendaciones

Al establecer la forma como son repre-
sentados los maestros en la sociedad
colombiana, se evidencian RS, en pro-
medio, mds negativas que positivas.
Esto se observa a partir del tipo de
acontecimiento noticiable y de la for-
ma como son referidos los maestros
en el cuerpo de dichas publicaciones.
Un gran numero de reportajes es des-
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tinado a informar los resultados de las
instituciones educativas en Pruebas
Saber, los programas de Ser Pilo Pagay
o los logros de estudiantes o docentes
exaltados en algiin evento. Los docen-
tes no son noticiados como profesio-
nales intelectuales y las publicaciones
principalmente estan asociadas a las
manifestaciones sindicales.

En los informes periodisticos anali-
zados, no se recurre a temadticas aso-
ciadas a la cualificacién docente y no
se encuentran evidencias acerca de
los estudios que ellos realizaron para
lograr ejercer la profesion. Este hecho
nubla las consideraciones que tendria
la sociedad frente a la representacion
del docente. Segin Giroux (1990), los
maestros deben verse como intelec-
tuales, para empezar a repensar y re-
formar las tradiciones y condiciones
que hasta ahora han impedido que
asuman todo su potencial como aca-
démicos y profesionales activos y re-
flexivos. Este papel del docente como
intelectual no se ve en la representa-
cion que el periodico hace de ellos.

Asi, se puede concluir que la profe-
sion docente esta deslegitimada y
desvalorada dentro de las diferentes
profesiones de la estructura social,
que la sociedad y el gobierno no son
conscientes de su relevancia, y que el
discurso periodistico ha invisibilizado
su rol e importancia en la sociedad.

Por otra parte, la lectura critica de
estos medios permite evidenciar las
denuncias que forman parte de la
lucha politica de las organizaciones
sindicales de los docentes. Muchas
de estas denuncias estan asociadas a
que la profesion docente ha sido so-
brecargada de tareas administrativas,
que el papel de la educaciéon no tiene
la importancia requerida para el desa-
rrollo de la sociedad, que los docentes
son actores de poca notabilidad para
el desarrollo de propuestas para el
avance social, econémico, cultural y
politico del pais y que se carecen de
insumos importantes de actualiza-
cion docente. Parece que el maestro
solo adquiere protagonismo en el mo-
mento de dar explicaciones frente a

los resultados de la nacion en pruebas
nacionales o internacionales como las
PISA.

Finalmente, este trabajo concluye que
la inclusién del trabajo pedagégico
frente al ACD a insumos periodisticos
(Moscovici 1981, p.183, citado por Ban-
chs, 1986) deberia implementarse en
los colegios como propuesta pedagé-
gica, ya que, el colegio debe garantizar
actividades que propendan al desa-
rrollo de diferentes tipos de RS, como
mecanismo para la construccion de
sujetos criticos, sociales, politicos,
activos e incluyentes que garanticen
un futuro construido en el andlisis de
los errores historicos que han llevado
a Colombia al inapropiado desarrollo
economico y las carencias de los sec-
tores menos favorecidos.
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DESPUES DE LA TORMENTA...
VIENE LA LUCHA:

CUATRO MESES DE PROTESTA DE
LA COORDINADORA NACIONAL DE
TRABAJADORES DE LA
EDUCACION (CNTE) MEXICO

Tomado de Revista Praxis niim. 11, nov.-dic. 2016)

e mediados de mayo a me-

diados de septiembre, los

maestros de educacion basi-
ca en México - sobre todos aquellos
agrupados en la Coordinadora Nacio-
nal de Trabajadores de la Educacion
(CNTE) - llevaron a cabo una campa-
fa de lucha en contra de la asi llama-
da “reforma educativa” del gobierno.
Debido a las acciones represivas de
este ultimo, asi como el desgaste fi-
sico, econdmico y emocional que im-
plica sostener no uno, sino diversos
plantones durante varios meses, los

maestros decidieron volver a las au-
las, a pesar de no haber conseguido
su objetivo principal: la cancelacion
de la “reforma educativa”. La pregun-
ta es, entonces: ;Qué sigue ahora que
los plantones han terminado?

Cuatro meses en retrospectiva

Es necesario comenzar con lo que
los propios maestros opinan de estos
cuatro meses de lucha: ;Cudles fue-
ron sus principales logros, su princi-
pal significado?



L B INTERNACIONAL

En palabras de un representante de la
CNTE en Chiapas,
“el mayor logro de estos cuatro meses
de protesta es que el pueblo haya reco-
nocido nuestro esfuerzo y se nos haya
unido: la gente, por ejemplo, corrio
a la policia federal de varios lugares y,
donde fuimos reprimidos, el pueblo no
nos dejo solos. Incluso en otras partes
del mundo (como Guatemala, Canadi,
etc.), los maestros hicieron manifesta-
ciones de apoyo a los profes de aqui de
México”.
Victor, maestro de la Ciudad de Mé-
xico, comparte dicha opinién: “Logra-
mos quitarle el filo a la “reforma educa-
tiva” [...] Padres de familia, estudiantes;
intelectuales, estuvieron con nosotros
antes, durante y después del paro, ayu-
dandonos a organizar foros, etc.”

Asi, la resistencia magisterial ha des-
pertado larebeldia de la sociedad, tan-
to en las ciudades como en el campo.
;Como fue esto posible? Porque el mo-
vimiento de la CNTE demostré no ser
“para defender privilegios particula-
res”, ni siquiera soélo una lucha laboral
(lo cual ya habria sido importante en
si mismo), sino algo mas: el germen de
un nuevo proyecto de educacién, no
capitalista, no mercantilista, nacido
desde abajo - y, en tltima instancia,
por un nuevo tipo de sociedad, donde
dicha nueva educacion podria florecer
plenamente’.

Padres de familia, comunidades indi-
genas en el campo, estudiantes en las
universidades y otros sujetos sociales
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reconocieron esto de manera mas o
menos explicita, de lo contrario, el
apoyo material, moral e intelectual
que les dieron a los maestros durante
estos cuatros meses seria inexplicable.
La vinculacion entre pueblo y magis-
terio ha sido siempre; sin embargo,
han sido las recientes protestas las
que han traido a primer plano, la han
“puesto por si”.

A pesar de ello, 1a “reforma educativa”
sigue sin ser cancelada, y tampoco vi-
vimos ya en una sociedad nueva. En-
tonces, la pregunta es: ;Como hacer
que este gran respaldo popular no sea
so0lo moral o material, sino una fuer-
za activa, tedrico-practica, que vaya
dando los pasos necesarios hacia una
sociedad nueva? Otra vez, es impres-
cindible escuchar lo que los propios
maestros tienen que decir al respecto.

El largo y sinuoso camino
hacia la autonomia

Nosotros entendemos el movimien-
to como un proceso [apunta José Luis,
maestro y vocero de la CNTE en Chia-
pas]; por tanto, el que no estemos aho-
rita en las calles no quiere decir que el
movimiento no siga [...] Hemos enten-
dido que la labor del maestro es estar
en constante didlogo con los padres de
familia, con las comunidades. En Chia-
pas, por ser un estado semi rural, la ma-
yoria de los maestros se queda a viviren
las comunidades en las que trabaja, lo
que nos permite un acercamiento, una
empatia muy grande con éstas, ademds
de que nos da la oportunidad de hacer

Fotografia - Alberto Motta

trabajo politico. Muchos (el gobierno,
los empresarios) no entienden el por-
qué del respaldo al magisterio por parte
de los padres de familia, si sus hijos es-
taban “perdiendo clases”; y la razon es
[...] que el maestro, que la mayoria de
las veces proviene de las clases popula-
res, se identifica con los problemas de
la comunidad. Asi, los padres de familia
entendieron que, mas que iniciar el ci-
clo escolar, lo importante es defender el
cardcter publico de la educacion.

;Qué podria significar esto? Que la
fortalecida vinculacion entre pueblo
y magisterio - la cual, como hemos
visto, fue el principal logro de estos
cuatro meses de lucha- puede
mostrarnos también una posible ruta
hacia adelante. ;Cual?

Vayamos paso por paso. El mismo
maestro José Luis, a quien hemos ci-
tado unas lineas antes, menciona:
“Todas las vias de lucha son impor-
tantes (la politica, la pedagogia, la le-
gislativa, etc.) y, por ello, no hay que
desdenar ninguna”. Estos es verdad,
ya que cada forma concreta de resis-
tencia contribuye en algo a la conse-
cucion de ese objetivo principal por
el que maestros y otros sectores so-
ciales estamos luchando. A la vez, es
justamente ese objetivo principal el
que les da fuerza, sentido y unidad a
todas las formas de lucha particula-
res. Tal objetivo es, si, la abrogacion
de la “reforma educativa” (y del res-
to de las reformas neoliberales del
Estado), asi como la construcciéon de
un nuevo proyecto educativo, nacido



desde abajo; pero, también, en ultima
instancia, la creacién de una sociedad
nueva, libre, auténoma.

Mads, ;como seguir construyendo esta
ultima? Dice Victor, de la Ciudad de
México: “Hay [un grupo de maestros]
que dice: [...] ‘Vayamos por [la ruta de
la] organizacién, de la resistencia, de
la autonomia, del poder popular’. Lo
que Seguiria, entonces, es [construir
esto ultimo]. ;Con quién? Con las or-
ganizaciones sociales, los estudiantes,
el pueblo organizado” Es decir: jus-
tamente con quienes la CNTE ha ve-
nido trabajando ya -en la ciudad, si,
pero sobre todo en el campo- durante
varias décadas. Precisamente de esta
vinculacion entre pueblo y magisterio,
fortalecida durante los tiltimos cuatro
meses, es de donde ha de emerger la
autonomia.

No obstante, ésta no es una meta que
se pueda alcanzar de manera inme-
diata, sino que es un cambio lleno de
dificultades, de contradicciones por
superar. Dice José Luis, de Chiapas,
refiriéndose al movimiento zapatista:

Es dificil emularlo, no porque no sea un
movimiento muy inteligente, sino por-
que nuestra condicién como magisterio
es distinta. Los zapatistas suefian con
una revolucién y son congruentes con
su discurso, ya que renuncian a todo
lo que venga del gobierno. Ellos creen
en un nuevo mundo cuya base sea la
autonomia. Nosotros, en cambio, para
empezar, somos empleados del gobier-
no, lo que no quiere decir que seamos
correa de transmisién del mismo, pero
si [afecta la forma en la que llevamos a
cabo nuestra lucha]”,

Desde una perspectiva igualmente
critica, César Navarro, miembro de la
CNTE en la Ciudad de México, apunta:

Hemos hablado mucho de autonomia,
pero varios de nuestros proyectos edu-
cativos alternativos estdn aun limitados
por el marco institucional. Tenemos
que pensar, entonces, si Somos capa-
ces de ser verdaderamente auténomos
desde abajo. Algunas comunidades,

pueblos y los maestros mismos lo han
logrado, pero eso implica sostener eco-
nomicamente los proyectos y tener su
propio personal. Un ejemplo de educa-
cion auténoma seria la zapatista, que se
hace al margen del Estado.

Asi pues, si bien la cuestion de la au-
tonomia es ain una tarea pendiente,
su idea ronda ya en la cabeza de va-
rios maestros y otros sectores sociales.
Esto significa que, en efecto, puede y
debe ser concretada, ya que “la Idea
[de lalibertad] no es tan débil que sélo
tenga el derecho de existir, sin llegara
existir realmente”, como dice Hegel.
;Codmo acercarnos cada vez mas, pues,
a ese horizonte?

Escuchar, construir desde abajo

Tal como los maestros lo han dicho
en varios ocasiones, para poder abolir
la “reforma educativa” (y, de hecho,
todas la reformas neoliberales que la
acompanan), se necesita “de la parti-
cipacion activa de todo el pueblo: los
trabajadores de laeducacion, solos, no
vamos a poder lograrlo. ; De qué servi-
ria, solos, estar todo un ano en plan-
tén?” Cierto. No obstante, como se ha
visto en los mas recientes cuatro me-
ses, el magisterio es crucial para unira
la poblacién: su estrecha vinculacion
con padres de familia, estudiantes y
comunidades; su condicién misma
de trabajadores; la actitud militante
que han sostenido durante varias dé-
cadas, entre otros factores, ha conver-
tido a los maestros de la CNTE en un
referente social de lucha y resistencia.
Esto trae consigo una gran responsa-
bilidad, que los docentes han venido
aceptando y asumiendo.

Y, lo que han hecho en este sentido,
es simplemente asombroso: escuchar
a las comunidades con las que tra-
bajan; comprender y compartir sus
problemas; involucrarlas activamen-
te no solo en los plantones, tomas vy
marchas, sino en el proceso mismo de
construir una nueva educacién. Todo
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esto nos habla claramente del fuer-
te compromiso de los maestros de la
CNTE por trabajar con los de abajo en
tanto razon y fuerza, cuerpo y mente
de la transformacion social.

La parte complementaria de este pro-
ceso consiste en reflexionar constan-
temente sobre el sentido emancipador
de estas acciones y pensamientos que
nacen desde abajo, a fin de dar origen
asi a la unidad absoluta entre teoria y
practica: ;Como estas acciones e ideas
nos permiten dar pasos adelante en
la construccion de una nueva educa-
cion, de una nueva sociedad? ;Qué ac-
ciones tenemos que llevar a cabo ain
para acercarnos a este objetivo eman-
cipador? ;Como es, en su plenitud, esa
sociedad que anhelamos, que busca-
mos construir? ;Como serian alli las
relaciones humanas y laborales? ;Y,
entre los maestros y las comunidades?
;Entre la ciudad y el campo?

Estas y otras preguntas deben ser -y,
de hecho, ya estan siendo- respondi-
das, tanto tedrica como practicamen-
te, por los sujetos en resistencia y los
pensadores radicales. Sélo asi es como
podremos dar saltos cualitativos en
la construccion de una sociedad au-
tonoma, verdaderamente libre. En
Praxis en América Latina, buscamos
participar plenamente en este proce-
so; por ello, en primer lugar, partimos
siempre de ver y escuchar lo que los
maestros y otros sujetos rebeldes es-
tan haciendo y pensando, sobre todo
ahora que han quedado atras (por el
momento) los paros y plantones, y la
lucha se encuentra en otra etapa. En
segundo lugar, contribuimos a hacer
explicito el significado liberador ya
implicito en aquellas acciones y pen-
samientos, a fin de que éstas puedan
seguirse desarrollando hasta alcan-
zar su plenitud expresiva; es decir: la
construcciéon de una nueva sociedad.
Invitamos a otros colectivos y organi-
zaciones a participar en esta labor.
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L as tensiones en la

t-

iy

evaluacion escolar:

una aproximacion desde

los actores educativos

Introduccion

LLa evaluacion es un tema presente en
las agendas de discusién nacionales e
internacionales en el &mbito politico
y econdmico, sin embargo, en estas
discusiones poco aparecen los intere-
ses de la escuela y las voces de quie-
nes construyen en el aula y viven las
realidades sociales de los contextos

escolares. Las politicas evaluativas
vienen direccionadas desde institu-
ciones con intereses econémicos que
distan del propdsito formativo de la
educacion, por ello resultan poco
pertinentes a la hora de dar cuenta de
los procesos que suceden en lo coti-
diano de la escuela.



El presente articulo nace de la revisiéon
tedrica desarrollada en el marco de la
investigacion titulada “Caracteriza-
cién de la relacion entre los métodos
de ensenanza y las practicas evaluati-
vas utilizadas en el aula de clase por
parte de los docentes del area de cien-
cias naturales del colegio San Caye-
tano IED’", en donde se documentan,
entre otras, las tensiones asociadas a
la evaluacion escolar y como a partir
de ellas es posible comprender que la
intencion de los gobiernos con la apli-
cacion de evaluaciones externas pue-
de iren contravia del propdsito forma-
tivo de la evaluacion. También seiiala
como este mismo tipo de pruebas se
ha convertido en un instrumento de
control, clasificacion y exclusion que,
segun varios informes siguen siendo
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«.Uno de los problemas centrales de la
evaluacion es que se encuentra demasiado
centrada en lo sumativo y se da poca
relevancia a lo formativo...

las mds utilizadas en paises del tercer
mundo, aunque su aplicacion contri-
buya con el aumento de las brechas
sociales en la poblacion, (Noguera R,
2003) (Garcia, Espinosa, Jimenez, &
Parra, 2013) (Vasquez Castillo J. C,,
2013).

Uno de los problemas centrales de la
evaluacion es que se encuentra dema-
siado centrada en lo sumativo y se da
poca relevancia a lo formativo. En este
contexto, las pruebas estandarizadas,
tanto nacionales como internaciona-
les, hacen parte de lo sumativo y pare-
ciera que, en las aulas escolares, por el
afan de cumplir con los parametros de
aprobacién, la evaluacion se quedara
unicamente en este aspecto.

Este texto surgid a partir de la revision
de diferentes fuentes bibliograficas
que permitieron ampliar la compren-
sion sobre la evaluacion en el contexto
educativo, el cual estd influenciado
por el contexto politico. También se
reconocen algunas tensiones que se
generan en torno a la evaluacion, por
ejemplo la influencia de organismos
internacionales en las politicas eva-
luativas y su relacion con las politi-
cas econodmicas, la falta de coheren-
cia entre las evaluaciones externas y
la evaluacion en el aula de clase y el
origen mismo del concepto que nace
fuera del discurso pedagogico, entre
otros (Murillo & Hidalgo, z015). Es
necesario repensar el lugar de la eva-
luacion en el proceso educativo, por
ello se presentan algunas reflexiones y

apuestas por formas de evaluacion di-
ferentes, que se integren al curriculo
y respondan a los intereses formativos
de la escuela.

Este texto se encuentra organizado de
la siguiente manera: primero se pre-
senta la forma en que se obtuvieron
los articulos que se utilizaron como
fundamento conceptual, seguida-
mente se presentan las ideas en tor-
no a la evaluacién discutidas a la luz
de las incoherencias o dificultades en
torno a las pruebas estandarizadas y
finalmente las conclusiones produc-
to del andlisis critico a las tensiones
evaluativas asociadas a la implemen-
tacion de las pruebas estandarizadas.

Palabras clave

Evaluacion, calificacion, mediacion,
proceso, politicas educativas

Metodologia

El rastreo bibliografico para la cons-
truccion del presente articulo se rea-
lizé a través del catdlogo biblos de la
Pontificia Universidad Javeriana (PUJ)
y del buscador EBSCOHOST con la
estrategia de busqueda (evaluacién
educativa and evaluacion escolar). En
el buscador EBSCOHOST se encon-
traron 778 publicaciones, en el catd-
logo biblos - 107 referencias. Para la
seleccion de los articulos se tuvo en
cuenta que estuvieran relacionados
con evaluacidn escolar y con las prue-
bas estandarizadas. A través de google
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también se realizo la busqueda con la
misma estrategia y para la seleccion
de los articulos, a través de este busca-
dor, se tuvo en cuenta que estuvieran
en paginas reconocidas y que ademds
fueran articulos publicados en revis-
tas indexadas.

El material seleccionado se reviso y
para aquellos articulos que se relacio-
naran con el tema de investigacion, se
procedio6 a realizar Resumen Analiti-
co Educativo (RAE) para cada uno de
ellos con el fin de articularlos al mar-
co tedrico y reconocer las tendencias,
a nivel nacional y en Latinoamérica,
sobre la evaluacion escolar y su rela-
cion con las pruebas estandarizadas.
Posteriormente se revisaron articulos
relacionados con tendencias actuales
en evaluacion obtenidos de la revision
del Syllabus de las materias ofrecidas
por la Maestria en educacién de la
PUJ, con el fin de contrastar las for-
mas tradicionales de evaluacién con
las tendencias actuales y generar un
proceso reflexivo que permita incor-
porar nuevas formas de evaluar, que
sean mas justas, democrdticas, éticas
y que respondan a las necesidades de
los educandos.

Desarrollo y discusion
de perspectivas sobre
la evaluacion escolar

Con el fin de ilustrar las diferentes
tensiones que genera la implementa-
cion de las pruebas externas en el am-
bito de las instituciones educativas, se
describen en los siguientes apartados
cada una de ellas y sus implicaciones.

Origen del concepto
evaluacion fuera del
contexto educativo

Como elemento fundamental del pro-
ceso de ensefianza —aprendizaje el con-
cepto de evaluacion se ha transforma-
do histéricamente y ha tenido siempre
una relacion cercana con las politicas
economicas y evaluativas de un pais.

El panorama historico muestra que la
evaluacion se concibid primero como
una evaluacion de contenidos. Mas
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adelante, en los afios 60 se pasd a una
evaluacion por objetivos, relacionada
con la organizacion de los planes de
estudio centrados, a su vez, en temas
que debian articularse luego a unos
indicadores de logro que daban cuen-
ta de unos contenidos programados
(MEN, 1978) (MEN, 1976). Para 1987
apareci6 en la reglamentacion la dife-
rencia entre calificacion y evaluacion,
por un lado, para esta época la evalua-
cion escolar fue considerada como
..... el proceso de seguimiento y valora-
cidn permanente del estudio en que se
encuentra la instituciéon educativa en
sus aspectos organizacionales y admi-
nistrativos, pedagégicos y de desarrollo
del alumno, frente a los fines y objeti-
vos del sistema educativo colombiano.
Este proceso tiene como propdsito la
identificacion de los logros y dificulta-
des y la aplicacion de correctivos que
hagan posible una alta calidad educati-
va (Ministerio de Educacion Nacional,
1987).
Por el otro, la calificacién era conce-
bida como un juicio de valor que se
hace sobre el desarrollo y progreso
de un estudiante, teniendo en cuenta
una escala definida. Aunque han pa-
sado varios afos y la reglamentacion
ha cambiado pareciera que el concep-
to de evaluacion se quedo asociado a
la calificacion y no ha trascendido al
proceso reflexivo.

Tal como lo plantea Alvarez (2003)
en la evaluacion confluyen muchos
intereses, tanto politicos como econo-
micos, lo cual genera tensiones y en-
frentamientos al interior de la escuela,
que en ocasiones terminan diluyendo
la funcién formativa de la evaluaciéon
y la ubican como un elemento final
dentro del proceso de ensefanza-
aprendizaje, convirtiéndola en un dis-
positivo que permite pedir resultados
en términos de eficacia y rentabilidad,
dentro de las politicas neoliberales, en
donde la educacién se compara con
una mercancia de intercambio, tal
como lo plantea Alvarez (2013):

“las practicas de evaluacion estan mads
al servicio de la exclusion que de la in-
tegracion, mas al servicio de la selec-
cion que de la formacidn, mas al servi-

cio de intereses que escapan al control
de quienes hacen la educacion” (Alva-
rez, 2003, p. 4).

Parte de las problematicas asociadas
a la evaluacion podrian relacionarse
entonces con el origen del concepto,
el cual se origina en el aparato pro-
ductivo y relacionado con el discur-
so empresarial. En palabras de Diaz
(1987) el concepto estd asociado a la
“pedagogia de la industrializacion”, en
donde la evaluacion tiene un propdsi-
to funcionalista que reemplazé al con-
cepto de control que tenia en la indus-
tria. Este autor reafirma lo dicho por
Alvarez (2003) al asociar el concepto
de evaluacion con los resultados en
términos de eficiencia y eficacia.

Como parte del discurso neoliberal, y
asociado al aparato productivo, sur-
gen las pruebas estandarizadas, por
ejemplo las pruebas Saber y las prue-
bas PISA, que buscan medir la calidad
de la educacion basandose en los re-
sultados de los estudiantes. Frente a
estas pruebas existe un gran ntimero
de interrogantes, pues su objetivo se
queda solo en la medicién y cuantifi-
cacion, no se generan procesos reflexi-
vos asociados a ellas. Para citar, los
resultados numeéricos y estadisticos
pocas veces son analizados en profun-
didad, no se correlacionan los resulta-
dos con factores asociados al entorno
escolar (Tamayo, 2010), mantienen un
discurso centrado en competencias en
donde lo importante es saber aplicar
un concepto en un contexto, mas no
comprenderlo (Diaz, 1987). Asi mis-
mo, este tipo de evaluaciones no per-
miten ver el proceso del estudiante;
tan solo reflejan un instante dentro de
un proceso.

Desde este punto de vista se asume
que la evaluacién es “un asunto de téc-
nicay procedimiento” (Moreno, 2013),
que genera un exceso de preocupacion
por los instrumentos, mds que por
analizar y comprender los resultados.
Las pruebas estandarizadas son solo
un tipo de evaluacién, no el tnico, sin
embargo son las que mayor relevancia
tienen en la actualidad, desconocien-
do los procesos de evaluacion que se



dan al interior del aula de clase. Por
ello es importante reflexionar sobre el
papel de la evaluacion en el ambito de
la pedagogia y dentro de los procesos
de ensefianza-aprendizaje, para que
sea coherente con el discurso pedago-
gico y se relacione con los fundamen-
tos epistemologicos y didacticos que
orientan las practicas en el aula de cla-
se. Esto permitiria orientar la evalua-
cién en un sentido formativo, que se
aparte de la vision de control y rendi-
cion de cuentas (Vasquez, 2013) y sea
un elemento fundamental que oriente
las practicas de aula y las reflexiones
de los docentes y todos aquellos que
participan en los procesos educativos
(Tamayo, 2010).

Son los docentes quienes a partir de
sus saberes habitualesy razonables es-
tan preparados para tomar decisiones
en el aula de clase, que es un medio
cambiante, y para reflexionar sobre
las nuevas formas de interpretar los
aprendizajes para, a partir de ello, ge-
nerar nuevas formas de ensefnary eva-
luar (Alvarez, 2003) que respondan a
las necesidades de la escuela y de los
estudiantes. Por esta razdn es necesa-
rio promover una evaluacion mas jus-
tay formativa que supere la vision de
la evaluacion como calificacion, que se
contextualice dentro de los procesos
de ensenanza-aprendizaje y, ademads,
incluya diversas formas de evaluar de
tal manera que las pruebas estandari-
zadas sean solo una manera de evaluar
y puedan complementarse con los re-
sultados de las evaluaciones de aula
y con ello contribuir a cerrar las bre-
chas sociales que se han acrecentado a
partir de las pruebas de estado con las
cuales se clasifica a los estudiantes y a
las escuelas (Garcia, Espinosa, Jime-
nez, & Parra, 2013). Este tipo de prue-
bas reafirma lavision de la evaluacion
como instrumento que clasifica a las
personas y a las instituciones por re-
sultados estadisticos, constituyéndose
en un elemento desarticulado del pro-
ceso de ensenianza-aprendizaje y que
ademds aumenta las brechas sociales,
por ejemplo, al acrecentar las dife-
rencias entre lo publico y lo privado y
ademas generar mayor desigualdad en

paises como el nuestro, en donde los
resultados en este tipo de pruebas de-
terminan la cantidad de recursos que
se invierten en las instituciones, apor-
tando mayores recursos a aquellas que
tienen mejores resultados y menos a
aquellas con menores resultados acre-
centando las desigualdades (Fernan-
dez, Alcaraz, & Sola, 2017).

Con el fin de ilustrar la incidencia de
las pruebas externas en el ambito de
las instituciones educativas, en los si-
guientes apartados se describen las di-
ferentes tensiones que se encontraron
al analizar desde una postura critica
su implementacién en la escuela.

Falta de coherencia entre las
pruebas estandarizadas y la
evaluacion de aula

El cambio de un paradigma tradicio-
nal a uno en el que la evaluacion sea
considera un proceso ha generado
cambios significativos en el sistema
educativo, pero aun no se evidencian
transformaciones considerables en
cuanto al mejoramiento en la calidad
educativa, ya que el proceso evaluati-
vo arroja resultados que no se retroali-
mentany la escuela se limita a cumplir
con el ejercicio de responder adecua-
damente pruebas y al cumplimiento
formal de indicadores, fenémeno des-
crito por Francisco Miranda como el
efecto de simulacion. (Miranda, 2013).

De igual manera, las instituciones
educativas, en su afan por cumplir
con la reglamentacion vigente y aco-
ger los lineamientos del MEN, aplican
este tipo de pruebas desconociendo
su contexto cultural, social y politico
lo cual genera una ruptura entre los
estudiantes, su entorno y el conoci-
miento: “..los fenémenos de desafilia-
cion educativa, se refieren al proceso
de desprendimiento y desenganche en-
tre los jévenes y la cultura académica
escolar” (Miranda, 2013).

En este orden de ideas una evalua-
cion descontextualizada y tradicio-
nal ha trafido como consecuencias el
efecto de simulacion, la desafiliacion
educativa, la desercion escolar y tam-
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bién ha convertido el proceso evalua-
tivo en una practica estatica, que no
responde a la equidad y diversidad
que se encuentra en las instituciones
educativas y que ademas no plantea
una retroalimentacion para mejorar
la didactica y las metodologias de los
maestros lo cual redundaria en bene-
ficio del aprendizaje.

Al hacer una mirada mas profunda a
las pruebas estandarizadas, y en gene-
ral a las evaluaciones de este tipo que
se aplican en el aula, es importante
revisar aspectos como la validez, la
confiabilidad y la objetividad. Esto
con el fin de evitar que, por ejemplo,
se evalte diferente a como se enseia,
se pregunten conceptos desconocidos
por los estudiantes en las evaluacio-
nes, que se incluyan habilidades que
no se han trabajado en el aula, se uti-
lice una sola manera de evaluar sin
pensar en las multiples maneras que
hay de aprender, entre otros aspec-
tos. Es asi como reflexionar en torno
a esto permitiria disefiar evaluaciones
mads justas, objetivas y confiables (a
grandes rasgos deberian incorporar
diversas estrategias que permitan a las
diferentes formas de aprendizaje ha-
cerse visibles, proporcionar criterios
establecidos que permitan evaluar
bajo los mismos parametros) (Foster
& Rojas-Barahona, 2008).

Influencia de organismos
internacionales en la formula-
cion de politicas evaluativas

La excesiva normatividad existente en
nuestro pais es un elemento que limi-
ta el uso de diversas formas de evaluar,
porque aunque los docentes elaboren
sus evaluaciones de aula de formas
diferentes, a menudo estan influen-
ciadas por las directrices externas
(Moreno, 2013), que son una manera
de imponer el pensamiento dominan-
te en la sociedad. Por ello, aunque se
pretenda evaluar de otras formas la
presion de la escuelay del estado no
permiten que se den transformacio-
nes reales (Santos Guerra, 2003). Para
citar un ejemplo, el afin de utilizar
pruebas estandarizadas apunta a ga-
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rantizar que el gobierno y las organi-
zaciones internacionales puedan ejer-
cer control en la parte econdmicay de
toma de decisiones de un pais (Bonal
& Tarabini, en Naya & Davila, 2006).

De acuerdo con Miranda (2013) las
pruebas estandarizadas utilizadas por
los paises para tomar decisiones en
el ambito educativo carecen de fun-
damentos conceptuales, entre otras,
por la falta de coordinacién entre los
ministerios, departamentos y secre-
tarias de educacién que hacen que las
pruebas no se articulen a las escuelas
y por ende no respondan a necesida-
des comunes. Este tipo de pruebas
solo expresan los resultados a manera
de informes y posiciones jerarquicas,
es decir, mostrando puestos, sin evi-
denciar un trasfondo formativo, por-
que no se analizan los resultados en
términos de los factores asociados al
aprendizaje, como el contexto social y
el clima escolar, entre otros, También
estandarizan aprendizajes dejando
por fuera conocimientos y habilida-
des que no se tomaron como estandar
y que pueden ser aprendizajes utiles
para los estudiantes y que se relacio-
nan con las necesidades de su contex-
to sociocultural (Miranda, 2013).

A partir de lo anterior es necesario
comprender que la mirada de la eva-
luacion deberia ir mds alla de la sim-
ple obtencién de datos que permitan
clasificar o certificar a las personas.
Por ello es necesario reflexionar so-
bre el significado de la evaluacién y
como ésta, en si misma, es un esce-
nario de aprendizaje (Foster & Rojas,
2008). Para que ocurra un cambio en
la manera de concebir la evaluacién
que permee la escuela y la sociedad,
es necesaria una transformacion de la
cultura, pues se requiere un cambio
en la forma en que se relacionan las
personas que participan en los proce-
sos evaluativos, un proceso reflexivo
permanente, una construccion con-
junta, entre otros,

Lo expuesto anteriormente podria dar
luces para comprender la situacion
evaluativa en la actualidad, en donde
pese a todos los esfuerzos por aumen-
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tar la cobertura y llevar los nifios a la
escuela, los indices de desercion cre-
cen y los malos resultados aumentan,
porque la desafiliacion educativa, en
palabras de Miranda (2013) puede ser
el resultado de la falta de pertinencia-
equidad y diversidad en la evaluacién,
lo cual se refleja en estudiantes que
se acomodan y simulan estudiar. En
otras palabras, nifios y nifias que pa-
san por la escuela pero la escuela no
pasa por ellos, porque no los transfor-
ma, no responde a sus interés y ne-
cesidades y pocas veces aporta en la
construccion de sus proyectos de vida.

Uno de los retos actuales de la edu-
cacion y de los maestros es generar
espacios de reflexion que analicen las
concepciones, usos y tipos de evalua-
cién y se conviertan en la oportunidad
de construir formas de evaluacion mas
justas, formativas, éticas y pertinentes.

Una propuesta alternativa de se-
guimiento a los estudiantes podria
retomar elementos de las distintas
propuestas emergentes, por ejemplo
incorporar las visiones de la evalua-
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cion autentica, en la que cobran im-
portancia las representaciones de los
estudiantes sobre ésta y como esto
permite poner en evidencia la capaci-
dad de los estudiantes para aplicar lo
aprendido en la resolucion de proble-
mas (Moreno, 2013). También podria
retomar elementos de la evaluacion
como perspectiva cultural, la interac-
cién de diferentes puntos de vista, de
creencias y valores, que hacen parte de
los sujetos que son evaluados, dandole
significado al proceso mismo.

Conclusiones

A partir de la revisién tedrica y la re-
flexion en torno a la evaluacion esco-
lar como componente fundamental
del proceso de ensefianza-aprendiza-
je, se presentan algunas conclusiones
producto del anélisis critico. Asi:

Dado que el concepto de evaluacion
no se origino en los discursos peda-
gogicos ni académicos, sino que fue
tomado de los discursos econdmicos
y mas exactamente de la industriali-
zacion, ha generado que los procesos



de ensefianza y aprendizaje sean vis-
tos desde las politicas evaluativas mas
como procesos aislados y relacionados
con el discurso de la productividad y
no desde una vision de la justicia y de
la equidad social.

La falta de conexion entre la evalua-
cion y la ensefianza ha generado frag-
mentacion y segregacion en la escue-
la, por ello es urgente liderar procesos
de renovacion que posicionen a la es-
cuela como un agente de cambio y no
de exclusion. Por ello es necesario fo-
mentar el desarrollo integral y el pen-
samiento democratico y critico.

Los instrumentos evaluativos no de-
ben limitarse al empleo de pruebas es-
tandarizadas y solo de corte cuantita-
tivo, ya que estas no dimensionan los
aspectos culturales, sociales y en ge-
neral los diversos contextos escolares.

Es necesario generar espacios de re-
flexion y construccion colectiva que
permitan que en nuestro pais se dé
un proceso de transformacion de la
evaluacion en el cual se fortalezca la
evaluacion “para” el aprendizaje, mas
que “del” aprendizaje Ello implica
cuestionar las politicas evaluativas, ya
que estas ultimas perpetiian la trans-
mision del pensamiento hegemodnico
y obedecen a politicas internacionales
que no parten de las necesidades del
contexto colombiano. Aun en nuestro
pais la evaluacion en la mayoria de los
€asos no es vista como proceso facili-
tador del aprendizaje, sino mas bien
clasificador, que actia como filtro
para poder dar oportunidades a algu-
nos y negarlas a otros

Un proceso reflexivo por parte de los
docentes en donde replanteemos el
papel de nuestra prictica pedagégi-
ca, que lejos de atender a una serie
de contenidos debe responder a pro-
cesos evaluativos incluyentes y que
atiendan a la busqueda de una trans-
formacion social, comenzando por el
reconocimiento del otro, su cultura, y
el desarrollo de habilidades de pen-
samiento critico, podria cimentar las
bases para la transformacion de nues-
tra sociedad.

Cualquier proyecto educativo que de-
see mejorar sus practicas evaluativas
debe repensar la relacion entre epis-
temologia, curriculo y evaluacion,
dado que la desconexion entre estos
elementos a generado practicas eva-
luativas descontextualizadas y que
contintian aumentando las brechas
sociales.
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La evaluacidn, “es el proceso de delinear, obtener, procesar y proveer informacién
vdlida, confiable y oportuna que nos permita juzgar el mérito o valia de progra-
mas, procedimientos y productos con el fin de tomar decisiones”

iendo la evaluacion uno de los

ejes centrales dentro del proce-

so de ensefianza -aprendizaje,
en ocasiones se convierte en el obsta-
culo que impide la consolidacién de
un proceso educativo exitoso. Esto
ocurre en la mayoria de los casos de-
bido a las diversas concepciones que
los docentes tienen de la misma y
que aplican en el contexto escolar sin
hacer un andlisis pormenorizado de
sus alcances, ni unificar criterios al
respecto a la hora de evidenciar o no
la adquisicion de conocimientos por
parte de los estudiantes.

Pedro Ahumada Acevedo

Entre dichas concepciones vale la pena
mencionar: la evaluacién como me-
dida; la evaluacion vista como el gra-
do de congruencia que existe entre los
objetivos y su grado de consecucion; la
evaluacion considerada en la totalidad
del ambito educativo; evaluacién como
el cambio ocurrido en el alumno, como
consecuencia de una accién educativa
sistemadtica; evaluacion cuantitativa,
evaluacion cualitativa y la evaluacion
formativa. Castillo (2007). Sea cual sea
laque seadopte, es indispensable que se
convierta en objeto de revision y anlisis
continuo por parte del cuerpo docente.



Por otra parte, los instrumentos que
permiten una aproximacion a dicha
' practica también deben analizarse mi-
nuciosamente para garantizar valora-
ciones acordes con los desempeiios y
avances de los educandos. En primer
lugar, es importante verificar la validez
de la informacién recogida depen-
diendo del instrumento disefiado y
utilizado para medir y/o estandarizar
los conocimientos adquiridos en un
momento dado por el estudiante Ho-
gan (2004). Citado por Foster (2008, p
287). En este sentido Valverde (2000,
p. 14) afirma que la validez se defi-
ne como el grado en que la evidencia
empirica y la teoria dan sustento a las
interpretaciones de los resultados de
una medicion; sin embargo, algunos
autores (Luckett y Sutherland, 2000;
McMillan, 2003; Moss, 2003; Stiggins,
2001), citados por Foster, C (2004) afir-
man que este significado es muy dificil
de manejar en el aula, debido a que
algunos profesores no tiene conoci-
mientos acerca de la teoria de la medi-
cidn que para este proceso se requiere.

Adicionalmente, es fundamental revi-
sar la validez de contenidos, es decir,
que incluyan contenidos y habilidades
que vislumbren la adquisicion de un
aprendizaje determinado, en este sen-
tido, Sireci (2003), citado por Pedro-
sa (2014, p. 6) afirma que existen las
siguientes fuentes principales que le
dan validez a un contenido: definicién
de un dominio disciplinar, la relevan-
cia de dicho dominio, la representati-
vidad del dominio y los procedimien-
tos de construccion del instrumento
o situacion evaluativa. Esto nos lleva
a pensar que los resultados que arroja
una evaluacion de las que comunmen-
teseaplican a los estudiantes, solo dan
cuenta de los propositos y contenidos
para los que se elabord el instrumento
desconociendo otras habilidades pre-
sentes en cada estudiante.

Y, por ultimo, la validez instruccional,
que tiene que ver con lo que los estu-
diantes hayan aprendido durante las
clases para aprobar una evaluacién, en
ella se manifiesta la relacion existente
entre lo que se ensefia y lo que se eva-
lta. Hogan (2004). Sin embargo, esta
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..Por otra parte, los instrumentos que per-
miten una aproximacion a dicha practica
también deben analizarse minuciosamente
para garantizar valoraciones acordes con los
desempenios y avances de los educandos...

validez pierde sentido cuando los estu-
diantes son evaluados en aspectos que
no se les ensefiaron o cuando las clases
son destinadas para ensefiar conceptos
que luego se les pide que apliquen sin
haberlos capacitado para ello.

La objetividad constituye el segundo
aspecto a tener en cuenta con respec-
to a los instrumentos de evaluacion,
entendida como la imparcialidad para
emitir un juicio a partir de una in-
formacién recogida. Para Calatayud
(1999), la evaluacion es una practica
compleja que ademas de depender
del dominio técnico, requiere de una
mirada moral y valorica, es decir, es
una actividad ligada a las creencias
de los docentes, de tal manera que es
imposible hablar de total imparciali-
dad. En este sentido, algunos estudios
realizados por Rosenthal y Jacobson
(1968; efecto “Pigmalion”), de Spears
(1984) vy de Rubie-Davies (2006), ci-
tados por Foster, C (2004) evidencian
que estudiantes con desemperio bajo,
reciben menos atencion por parte de
los docentes, quienes ponen todas sus
expectativas en estudiantes con mayor
desempefio académico, lo cual con-
vierte el instrumento en un obstaculo
a la hora de evidenciar resultados.

También se constituye como obsta-
culo la objetividad cuando se refe-
rencian casos en los que el evaluado
esta sujeto a sanciones y/o recompen-
sas, cuando se pretende por medio de
preguntas, previas, examenes, entre
otros, dar un valor cuantitativo acerca
de lo aprendido; desconociendo que
estas técnicas pueden generar temor
o tension, de tal manera que al estu-

diante se le dificulta responder acer-
tadamente y por el contrario lo que se
logra es la mecanizacion sin ningtin
tipo de reflexién, el nerviosismo y la
ansiedad también pueden afectarlo,
dejando su mente en blanco, incapa-
citdndolo para responder lo correcto.
Es ahi cuando hace su aparicion la
frustraciéon del docente, pues resulta
paraddjico que un estudiante que se
ha destacado por su trabajo durante
las clases no obtenga los resultados
esperados. Ahumada, P (2005) Por
el contrario un gran numero de es-
tudiantes, en ocasiones acudiendo a
métodos inadecuados (copia, uso del
celular, uso de calculadora etc.) obtie-
nen resultados satisfactorios, hecho
que no concuerda con su desempefio
en clase. Por tanto, queda claro que el
resultado obtenido por medio de este
tipo de pruebas no refleja de ninguna
manera los avances o dificultades del
evaluado, ya que se convierte en un
proceso mecanico que depende de lo
que el evaluador pretenda que los es-
tudiantes respondan, o de la flexibili-
dad del evaluador y de las metas que
se ha trazado con anterioridad.

Ante este panorama y con la certeza
de que la practica evaluativa incide de
manera ya sea positiva o negativa en el
avance académico de los educandos,
es posible afirmar que la evaluacién
debe ser concebida como una practica
reflexiva, una practica de compren-
sion y de resignificacién de acciones,
de los resultados y de la realidad; es
decir, una evaluacion transformadora
acompanada de retos y motivacion,
cuyo mayor objetivo sea la toma de
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decisionesy de acciones que impulsen
cambios encaminados no solo a la me-
jora del evaluado, sino de la sociedad.
(Alvarez, 2005:12) Citado por Saave-
dra, L (2014)

En otras palabras, la evaluacion debe
ser vista como el proceso que permi-
ta identificar dificultades, fortalezas
y potencializar capacidades; y de esta
forma generar la auto-regulacion del
estudiante y por lo tanto conducirlo
a la auto-superacion, Jaume, ] (1993)
para que sea el mismo estudiante
quien determine los cambios que el
conocimiento ha producido en él.

Sin embargo, las discusiones que se
generan en Consejos Académicos y
Comisiones de Evaluaciéon y Promo-
cion en torno a la evaluacién nunca o
casi nunca llegan a feliz término, ter-
minan en una serie de reflexiones que
dificilmente tiene un final acorde con
lo que se plasma en el discurso, pues
en general como docentes tenemos
claridad en las diferencias existentes
entre evaluacion y calificacion, sin
embargo, a pesar de tener muy en alto
la concepcion de evaluacion termina-
mos por calificar a los estudiantes.

Algunas veces como docentes nos
convertimos en recopiladores de acti-
vidades realizadas por los estudiantes,

66 | EDICION 126 JUNIO /2018

en diversas ocasiones actividades ca-
rentes de significacion, utilizamos la
evaluacion como recurso intimidador
en diferentes aspectos, ya sean convi-
venciales, académicos o actitudinales;
que de ninguna manera dan cuenta de
la adquisicién de aprendizajes.

Por otra parte, al asumir la evaluacion
como integral, en ocasiones confundi-
mos algunos términos que supuesta-
mente evaltian al estudiante en dife-
rentes procesos, por ejemplo, cuando
se trata de la parte actitudinal se va-
lora con una nota alta al estudiante
“que permite dar la clase”, es decir que
no molesta, desconociendo que dicho
estudiante no participa de los proce-
sos de la clase y no nos detenemos en
analizar sus razones, o el estado de los
procesos que le impiden ira la par con
los demas,

También nos sorprendemos cuando
hay estudiantes que, a pesar de tener
una buena participacion en las clases,
que se caracterizan por preguntar,
cambiar el rumbo de la clase por sus
intervenciones, no son promovidos
porque los docentes no tienen regis-
tros de sus actividades (estudiantes
que se les ha perdido el cuaderno o
simplemente lo olvidaron el dia en
que el profesor pidi6 los apuntes)

Asumir y reconocer la evaluacion
como parte del proceso de ensenan-
za y aprendizaje implica aceptar que
la misma nos puede conllevar como
docentes a marcar a los estudiantes
de manera positiva o negativa, a al-
gunos, potencializarles sus capacida-
des, mientras que a otros generarles
desmotivacion y errores en sus apren-
dizajes. Continuamente consulto e
indago sobre estrategias que me per-
mitan evaluar lo més acertadamente
posible a mis estudiantes, y a esto le
agrego que soy docente de matemati-
casun area que por lo general conside-
ran que es evaluada de manera cuanti-
tativa y que para nosotros el nimero
es fundamental al tratarse de emitir
un juicio hacia un estudiante, que so-
lamente miramos resultados sin tener
en cuenta procedimientos, que expli-
camos los ejemplos mas faciles y luego
complejizamos los ejercicios, que los
procesos son puramente mecanicos
ligados al manejo de algoritmos, etc.

Los aspectos anteriormente descritos,
el hecho de reconocer que como do-
cente debo contribuir en el desarrollo
de habilidades y destrezas en el pen-
samiento matematico en los estudian-
tes de cualquier grado de la basica y
media y el haber recibido en el afio
2016 un grupo para grado séptimo que
reunia en gran porcentaje aspectos
como: desmotivacién total a la clase,
argumentando que siempre les habia
ido mal, que no sabian dividir, que
nunca entendian y por supuesto, difi-
cultades convivenciales me llevaron a
pensar en estrategias metodoldgicas,
y distintas formas para evaluar a los
estudiantes, enfocandome principal-
mente en identificar las fortalezas y
debilidades de los estudiantes y en el
reconocimiento de las relaciones con-
ceptuales que deben establecer parala
comprension de algunas tematicas.

Teniendo en cuenta que uno de los ob-
jetivos que se destacan en los procesos
curriculares de educaciéon matemdtica
en la basica secundaria, en grado sép-
timo, es que los estudiantes logren un
aprendizaje significativo del concepto
de fraccion y sus diferentes interpre-



taciones, puesto que este concepto contribuye a los pro-
cesos fundamentales del pensamiento numérico, métrico
y variacional porque hace posible analizar la cuantifica-
cion continua y discreta como establecer relaciones entre
variables. Asi mismo, el pensamiento espacial y métrico
se potencia con analizar la relacion de la fraccién con los
invariantes de la forma. Y el pensamiento aleatorio con el
analisis de la ocurrencia de un evento a través de la proba-
bilidad. Dediqué gran parte de mi estrategia a un analisis
pormenorizado de las diferentes concepciones que tienen
los estudiantes acerca de este concepto, ya que el proceso
de construccion se da desde el grado segundo; sin embargo
un gran porcentaje de estudiantes no manejaba las inter-
pretaciones de los fraccionarios en varias situaciones; al
preguntarles qué concepto tienen de fraccién lo primero
que se les viene a la mente es una torta o una chocolatina
divididas en varias partes, con lo cual pude establecer que
por parte de la ensefianza solo se potencia el significado de
fraccion parte-todo en un contexto continuo.

Por otra parte, los estudiantes a pesar de emplear dentro
del lenguaje cotidiano expresiones fraccionarias como, por
ejemplo: media hora, libra y media de carne, un octavo de
cartulina, entre otras; no logran establecer la implicacion
que estos enunciados tienen, es decir, si el estudiante corta
media hoja de papel no esta pensando en la relaciéon que
tiene esta parte de la hoja con la hoja entera.

Al analizar una a una las dificultades que se evidencian
en los estudiantes al resolver situaciones problémicas que
involucran nimeros fraccionarios se puede establecer que
éstas no dependen unicamente de la falta de conocimien-
tos o de la falta de atencion; sino también del enfoque que
haya dado el docente y de la explicacién que haya hecho
acerca de la propiedades que se cumplen en algunos con-

juntos numéricos, pero que ya no funcionan en otros, por
ejemplo: normalmente ensefiamos que en el conjunto nu-
meérico de los Naturales 3x2 significa 3 veces 2, pero como
explicar esto mismo en situaciones como % x 5 ; o sim-
plemente de la idea que tenemos de que la multiplicacion
aumenta en el conjunto de los numeros naturales 3x2 = 6
y 6 >3, pero ;como funciona con los niimeros racionales?

2X V2= 1Y 1< 2,

Y si a esto le sumamos que como docentes de matematicas
en muchas ocasiones nos centremos con mayor dedicacion
en el manejo algoritmico, desconociendo el uso de relacio-
nes logicas, procesos de reflexion y de contextualizacion,
resulta demasiado obvio, que tanto las pruebas internas
como externas arrojen resultados desfavorables y desmo-
tivantes para los estudiantes. Y no solo eso, como docentes
nos atrevemos a afirmar que estos resultados confirman
que el estudiante no debe ser promovido, porque asi lo dic-
ta la evaluacion.

Basandome en la descripcién anterior decidi iniciar mi
estrategia por motivarlos diciéndoles que los creia muy
buenos en matematicas, capaces de responder a todos los
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retos que yo como docente les coloca-
ria, que los creia responsables y cum-
plidores de las tareas y por lo tanto
yo iniciaria mis clases colocandoles
la maxima valoracién (5.0) a todos
y que su reto consistiria en trabajar
para no dejar bajar esa nota; para ello
deberian cumplir con las tareas pro-
puestas, responder las preguntas que
se generaran a partir de situaciones
problémicas, justificar procedimien-
tos y argumentar resultados. En caso
de no poder dar razén de alguna de es-
tas actividades tendrian la posibilidad
de volver a analizar la situacion, revi-
sar la teoria y los algoritmos aplicados
y regresar para exponerse a un nuevo
dialogo conmigo cuantas veces fuese
necesario, es decir, la meta es poder
dar cuenta de todas las tareas surgidas
en clase.

Sabemos que, la evaluacion también
brinda informacion sobre como se lle-
va a cabo la relacion docente-alumno,
por lo que resulta importante aclarar
que generamos influencia positiva o
negativa en nuestros estudiantes; en
algunos casos una afirmacién reali-
zada por un docente se convierte en
verdad absoluta para ellos; un rega-
fio, una burla o felicitacion puede ser
determinante en su formacién; por lo
cual decidi grabar mi clase para poder
ver y analizar con mayor detenimien-
to mis gestos, ademanes, palabras, la
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forma como explico y como realizo las
preguntas, entre otras; todo esto con
el fin de cambiar posturas, transfor-
mar mis practicasy evitar ambigiieda-
des al definir conceptos.

Estos videos también me sirvieron
para observar detalladamente la for-
ma como los estudiantes responden a
diversas situaciones, el nivel de com-
prension, los mayores obstaculos y las
dificultades que genera el area por si
misma., esto es, al analizar los videos
con detenimiento, pude notar situa-
ciones como algunas de las que des-
cribiré a continuacion:

Como docente ensenaba el concepto
de fraccion parte-todo en un poligono
regular con las divisiones marcadas y
coloreando algunas partes y preten-
dia que los estudiantes identificaran
una fraccion representada en un poli-
gono irregular al cual no se le habian
trazado las lineas que determinan las
divisiones de la unidad, también asu-
mi que los estudiantes eran capaces
de representar una fraccion en un seg-
mento de recta, cuando siempre se ha
trabajado el concepto en superficies
bidimensionales.

Considere que el proceso de reversi-
bilidad venia dado por si mismo, es
decir, que el estudiante debia estar
en capacidad de resolver un ejercicio
al derecho y al revés, esto es, el estu-
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diante debe ser capaz de reconocer
la unidad en un contexto discreto
cuando se le da una parte de ella, por
ejemplo: “si cuatro manzanas repre-
sentan % ;cudntas manzanas forman
la unidad?”

También asumi que los estudiantes
reconocerian en los porcentajes una
forma de representar fracciones, por
supuesto ellos no lo hicieron asi y no
pudieron resolver las situaciones que
se les presentaron.

Fue necesario realizar aclaraciones
con el concepto de mitad en relacién
con el nombre un medio y a su repre-
sentacion % para algunos estudiantes
esto no resultaba claro por lo tanto se
les dificultaba entender la explicacién
dada al utilizar estas expresiones in-
distintamente.

Situaciones como estas, me llevaron a
repensar la forma de planear las clases
y de evaluar, para mi resulté bastante
complejo dar una nota a cada estu-
diante, puesto que tanto su esfuer-
zo y dedicaciéon como el permitir ser
grabados, no se veian reflejadas en los
resultados obtenidos.

Se retomd el concepto de fraccion en
diferentes contextos, se llevd material
concreto para dar inicio a una serie de
interrogantes con los que se fue es-
tableciendo un didlogo en el que en
cada clase mas estudiantes participa-



ban, se promovio en los estudiantes
la constante interaccion con situacio-
nes problémicas que permitieran evi-
denciar diversas estrategias de resolu-
ciony el manejo de los conocimientos
aprendidos, y asi evitar que el apren-
dizaje de estos conceptos se redujera a
utilizar algoritmos sin ningun tipo de
reflexion y totalmente descontextuali-
zados, para que ellos mismos conclu-
yeran que no se trata de dar un manejo
puramente técnico y memoristico que
no logra ser trasferido a otro contexto
y en otra situacion de aprendizaje.

Con el fin de encaminar a los estudian-
tes a convertirse en protagonistas de su
propio aprendizaje y a interesarse por
el conocimiento cada aporte era anali-
zado desde diferentes opticas, teniendo
en cuenta el lenguaje utilizado, la estra-
tegia, los conocimientos y algoritmos
involucrados y ademas, fue valorado
para de alguna manera introducirlos
a participar en la clase, sus respuestas
fueron tenidas en cuenta sin importar
que tan alejada estuviera de la correcta,
ya que el error también fue tenido en
cuenta como estrategia de aprendizaje.

La observacion jugé un papel prepon-
derante, pues fue a partir de ella que
se tomaron decisiones en cuanto a la
planeacion y a las formas de realizar la
evaluacion, los videos me permitieron
detenerme en diversos momentos del
proceso para analizar no solo las estra-
tegias, habilidades procedimentales,
conceptuales y actitudinales de los es-
tudiantes, sino autocuestionarme acer-
ca de mi practica en varios aspectos,
lenguaje, forma de preguntar, impar-
cialidad ante las conjeturas de los estu-
diantes y validacion de las respuestas.

Se propusieron situaciones problémi-
cas que los estudiantes fueron resol-
viendo a partir de los conceptos tra-
bajados, mostrando mayor dominio
y seguridad y fueron ellos quienes se
encargaron de realizar interrogantes
unos a otros, evidenciando asi la ad-
quisicion del concepto de fraccién en
diversos contextos.

Finalmente, fueron los mismos es-
tudiantes quienes determinaron que
nota merecian al terminar el proceso,

cada estudiante daba su nota en voz
alta argumentando las razones que lo
hacian merecedor a ella, y los demas
aceptaban o refutaban por medio de
justificaciones dicha nota.

Aun asi, para la realizacion de esta
practica se presentaron algunas difi-
cultades puesto que al comienzo no
todos los padres autorizaron que sus
hijos aparecieran en los videos, consi-
deraron que estos servirian para ridi-
culizarlos, algunos nifios no querian
participar en los videos; las cuestiones
técnicas también generaron inconve-
nientes, debido a que no siempre los
equipos estaban a disposicion para la
clase, por lo que decidi realizar estas
practicas los dias sdbado con quienes
voluntariamente quisieran asistir;
debo decir que para mi fue totalmente
satisfactorio el resultado, pues inicie
con 12 ninosy los otros sabados se fue-
ron sumando otros hasta casi lograr la
totalidad del grupo.

Cabe destacar, que la relacion de es-
tos nifos con la matematica cambid
de manera sustancial; no temian pre-
guntar, se olvidaron por completo de
las camaras, la participacion se dio de
manera natural y al finalizar el afio un
gran porcentaje del curso termino con
su valoracién maxima.

Esta practica me sirvio para encami-
nar a cada estudiante, deteniéndome
en las dificultades particulares y reali-
zando actividades para superarlas; no
todos llegaron al mismo ritmo, pero se
lograron trasformaciones en todos.

A pesar de que no contintio con la gra-
bacién de laclase, porlos inconvenien-
tes descritos anteriormente, si con-
tintio dando la maxima valoracion y
aplicando las correcciones observadas
en los videos para mi practica; permi-
to las constantes criticas que los estu-
diantes me hacen en cuanto a la forma
de explicar, al vocabulario que utilizo
y a la forma de obviar conceptos, por
ejemplo: en una clase con grado once
estaba explicando el concepto de con-
vergencia, comence por encontrar los
primeros términos de la sucesion y
pregunte ;hacia dénde se dirige la su-
cesion? Y la respuesta fue inmediata y
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al unisono hacia la derecha..., no tuve
mas que sonreir y volver a preguntar
¢A qué numero se aproximan los tér-
minos de la sucesion?, ..dialogo con
cada estudiante por medio de pregun-
tas para analizar su pensamiento y ni-
vel de comprension, y asi transformar
la forma de explicar, de llegar a ellos
y de escoger las situaciones para con-
textualizarlas y hacer de la evaluacion
una préctica basada en la reflexién y
en la participacion de los principales
actores dentro del proceso ensefianza
aprendizaje: mis estudiantes,
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Postconflicto:

la funcion social de la escuela

777 nel marco del modelo de educa-
| ci6n tradicional que desarrolla
‘el pais y en la compleja coyun-
tura que implica la firma de los acuer-
dos de paz en La Habana, el propésito
del presente escrito es profundizar
sobre la funcién social y educativa
de la escuela, teniendo en cuenta las
caracteristicas de la sociedad colom-

biana hoy. El convencimiento de que
vivimos en sociedades formalmente
democraticas, pero econdmica, social
y culturalmente recorridas por la des-
igualdad, la discriminacién y la injus-
ticia, debe obligar a pensar la escuela
en otros términos: la escuela como
microsociedad, como proceso de so-
cializacién, humanista, formadora



para la ciudadania. Aqui se pretende
pensar otra escuela para la nueva so-
ciedad que se avecina.

Palabras clave

Funcion social, socializacion, huma-
nista, reconstruccion del conocimien-
to, ciudadania.

La escuela, atender y canalizar
el proceso de socializacion

Desde que la configuracién social se
convirtio en un factor decisivo para la
supervivencia de los seres humanos
(hominizacién y humanizacién del
hombre), la educacién, ha cumplido
una funcion de socializaciéon irrefuta-
ble. Los grupos humanos con toda su
produccion’ y su vida adaptativa, han
puesto en marcha mecanismosy siste-
mas externos de transmision para ga-
rantizar su pervivencia como especie
y sus distintas conquistas historicas, y
todos estos procesos de socializacion
han estado acompafiados por los pro-
cesos educativos.

En las sociedades primitivas, el apren-
dizaje de los comportamientos socia-
les, como la educacion de los nuevos
miembros de la sociedad, se daba
como socializacion directa de la ge-
neracion joven, a través de la partici-
pacion cotidiana de nifos(as) en las
actividades adultas. Sin embargo, la
complejizacion de las estructuras so-
ciales y la diversificacion de las fun-
ciones y tareas hicieron que los proce-
sos de socializacidn directa a través de
organismos primarios de convivencia
como la familia, los grupos de iguales
y los grupos de trabajo de produccion
resultaran insuficiente. Por ello, sur-
gieron otras formas de educacién o
socializacién secundaria (tutor, pre-
ceptor, escuela, academia....), cuyo
resultado final fueron los sistemas de
escolarizacion obligatoria para todas
las capas de la poblacién en las socie-
dades industriales modernas. Asi, la
escuela se convirtio en un factor esen-
cial para el mundo del trabajo y lavida
publica. Su funcién peculiar: atender
y canalizar el proceso de socializacién

(garantizar la reproduccion social y
cultural como requisito para la super-
vivencia misma de la sociedad).

Es claro para todos los autores y co-
rrientes de la sociologia de la educa-
cién que uno de los objetivos basicos
de la escuela es preparar a los estu-
diantes para la incorporacion futura
al mundo del trabajo. Si bien todas
las corrientes y teorias (Fernandez,
Enguita, 1990 b; Lerena, 1980) admi-
ten este proposito, las discrepancias
surgen cuando se trata de concre-
tar qué significa dicha preparacion,
como se realiza dicho proceso, qué
consecuencias tiene para promover
la igualdad de oportunidades o la
movilidad social, o para reproducir
y reafirmar las diferencias sociales
de origen de los individuos o gru-
pos. En cualquier caso, cabe indicar
que la preparacién para el mundo del
trabajo no sélo requiere el desarrollo
de conocimientos, ideas, destrezas y
capacidades formales, sino, princi-
palmente, la formacion de disposi-
ciones, actitudes, intereses y pautas
de comportamiento que se adectien
a las posibilidades y exigencias de los
puestos de trabajo y de su forma de
organizacion en colectivos o institu-
ciones, empresas, administraciones,
negocios. En cuanto a la formacion
ciudadana, la escuela ha de preparar
a las personas para incorporarse a la
vida adulta y publica, para mantener
sudindmica, el equilibrio en las insti-
tuciones y normas de convivencia de
la vida social y comunitaria.
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Aunque se asume que la escuela es
igual para todos, no se puede negar
que alli se teje un entramado que
transmite y consolida, de forma ex-
plicita o latente, una ideologia: se
trabaja en medio de valores y formas
de poder que legitiman el orden exis-
tente y se convierten en valvula de es-
cape de las contradicciones y desajus-
tes sociales. He ahi el caracter plural
y complejo del proceso de socializa-
cion en la escuela.

Socializacién y humanizacion

Desde el andlisis idealista de lo peda-
gogico en la ensenanza, se ha descrito
la funcién social de la escuela como
un proceso de inculcacién y adoctri-
namiento ideoldgico. Esta perspectiva
idealista afirma que la escuela cumple
la funciéon de imponer la ideologia
dominante en la comunidad social,
mediante un proceso mas o menos
abierto y explicito de transmisién de
ideas y comunicacion de mensajes, se-
leccion y organizacion de contenidos
de aprendizaje. En este proceso los
estudiantes asimilan los contenidos
y mensajes de los procesos de comu-
nicacion que se activan en el aula y
configuran un cuerpo de ideas y repre-
sentaciones subjetivas (exigencias del
statu quo) en las que aceptan el orden
real como inevitable y conveniente.

Pero, a pesar de la importancia del
proceso de adoctrinamiento ideoldgi-
co por medio de las representaciones
de ideas dominantes, el proceso de

N
8

o la funcién social
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socializacién en la escuela es mucho
mas sutil, sinuoso y subterraneo, sobre
todo en las sociedades con politicas de
representacion democraticas, que de-
ben hacer frente a las contradicciones
crecientes entre sus objetivos politicos
sociales y sus condiciones econémi-
cas. Como lo afirman varios analistas
y teorias, entre ellas las de Fernandez
Enguita, el funcionalismo de Durkhe-
im, el estructuralismo de Althuser,
los analisis realizados por Foucault
y la teoria de la correspondencia de
Bowles y Gintis,
La escuela es un entramado de relacio-
nes sociales materiales que organizan
la experiencia cotidiana y personal del
alumno/a con la misma fuerza o mas
que las relaciones de produccién pue-
dan organizar las del obrero en el taller
o las del pequeno productor en el mer-
cado. ;Por qué entonces, continuar mi-
rando el espacio escolar como si en é] no
hubiera otra cosa en lo que fijarse que
las ideas que se transmiten? (Gimeno,
1995 citado en Tejera, 2018, p. 31)

Por lo tanto, el trabajo pedagogico no
puede enfocar su atencidn tinicamen-
te en la transmision de contenidos y
el intercambio de ideas, sesgo de la
primacia de la filosofia idealista y de
la psicologia cognitiva. El influjo cre-
ciente de la sociologia de la educacién
y de la psicologia social en el terreno
pedagdgico invita a ampliar el foco
de andlisis, de modo que se compren-
da que los procesos de socializacion
que tienen lugar en la escuela estan
interrelacionados con otras practicas
sociales que se dan en determinado
escenario.

De este modo, los inevitables y legi-
timos influjos que la comunidad, en
virtud de sus exigencias y necesidades
econdmicas, politicas y sociales, ejerce
sobre la escuela y sobre el proceso de
socializacion sistemdtica de las nuevas
generaciones deben sufrir la mediacién
critica de la utilizacién del conocimien-
to. La escuela debe utilizar a éste para
comprender los origenes de aquellos
influjos, sus mecanismos, intenciones y
consecuencias, y ofrecer a debate ptibli-
co y abierto las caracteristicas y efectos
para el individuo y la sociedad de este
tipo de procesos de reproduccion. (Pé-
ez , 2009, p. 5).
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La funcion educativa de la escuela
se apoya en el conocimiento ptblico
(la ciencia, la filosofia, la cultura, el
arte...), para sentar las bases del de-
bate frente a la estructura social. En
este sentido, el proceso educativo va
mas alla de la reproduccién de dicha
estructura. En la escuela se manifiesta
singular y especificamente la tension
dialéctica entre las tendencias conser-
vadoras que se proponen garantizar
la supervivencia del statu quo y de las
adquisiciones histéricas ya consoli-
dadas (socializacion), y las corrientes
renovadoras que impulsan el cambio,
el progreso y la transformacién, como
condicion también de supervivencia
y enriquecimiento de la condicion
humana (humanizacién). Ademas, la
vinculacién ineludible y propia de la
escuela con el conocimiento publico
exige de quienes trabajan en ella que
identifiquen y desenmascaren el ca-
racter reproductor de los influjos de la
propia institucion, asi como los conte-
nidos que transmite y las experiencias
y relaciones que organiza.

La educacion se desarrolla en
un medio social

Partimos de que la educacién se desa-
rrolla en el seno de una vida social; el
estudiante y el educador se encuen-
tran en un contexto fisico y simbo-
lico determinado. El objeto de este
encuentro viene a ser la cultura, que
representa el aspecto dinamico de la
estructura social y constituye el alma
de las instituciones Ademads, uno de
los objetivos del proceso educativo,
es formar a los individuos para con-
vivir en sociedad. Por ello se trabajan
contenidos tales como formacién pro-
fesional, iniciacion politica, actitud
civica, comunitaria, modales, etc., al
igual que contenidos més personales,
como las convicciones ideoldgicas o
morales, el gusto artistico, los valores,
entre otros.

La educacion cumple una misién en
beneficio de la sociedad como tal; en-
tonces, las funciones sociales se pue-
den reducir a las siguientes:

* Funcion de adaptacion del indivi-
duo a las exigencias del grupo social

+ Funcion de asegurar una continui-
dad social (herencia cultural. Es
conservadora. Asegura cohesion).

* Funcién de introducir el cambio
social

+ Capacitacion profesional de los in-
dividuos (funcion econémica)

+ Funcién politica y control social

* Promover el progreso humano de la
sociedad

Se puede afirmar, la intencion final de
la educacion debe ser mejorar la cali-
dad humanay el nivel social del indi-
viduo. Recibir una educacién eny para
la libertad.

Escuela y formacion parala
ciudadania

A partir de los afios 80 y go se ha pre-
sentado un intenso debate politico y
social sobre el concepto de ciudadania
por diferentes organismos ptblicos y
privados, asi como sobre la necesidad
de prestar mayor atencion al tema de
la educacion ciudadana. El fenémeno
se explica por la evolucién del pen-
samiento politico y de las disciplinas
sociales, junto con motivos de indole
politica (crisis del socialismo, resur-
gir de los nacionalismos, desmante-
lamiento del Estado de Bienestar).
Aunado a lo anterior, se encuentran
factores de crisis como incremento
de la violencia en los centros escola-
res, brotes de racismo y xenofobia en
diferentes paises europeos, falta de in-
terés y participacion de la ciudadania
en la vida publica, incremento de las
desigualdades, la brecha tecnoldgica,
mayor complejidad social que rompe
la estabilidad social y familiar, etc..
Todos ellos, y seguramente muchos
mas, generan la ruptura de viejos es-
quemas, acompafiada de una sensa-
cion de incertidumbre y la pérdida de
identidad estable (Giddens, 1993).

Ante lo anterior, se hace ineludible
impulsar entre la ciudadania una con-
ciencia de responsabilidad con respec-



to a los asuntos publicos, que apunte a
la superacion del escepticismo y a la
adquisicién de las competencias ne-
cesarias para participar y convivir en
una sociedad compleja. Creemos que
los objetivos para desarrollar este tipo
de formacion deben estar enmarcados
en los siguientes fundamentos:

« Equipar a hombres y mujeres para
jugar una parte activa de la socie-
dad en lavida publica y para formar
de un modo responsable su propio
destino y su sociedad.

« Apuntar a instalar una cultura de
derechos humanos asegurando el
respeto por los mismos.

* Preparar a la gente para vivir en
una sociedad multicultural y para
convivir con unos conocimientos
diferentes, sensibilidades distintas,
tolerancia y moralidad.

« Fortalecer la cohesidn social, el mu-
tuo entendimiento y la solidaridad.

* Ser inclusiva para todos los grupos
de edad y sectores de la sociedad.

Pero, ;qué hacer para llevar estos pos-
tulados a la realidad politica, social,
economicay cultural de una sociedad?
Si el objetivo a largo plazo es fortalecer
sociedades democraticas y construir
una sociedad mas justa, tolerante y li-
bre, ello implica fomentar la equidad
o igualdad de derechos y mejorar la
cohesion social, desde las mejores
condiciones de vida para todas las per-
sonas y con especial incidencia en la
desaparicién de aquellas barreras que
contribuyen a la division social. En esa
direccidn, la escuela debe estructurar
un curriculo y contenidos con un en-
foque de proyectos pedagogicos® que
apunten a principios, programas y es-
trategias, como:

« Hacervisible el impacto psicosocial
particular y la vulneracién de los
derechos humanos de la nifiez y la
adolescencia en situacion de des-
plazamiento, buscando fortalecer
entornos sociales, politicos e ins-
titucionales dispuestos a promover
y garantizar el goce efectivo de los
derechos de la poblacion.

+ Establecer alianzas y acuerdos con
instituciones publicas y privadas
que conlleven a la seguridad ali-
mentaria, normalizacion psicoso-
cial y generacion de ingresos.

* Desarrollar enfoques de educacion
Yy comunicacion para la paz, asi
como enfoques de género con las
ninas, ninos, adolescentes, jovenes
y comunidades.

» Desarrollar trabajo de investiga-
cion y monitoreo sobre las politicas
publicas postacuerdos.

 Fortalecer y apoyar la creacién de
entornos protectores, incluyentes
y seguros para los nifios(as), ado-
lescentes y jovenes, en igualdad de
oportunidades, goce de los dere-
chos a una vida digna, saludable y
libre de violencias.

« Trabajar con metodologias que
contribuyan a la formacién desde
enfoques de desarrollo personal,
que promuevan iniciativas cultu-
rales, artisticas, deportivas, hacia
la resolucién de conflictos, la re-
conciliacion, la inclusion social y
emocional.

« Construir la memoria historica co-
lectivamente, lo cual implica no
revictimizar (insistir en el dolor
producido por los hechos), sino
reconocer las debilidades insti-
tucionales y generar conciencia
y condiciones de no repeticion.
Implica también buscar memoria
restaurativa y generar mejores op-
ciones de vida.

* Animar y estimular la practica de
una buena ciudadania, la movili-
zacion social y la incidencia en los
cambios y transformaciones que
unen los propdsitos de paz y justi-
cia social.

Finalmente invitamos a todos los
educadores a hacer un uso racional y
practica de la autonomia escolar (Art.
77, Ley 15 de 1994), llena de pasion,
creatividad, innovacion y de esperan-
zas por una educacion que practique
y forme para la paz, la equidad y jus-
ticia social.
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Notas

Artefactos, costumbres, normas, codigos de comu-
nicacion, convivencia, entre otros.

[e=]

Son una estrategia de planificacion de la ensefianza
con un enfoque global, que toma en cuenta los
componentes del curriculo vy se sustenta en las
necesidades e intereses de los nifios(as), jovenes y
delaescuela, a fin de proporcionar una educacién
mejorada en cuanto a calidad y equicad.
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EPISTOLA SOBRE LA PELICULA
“EL JOVEN KARL MARX"”

Estimado Ricardo:

Nuestra ultima conversacion fue so-
bre la pelicula “El joven Karl Marx”,
estrenada en Colombia hace unas se-
manas. Sin tematizar la teoria marxis-
ta, me quedo claro que no eres afecto
de las interpretaciones que suponen
rupturas abruptas y sefalan épocas
en la vida de los pensadores. Segtin
entendi, asumes que, para estudiar los
sistemas filosoficos, eres partidario

de encarar cada figura emblemadtica
como un todo cuya profundizacién
develara su peculiaridad. Quedaron
rondando por mi cabeza tres elemen-
tos, en el caso de Marx: Primero, que
no es posible aceptar la division entre
el joven Marx (atin no-marxista) y el
Marx propiamente marxista; Segun-
do, que toda su obra estd engranada
en la teoria de la alienacién tomada



y modificada de la dialéctica segtin
Hegel: asi es que mientras éste en el
Pardgrafo 7° de su Pequefia Logica
afirma que el Ser considerado en abs-
tracto como fundamento tanto de la
unidad como de todo lo diverso y de
su cambio y aniquilacién es no-ser,
el analisis histérico y econémico de
Marx denuncia que los hombres y las
mujeres, en el sistema capitalista, al
tiempo que crean y producen el mun-
do real de las mercancias y sus leyes
abstractas, quedan sometidos a esas
cosas y a esos principios, es decir, que
en el sistema capitalista el ser humano
es no-ser humano; vy, el Tercero, enun-
ciado explicitamente en la undécima
tesis sobre Feuerbach: la tarea de los
filsofos es transformar el mundo.

Se nos agoté el tiempo cuando por fin
acotamos la época que en el filme se
reconoce como El joven Marx. Este
titulo nada tiene que ver con la discu-
sion de los tedricos sino con una época
de la vida, el periodo delimitado entre
las imagenes relativas a los grupos de

campesinos pobres que recogen lefia
para combatir el frio de la estacion
invernal, perseguidos violentamente
por la caballeria al servicio de los due-
fios de los bosques alemanes, mien-
tras la voz en off lee apartes del texto
de Marx, escrito para “La Revista del
Rihn” en defensa de esos campesinos;
periodo que pasa por el encuentro y
conocimiento con Engels cuyas ideas
yrechazo sobre la triste situacion de la
clase obrera en Inglaterra es mostrada
recreando imagenes ocurridas en los
telares industriales de su propia fami-
lia y de los antros apestosos ocupados
como habitaciones de los mas pobres,
y termina con la presentacion de los
textos del “Manifiesto Comunista” que
son corregidos sobre la marcha para
presentarlos y aprobarlos durante el
Congreso de la Liga de los Comunistas
como programa para iluminar la lucha
del proletariado por abolir toda forma
dominacién de clases y explotacion
social.

Como no habias visto la pelicula, escu-
chaste con atencién mis comentarios
sobre la excelente calidad de la foto-
grafia, sobre el ritmo narrativo, sobre
la seleccion de actores, el maquillaje y
el vestuario; sobre la forma magistral
como recrea el ambiente convulsio-
nado en que se agitaban las ideas de
una revuelta social, sobre la vitalidad
de la época, los comentarios morda-
ces de los protagonistas y su entrega
absoluta en defensa de sus conviccio-
nes. Hice énfasis en la recreacion de
los ambientes ostentosos en que se
movia la familia de Friedrich Engels,
contrastados con las imagenes sordi-
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dasy de extrema pobreza en que se de-
sarrollaba la vida de la familia de Marx
y su esposa Jenny von Westphalen.
Igualmente, fuiste comedido en tus
comentarios sobre mis afirmaciones a
cerca de que una pelicula asi s6lo po-
dia haberla concebido y realizado un
cinematografista del tercer mundo:
un hombre de Haiti, Raoul Peck quien
tiene una larga carrera en el cine de in-
terés social y racismos, con excelentes
documentales sobre las problemati-
cas de los paises mas conflictuados de
Centro América y Africa. Conozco la
acidez de tu critica y por ello, aun no
puedo explicarme la benevolencia de
ese momento: No sé qué pasaria por tu
cabeza.

Cada uno de nosotros tenia compro-
misos pendientes y no pudimos con-
tinuar. No pienses que tenia algun
temor de mantener la conversacion,
;0 tal vez, si? Realmente, no lo sé; es
que a ratos me asalta la conviccion
que, a mi edad, ya no tengo la soltura
argumentativa que disfrutaba cuando
fui tu compafiero profesor en la Uni-
versidad; ahora pienso mas despacio
y con mayor cuidado mis intervencio-
nes. No sé qué hubiese pasado cuando
descargaras uno de tus comentarios
lapidarios cuando yo afirmara que me
resultan interesantes, tanto la pelicula
como el libro de Michael Lowy, otro
hombre con raices en el tercer mundo,
también titulado “El joven Marx” pero
acotado con los términos “y la teoria
revolucionaria”.

La diferencia entre esas dos obras es
que en la primera se trata, sin duda,
de una exquisita realizacion de arte

..Marx denuncia que los hombres y las
mujeres, en el sistema capitalista, al tiempo
que crean y producen el mundo real de las

mercancias y sus leye

s abstractas, quedan

sometidos a esas cosas y a esos principios...
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narrativo cinematografico, mientras que el libro es una
entusiasta pesquisa que sigue la construccién de la teoria
de la Revolucion Marxista desde sus inquietudes idealistas
solidarias con los ladrones de lefia en los bosques, hasta los
primeros esbozos por sostener la necesidad de la revolu-
ciéon funddndola en los estudios criticos de los economistas
clasicos y sus seguidores, con lo cual empieza a preparar la
obra monumental que publicaria casi 20 afos después: “El
capital. Critica de la economia politica”

Seguramente no nos habriamos enfrascado en ninguna dis-
cusion sobre la validez histérica de la revolucion marxista
- comunista, como diria el buen profesor Trendall duran-
te los afos 60 en la Universidad Nacional, antes de volarse
como profesor de Pensamiento Contra-revolucionario en
alguna universidad de tipo militar (porque asf son las vuel-
tas que le dio lavida: de la Nacional a la Universidad Militar
hay sélo un paso). No habriamos explorado esos terrenos,
pero en caso afirmativo, no hubiéramos podido evitar las
referencias a las plataformas ideoldgicas de las camparias
presidenciales de los candidatos en estas elecciones de 2018
aunque sean un terreno fangoso, abonado porla hediondez
del Twitter y la descomposicion de las redes sociales.

Ahora pienso que la presencia de Luisa y David, los dos
estudiantes del equipo que actualmente organiza el IX
Encuentro de Profesores de Filosofia, quienes escuchaban
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mi defensa radical de los jovenes y miraban como evadias
cortésmente la oportunidad de lanzarme tus provocadoras
frases que obligan a llevar el argumento hasta las tltimas
consecuencias, su presencia -digo- actu6 como pararrayos
comunicativo. Confieso que yo mismo estoy sorprendido.
Bien te dije que la pelicula es una buena leccién de his-
toria de la vida de Marx, con la secreta intencion que me
confrontaras argumentando que no es posible sostener
que una buena leccién se limite a narrar exteriormente los
acontecimientos y remate con unas secuencias descontex-
tualizadas sobre revueltas sociales, huelgas estudiantiles,
sangrienta represion militarista y triunfos de conocidos
personajes de tendencia marxista.

Alin mas. Pensaba que tal vez Luisa podria interrogarme
sobre la vida matrimonial de Engels, o sobre Ia relacion de
pareja entre el abogado Karl Marx, pequenio burgués de
origen judio, y su esposa Jenny, renegada de su noble ex-
traccion social alemana -von Westphalen- y de su herencia
de confort y comodidades. Y, ;qué diria yo, si lo desconozco
todo? Hubiera tenido que confesarlo porque no hay nada
més ridiculo que un profesor intentando exponer ante su
auditorio un tema que no domina. Pero, aunque nadie
me lo haya preguntado, sé que es una tarea que cumpliré,
asi sea en soledad y sin expectativa de interlocucién, pues
a la salida del cine perdi de vista a una pareja interesada
en tratar ese tema, hablando del machismo de los judios,
en especifico de Marx y de su manera como sometié a su
mujer y a sus hijas, al hambre, al marginamiento urbano a
tal punto que su departamento en Londres estaba ubica-
do en el callején de las prostitutas. ; Hubiera sido capaz yo
de sostener que la solidaridad radical con los desposeidos
convirtio a toda la familia en victimas del sistema? No lo s¢,
Ricardo. De verdad, no lo sé.

De lo que si estoy seguro es que no dudaré ni un solo ins-
tante en recomendar esa pequefia joya caribefio-alemana/
fancesa/holandesa a quienes quieran abordar con sus estu-
diantes, como se origind y fue madurando la sensibilidad
y la postura social, politica y filoséfica de uno de los mds
grandes genios del pensamiento universal. Qué hagan con
ella, es cosa de cada uno. Pero ya te he contado de todos los
boquetes que esta pelicula ha dejado abiertos en mi vida
cotidiana.

Bien sé que no responderas por escrito, pero -seguro- la
proxima vez que nos veamos tendrds a mano todo el ma-
terial de palabras y argumentos que descargaras en favor y
en contra mio, de esta comunicacion, y de la pelicula. Lo
que mds deseo es continuar nuestra conversacion sobre
“Un Marx, o dos” como escribié en 1939 el bidgrafo Isaiah
Berlin, y replicé el filosofo francés Etienne Balivar por all4
en los afios sesenta cuando yo estaba saliendo de la Univer-
sidad y tu te preparabas para ingresar en ella.

Recibe mi saludo cordial.



77 HI

o S
2Y PoR GUE WD
ESTAS LLEGANDE
//\ 7AN TARDE 2

r—~ \ /
mﬁf 14 . / /s 3 })
INVESTIGLEN
GUE £5 um4
TAREA 444
GUE AEREN D4

——




F s !-'-c- ™= =
78 QUE LEER

Ensayos sobre Wittgenstein.
El giro lingiiistico en filosofia

Autor: Luis Alfonso Tamayo Valencia
Edicion: Aula de Humanidades
ISBN: 978-958-54-2419-6

Paginas: 252

Estado soberano de Boyaca.
Trayectoria y practicas politicas
1857-1886

Autor: Armando Monroy Parra
Edicidn: Editorial El Buho

ISBN: 978-958-48-2634-3
Paginas: 156

En el presente libro encontramos doce en-
sayos sobre la vida y obra de quién ha sido
considerado por muchos como el mayor
filosofo del siglo XX. Ludwig Wittgenstein
(1889-1951) es un filésofo que revoluciona
por entero la concepcién misma de la filo-
sofia y nos propone pensar de otra manera
la relacién entre pensamiento, lenguaje,
realidad.

En estos ensayos se recorre de manera jui-
ciosa y documentada la vida de Wittgens-
tein, sus primeros escritos alrededor de la
teoria pictorica de la proposicion y las dis-
tinciones entre el decir y el mostrar, entre la
ética y la ciencia, en la blisqueda de unos Ii-
mites al pensamiento, que, como sabemos,
constituyen los puntos fundamentales del
Tractatus. Se reconoce en estos trabajos el
llamado giro lingliistico en filosofia y los
diversos enfoques de la filosofia del len-
guaje, asi como el tratamiento de la época
de transicién mediante observaciones del
Cuaderno azul, las cuales dieron inicio a los
llamados juegos del lenguaje que caracte-
rizan la segunda parte de las investigacio-
nes filosoficas de Wittgenstein.

Esta obra tiene la doble virtud de ser un
aporte a la historia nacional desde el Mo-
vimiento Pedagégico Colombiano. Arman-
do Monroy Parra, ademas de su destacada
vena de historiador, que luce con toda su
gala en esta publicacién y con la cual agre-
ga un peldafo mas a sus anteriores trabajos
sobre las investigaciones histdricas que ha
realizado, es ampliamente conocido por su
apasionado compromiso con el liderazgo
del Movimiento Pedagégico. Ademas de
sus acciones en el trabajo pedagogico, de
su liderazgo en Sindimaestros, de su par-
ticipacion en la dinamica de los primeros
colectivos de maestros que dieron impulso
al Movimiento Pedagdgico en Boyacd, su
presencia continua en los CEID y sus ac-
ciones por resaltar el trabajo investigativo
y de apuestas pedagdgicas de muchos de
sus colegas en la regién; esta publicacién
muestra que su pasion por la pedagogia
esta acompafiada por la vocacién histérica.
En este libro Armando Monroy plasmo su
investigacion historica sobre la vida politi-
ca del Estado Soberano de Boyacd durante
la corta etapa del federalismo Colombiano
en el Siglo XIX. Es una historia de practicas
politicas y de guerra, que en medio de las
controversias sobre Centralismo y Federa-
lismo dadas en Colombia en esa época, im-
primieron en la historia local de Boyacé una
tradicion y modos locales de hacer politica.
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Juvenal Nieves Herrera es otro de los pio-
neros del Movimiento Pedagdgico Colom-
biano, Desde la comisién pedagdgica de la
ADE, su participacién en el comité editorial
de nuestra “Revista Educacion y Cultura’, su
compromiso con la Expedicién Pedagégica
Nacional, y su innumerables labores como
lider y activista politico, pedagogo, articu-
lista, escritor e investigador, lo hacen me-
recedor de un lugar destacado dentro del
extenso horizonte de intelectuales y lideres
que le dieron existencia al Movimiento pe-
dagdgico. Al acumulado de sus anteriores
obras sobre la evaluacion, el aprendizaje, la
pedagogia, cuentos y poemas, ahora entre-
ga una mas con su ideario sobre lo que ha
acumulado como producto de sus reflexio-
nes e investigaciones, pero principalmente,
de su experiencia como Docente Directivo.
Esta publicacién, “no tiene otro caracter
que dar a conocer una experiencia que
puede servir a los colegios y escuelas en
el ambito directivo y docente como visién
para orientar la vida institucional con una
dindmica propia que diferencie sus proyec-
tos de manera auténoma en la perspectiva
de formar cultural, social, académica e in-
tegralmente las nuevas generaciones de
estudiantes para integrarlos al desarrollo
social y econdmico de los pueblos”.

Este libro es "una produccién desde la ex-
periencia docente como aportante a la
practicay el ejercicio en la vida escolar”.
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Seis escritos reunidos en esta coleccion,
desde su prélogo, dan cuenta del pensa-
miento filoséfico y humanistico como fun-
damento de la definicién de un proyecto
educador. Esta escrito bajo el compromiso
de“evitar asumir la persona como resultado
de los factores del medio’, proponiéndose
una definicion de persona por encima de
determinaciones contextuales, supeditada
al consumo o la dependencia de la tecnolo-
gia; y por el contrario, se propone definirla
a través del ejercicio de “impulsar la tarea
emancipadora del sujeto mediante una
educacion que lo diferencie de la masa”,

Es una compilacion de textos destinada a
pensar la necesidad de lograr que la univer-
sidad vuelva la mirada al proyecto huma-
nista, a revisar sus horizontes de construc-
cion de sentido, a reflexionar sobre los fines
de la formacion y “articular las mediaciones
legitimas y valiosas que contribuyen a la
realizacion de aquellos fines”.

Seis reflexiones, que ademas de retomar
el sentido de los valores en la formacioén,
de recuperar el lugar de palabras como li-
bertad, amor, verdad y compromiso, como
metas perseguibles en la educacion uni-
versitaria; y de insistir en la urgencia de
la formacion humanistica y su papel en la
educacién universitaria; es un recorrido
por ideas que preguntan, problematizan
y aportan sobre el lugar de la universidad
en la formacion de la persona y los desafios
de la universidad ante un panorama social
que diluye en la masa lo singular de cada
ser humano.
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sobre la perversién y la corrupcién
Autor: Jorge L. Tizén
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i{Como explicarnos que actualmente a
pesar de todos los avances en ciencia, tec-
nologia, reflexiones éticas, ecoldgicas y po-
liticas, ademas del buen numero de entes
judiciales y de control, viene presentandose
delitos y corrupcion galopante, aberrante y
generalizada en personajes e instituciones
otrora respetables, y que amenazan conta-
minar de lo mismo a sociedades enteras, a
sabiendas que afectan y perjudican a miles
o millones de seres humanos?

Por fin un experto y eminente profesio-
nal en Salud Mental, congruente con su
quehacer, se atreve a refinar y publicar
criticas muy bien argumentadas cientifica
y humanisticamente con respecto a la Psi-
copatologia del poder, nada menos que
el internacionalmente conocido Jorge L
Tizén, psiquiatra, psicoanalista, psicdlogo
y neurologo espafnol. Como cientifico y ex-
perto en Psicopatologia fundamenta sus
aportes, mas que desde discursos abstrac-
tos sobre valores, eligiendo hablar desde
una realidad mas palpable e investigable
como es la perversién, vista desde un sen-
tido psicologico. Acerca del para qué de su
obra, dice en la Introduccién “El objetivo:
que el lector, y en general, el ciudadano,
cuente con mas elementos para percibir y
entender nuestra situacion psicosocial; que
las fuerzas que promueven el cambio social
puedan manejar otras perspectivas y con-
ceptos para reconocer elementos clave de
esa estructura social y psicosocial, asi como
de las personas, los grupos y las castas que
la mantienen y extienden”. Colaboracién
del profesor Marcelino Bello. Tunja.

EDUCACION Y CULTURA [

En busca del sentido
de la educacién

Autor: José Gimeno Sacristan
Edicion: Ediciones Morata, S.L.
ISBN: 978-84-7112-687-0
Paginas: 70

En busca
de la ed

El titulo de esta obra En busca del sentido de
la educacién, alude de manera directa a la
preocupacion del profesor Gimeno Sacris-
tan por la pérdida de las referencias que
venian alimentando nuestra esperanza en
el valor de la educacion como herramienta
del progreso de las personas y de la socie-
dad. Estas ideas, este lenguaje, fueron de
uso normal hasta que otras ideas muchas
veces camufladas e retéricas biensonan-
tes las han arrinconado, cuando no la han
combatido. Competencias, ranking, com-
petitividad, impacto mercado, evaluacion
externa, excelencia,... han penetrado en
las formas de pensar en las propuestas de
actuacion y en el desarrollo practico de las
mismas.

Las razones que dieron sentido a la univer-
salizacion del sistema educativo, actualiza-
das, siguen siendo referentes validos para
reavivar la esperanza en que la educacién
nos haga mas cultos, mas capaces, mas
criticos, mas auténomos, mejores ciuda-
danos, més sensibles ante la injusticia, mas
resistentes ante la manipulacion, porque,
sencillamente, todo ello son derivaciones
del derecho a la educacion.

El fracaso escolar es un sintoma de que la
educacion moderna no funciona tal como
se ha desarrollado. Este fracaso hay que en-
tenderlo literalmente, como escolar, es de-
cir, de la institucion educativa, la cual debe
estar para servir a quienes tienen derecho
a recibirla. No se trata de reivindicar la vili-
pendiada educacién al servicio del alumno
o de la alumna, sino procurar desarrollada
para dar cumplimiento a ese derecho.



Guia para la presentacion

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extensién madxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucién, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espanol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliogréficas, segtin normas APA.

Los articulos estardn redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ira acompafhado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacién institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espanol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y s6lo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, debera indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviardn en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicion www.apa.org ). Debe, ade-

mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacién. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacion
cientifica, tecnolégica, educativa, pedagdgica o didéctica.

2- Articulo de reflexién investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

articulos

3- Articulo de revisién. Resultado de una investigacion donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacion,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revisién bibliogréfica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacion. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacion del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompafado de
Nombre del proyecto de investigacién, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarrollo, fecha en que se realizd, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacion por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué -
hacer en futuras investigaciones.

(EITitulo, Palabras clave, y resumen en espanol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccién, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cién. Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realizd para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacidn, con sus respectivos ti-
tulos numeros.

Las referencias bibliogrdficas, seq(in normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas segun las normas
APA. (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucién)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacion y Cultura, al correo electré-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.
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