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Fecode sesenta anos: la historia nos da la razon

| celebrar los sesenta afios de existencia, la Federa-

cion Colombiana de Trabajadores de la Educacion-

FECODE-se encuentra en un lugar privilegiado de
liderazgo, con fuerza, inteligenciay gran poder de convocato-
ria. Su voz unificada y con respaldo de toda la sociedad, es re-
conocida como interlocutora valida cuando se trata de defen-
der los derechos a la educacién y a la vida. Los maestros y los
padres de familia, los estudiantes y los directivos docentes,
confian y se sienten seguros en la mas grande y solida federa-
cién sindical del pais.

FECODE defiende el derecho a la negociacién como un dere-
cho fundamental en un pais democrdtico ya que la democra-
ciade papel en la que vivimos, solamente reconoce el derecho
pero no pone las condiciones para poder ejercerlo.

En Colombia la protesta y la movilizacién han sido una alter-
nativa para generar conciencia en la ciudadania del abandono
y el descuido de lo social, como efecto de la politica neolibe-
ral que pone la funcién del estado al servicio del desarrollo
economico a favor de los banqueros y no de la sociedad. A
lo largo de estos sesenta afios nuestra federacién ha hecho
una verdadera pedagogia ciudadana para lograr respaldo a
sus exigencias.

No se trata entonces de conversar para escuchar opiniones,
sino de negociar el derecho a la educacion, a la salud, a una
vida digna en una sociedad democratica, que es aquella que
permite la participacion de los ciudadanos en la busqueda del
bien comun.

La negociacion colectiva del derecho a la educacion esta re-
conocida por la Naciones Unidas y la UNESCO desde 1966,
para garantizar la democracia real, que no consiste solamen-
te en el voto.

FECODE lo ha dicho y hoy mds que nunca tiene la razén: es
una agenda social la que esta pendiente desde hace muchos
afios, pues como afirman los investigadores entre 1975 y 2015
hubo 22.988 protestas, lo que permite afirmar que estos no
son simples accidentes, ni mucho menos querer derrocar al
presidente de turno, que ademas se ha mostrado incapaz de
conectarse con el malestar del pais y sigue pensando como
funcionario del BID-banco interamericano de desarrollo y
no como el presidente.

Los hechos desbordaron la copa de la inconformidad y la al-
tima gota es el paro que ha logrado la unidad de todos los
sectores : los maestros, los campesinos, los indigenas, las mu-
jeres, los jovenes en las universidades publicas, los obreros,
los ambientalistas, los padres de familia y hasta la iglesia.

Hoy FECODE esta fortaleciday la historia nos da la razon, de-
fender el derecho a la educacién, luchar por un presupuesto

adecuado, ser solidario por la defensa a la vida, exigir salud
con dignidad, llamar a democratizar la democracia es ya un
asunto publico que necesita la union de todos.

Queda claro que los maestros pensamos distinto sobre lo que
debe ser la educacion de nuestros nifios y que en lugar de
ajustes cosméticos que dilatan y amenazan con represion, lo
que se exige del gobierno es una transformacion ética, peda-
gogica y politica como un proyecto cultural de largo aliento:
un Movimiento Pedagogico.

El debate sobre el paro va revelando poco a poco la gramatica
de la inequidad social: FECODE es la organizacion sindical
mds fuerte para presionar cambios y es por ello que el gobier-
no mantiene la informalidad en el empleo y la tercerizacién
de los servicios, para evitar el crecimiento del sindicalismo.
La fuerza juvenil se expresa en las instituciones de educaciéon
publica, los jévenes universitarios y los estudiantes de los
colegios en las regiones y es por ello que el gobierno desfi-
nancia y marchita la educacion publica: de 300 instituciones
de educacién superior solamente 30 son publicas. Desde los
afios 9o se viene desprestigiando lo ptiblico para entregarlo a
la empresa privada como la salud, la carreteras, las comunica-
ciones, la electricidad, la mineria, el carbdn, etc...entregado
a los pulpos internacionales y nacionales de la contratacion
que ya es sinénimo de corrupcion.

FECODE, en sus sesenta afos de lucha, ha mantenido una
posicion critica y propositiva para hacer de la educacién el
medio fundamental para formar ciudadanos participativos,
respetuosos de las diferencias, solidarios y comprometidos
con hacer de Colombia un pais donde quepamos todos en
condiciones de vida digna.

Cuando diversos sectores sociales salen a la calle a protestar,
es porque la ordinaria desidia social del gobierno se ha vuelto
extraordinaria y es el momento para unir esfuerzos y partici-
par todos para evitar que, otra vez, el gobierno prometa cam-
biarlo todo para que todo quede igual.

Las condiciones estdn dadas para hacer de FECODE un nuevo
sujeto politico, que se sintoniza con las necesidades sociales
y se une a las organizaciones populares para hacer valer sus
derechos.

Larga vida a FECODE y un tributo de admiracion a todos los
maestros que la han mantenido fuerte.

Nelson Javier Alarcén Sudrez
Presidente de FECODE



60 anos de Fecode: seguiremos construyendo
nacion y haciendo historia en la educacion

urante sus sesenta afios de existencia, FECODE ha te-

nido como propoésito central elaborar y defender una

propuesta de politica educativa publica avanzada, en
virtud de lo cual, no solo ha preservado los avances de estu-
diantes y profesores logrados desde los prolegomenos de la
independencia nacional frente a Espafia, sino que también ha
aportado nuevas conquistas, en medio de una sostenida lu-
cha, titdnica y librada en condiciones adversas. Nutrida por
nuestra joven historia de luchas sociales y de hechos histéri-
cos inmensos, tales como la Marcha del Hambre realizada en
1966 que significé un salto enorme en el ejercicio de los dere-
chos civiles por parte del Magisterio, al pasar definitivamente
de solicitar respetuosamente a los gobiernos que cumplan con
su obligacion, a exigirles que materialicen los derechos fun-
damentales y humanos. El Movimiento Estudiantil de 1971,
el mas largo y profundo en Colombia, como lo evidencié su
duracidn, su masiva participacién y su Programa Minimo, fue
un gigantesco hecho en la historia de la educacién que prece-
di6 ala conquista del Estatuto Docente en 1979, el cual definié
el cardcter profesional de la docencia y de la dignificacion de la
misma; garantizd la preciada libertad de citedra, expresion de
la democracia en el terreno de la educacién y de la academia e
indispensable condicion para el avance del conocimiento.

A renglén seguido, FECODE invit6 a la comunidad educativa
y académica de la Nacién a desarrollar una inmensa reflexion
sobre lo que nos es propio, lanzando el Movimiento Pedago-
gico como un profundo acto consciente en 1982, en su Con-
greso Federal realizado en Bucaramanga. Tan solo una década
después, el Movimiento Pedagdgico tendria su primer reto,
cual fue elaborar un proyecto de Ley General de Educacion,
que implicé una nueva y profunda discusion sobre la funcién
social de la educacién y la materializaciéon del derecho a la
educacion para nifios, nifias y jovenes de Colombia que fue
seriamente limitado en la Constitucion de 1991. Por supuesto,
también requirio de la realizacién de un paro nacional de 5
semanas en 1993 que fructificé al consignar transcendentales
avances en lo que se conoceria como la Ley u5 de 1994, tales
como, los objetivos y fines de la Educacion, las dreas obligato-
rias y fundamentales, el preescolar de tres grados, el cardcter
especializado de la educacion mediay, sobre todo, el papel de
la autonomia, la democracia y el gobierno escolar en la deter-
minacién del rumbo académico de los colegios con el propé-
sito de pugnar por ensefiar lo mas avanzado del conocimiento.

Una vez promulgada la Ley General de Educacién, el es-
tablecimiento neoliberal procedié a reversar sus avances,
especialmente mediante dos reformas regresivas constitu-
cionales aprobadas en 2001 y 2007, impuestas pese a la insu-
bordinacién de la Comunidad Educativa. Actos legislativos
que, motivados por “recomendaciones” sobre ajuste fiscal
por parte de la banca internacional, derribaron el estatuto
docente, convirtieron en obligatorio ensefiar lo minimo,
atentando contra el derecho de la Nacion a apropiarse del

conocimiento mas avanzado; a la vez que, negaron el dere-
cho a la educacién a la inmensa mayoria de nifios y jévenes
en edad de cursar educacién preescolar y media especializa-
da, como hoy lo reconocen las cifras gubernamentales en las
bases del Plan Nacional de Desarrollo 2018 -2022.

En un nuevo episodio de su histérico batallar, FECODE lide-
ra desde 2017 una enorme movilizacién social por la finan-
ciacion estatal y adecuada de la educacién vy, en la reciente
negociacion de 2019, con el respaldo de los sectores demo-
craticos y después de 17 afios de lucha, el Gobierno no tuvo
mas remedio que suscribir Acuerdos que lo obligan a rea-
lizar una reforma constitucional para garantizar, mediante
el incremento real y progresivo del presupuesto, el derecho
a la educacion, la salud, el saneamiento bdsico y otros ru-
bros de la inversion social en los més de 1.100 municipios de
Colombia; como también, a ampliar a tres grados la educa-
cién preescolar, la cobertura en media especializada, rural,
de jovenes adultos y mayores garantias para una verdadera
inclusion. Esta lucha se entrelaza con la otra Movilizacion
Social que lideran los jovenes de Colombia por garantizar el
derecho a la educacién superior.

El presente afio termina en medio una inmensa movilizacion
de la poblacién unida en un canto por la vida, la paz, la salud,
la educacién, el trabajo digno, la diversidad, el medio am-
biente, la equidad de género y, en general porque la Nacién
se construya sobre la base de la materializacién de los dere-
chos fundamentales, en una sola voz para que las presentes
y futuras generaciones, estén libres de guerra, corrupcién,
miedo y miseria, hoy impulsadas desde el poder del Esta-
do. Haciendo honor a la lucha bicentenaria de estudiantes
y profesores, y a los 60 afios de historia, FECODE, es y se-
guird siendo protagonista de primer orden de estos vientos
esperanzadores pese a las amenazas y asesinatos, en honor
a los 1.100 colegas que dieron la vida por educar. Reiteramos
nuestra condena a la violencia venga de donde provenga y
con dedicacion abrazamos la escuela como territorio de paz.

Seguiremos defendiendo a FECODE como baluarte de la
movilizacién social para que la Nacion tenga el derecho a
apropiarse y a generar conocimiento avanzado en favor del
desarrollo del pais y del bienestar de la poblacion; para que,
alos nifios, nifiasy jovenes, se les garantice el derecho funda-
mental a una educacion publica, cientifica y democratica y,
por supuesto, para lograr un ejercicio digno de la labor peda-
gogica de la comunidad educativa y de la profesién docente.

Reconocimientos a todo el Magisterio y a los miles de maes-
tras y maestros que hacen viva a FECODE, seguiremos cons-
truyendo nacién y haciendo historia en la educacion.

Miguel Angel Pardo Romero
Secretario de Asuntos Educativos,
Pedagdgicos y Cientificos de FECODE
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Bogotd
Los docentes ante el -SIVJRNR-

‘Sistema Integral de Verdad,
lusﬂl:ia.nlgg_araeﬁn yNo
Repeticion

“El principio de la justicia, es la verdad”
Simon Bolivar

En el centro del acuerdo entre el Gobierno Na-
cional y las FARC-EP, estd el punto 5, que refleja
el compromiso con las victimas, cuyo objetivo
es asegurar la satisfaccion integral de sus dere-
chos a la verdad, la justicia, la reparacion y la no
repeticion.

En consecuencia se cred el Sistema Integral de
Verdad, Justicia, Reparacidn y No Repeticion —
SIVJRNR-, que estd conformado por tres meca-
nismo a saber: Comisién para el Esclarecimiento
de la Verdad, la Convivencia y la No Repeticién
-CEV~; la Jurisdiccion Especial para la Paz -JEP-;
y la Unidad para la Bisqueda de Personas da-
das por Desaparecidas en el contexto y en razén
del conflicto armado ~UBPD-; asi mismo por dos
medidas: i. Las medidas de reparacién integral
para la construccion de la paz y ii. Las garantias
de no repeticion. Estos mecanismos y medidas
deben operar de forma arménica, en la tempo-
ralidad establecida para cada unoy con el Gnico
objetivo de lograr justicia restaurativa, que sien-
te las bases para el libre ejercicio de la politica
y la construccion de la paz, estable y duradera.

Corresponde al -SIVJRNR- entrar ha conocer
sobre los hechos victimizantes, ocasionados a
los individuos y colectividades, en razén y con
ocasion del conflicto armado entre las FARC y el
Estado colombiano, hasta el 1 de diciembre de
2016. En este marco los docentes colombianos
sindicalizados fueron objeto (como lo siguen
siendo) de una violencia criminal sistemética y
generalizada que caus6 graves dafios individua-
les y familiares, dafios colectivos a las libertades
sindicales y derechos laborales que se manifiesta
en un desconocimiento recurrente del derecho
de asociacién, la negociacién colectiva y el dere-
cho de huelga, asi como la libertad de expresién,
el ejercicio y defensa de los derechos humanos
incluidos los econdmicos, sociales y culturales.

El conflicto armado, fue el escenario propicio
para la vulneracion de estos derechos fundamen-
tales de los docentes y la misma se realizé por
medio de la més cruenta y aterradora actividad
criminal que dejé, por lo menos en el subregistro
que maneja la base de datos de la FECODE: mas
de 1.000 asesinatos, un poco mas de 10.000 ame-
nazados y de ellos por lo menos el 30% obligados
a abandonar sus sitios de trabajo y/o residencia,
mas de medio centenar de desaparecidos y cerca
de un centenar de exiliados.

Esta violencia histérica, antisindical, social, poli-
tica; consecuencia de los liderazgos pedagégi-
cos y sociales en defensa de la democracia y la

educacién ptblica, compromete los principios
de la actual dirigencia sindical, para que sin es-
catimar esfuerzos, se acuda al -SIVJRNR- como
efectivamente lo ha decidido el actual comité
ejecutivo, a través de su responsable y del equi-
po de derechos humanos de construir el caso
que evidencie a través del homicidio, las graves
violaciones a los Derechos Humanos y el De-
recho Internacional Humanitario en contra de
los docentes afiliados a FECODE, cometidos por
agentes del Estado o por los integrantes de las
FARC.

Tarea nada facil, toda vez que la misma pasa por
una actividad dispendiosa de recabar juiciosa y
sistematicamente informacion y material proba-
torio de casos representativos que evidencien
el nexo causal entre el homicidio y la actividad
pedagéagica, sindical, social o politica de la vic-
tima; de tal forma que estos puedan determinar
los patrones y la sistematicidad que le permitan
a la JEP, pronunciarse de manera colectiva es-
clareciendo, juzgando y sancionando a los res-
ponsables del genocidio contra el movimiento
sindical del magisterio.

Jorge A. Ramirez R.

Secretario Técnico,
Derechos Humanos, FECODE

Bogoté

Encuentro del CEID con la delegacién de
la Federacién de Educadores de Canada.

Durante la semana del 11 al 16 de noviembre,
FECODE recibi6 la visita de Julia MacRae, pri-
mera vicepresidenta, de la Survey Teacher’s
Association y miembro del Comité de Asuntos
Internacionales de la BCTF; Catherine Renfrew,
Directora de Servicios Educacionales de la On-
tario Secondary School Teacher’s Federation
(OSSTF); Luc Allaire, Director de Relaciones In-
ternacionales de la Central Sindical de Quebec
(CSQ); Anjum Khan, docente y lideresa de la Bri-
tish Columbia Teacher's Federation (BCTF); Su-
san Trabant, docente y lider de la BCTF; y Sandy
Plamondon, agente de programa del Departa-
mento de Cooperacion Internacional y de Jus-
ticia Social, de la Canadian Teacher’s Federation,
cuyo objetivo fue realizar un balance y revisar
la vigencia del proyecto “Escuela Territorio de
Paz"; a su vez, acompanaron los seminarios na-
cionales del CEID, con el fin de conocer las expe-
riencias alternativas que realizan los diferentes
docentes en sus lugares de trabajo, en relacién
a este proyecto.

Su visita fue un gesto de solidaridad con el pro-
ceso de paz, en donde se reafirmé el compro-
miso que tiene la federacién canadiense con los
maestros de Colombia.

Bogota

I Seminario de Secretarios de Asuntos
Laborales y Juridicos de Fecode y
Sindicatos Filiales.

Los dias 13 y 14 de noviembre se desarroll6 en
Bogota el | Seminario Nacional de Secretarios de
Asuntos Laborales y Juridicos de Fecode y nues-
tros sindicatos filiales.

El espacio de integracién, discusién y andlisis
contd con la presencia de los responsables de
las Secretarfas de Asuntos Juridicos y abogados
de los sindicatos filiales de Fecode. Estuvo lide-
rado por el equipo juridico de Fecode, encabe-
zado por el Secretario Carlos Rivas Segura y los
asesores juridicos, Dres. Héctor Sanchez, Johan-
na Jiménez y Victor Beltran.

Regiones

Seminarios Nacionales de Secretarias
de Asuntos Pedagdgicos y Cientificos
del CEID.

Durante los meses de septiembre, octubre y
noviembre se desarrollaron en diferentes de-
partamentos del pais, los seminarios naciona-
les por parte del CEID, los cuales tuvieron como
objetivos: conocer las experiencias alternativas
que realizan los diferentes docentes en sus
lugares de trabajo, en relacién al proyecto “Es-
cuela Territorio de Paz’, en donde se evidencid
un gran compromiso por parte de los maestros
con el proyecto, demostrando asi que desde el
aula se puede construir, innovar y trabajar para
la formacién de mejores ciudadanos que creen
en la paz.

Otro de los objetivos fue convocar a todos los
docentes de las regiones para que participaran
activamente en la preparacion del Tercer Con-
greso Pedagdgico. El CEID continuard visitando
y apoyando a las regiones para que cada vez
sean mas los maestros que se vinculen a estas
actividades.



Bogota

28 de noviembre, entrega del informe a
la JEP sobre victimizacion a los docentes.

@ecode
=== 28 de noviembre:
Prasentacién del informe a la JEP sobre la
victimizacidn,

e intenta do

fé

LaVidaPor
Educar

El 28 de noviembre, Fecode presenté ante la Ju-
risdiccion Especial para la Paz, JEP, el informe que
da cuenta sobre el proceso de victimizacién, per-
secucion e intento de exterminio de los maestros
y maestras activistas afiliados a Fecode. El infor-
me comprende casos detallados y estructurados
de los docentes, lideres sociales y sindicales que
fueron victimas de sefalamientos sistematicos,
persecucion, amenazas, desapariciones forzadas
y asesinatos. El equipo de Derechos Humanos de
la Federacién, en cabeza de la sequnda vicepre-
sidenta Martha Alfonso Bernal, logré recopilar la
informacion dé aquellos maestros que sufrieron
algun tipo violencia, donde los afectados no sélo
fueron los maestros sino sus familias, el entorno
educativo y los sindicatos filiales.

Previo a este importante hecho histdrico, los
dias 26, 27 y 28 de noviembre tuvo lugar el En-
cuentro Nacional de Derechos Humanos.

Nacional

Paro Nacional del 21 de noviembre

JUEES 1 OE WOHENBHE

PARD
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CONTRA LA REFORMA

PENSIONAL OUE PROPONE:
COTIZAR LA VIDA
PARA LA PERO NO

NUNCA.

Fecode participé en el Paro Nacional de 24 ho-
ras, convocado por las Centrales Obreras el 21
de noviembre del afo en curso.

Entre las razones de la movilizacion estuvieron:

- Ladefensa de la vida, la paz y la democracia.

- Ladefensa del derecho a la salud.

- El fortalecimiento y defensa del Fondo Na-
cional de Prestaciones Sociales del Magiste-
rio -FOMAG-.

- La conquista de la reforma Constitucional al
SG.P

- El cumplimiento, desarrollo y materializa-
cion de los acuerdos firmados con el Gobier-
no Nacional.

- Ladefensa del derecho a la protesta social.

Bogotd

Il Encuentro Nacional Secretarias de
Salud de Fecode y los Sindicatos Filiales

Se llevé a cabo los dias 22 y 23 de noviembre
de 2019, en Bogot3, el Il Encuentro Nacional de
Secretarias de Salud de Fecode y los Sindicatos
Filiales.

Fue un espacio de mucha relevancia, ante la
situacion que afrontan el Magisterio y sus fami-
lias en la prestacion del derecho a la salud con
dignidad y los problemas por la mora en el reco-
nocimiento y pago de las prestaciones sociales
por parte del Fondo Nacional de Prestaciones
Sociales del Magisterio ~-FOMAG-.

Congreg6 a los responsables de las Secretarias
de Salud en los sindicatos de Fecode y estuvo
precedido por Carlos Alberto Paz Fonseca, se-
cretario de Seguridad Docentes, Territoriales y
Pensionados de Fecode; y los representantes
del Magisterio ante el Fomag, Pedro Osorio
Cano, primer vicepresidente, y Domingo Ayala
Espitia, fiscal.

En el encuentro se analizé la actual situacién en
materia de salud a nivel nacional, a partir de los
informes de cada departamento y se plantearon
soluciones y acciones a desarrollar.

Bogota

V Encuentro Nacional de Secretarias de
Prensa y Comunicaciones de Fecode

[D)E
SOMOSTYVOZ )
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V ENCUENTRO DE SECRETARIAS
DE PRENSA ¥ COMUNICACIONES
26,27Y 2B DE -2019

Fecode ha avanzado de manera bastante positi-
va en la creacién y consolidacion de una red de
comunicaciones con nuestros sindicatos filiales.

En este marco, tuvo lugar el V Encuentro Nacio-
nal de Comunicaciones que se realizd en Bogotd
los dias 26, 27 y 28 de noviembre. Participaron
los Secretarios de Prensa de cada sindicato filial
y los periodistas o comunicadores sociales de
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los mismos. Estuvo liderado por el Secretario de
Prensa, Fabio Herrera Martinez, y el equipo de
Prensa de Fecode. Ademds, contd con el apoyo
de la Escuela Nacional Sindical.

Entre las temdticas en conferencia estuvieron
aspectos de formacién sindical, posicionamien-
to de contenidos en redes, cobmo desarrollar una
estrategia de comunicaciones.

25 de noviembre: Dia Internacional de
Ia Eliminacién de la Violencia Contra la
Mujer.

Toda violencia contra las mujeres, ademas de
ser una violacion del derecho a la vida, a la liber-
tad, es una violacién a la identidad puesto que
refuerza y reproduce la subordinacién de la mu-
jer, afecta el derecho a la paz y a las relaciones
personales, asi como el derecho a la proteccion
debido a que crea una situacion de desamparo,
incluso por parte del estado y de la sociedad
que invisibiliza el problema; afecta el derecho
al desarrollo personal, puesto que las victimas
sufren una afectacion psicolégica, al igual que
el derecho a la participacion social y politica, de-
bido a que coarta su libertad personal, perturba
también el derecho a la libertad de expresion y
del derecho a una salud fisica y mental 6ptima.

Fecode por intermedio de la Secretaria de Gé-
nero, Inclusién e Igualdad, ha disenado una
serie de estrategias en el plan de trabajo con
el propdsito de contribuir a la erradicacién de
la violencia contra las mujeres, no sélo dentro
del magisterio, sino que se extienda también
a la comunidad educativa. Entregamos mate-
rial que se constituird en la mejor herramienta
para defender los derechos humanos y de las
mujeres. Invitamos también a dedicar todo
el mes de noviembre a desarrollar las tareas
propuestas para reivindicar de forma activa y
consecuente el respeto a los derechos de las
mujeres y las nifias como soporte fundamental
para construir la paz.

Saludamos a todas las lideresas que dia a dia
construyen una sociedad mas justa y equitati-
va, asi como a aquellas que se han expresado
con valentia contra el acoso, la violencia sexual,
laboral, econdmica y familiar. Aplaudimos a las
mujeres que se manifestaron ante la justicia
contra quienes las agreden. Rendimos homena-
je a las lideresas asesinadas por defender y ser
guardianas de su territorio, del agua y del medio
ambiente.
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Sesenta anos de Fecode:
COmo nos ven

La FECODE ha mantenido siempre una estrecha relacién con los académicos e investiga-
dores en el campo de la educacion y la pedagogia. Desde el inicio del Movimiento Pedagé-
gico, esta relacién ha permitido una praxis muy potente para comprender. los procesos y
analizar las politicas de una manera integral, reconociendo los aportes conceptuales de
los investigadores y los saberes pedagdgicos de los maestros en sus contextos especificos.
En esta edicién especial transcribimos una conversacién llevada a cabo en 2018 para ana-
lizar las tareas mds urgentes de la federacién después del paro del z017. (Nota del editor.)

Doctor en Educacion,
Profesor Universidad
Pedagdgica Nacional.

Alberto Martinez Boom

s necesario y fundamental, si  soy profesor de pregrado en la Uni-

queremos revivir un movimien-

to pedagdgico, establecer como
primer punto la pregunta por el maes-
tro. ;Quiénes son los maestros hoy?,
;por qué han perdido autoridad? y
también ;por qué han dejado que se
la impongan? Lo digo porque ahora

versidad Pedagégica Nacional y veo
la carencia de profesores ahi, los estu-
diantes hacen lo que les da la gana y
van cuando quieren y cuando pueden,
jteniendo esa cantidad de privilegios!
Es que ha habido aqui unos discursos
que han hecho mucho dafio.



Bueno el otro punto respecto al maes-
tro, es que como lo han convertido en
facilitador de aprendizajes ;en donde
quedo su potencia?, ;donde quedo lo
que tiene que hacer?, porque si es fa-
cilitar el aprendizaje del otro, ademas
también les gusta que les faciliten el
trabajo -pues a mucha gente-, enton-
ces la cuestion de la dificultad parece
que estuviera eliminada y una organi-
zacién tiene que enfrentar las dificul-
tades, tiene que salirse de esa logica de
facilitar. Y propongo, ademads, que hay
unas cosas ahi de discusion importan-
te, para esta nueva accién politica, que
es colectiva, pero con una advertencia
muy importante que este colectivo
no elimine las individualidades [dé-
jame ser], no es el colectivo el que va
a primar, sino que estas cosas no las
puedo hacer en solitario, es ahi donde
la organizacion debe funcionar para
sentirme apoyado y no por ello debo
renunciar a nada de lo que pienso.
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...Hoy mas que el estado la disputa es contra
el capital, por eso el estado esta cedlendo,

sino que

) lo

maneja con la concepcmn del capital...

Entonces hay unas cosas que son ex-
tras, unos temas, a los cuales habria
que hacerle un poquito de historia.
Calidad de la educacion, FECODE se
lo ha tragado enterito. ;Por qué para
FECODE hay una calidad de la educa-
cién buena y otra mala?, eso es puro
capitalismo. El problema comenzé
con eso de la calidad de la educacidn,
saben ;por qué? Porque el capitalismo
reducia la educacion al aprendizaje
sestos muchachos ;qué aprenden? El
aprendizaje concreto y especifico eso
no sirve para nada, eso hay que dejar-
selo a otros. Porque la calidad cambid
de concepto, paso de la calidad de los
insumos a la calidad de aprendizajes,
y hay que ver en qué sentido también
cuando se habla de aprendizaje, ;de
qué se estd hablando? porque sola-
mente en términos de rendimiento,
en términos de competitividad dicen
esos son los aprendizajes que llaman
pertinentes, ;pertinentes para quién?
Pertinentes para el capital.

Hoy mas que el estado la disputa es
contra el capital, por eso el estado estd
cediendo, sino que lo que le queda al
estado lo maneja con la concepcion
del capital, entonces que la organiza-
cion le permita ganar fuerza y no per-
derla los maestros.

Por ultimo, diria lo siguiente: pro-
fesores universitarios! yo creo que
tenemos que comenzar con la uni-
versidad, jqué carencia, que profeso-
res! ahora claro estdn pauperizados y
precarizados, la precarizacion que de
eso he escrito algunas cosas, que le

impide efectivamente encontrar que
tiene fuerzas, pero precisamente por
eso es el movimiento, sino no habria
necesidad de este, entonces es como
para que tengamos fuerza nosotros
también.

Magister en Educacion
Educadeor Popular

Fernando Escobar

Jramos a seguir en las mismas,
' pero en peores condiciones
cada dia, es decir, empeoran-
do nuestra posibilidad de enfrentar
las cosas. Yo creo que también esta
demostrado que el movimiento sindi-
cal en la forma en la que se ha venido
desarrollando en el tiempo llegé a un
punto de crisis y hoy por hoy el paro
del sindicalismo no tiene los mismos
efectos que tenia antes. No surte, no
tiene incidencias concretas sobre la
producciéon que podria afectar al ca-
pitalista y ponerlo a reflexionar; no
tiene tanta incidencia porque hay
demasiada produccién porque hay
formas de sustituir lo que una empre-
sa dejo de producir en un momento
determinado lo reemplaza por ofra,
traen productos de otra parte, o sea no
afecta tanto al capital porque el capi-
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tal se estd moviendo en otros planos.
Entonces nos toca mirar c6mo nos te-
nemos. Con base en eso, yo también
quiero poner aqui un tema que es deli-
cadisimo pero que es importante. Y es
que hay que revisar el paro como for-
ma de protesta, el problema de salir a
las calles estd muy bien, el problema
de agitar, todo eso esta muy bien, pero
el problema del paro no lo podemos
seguir manejando de esa manera. Yo
creo que el paro tiene que ser un espa-
cio que se tiene que aprovechar para
que la sociedad gane conciencia de su
propia realidad y que nosotros tam-
bién ganemos comprension de eso,
y si nosotros no cambiamos esa rela-
cién, no modificamos el espacio del
paro para ganar con la comunidad o la
comprension de la realidad que vivi-
mos. Y de por qué en vez de disfrutarla
la padecemos.

Nos tenemos que mover nosotros para
poder hacer valer nuestras reivindica-
ciones.

Y la otra cuestion es si el trabajo es o
sigue siendo hoy el objetivo que jus-
tifica pasar por la escuela. La gente
va a la escuela para prepararse para
el trabajo, se supone que la gente
va a eso. Pero quien le garantiza a la
gente que, al pasar por la escuela, va
a tener posibilidades de trabajo. La
tierra estd concentrada. El aparato
productivo que Colombia llego a te-
ner en los afios 70 y 8o ha desmejo-
rado notablemente, no hay grandes
posibilidades de creacion de empleos,
porque este pais aceptd, se resigno a
tener un lugar en el papel productivo
global muy secundario y la mayoria
de las cosas nos estdn llegando elabo-
radas de afuera y si nos replegdramos
por ejemplo al campo para producir
productos agricolas tampoco encon-
trariamos espacio porque los terrate-
nientes tienen la concentracion de la
propiedad y ahi cito al profesor Dario
Fajardo, es una cosa asombrosa en
este pais y nadie quiere entender que
eso es una cosa que nos afecta a todos.
Entonces no creo yo que se pueda re-
solver facilmente el asunto si no nos
hacemos cargo de esa realidad.
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...Creo que el paro tiene que ser un
espacio que se tiene que aprovechar

para que la s«
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de su propia reahdad y que nosotros
también ganemos comprension de eso...

Otra cosa que quiero sefialar, es que
una de las cosas que tenemos que
trabajar nosotros en la escuela es que
aprendamos nosotros mismos y con
nuestros estudiantes una diferencia
clara entre lo que es legalidad y lo que
es justicia, porque aqui se confunden
los dos conceptos, aqui se cree que lo
legal es lo justo y resulta que una cosa
no tiene que ver con lo otra. Y sobre
esa base se impone la normatividad
y sobre esa base se castiga a la socie-
dad. Aqui se parte del criterio de que
el mundo esta dividido entre bueno y
malos y los malos son malos porque
son malos simple y llanamente y de
esa forma se toman decisiones para
castigar en la sociedad y entonces el
problema es de limpieza social, o sea
como hay criminales matémoslos o
metamoslos en la cdrcel o en algtin lu-
gar, para que la sociedad se resuelvay
la sociedad no se resuelve de esa ma-
nera. Como estd claramente demos-
trado y no se va a resolver.

Y lo dltimo es que las facultades de
educacidn, tienen que volver a tomar
en sus manos, si es que alguna vez
la tuvieron en serio, la formacién de
los maestros. Para poder plantearnos
todas las cosas y muchas otras cosas
que se han planteado acd. Para el go-
bierno el problema de la evaluaciéon
es problema porque el gobierno no se
puede tragar que sea efectivamente
una evaluacion diagndstico formativa,
que sea una evaluacion entre los mis-
mos maestros que les permita revisar
sus practicas y corregirlas, el gobier-
no no se traga eso, el gobierno lo que
quiere es tener un control del tipo de

“formacién” que los maestros pueden
ofrecerles a los muchachos. y poder
encauzar o mejor mantener esa for-
macién en un marco de posibilidades
de tal manera que esa “formacidén” sir-
va para producir una gente muy obe-
diente al modelo econdmico.

Miembro Comité
Ejecutivo FECODE

Carlos Rivas

ﬁ"“‘f ECODE no hace una marcha
ﬁ¢ como un ejercicio para salir a

.. sudar, sino como un ejercicio de
la resistencia. Si FECODE no hubiera
hecho eso, hoy habria privatizacién
de la educacién en Colombia. El go-
bierno acaba de cambiar una postura
y estd diciendo que la educacién es un
servicio esencial. Porque se cansé de
la postura de FECODE respecto a la
defensa de la educacion publica.

Lo que tenemos que hacer es rees-
tructurar algunas cosas, tenemos que
romper el facilismo y tenemos que
romper el papel del maestro como un
instrumento, porque hoy nos volvi-
mos fue una accion instrumental de la
politica del Estado.

El paro si acarrea pérdidas para el ca-
pital. Y todos los males de la educa-
cién se los achacan a FECODE y sobre



todo en el magisterio. ;Y usted qué
hizo contra los decretos? ;Y usted qué
ha hecho contra la jornada tinica? No-
sotros no somos ni el ejecutivo ni el
legislativo, le decimos a los maestros,
porque aqui también hay que gene-
rar un debate, hoy la reforma se esta
haciendo a la Ley 115 del 94 desde los
decretos, hoy hay una contrarreforma
educativa que nosotros hemos veni-
do denunciando. Si nosotros nos co-
locamos en una tarea de fortalecer el
Gobierno Escolar creo que hariamos
democracia y hariamos pedagogia en
la escuela.

Si alguien conoce la escuela es
FECODE, si alguien conoce la escuela
son los maestros, es que nosotros tra-
bajamos alld. Y entonces pregintenos
por lo que quiera de la escuela, dere-
chos bésicos de aprendizaje, ser pilo
paga, todo lo que tiene que ver con un
curriculo que hoy es impertinente y
que no tiene nada que ver con el en-
torno de cardcter escolar.

Siusted miralosacuerdosde FECODE,
estos van mas alld de la realidad, fi-
nanciacion, educacidn, el tema de la
cobertura en preescolar, la discusién
de jornada tinica, el tema de la modi-
ficacién de los decretos que pretenden
modificar la realidad de la escuela, la
formacion docente, lo que tiene que
ver con los comparieros orientadores,
lo que tiene que ver con las escuelas
normales.

Hoy estamos en el gran debate con
el gobierno sobre la necesidad de las
juntas de educaciéon y el gobierno
acepto que tenemos que revivir las
juntas de educacién; para hacer el
debate sobre los foros. Aca hay una
serie de aspectos que han sido exito-
sos en FECODE, el tema de bienestar,
pero tenemos que construir puentes
y tenemos que ampliar el espectro de
FECODE para defender la Educacién
Publica no como una tarea exclusiva
de FECODE. Y no puede ser una res-
ponsabilidad tnica,porque entonces
la tarea termina siendo de FECODE y
no del conjunto de la sociedad.

Y de igual manera hay que ir a la es-
cuela a conocer lo que hoy ocurre en

la escuela, hoy no son los estudiantes
de hace 30 afios y de hace 20 afios.
Hoy inclusive hay una lucha respecto
al uso de las TIC’s con los maestros del
2277 frente a los maestros del 1278,
porque hay una cultura diferente que
no ocurrio en el 2277 y que esta plas-
mada en la ley general de educacion
hoy hay una realidad de comunica-
cion diferente en la escuela, hoy hay
un comportamiento diferente, hoy
el estudiante en la escuela no quiere
que lo traten como un menor de edad.
Hoy el estudiante quiere que lo traten
como un adulto porque el comporta-
miento del ser humano en la escuela
es totalmente diferente.

Aqui hay una serie de cosas impor-
tantes, hay que derrotar en la practica
al ICFES, que toma decisiones fren-
te a la evaluacién, en el mundo va a
cambiar la realidad de la evaluacién
y para eso tiene que estar FECODE
indiscutiblemente preparado. Pero
también para democratizar la vida
de la escuela hay que democratizar el
comportamiento del maestro, el que
define la tarea en la cotidianidad es
el maestro. FECODE es una organi-
zacion democratica, donde se hacen
los debates, en donde no se le cierra
la boca a nadie, pero FECODE hace
uso de los escenarios, aqui hay asam-
bleas municipales, hay discusién, hay
confrontaciones, FECODE no es un
partido, no se manejan las cosas con
centralismo democratico, se hace con
debates y se hacen en la junta nacio-
nal y esta lleva los debates a las juntas
departamentales y en los plenos. Es
decir, en FECODE no hay ausencia de
debate, serfa imposible que nosotros
le cerraramos la boca a los maestros
para que hagan un debate, ;sabe qué
es lo que ocurre en FECODE? Que aca
no hay un debate sobre la pedagogia,
lo que hay es un diagnoéstico sobre la
realidad de la educacion, pero no hay
un debate sobre las salidas, sobre las
alternativas, sobre la construccion de
la realidad. Porque usted se encuen-
tra al maestro que es amenazado, al
maestro que sale en enero y regresa en
octubre a la escuela, o las pandillas o
la venta de drogas, hoy el estudiante
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asume un comportamiento totalmen-
te diferente, hoy el estudiante le re-
clama a usted constitucionalmente el
libre desarrollo de mi personalidad y
el uso al que tengo posibilidad del gra-
mito de marihuana.

Hoy la escuela no es la misma de an-
tes. Hoy tenemos una escuela diferen-
te. Hoy tenemos maestros de todos
los estatutos 2277, 1278, indigena, pro-
visionales. En el magisterio mas del
40% estd tercerizado, estan en provi-
sionalidad. Y lo mas grave, la despeda-
gogizacion en la tarea del maestro hoy
cualquier profesional puede ser maes-
tro, porque hay una bolsa de empleo.

Hoy cabe mucho profesional diferente
a docente en el magisterio, pero hay
mucho maestro que construyd otra
profesién porque estd pensando en
otra alternativa porque no ve en su
quehacer una realidad desde el punto
de vista pedagdgico.

Hay mucho por decir, pero aca hay co-
sas importantes como los tres grados
de preescolar son basicos y especiales;
también creo que tenemos que traba-
jar por un estatuto de los docentes,
pero hoy nos toca trabajar con lo que
tenemos, hoy nos toca trabajar por
un estatuto en el caso concreto nues-
tro y luego ir mas alld. Tenemos difi-
cultades con los etnoeducadores en
la construcciéon del estatuto, porque
los hemos llamado hasta la saciedad,
pero depende de las autoridades in-
digenas y ellos nos afirman que estdn
haciendo el estatuto con el gobierno.
Y no saben las implicaciones desde el
punto de vista prestacional, salarial,
de la pedagogia.

Recogemos todas estas observaciones,
tenemos que irnos sincerando mucho
mds, pero tenemos que conocer la rea-
lidad de FECODE, atin no conocemos
lo que ocurre alla en cada una de las
asambleas, en las discusiones con los
maestros, los intereses de los maes-
tros; eso de haber cambiado el inte-
rés gremialista del maestro por una
lucha por recursos, lo que hicimos en
el 2017 fue una movilizacién social de
resistencia al tipo de financiacién de
la educacién y la lucha por una nueva
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financiacién. Creo que si el maestro
comprende eso podemos hacer todos
los debates que sean necesarios. El go-
bierno estd muy incémodo con la pos-
tura de FECODE, porque el gobierno
nos ha hecho concesiones, no regalos;
concesiones en la movilizacion y en la
lucha. El tipo de evaluacién de carac-
ter diagndstico y formativo, el gobierno
nos ha dicho quitemos ese tipo de eva-
luacién querian volver a la evaluacion
escrita, porque le demostramos al go-
bierno que el ICFES no sirve sino para
evaluar con ldpiz y papel y que le que-
dé grande la evaluacion de diagndstico
formativa. Le proponemos que las uni-
versidades con facultad de educaciéon
hagan uso de formacién con los maes-
tros y evalte el trabajo de los maestros.

Logramos que la formacién de los
maestros sea 50% universidades pu-
blicas y 50% universidades privadas.
Finalizo diciendo que hay un texto que
elabord la Universidad Pedagogica Na-
cional que hay que rescatar; tenemos
que definir unas rutas para no discutir
de todo, el Congreso Pedagdgico tiene
que tener un principio fundamental:
vamos a discutir sobre el maestro.

Miguel Angel Pardo

Miembro Comité
Ejecutivo FECODE

a forma contemporanea de su-
primir los derechos es que no se

_le garantiza la financiacion esta-

tal y adecuada. Pero acd hay un paso
que yo creo que hay que resaltar, no
cualquier educacion, sino una educa-
ciéndigna, lagentenosalealascallesa
apoyarnos a los maestros sino después
de ver los espectdculos grotescos de
que los tinicos que se nutren del plan
de alimentacién son los carteles de la
corrupcion. Entonces la educacion,
ademds del derecho al acceso y que
haya financiacion, tiene que ser de ca-
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racter digno. ;Por qué logra FECODE,
si no paraliza la produccién, sentar al
gobierno? Porque es una organizacion
grande y centralizada, ser centralizada
no significa ser antidemocritica, creo
que puede ser mucho mas democra-
tica, FECODE no es antidemocratica;
puede ser mucho mds democratica en
su estructura y su funcionamiento.

Pero lo que sienta al gobierno, de una
organizaciéon social que no para la
produccion, tiene que ver con su ca-
pacidad de movilizacién y porque es
grande y centralizada, eso hay que te-
nerlo en cuenta, aunque no significa
que no podamos considerar reformar
la junta nacional para sea mucho mas
amplia. El punto concreto tiene que
ver con esta caracteristica y ahi salen
las tareas, las conclusiones, los retos,
es potenciar ese aspecto, por esta ra-
zon, el adversario estd impulsando el
paralelismo. Simulténeamente, ya hay
una Federacién de directivos docentes
de 6.000 afiliados, entonces creo que
hay una consigna “un solo magisterio,
un solo sindicato” no solo estamos
hablando de la educacién prescolar a
la media, sino de lo que dijo la Fede-
racién en Paipa, que hay que avanzar
sin aplazar la voluntad politica de un
asunto urgente de una gran organiza-
cion social que agrupe al magisterio
de todos los niveles, modalidades,
areas y al conjunto de los trabajadores
de la educacion y que tenga formas
comunicantes con el sector educativo.

La experiencia de Bogota en los 10
afos anteriores, con todas las compli-
caciones que hubo, fue una relacion
en el marco de independencia entre el

sector educativo y el sindicato y hubo
algunos avances, entonces estd eso por
potenciar y estd por supuesto una de
las mds importantes conquistas del
magisterio, que son los aspectos avan-
zados que logré consignar en la Ley
general de educacidn.

Nosotros siempre decimos “este es el
paro de la comunidad educativa’, pero
lo de la comunidad educativa, debe
reflejarse en mayor presencia, y lo es-
tamos diciendo desde todas las filiales,
para que eso sea un paro del magis-
terio, de la comunidad educativa, las
reivindicaciones lo son, ;pero la par-
ticipacion de la comunidad educati-
va?.Hay una organizacion escolar, hay
unos consejos estudiantiles, hay unos
consejos de padres y madres,pero los
han desvirtuado como los foros edu-
cativos, los cuales el gobierno los con-
virtié en presentacién de experiencias
“exitosas” y no para debatir la politica
educativa, que es para los cuales fueron
creados. Entonces creo que las lineas
estan claras, el tema es la voluntad po-
litica que realmente vamos a tener.

La voluntad politica para decir: vamos
a pasar de una Federacion de maestros
de preescolar a media, a una organiza-
cién mucho mds amplia, un solo sin-
dicato un solo magisterio, una batalla
unificada por la educacion publica,
por ejemplo, nosotros salimos en el
2017y los muchachos de la pedagégica
salian a aplaudirnos en las calles, pero
hoy la universidad estd al borde de la
aniquilacién.

Nosotros respetamos las autonomias,
no es que queramos organizar a los es-
tudiantes, pero si podemos impulsar

...Hay que avanzar sin aplazar la voluntad
politica de un asunto urgente de una gran
organizacion social que agrupe al magisterio

de todos los niveles...



las reuniones de los érganos de gobier-
no de los consejos, de las asociaciones
estudiantiles, de los muchachos que
son los personeros y los representan-
tes. Andlogo proceder con los consejos
y representaciones de padres y madres
de familia.

La agresividad del neoliberalismo
hoy es impresionante y hoy estamos a
punto de retroceder en todas las con-
quistas logradas en 200 afios de Repu-
blica, por ejemplo: las concesiones, en
Bogota hay 22. Con la concesion, ni li-
bertad de catedra, ni autonomia esco-
lar, ni magisterio estatal, ni derechos
politicos, ni derechos civiles, ni esta-
tuto docente, absolutamente nada.
Volveriamos al regresivo episodio que
la historia nacional conoce como La
Regeneracion, en la que las iglesias
y, ahora, las cajas de compensacion,
cuya funcién social es otra, dirigen la
educacién y el Estado financia.

La destruccion de la educacién for-
mal, el debilitamiento de la educacién
formal a través de las concesiones y
la mal llamada jornada tnica, ante
la cual hemos pedido suspension,
no es porque no estemos de acuerdo
respecto a si o no la jornada tnica,
sino porque junto con el tema de las
concesiones significa la negacién de
la escuela, porque las cajas de com-
pensacion no fueron concebidas para
reemplazar a la escuela menos im-
poniendo las competencias bdsicas y
debilitando la ensefianza de las dreas
fundamentales, negando el cardcter
profesional de la docencia, imponien-
do que cualquiera puede ensefiar, con
el agravante que las cajas de compen-
sacion contratan y envian a la escuela
a trabajar , en condiciones precarias
de tercerizacion.

Ahora el Ministerio de Educacion,
pretende que la vida, pasion y muer-
te de los colegios quede en manos del
ICFES, ese érgano extraiio a la univer-
sidad y a los colegios que fracasé cuya
supresion que fue parte del programa
minimo del Movimiento Estudiantil
de 1971, ahora pretende determinar
cuales son los colegios buenos 0 ma-
los en el decreto 501 de 2016 de jornada

tnica, por medio de una perversa eva-
luacién que hace caso omiso de que el
Estado niega las condiciones dignas
necesarias y, a la vez, apela a hacer
trampa para que los maestros no pasen
los ascensos para que los gobiernos
cuadren caja a costa de la extraordina-
ria labor pedagégica y de manchar el
buen nombre de los educadores . Una
de las consignas de FECODE debe ser
la salida del ICFES de cualquier asunto
que tenga que ver con la determina-
cion del rumbo académico de los cole-
giosy de la educacion.

En ese punto seguimos siendo timi-
dos, ;qué es lo que debe haber para
que haya calidad de la educacion?
¢Jornada tinica? O ;que toda persona
mayor de 3 afios tenga el derecho a la
educacion con todas las condiciones
dignas y una verdadera sustentacion
académica? Esa es la universalizacion
de la educacién y hoy la exclusion estd
en que: preescolar no puede ser parte
de la educacién formal en los colegios
oficiales. Tampoco los nifios, nifias y
jovenes con necesidades educativas
especiales, la educacion rural o la edu-
cacién de jovenes adultos. La bandera
debe ser que haya condiciones dignas
y la universalizacion de la educacion,
democratizar el acceso a la educacion
superior, en todos los niveles dreas y
modalidades educativas,

Hoy hay una decisiéon del estableci-
miento neoliberal de desconocer la
funcion por la cual la sociedad cred
la Escuela, como también, el cardcter
profesional de la docencia, y precari-
zar las condiciones laborales conclu-
sién, el principal objetivo de FECODE
y del Movimiento Pedagdgico, ha sido
elaborar y defender una propuesta de
politica educativa publica avanzada
que incluye la materializacién del de-
recho fundamental a nifios, nifiasy jo-
venes, sobre la base de la financiacién
estatal y adecuada y la dignificacion
de la profesion.

Lo ultimo es lo del estatuto docente,
una de las mayores contradicciones
que tuvimos cuando habia que pre-
sentar un proyecto al gobierno, es que
éste, era débil a nivel argumentativo y
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eso nos costo discusiones muy duras
entre la Federacion y la Asociacion
Distrital de Educadores. La Federa-
cion tiene que mirar el tema del es-
tatuto no solamente como un asunto
reivindicativo, sino como pilar fun-
damental de una politica educativa
publica avanzada. Porque tiene que
garantizar los asuntos de lo que nos es
propio, el tema del conocimiento, es-
pecialmente el tema de la libertad de
catedra, el tema de la autonomia esco-
lar, el tema de la formacién como de-
recho, no como derecho de los maes-
tros tinicamente sino de la Nacién a
que su masa critica esté formada y ac-
tualizada, para apropiarnos y generar
el conocimiento mas avanzado.

El estatuto debe presentarse como un
pilar de politica publica avanzada vy,
en ese sentido, la presentacion de este
se debe hacer de tal forma que se en-
tienda que no es solo un problema de
los maestros, no por demagogia, sino
porque no loes. Y en ese sentido porlo
menos en el caso del texto que estd ac-
tual debe tener esa connotacion, pero
ademds debe desbordar el campo de
los maestros del Estado, el estatuto de
los docentes debe ser un estatuto para
todos los maestros y maestras.

Entonces hay una confusién perma-
nente de si es un estatuto docente para
quienes estamos en carrera docente
estatales o para la profesion. Yo creo
que ha habido un cambio y es que en
estos ultimos afios podemos discutir
mds tranquilamente en la Federacién
sobre la necesidad de reformular la
propuesta de Estatuto, teniendo en
cuenta que no solo es un asunto de los
colegas regidos por el decreto 1278 de
2002, sino de todos los educadores.
Insistimos, es un estatuto para toda la
profesion, en este punto la contradic-
cion con el neoliberalismo es si pue-
de existir politica publica educativa
avanzada sin dignificacion de la profe-
sion docente de la labor del conjunto
de los trabajadores de la educacién,
nosotros decimos que no es imposible
y, sobre todo, inaceptable.
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Doctor Honoris Causa
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Educador Popular

Marco Ratl Mejia

sta es una cita de Antoni Negri

que muestra el sentido de estos

tiempos: La geografia de estos
poderes alternativos, la nueva carto-
grafia estd aun aguardando a ser es-
crita o realmente estd siendo escrita
hoy por las luchas, resistencias y de-
seos de la multitud.

Y mi planteamiento es claro, FECODE
debe ser rehecho para darle lugar a es-
tos tiempos y si queremos hablar con
claridad lo debemos hacer. En ese sen-
tido creo que lo primero es que el paro
del 2017 le ensefi6 a la dirigencia de
FECODE unos lugares donde los entre-
tejidos de la lucha fueron mads potentes
que la lucha gremial y eso es lo que tie-
ne que revisar el sindicato eso que le en-
sefio la gente en el paro, para recuperar
la gente. Menciono doce elementos:

1. Lapolitica del pliego: volvimos a un
planteamiento donde un gremio se
hace responsable de los asuntos de
la sociedad, especialmente de los
mas pobres. La manera como se
plante6 la reforma al sistema ge-
neral de participacion, sefialdndole
como afectaba la atencion integral
de nifios y nifias. Y si se saben ex-
poner las propuestas a la sociedad
con claridad se gana el apoyo de los
grupos.

2. Emergen nuevas formas de cons-
truccion de lo politico: el paro hizo
visible la manera como poco a poco
salieron puntos que nos renovaban
la lucha, apareciendo con claridad
esas reivindicaciones en un hori-
zonte de sociedad, lo cual permitio
hacer emerger en la lucha nuevas
formas de los vinculos sociales que
no pertenecen a las miradas clasi-
cas de sumar los mismos con las
mismas.
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3. Visibilizé la contrarreforma educa-
tiva por decretos: la manera como
se enfrento la lucha permitio visibi-
lizarle al pais como con la tan caca-
reada calidad de la educacién bajo
los estdndares y competencias ha
terminado siendo un adiestramien-
to para pruebas estandarizadas. El
giro y el manejo fue tomando la
disputa y permitié informar a mu-
chos miembros de la comunidad
educativa de los retrocesos y de las
pérdidas frente a la Ley u15.

4. Emerge otra manera de organizar
las comunidades: el trabajo rea-
lizado desde la escuela, permiti6
ver la pluriversidad de actores y
sus multiples intereses en este
paro. Al acercarse al movimiento
dejaron ver que las luchas contra
el capitalismo y el neoliberalismo
de este tiempo estaban vivas y que
necesitaban ser removidas des-
de los imaginarios, necesidades y
culturas de las personas, lo cual
permitié plantear nuevamente el
horizonte de vida digna para estos
sectores.

5. La localizacién y la territorializa-
cion: el control del capital en la
escuela se hizo visible en este paro,
la politica de institucionalizacion
y sus rectores gerentes, cOmo po-
litica administrativista se rompid,
mostrando que hay que entrar a
disputar esa nueva espacialidad y
el sindicato al salir del modelo de
organizacion de primera de lo gre-
mial y lo politico no habia logrado
volver a la institucion con alternati-
vas organizadas.

6. Los dos estatutos que son tres se
encuentran en la lucha: a pesar de
las diferencias y distancias cons-
truidas durante afios con los maes-
tros y maestras del 1278 y el 2277,
la situaciéon denominada como la
gran derrota histérica de FECODE
a comienzos de este siglo. Las prac-
ticas llevaron por dos caminos pa-
ralelos a los miembros de los dos
estatutos, desde el sefialamiento
de esquirolaje por vincularse en

10.

estas nuevas condiciones y el se-
nalamiento de los antiguos de no
permitir el cambio en la escuela,
pasando por infinidad de agravios
que desbordan el sentido de este
articulo,

. La paz, un asunto de lo politico -

pedagogico: las particularidades de
nuestro pais permitieron introdu-
cir un punto que parece obvio: el
de la escuela territorio de paz, pero
deben ser leidas con un doble senti-
do, por un lado, el cuestionamiento
a las politicas transnacionalizadas
de educacién homogénea para vi-
vir en la globalizacion, estdndares
y competencias, en donde las par-
ticularidades de nuestro contexto
nos llevan a otros lugares.

. El asunto del trabajo inmaterial

como centrado en la sociedad de
estos tiempos: una de las noveda-
des de esta lucha es que desde di-
ferentes reivindicaciones, coloco en
el escenario sin proponérselo, mos-
trando como a medida que se ex-
propia posibilidades de desarrollo
integral en desarrollo en tecnologia
para estudiantes y especialmente
para los de las escuelas publicas
nuevas inclusiones por via del con-
sumo y el uso utilitario de los ins-
trumentos, ferreteria tecnolégica.

. Evitar el sindrome de narciso: vic-

toria aceptada y ponderada por la
sociedad, no obstante, el sol puede
obscurecer el camino si no se reco-
nocen sus indicios y ellos requieren
pasar a una vida colectiva mas ac-
tiva, abrirse a los procesos sociales,
culturales.

No enfrentar la despedagogizacién
con el eje de la 715: esta soporta-
do sobre este proceso que reduce
el acto educativo al conocimiento
propio de cada una de las discipli-
nas y a las diddcticas basicas para
aplicar y dar resultados segtn un
método instruccionista un minimo
de minimos.

. La fortaleza del paro en las institu-

ciones permitié también que emer-
gieran las fisuras de las maestras y



los maestros del miedo a las repre-
salias, de los resentidos con actitu-
des a maltratos sindicales, de los
indiferentes, pero ante todo develd
una institucionalidad organizativa
que es muy fragil en la institucion,
por la manera como se constituye-
ron esos movimientos sociales de
primera generacion, fuertes frente
a poderes centralizados y a Esta-
dos nacién monoliticos. El nuevo
escenario construido por la lucha
debe llevar a aprovechar el cuarto
de hora para volver a trabajo mas
de base, territorializado, donde se
inicie una dindmica para dar for-
ma a las muiltiples expresiones que
emergieron.

12. La pertinencia como asunto central:
lo mas complicado de un proyecto
que homogeniza la educacion, y
construye su entramado de calidad
es poder reconocer la especificidad
de esa atencion, el nifio pueda ser
ciudadano y ciudadana del mundo,
pero hijos de la tierra.

Construir otro mundo requiere re-
plantear elementos que siempre han
operado como verdades en nuestro
comportamiento,

Mirar el mundo del sindicalismo no
solo en el trabajo sino mas alld del
trabajo, significa pensar en esas si-
tuaciones relacionadas a la idea de
trabajo socialmente necesario, incluir
ideas como el medio ambiente, las re-
laciones jerarquicas, las diferencias,
la diversidad, el género, las opciones
sexuales y saber impulsar formas de
lucha adecuadas a cada dimensién y
momento.

Las formas organizativas tienen que
ser transformadas radicalmente, para
evitar que las nuevas formas de con-
trol y dominacién se apoderen con
un sefiuelo modernizador, no solo de
la sociedad sino de las mismas orga-
nizaciones que plantean luchar por
sus transformaciones, pero que en el
ejercicio de sus practicas mantienen el
control tradicional e impiden la refun-
dacién con un discurso ideoldgico pro-
gresista que confunde a sus miembros.

Doctora en Educacion.
Profesora UPN

Piedad Ortega
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V onversar significa salir de nues-

tros propios mondlogosy posibi-
" litar que el otro entre también en
mi propia perspectiva y racionalidad. Y
que los discursos de la diferencia tan re-
toricamente sefialados por muchos de
nosotros, efectivamente signifique eso,
que la diferencia es poder dialogary ne-
gociar culturalmente esto.

Uno de los asuntos vitales hoy es la
construccion de los puentes, la nego-
ciacién de las 4R:

La primera R. Volver a resignificar una
y otra vez, son los legados del movi-
miento pedagdgico, los cldsicos de los
intelectuales de la educacion y la pe-
dagogia del pais. Entonces, ;qué signi-
fica volver a resignificar el movimiento
pedagdgico, pero volver a resignificar
al maestro? En esos tres lugares de ac-
tuacién y del pensamiento, el maestro
como productor del saber pedagégico,
produccion de nuestra maestra Olga
Lucia Zuluaga; el maestro como traba-
jador de la cultura, planteamiento de
uno de nuestros pedagogos de educa-
cién popular Paulo Freire; y el maestro
como intelectual. Eso lo estamos plan-
teando en ASPU y eso yo creo que para
nosotros hoy es vital, volver a resigni-
ficar al maestro es volver a pensar la
pedagogia en la escuela, en la politica,
pensando en esa crisis ética del pais.

Quisiera colocar, ademads, unas re-
flexiones que vengo haciendo con los
maestros; mi particular lectura con
los maestros, no desde los maestros
sino con ellos mismos, es la instala-
cién de lo que llama Hugo Zemelman
la Pedagogia del bonsdi en las escuelas
y también en las universidades. Es de-
cir, estos maestros empequefiecidos,
disminuidos, claro que hay potencia
en estos maestros, pero también tene-
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mos maestros muy disminuidos en su
potencialidad politica de accién pe-
dagdgica, tenemos maestros agotados
porque no dan mas, frente a estas de-
mandas en que la escuela y la politica
educativa los viene cada vez constru-
yendo, tenemos maestros faisan, cada
vez mas frustrados, los faisanes tienen
la capacidad de volar, pero se arras-
tran. Y lo que estd intentando esta
politica educativa del maestro llanero
solitario, cada uno con lo suyo.

Bueno con estas tres metaforas del
bonséi, del faisén y del llanero soli-
tario habra otras metaforas también
como resignificar hoy y acompaiiar al
maestro en su practica pedagdgica.

Una segunda R, tiene que ver con el
Reconocimiento de un régimen sala-
rial para los maestros, que tiene que
ver inclusive con el estatuto tnico
de los maestros de basica, secunda-
ria y media; para los maestros de las
universidades ptblicas nos esta sig-
nificando disminuir la brecha de des-
igualdad entre los profesores de carre-
ray los profesores ocasionales. ;Cémo
borramos esa brecha?

Tercera R, Restablecer derechos y
esto se atina también a esta lucha de
FECODE y de la ADE. El primer dere-
cho es el derecho a la educacion, es de
las audiencias que tenemos que am-
pliar.

Y la tltima R, es la Reparacién a nues-
tros maestros, en términos de inte-
lectuales de la educacién y de la pe-
dagogia frente a algunas ausencias y
negligencias.

Posibilidades, FECODE tiene que
abrirse tiene que estar en las escuelas
y en las universidades construyendo
puentes y cerrando fronteras, todos
los puentes, abriendo ventanas, por-
que es mucho lo que converge entre
nosotros en términos de pedagogia
de la formacion de maestros, aspectos
de la politica educativa, es afirmar los
vinculos también pedagdgicos, socia-
les, culturales y por supuesto ampliar
capacidad de agenciamiento, hay ini-
ciativas de recuperar acumulados y
potenciales.
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:FECODE: 60 ANOS DE LUCHA

POR LA EDUCACION PUBLICA,
LAVIDA, LA PAZ, LA DEMOCRACIAY
LOS DERECHOS DEL MAGISTERIO!

Resumen

A continuacién una sintesis de los 60
anos de vida; pero sobre todo, de la
historia de movilizacion, resistencia y
lucha llevada a cabo por el magisterio
organizado en Fecode para enfrentar
las politicas gubernamentales aten-
tatorias contra la educacién publica y
los derechos de los maestros.

Palabras clave

Organizacién, Pedagogia, Educacion,
Publica, Unidad, Paro, Movilizacién,
Sindicalismo, Magisterio.

Los fundamentos organizativos

Era‘el afio 1959, cuando en la ciudad
de Bogotd y durante los dias 21, 22, 23y
24 de marzo, se llevo a cabo el Primer
Congreso Nacional de Educadores
con el objeto de fundar la Asociacién
Nacional de Educadores; el lema del
evento fue “Por la unién del magiste-
rio y la educacion colombiana”. Dicha
riibrica no fue algo fortuitoy/o al azar,
ella recogia el sentido, la aspiracion
ideoldgica y politica y, sobre todo, el
espiritu unitario que desde un inicio
ha guiado este proceso: integrar en un
solo haz de voluntades las distintas



colectividades de docentes existen-
tes al momento y lo cual se refrendo
anos mas tardes con la fusion de AC-
PES -Asociacion Colombiana de Pro-
fesores de Enseflanza Secundaria-,
ACEINEN -Asociacion Colombiana
de Educadores de los Inem e Itas-,
ANAMAC -Asociacion Nacional de
Maestros Consejeros-, FECOLPEM
-Federacion Colombiana de Educado-
res de Ensefianza Media-, ANDEPET
-Asociacion Nacional de Profesores de
Ensefianza Técnica- y los sindicatos
de educadores regionales de primaria
y secundaria, en lo que hoy se conoce
como FECODE y que permanece in-
colume en el tiempo, a pesar de todos
los avatares e intentos de dividirla y
destruirla.

Con la participacién de 28 delegados
en representacion de las Asociaciones
de Educadores del Atlantico, Bogota,
Bolivar, Cauca, Caldas, Cundinamar-
ca, Huila, Meta, Norte de Santander,
Quindio y Armenia, el Centro Nacio-
nal de Educadores Caldenses, la So-
ciedad de Educadores del Magdalena,

el Centro Nacional de Educadores del
Valle, la Cooperativa del Magisterio
Narifiense, el Sindicato de Maestros
del Tolima y la Unién de Educadores
de Boyacd, con una agenda que con-
templaba la creacion de la asociacion,
hasta el estudio de los proyectos de
ley que cursaban en ese momento
en el Congreso de la Republica rela-
cionados con la educacién, culminé
la asamblea fundacional de la que
hoy es, La Federacion Colombiana
de los Trabajadores de la Educacion
-FECODE-

La Junta Directiva del Congreso fun-
dacional quedé conformada por: José
de Jestis Lopez (Tolima), Belisa de
Guaragna (Magdalena), Eufracio Os-
pina Ospina (Caldas), Rafael Sanmi-
guel (Quindio y Armenia), Antonio
Turriago (Distrito Especial de Bogo-
ta), Héctor Mesa (Valle), Octavio Mo-
reno (Valle), Augusto Romero Diaz
(Distrito Especial de Bogotd), Aura
del Rio de Gonzélez (Distrito Especial
de Bogotad), Socorro de Herrera (Dis-
trito Especial de Bogotd), Publio Da-
vid Trivifio (Atldntico), José Manuel
Perlaza (Cauca), Alejandro Gutiérrez
Calderén (Norte de Santander); y el
primer Comité Ejecutivo lo integraron:
Presidente, José de Jesiis Lopez (Toli-
ma); Vicepresidente, Eufracio Ospina
Ospina (Caldas); Secretario General,
Antonio Turriago (Distrito Especial
de Bogotd); Tesorero, Héctor Mesa
(Valle); Fiscal, Augusto Romero Diaz
(Distrito Especial de Bogotd); Secre-
taria de Educacién, Aura del Rio de
Gonzdlez (Distrito Especial de Bogo-
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td); Secretario de Organizacién, José
Manuel Perlaza (Cauca); Asesor Juri-
dico, Mario A. Farfdn Otdlora. La sede
estaba ubicada en la carrera 8 A # 12-61
oficina 404, Teléfono 430443, Bogota.?

Lo anterior ratifica, como lo hemos
podido evidenciar, que a pesar de la
diversidad de las representaciones en
cuanto a regiones, sector primario, se-
cundario u otro, siempre ha estado en
la historia de la Federacién y sus filia-
les como fundamento y base esencial
de trabajo, el criterio de la UNIDAD,
he ahi el porqué la fortaleza del ma-
gisterio.

Una vez abocada esta senda organi-
zacional, siguieron las luchas por la
conquista de las principales reivin-
dicaciones de la época: pago puntual
del salario, estabilidad laboral y dig-
nificacién de la profesion docente,
detonantes de la gran gesta histérica
magisterial de la “Marcha del Ham-
bre” de Santa Marta a Bogotd el 24 de
septiembre de 1966.

Todo en medio de un comiin deno-
minador, nunca ningun gobierno ha
demandado la educacion como el es-
labén clave del desarrollo del pais y a
los maestros como la fuente y motor
de impulso de dicha meta, todo nos ha
tocado a pulso. Antes, porque la legis-
lacién del momento no posibilitaba la
negociacion colectiva y la respuesta
reaccionaria de los gobernantes era
nugatoria y, en el presente, porque
aunque la existente sea limitada y/o
recortada, el talante politico neolibe-
ral de los gobiernos no es otro que el

...Ningun gobierno ha demandado la
educacion como el eslabon clave del
desarrollo del pais y a los maestros como la
fuente y motor de impulso de dicha meta...
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de seguir concibiendo la educacion
como la cenicienta de las responsabi-
lidades gubernamentales de turno, un
negocio y atada a los designios inter-
nacionales.

Refrenda lo anterior, el que los maes-
tros sin excepcion han tenido que con-
quistarlo todo peleando en las callesy
la mayoria de las veces, como resulta-
do del Paro Nacional, lo cual en cual-
quier otro pais de caracter democrati-
co ha sido distinto.

Las conquistas mas significa-
tivas en este periodo

Indudablemente que los logros mas
relevantes arrancados en este trans-
currir de luchas, son muchos. Entre
los destacados podriamos resaltar, los
que se dieron con la expedicion del
Decreto 2277 de 1979 o Estatuto Do-
cente; relacionados con la estabilidad
laboral, el sistema de carrera, ingreso,
permanencia y retiro. Esta fue una
conquista precedida de una década de
lucha: en 1972, mediante un largo paro
nacional indefinido, el magisterio de-
rrotd el Estatuto Docente que Luis
Carlos Galdn -Decreto 223 de 1972-,
quien siendo Ministro de Educacion,
quiso imponer sin negociaciéon con
la Federacién. En 1977, también, con
un extenso paro nacional indefinido,
FECODE logré echar atras el lesivo
estatuto docente que el Gobierno de
Alfonso Lépez Michelsen con su Mi-
nistro de Educacion, Hernando Durdn
Dussan, pretendio aplicar al magiste-
rio -Decreto 128 de 1977-.

Los afios ochenta estuvieron marca-
dos por la conquista del régimen pres-
tacional de los maestros: FECODE lo-
gra negociar la Ley g1 de 1989 que crea
el Fondo Nacional de Prestaciones
Sociales del Magisterio -FOMAG- con
el objeto de contratar la prestacion de
los servicios de salud al magisterio y
sus familias y el pago de las prestacio-
nes economicas. Hoy, FECODE estd
alertando al magisterio en la defensa
del FOMAG, porque el Gobierno del
Presidente Duque esta en una campa-
fia de desprestigiarlo con el objetivo
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de acabarlo e imponer la Ley 100, es
decir, profundizar la mercantilizacién
de la salud de los maestros.

En 1993, en el marco de un paro na-
cional indefinido, FECODE negocia
la Ley 60 de 1993 de distribucion de
recursos y competencias (articulos
356 ¥ 357 de la CPN). Establecié la
formula del situado fiscal como un
modelo de financiacién progresiva de
la educacién publica, derogada por el
Acto Legislativo o1 de 2001 que impu-
so el Sistema General de Participacio-
nes -SGP-, como una cifra fija y que a
la fecha le ha quitado a la educacién
aproximadamente 8o billones de pe-
sos, un descalabro significativo a pe-
sar de las contundentes y beligerantes
movilizaciones en el marco del paro
nacional realizado por el magisterio y
la comunidad educativa. Asi mismo,
como conquista del anterior periodo,
la Ley u5 de 1994 o Ley General de la
Educacién, la cual contiene avances
importantes en la democratizacion de
la educacién ptiblica: curriculo, auto-
nomia, libertad de catedra, planes de
estudio, gobierno escolar.

También, el reconocimiento a los edu-
cadores de la Saludy la Seguridad en
el Trabajo, via expedicién del Decreto

1655 de 2015; el pago de intereses de
mora por atraso en el pago de las ce-
santias y pensiones (Ley 1071 de 2006
y Decreto 1272 de 2018); la organiza-
cién y financiacién gubernamental de
los Juegos Deportivos del Magisterio
y el Encuentro Folclérico y Cultural;
el establecimiento transicional de la
Evaluacién Diagnodstica Formativa
-ECDF- como requisito de ascenso y
reubicacion para los educadores del
estatuto 1278, pasando por la con-
quista de un incentivo salarial para los
docentes del 1278 ubicados en el gra-
do 2 que acrediten titulo de maestria
el 15% y los que obtengan el titulo de
doctorado, el 30% sobre la asignacion
bésica del nivel en que se encuentren.

A lo anteriormente descrito se suma
el reconocimiento y pago de la prima
de servicios equivalente al 15% sobre
el salario, como factor salarial; una
bonificacién para los educadores del
grado 14, 10% en 2016 y 15% en el 2017y
hacia adelante; el establecimiento de
un proceso de nivelacién salarial para
el magisterio, correspondiente al 17%,
del 2014 hasta el 2022; hasta la boni-
ficacion pedagégica que se paga a los
docentes y directivos docentes a par-
tir del afio 2018 (6% en el 2018, 1% en
el 2019, 15% en el 2020 y 19% en ade-



lante) que constituye factor salarial; la
conformacion de sendas comisiones
para consensuar un nuevo estatuto
docente y una férmula de financiacién
de la educacion publica.

Imposible olvidar la insercién y rol
jugado y desempeiiado por el movi-
miento pedagogico en el desarrollo de
la educacién publica y el magisterio
colombiano; pero también, el de la re-
vista Educacién y Cultura.

Como podemos observar, las “re-
comendaciones” del sefior Alberto
Alesina dadas hace casi dos décadas
y plasmadas en sus exigencias en ma-
teria educativa de crear un nuevo ré-
gimen laboral acorde con las necesi-
dades de la globalizacién, que pasaba
por desaparecer a Fecode o “quebrarle
el espinazo a Fecode”, a la fecha no han
fructificado.

Dada la catadura del régimen y de
cada uno de los gobiernos a los cuales
nos hemos enfrentado, el balance en
materia de costos y/o sacrificios para
el magisterio han sido bastante altos:
Mais de 1.750 educadores destituidos
por participaciéon en paros, al igual
que descuentos de los salarios por este
mismo concepto; un millar de maes-
tros asesinados, tres mil amenazados,
cientos de desplazados y trasladados
por seguridad.

Un nuevo escenario

Hoy el gobierno del presidente Ivian
Duque viene implementando otra
tactica para embrollar y golpear al
pueblo colombiano, a la educacién
publica y al magisterio en particular,
la de la descalificacidn, las calumnias,
el desprestigio y el debate “moralista”
que recuerdan las épocas del nacio-
nalsocialismo; y si hay alguna duda
al respecto, evaluemos a manera de
ejemplos los siguientes:

+ La propuesta del Ministro de De-
fensa sobre la necesidad de regla-
mentar la protesta social y asi limi-
tarla y tener control de la misma,

« Afadir un pardgrafo al articulo 20
del Cédigo de Policia para otorgar
facultades al Director General de la

Policia para conformar grupos es-
peciales de agentes que podrian pa-
trullar las ciudades vestidos de civil
y se puedan camuflar en medio de
la ciudadania,

Organizacion, financiacién y pues-
ta en marcha de la “Red de Parti-
cipacion Civica” en un numero de
800.000 personas; pero por ningun
lado, se aclara de dénde salieron
esos “colaboradores”, en qué re-
giones del pais operaran, quién los
controlard y si contardn eventual-
mente con armas,

La nueva politica expedida por el
Mindefensa de descentralizacion
para el porte de armas, para que se
puedan otorgar los permisos para
contar con un arma de fuego ;cémo
ya quiénes?

El nombramiento del sefior Rubén
Dario Acevedo como Director del
Centro Nacional de Memoria His-
torica, a pesar de su postura ‘ne-
gacionista’ del conflicto armado
interno, en favor de otra sobre un
Estado que combatidé una amenaza
terrorista, ;se imaginan el nuevo
rol de este espacio en medio de la
consolidacién del proceso la paz?

Y, por ahora, el sexto envite deno-
minado “por el cual se establecen
prohibiciones al ejercicio de la do-
cencia y a directivos docentes de
planteles educativos”, bajo el sofis-
ma que los educadores lo que ha-
cen en su labor pedagégica en las
instituciones educativas es ADOC-
TRINAMIENTO.
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Si alguien tenia alguna duda hacia
donde quieren llevar a nuestro pais y
la educacién publica, pues que des-
pierten si no quieren ser cémplices
por accion o por omision, del desastre
que se avecina.

La unidad, una exigencia para
potenciar al magisterio como
sector social

Es inaudito, inaceptabley absurdo que
mientras la oligarquia, el gobierno, el
neoliberalismo y las transnacionales
se unifican en torno a sus intereses;
nosotros los trabajadores, los ciuda-
danos independientes, demdcratas y
la izquierda, cada dia nos dividamos
y fraccionemos por nimiedades, por
intereses personales y/o individuales.

El grado de division presente en mu-
chas de las regiones del pais y en el
seno del sector magisterial es sorpren-
dente, la existencia de organizaciones
sindicales andlogas (paralelas) a las
que de antafio vienen constituidas y
afiliadas a la Federacién, en algunas
regiones ha dificultado el accionar
politico/sindical y nos ha presentado
hacia afuera -frente a la comunidad y
sociedad en general- fraccionados, di-
vididos y con intereses marcados.

La historia nos ha demostrado hasta
la saciedad que trabajar mancomuna-
damente en torno a unos objetivos y
propositos; es decir, unidos, siempre
da resultados positivos. El accionar
de la Federacién Colombiana de Tra-
bajadores de la Educacién -FECODE-
al respecto, estd plagada de ejemplos;

...La historia nos ha demostrado hasta la

saciedad que t

en torno a unos objetivos y propaositos; es decir,
unidos, siempre da resultados positivos...
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por ello, por cuanto el gobierno y los
enemigos de la educacién publica,
los derechos y reivindicaciones sin-
dicales, siempre buscaran distintas
estrategias y mecanismos para gene-
rarnos conflictos internos y escindir-
nos, tenemos el deber y la obligacion
consecuente y militante de agotar
espacios y oportunidades que nos
lleven a la unidad, por dificil y lejana
que parezca. Al respecto, la ADEA y
ADEBA nos vienen dando ejemplo de
que si se puede.

El fenémeno de la corrupcion

Hoy tenemos un nuevo-viejo mal que
de no pararse con fuerzay de inmedia-
to, puede hacer un dafio descomunal
al interior del movimiento sindical.
Preocupa sobremanera y debemos
encender las alarmas por las situa-
ciones que se han venido presentan-
do con posibles actos de corrupcion;
los brotes de este fenémeno, que han
irrumpido en algunas regionales lla-
man la atencién, inquietan y preocu-
pan. Incidentes como los acontecidos
en algunas filiales de separacion y
expulsion de los docentes que mane-
jan los recursos institucionales, des-
titucién por falsificacion y trafico de
documentos publicos; acusaciones
por aparente acoso laboral, sexual y
otros sobre fraude electoral, nos de-
ben llamar la atencion a todos, al ma-
gisterio para no cohonestar o apoyar
estos vicios que dafian la imagen de
la profesién docente, el sindicalismo
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y, particularmente, a los sectores
politico-sindicales que tenemos al-
guna responsabilidad e incidencia en
la conduccién ideolédgica y politica de
algunos gremios.

No es un asunto de poca montay no
podemos esgrimir -para eludir la res-
ponsabilidad- el expediente facil y
pueril que esa lacra esta generalizada
en el pais y en todas las esferas de la
vida nacional; si en la clase llama-
da “politica tradicional” es comun e
intrascendente la aparicion a diario
de estas acciones, en el sindicalismo
hay que erradicarlo de raiz cueste lo
que cueste, es contranatural al rol, la
misidn, la vision y los objetivos de las
tradeuniones y se configuran en asun-
tos gravisimos para la vida y existencia
valida de la organizacion sindical.

Estos hechos hasta ahora conocidos
pueden concordar con la posible per-
meabilizacion e irrupcidn del vicio de
la corrupcién en algunos directivos
sindicales y posiblemente al interior
del movimiento sindical, lo cual, des-
de todo punto de vista, es inacepta-
ble, grave y que nos conmina a hacer
causa comun y unidad de cuerpo de
todos los demdcratas y sectores socia-
les afines para contrarrestar, combatir
y erradicar este mal que carcome los
cimientos del pais y desdibuja la de-
mocracia que trabajamos como pro-
yecto social y politico. Seguiremos
haciendo fuerza para que esto no tras-
cienda mads alla de lo presunto, que se
garantice el debido proceso a todos los

investigados, en el entendido que las
responsabilidades penales son indi-
viduales y no pueden afectar juridica
y politicamente a las organizaciones
sindicales, pero el avance de este fe-
nomeno se puede y debe controlar, la
politiqueria, la compraventa de votos
y el fraude electoral en el movimien-
to sindical, ademas de condenable, es
inaceptable.

Tenemos el deber ético y revolucio-
nario en estos sesenta afios de fun-
dacién, movilizacion y lucha del
magisterio organizado en Fecode y
sus sindicatos filiales, de seguir po-
tencidndolas como organizaciones
fuertes, unitarias, éticas, defensoras
y luchadoras de la educacién publica
y los derechos del magisterio, jhe ahi
el reto para esta y las generaciones de
maestros venideras!.
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Ensenanzas de la lucha
por el Estatuto Docente

2277 DE 1979

n la lista de los hitos de la lucha
E del magisterio colombiano se

inscribe con nitidez la conquis-
ta del estatuto docente establecido en
el Decreto Ley 2277 de 1979. Su im-
portancia estd a la par con la creacién
del Fondo de Prestaciones Sociales del
Magisterio en la ley g1 de 1989 y la fi-
nanciacién creciente alcanzada en la

ley 60 de1993. La Ley General de Edu-
cacion, con la autonomia escolar, es la
cumbre de esas victorias. Caso aparte
es la nacionalizacién de la educacién
establecida en la ley 43 de 1975, que no
fue fruto de un acuerdo del magisterio
con el Gobierno, por el contrario, se le
calificé de “falsa nacionalizacién de la
ensefianza”}



Cuarenta afios después de la expedi-
ci6on del 2277 y a los diecisiete afios de
la derrota de 2001, como consecuen-
cia de la cual se impusieron el Acto
Legislativo o1, la ley 715 y el estatuto
1278, reduciendo los recursos hasta
el punto de perder la educacién mas
de cien billones en lo que va corrido,
sometieron a los nuevos maestros a la
inestabilidad y a bajos salarios, es im-
prescindible hacer un analisis de las
condiciones que permitieron alcanzar
el acuerdo del estatuto 2277. Ello im-
plica poner la prolongada batalla que
dio FECODE en el contexto nacional
e internacional, estudiar las condi-
ciones organizativas e ideoldgicas, la
fluctuacion de la correlacion de fuer-
zasy la direccion que le diera el Comi-
té Ejecutivo,

La lucha del magisterio colombiano,
que asume una fuerza notable a par-
tir de la sexta década del siglo XX, se
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...Lo que caracteriza el proceso politico
y economlco en Colombia desde 1930 es
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1 del Estado, y de los

servicios o mfraestructu ra economica
en todos sus aspectos...

da en el marco de la dominacion del
imperialismo norteamericano sobre
Colombia, que comenzd con el robo
de Panama en 1903, variando de tacti-
ca cuatro veces en lo corrido del siglo,
pero no su estrategia.”

El imperialismo necesita exportar los
capitales que tiene en exceso, en for-
ma de deuda publica o privada y de in-
version directa y para ello requiere de
una modernizacion limitada que no
ponga en riesgo su dominio neocolo-
nial. Entre las medidas modernizan-
tes estaba la formacién de mano de
obra con algun grado de calificacion.

La educacién publica de las prime-
ras décadas del siglo XX no estaba en
condiciones de formar esa mano de
obra: tenfa una muy baja cobertura y
calidad, habia pocos maestros, su for-
macién era insuficiente, en el mejor
de los casos normalistas o unos pocos
egresados de las facultades de educa-
cion (Instituto Pedagogico Nacional
Femenino, la Facultad de Educacién
de Tunja, la de Bogota) y estaban so-
metidos a bajos salarios, golpeados
por la legendaria impuntualidad en el
pago, la dependencia de departamen-
tos y municipios carcomidos por el
atrasoy la corrupcion, la inestabilidad
laboral, la inexistencia de un estatuto
que profesionalizara y garantizara los
ascensos, la precariedad de las pres-
taciones sociales, la privatizacion y el
control asfixiante del Estado y la igle-
sia sobre la ensefianza.

“Lo que caracteriza el proceso politico
y economico en Colombia desde 1930
es la modernizacion del Estado, y de

los servicios o infraestructura econé-
mica en todos sus aspectos. Esa mo-
dernizacién fue una exigencia de los
organismos financieros norteame-
ricanos desde la década del 20 y del
Gobierno de los Estados Unidos como
una garantia para el pago de la deuda
externa y para la inversién directa e
indirecta de capital en nuestro pais™

En 1934, en el marco de “La revolucion
en marcha’, el gobierno de Alfonso
Lopez Pumarejo expide la Ley 12 con
la cual se reorganiza el Ministerio de
Educacién y se autoriza al gobierno
para dictar las disposiciones condu-
centes a la formacion del escalafon na-
cional del magisterio y al aprovecha-
miento preferente de sus servicios en
el mismo. Y se establece que de 1936 en
adelante, la Nacion invertird no menos
del diez por ciento de su Presupuesto
general en la educacion publica, com-
promiso que en el articulo u se niega
con el argumento de quessi las circuns-
tancias del Tesoro no permitieren ha-
cer los gastos que esta Ley demanda,
sus disposiciones se tendran como
simples autorizaciones al Gobierno, lo
cual convierte a la norma en una burla.

Pese a esas limitaciones se compraron
terrenos para construir la Ciudad Uni-
versitaria con el fin de albergar la Uni-
versidad Nacional, se relajé un poco el
control de la iglesia y se permiti6 el in-
greso de mujeres a la universidad. La
mencionada ley 12 faculté al gobierno
para establecer Normales de maestras
rurales donde lo estimara mds conve-
niente, y para dotarlas y organizarlas
administrativa y técnicamente,
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El decreto 1602 de 1936 establecié una
evaluacion a los docentes sobre cues-
tionarios elaborados por el Ministerio
de Educacion. La calificacion del exa-
men era llevada a cabo por un jurado
especial nombrado por el Ministerio,
compuesto de diez miembros y que
actuaba en la capital de la Republi-
ca. El examen fue rechazado por los
maestros y hubo destituciones. “Se
establecié un escalafén de cuatro ca-
tegorias, que tuvo rechazo en el ma-
gisterio por contener una evaluaciéon
sobre conocimientos pedagogicos y
especificos (...) En 1943 de los 13.290
maestros de escuela primaria existen-
tes, mds del 80% estaba clasificado
en el escalafén™ Entre 1945 y 1957 el
nimero de maestros oficiales en Co-
lombia paso de 14.073 a 26.263” (2) op
cit1, p.6y7.

La ley 43 de 1945 cred el Escalafén
Nacional de Ensefianza Secundaria,
para los profesores de bachillerato y
de escuelas normales, industriales y
de comercio. La ley g7 de 1945 esta-
blecié que las categorias del escalafon
de maestros de ensefianza primaria
estarian determinadas por los titulos
o certificados de estudios de los po-
sibles aspirantes a ingresar en la ca-
rrera del magisterio y los ascensos de
una y otra categoria se regularia por
los afios de servicio. Las leyes 17y 47
de 1945 reglamentan el derecho de
ascenso cada cuatro afos por tiempo
de servicio en primaria. El Decreto 30
de1g48 clasificé de acuerdo a los ti-
tulos y asignaturas a los maestros en
cuatro categorias.

“Los decretos 30 de 1948 y 435 de 1952
reglamentaron el derecho de defensay
descargo, el Decreto 1135 de 1952 reco-
nocié el tiempo doble para ascenso en
el escalafon de normalista, el Decreto
1812 de 1953 estableci6 la educacion
gratuita para los hijos de los educa-
dores y la Ley 224 de 1972 que otorga
al conyuge y a los hijos la pensién del
docente muerto”.

Dichos escalafones, en el marco de-
terminado por Estados Unidos de una
modernizacién insuficiente y antide-
mocrdtica, no rompian con el atraso
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semifeudal que imperaba en el pais.
No reconocian una verdadera estabili-
dad laboral a los maestros. Es asi como
la ley 37 de 1935 establecia “nombrar y
remover libremente a los maestros de
escuela y a los Inspectores Provincia-
les de Instruccion Publica, en armonia
con la organizacion y reglamentacién
que determine el Ministerio de Edu-
cacién Nacional en desarrollo del ar-
ticulo 12 de esta Ley”. La ley 97 de 1945
avanzaba: “nadie podréd ser excluido
del escalafén sino por incompetencia
o mala conducta comprobadas”, pero
el hecho de que se definiera la incom-
petencia como “la falta de prepara-
cién intelectual, de formaciéon moral,
de consagracion o la falta de métodos
pedagogicos adecuados para la ense-
flanzay para el manejo de estudiantes”
permitia juicios subjetivos moralistas,
si bien se establecid que “las providen-
cias que se dicten sobre este particu-
lar, serdn revisables por la jurisdiccion
Contencioso Administrativa”. Pero no
sobra recordar, ademas de lo dicho,
que habia un nimero importante de
maestros sin titulos y no escalafona-

dos, que eran de libre nombramiento
y remocién. Si bien habia escalafén, el
ascenso estipulado a los cuatro afios
podia prorrogarse dos afios mas y has-
ta el afio 1945 era posible que en lugar
de ascender se descendiera.

Los maestros continuaban sometidos
al dominio del cura y del jefe politico,
a normas morales propias del feuda-
lismo, se les exigia un apostolado, lo
que en la practica era la manera de
sacralizar la negacion de derechos, se
les mantenia en una pobreza notoria
y se les negaba la libertad de cdtedra,
imponiéndolos planes de estudios que
no satisfacian ni de lejos la necesidad
de conocimientos cientificos.

Las mujeres, que eran la mayoria del
magisterio, sufrian las peores condi-
ciones laborales. En un principio de-
bian mantenerse solteras, casarse era
sinénimo de destituciéon, no podian
viajar en un carro sin la compaiiia del
padre o un hermano, entre las 8:00
p.m, y las 6 a.m. debian estar reclui-
das en sus casas, no podian estar en las
heladerias del centro de los pueblos. A




esa opresion, digna de la colonia, las
maestras respondieron con su decisi-
va participacion en la lucha politica
y sindical y en la reivindicacién de la
igualdad, de una manera creciente.
No en vano todas las batallas del ma-
gisterio han contado con las mujeres
en la primera linea. Ninguna conquis-
ta hubiera sido posible sin la mujer ju-
gando un papel de liderazgo.

Mientras Colombia se debatia entre
el saqueo neocolonial, el atraso semi-
feudal y una modernizacién hecha a
la medida de los intereses de Estados
Unidos, ésta emergié de la Segunda
Guerra Mundial como la potencia do-
minante, su PIB era la mitad del mun-
dial, su ejército, la fuerza mds pode-
rosa, las instituciones como el FMI y
el BID y la OEA fueron disefiadas para
servir a sus propdsitos, su moneda do-
minaba el mundo, impuso planes de
ajuste y control6 la banca, la industria
y la mineria. Pero poco tiempo des-
pués comenzo la guerra fria y no fue
capaz de ganar la guerra de Corea.
Se dio la ruptura entre el partido co-
munista chino y el soviético. En 1959
triunfa la revolucién en Cuba, evento
que se sentird notablemente en toda
América Latina. La década de los se-
tenta es escenario de un escalamiento
de las contradicciones entre las dos
stiper potencias. La guerra en Indo-
china supondré en 1974 una derrota
sin precedentes para Estados Unidos
y marcard el desarrollo de la guerra en
otros escenarios como Africa donde la
Unién Soviética interviene apoyan-
dose en el ejército cubano y Estados
Unidos por medio de Surafrica, Zaire
y mercenarios. En 1978 triunfa la revo-
lucion sandinista en Nicaragua.

Colombia sufre en la posguerra la vio-
lencia. La division del partido liberal
en las elecciones de 1946 entre los
candidatos Jorge Eliecer Gaitdn, que
habia descollado porsu denunciade la
masacre de las bananeras y por sus po-
siciones democrdticas y antiimperia-
listas, y Gabriel Turbay, al cual apoy6
la oligarquia liberal y el partido comu-
nista en un monumental error, le da
paso a los conservadores con Mariano
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...En la educacion a mediados del siglo XX

el interés de los organismos internacionales
estuvo centrado en la adecuacién del
aparato educativo estatal...

Ospina Pérez, El asesinato de Gaitdn
en Bogota en 1948, cuando era el fa-
vorito para ganar las elecciones del 50
bajo la consigna de la lucha contra la
oligarquia liberal conservadora, desa-
ta la parte mas aguda de la violencia.
En las elecciones de 1950 tinicamente
se presenté Laureano Gomez, el can-
didato del partido conservador. En
1953, al pretender éste regresar a la
presidencia después de una larga li-
cencia, durante la cual la violencia ofi-
cial escal6 a una intensidad terrible,
fue derrocado por el General Gustavo
Rojas Pinilla.

En la educacién “a mediados del siglo
XX el interés de los organismos in-
ternacionales estuvo centrado en la
adecuacion del aparato educativo es-
tatal, Se buscaba la masificacion de la
educacioén primaria y de los planes de
alfabetizacién, lo mismo que la orien-
taciéon de la educacién vocacional ha-
cia el Mercado del trabajo™.

En ese periodo la conformacion de
sindicatos, para no decir la realizacién
de paros y movilizaciones, fue una ta-
rea muy dificil, aunque algunos se pu-
dieron formar y hubo paros en el Go-
bierno de Rojas, lo que demuestra la
capacidad del magisterio. El Gobierno
reprimié con safa a los estudiantes en
las calles y desatd una masacre en la
plaza de toros de Bogotd. La represion
iba dirigida a consolidar la perpetua-
cion en el poder del Gobierno rojaspi-
nillista, asunto que era contrario a los
intereses de la oligarquia liberal-con-

servadora. Los partidos liberal y con-
servador pactaron el Frente Nacional
para alternarse la presidencia y repar-
tirse milimétricamente la burocraciay
los contratos, excluyendo a cualquier
otra formacion politica, so pretexto de
acabar la violencia, lo que es rechaza-
do por los sectores que habian dado la
batalla en las calles contra Rojas.

La escision del Partido Comunista ML
del Partido Comunista, la fundacion
del MOEC, del Partido Revoluciona-
rio Socialista y la aparicion de orga-
nizaciones alzadas en armas, inspira-
das en versiones esquemadticas de la
revolucién cubana, provocan nuevas
contradicciones. Como es de suponer
la educacién piblica y el movimiento
magisterial van a ser influenciados de
diversas maneras.

El 26 de marzo de 1959 se funda
FECODE. “Los maestros colombianos
realizaron el congreso constitutivo de
La Asociacién Nacional de Educado-
res del 21al 25 de marzo en el salén de
La Asamblea de Cundinamarca, sien-
do inaugurado por el presidente de la
Republica, Alberto Lleras Camargo,
en el Teatro Coldn de Bogotd™ .

Tuvo el presidente algunas escasas pa-
labras para una asociacién que nacia
a la sombra del gobierno frentenacio-
nalista: “Debo limitarme a expresarles
en forma breve, pero profundamente
sincera, mis mejores votos porque este
congreso, contribuya a fortalecer los
vinculos de las distintas asociaciones
de institutores y de todos ellos entre
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si”. Diez afos después la presencia
del gobernante hubiera sido dificil
de aceptar para el magisterio curtido
en la lucha y radicalizado politica e
ideoldgicamente. Mds aun, en el en-
sayo de Elkin Jiménez citado aqui, se
evoca lo escrito certeramente por el
primer asesor de la federacion, Gui-
llermo Mojica: “La FECODE sera un
simbolo de conquista que representa
las fuerzas unidas de los maestros en
defensa de la educacion del pueblo
colombiano y de los derechos y dig-
nidad del maestro”. La década de los
sesenta fue crucial para el magisterio.
Y no es coincidencia que a nivel inter-
nacional se hayan dado la revolucion
cultural china, la revolucion cubana,
la agudizacion de las contradicciones
chino-soviéticas, el mayo rojo de 1968,
la guerra en Indochina, entre otros
grandes sucesos.

Los socios fundadores de la federa-
ciéon fueron la Asociacion de Institu-
tores de Armenia, fundada en 1945;
la Asociacién Nacional de Profeso-
res de Educaciéon Fisica, fundada en
1944; la Asociacion de Educadores
del Atlantico, fundada en 1946; la
Sociedad de Educadores del Magda-
lena, fundada en 1949; la Asociacion
Distrital de Educadores, fundada
en 1957; el Sindicato de Maestros de
Cundinamarca, fundado en 1938; la
Asociacién de Maestros de Bolivar,
fundada en 1945; el Centro Nacional
de Educadores del Valle, fundado en
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1950; el Sindicato de Maestros del To-
lima, fundado en 1942; la Asociacién
de Institutores del Cauca y el Centro
Nacional de Educadores Caldenses,
fundado en 1949. (8)

El magisterio da en 1966 una batalla
regional, de las tantas que por falta
del pago de los salarios se desataban
en departamentos quebrados y con
administraciones venales, pero en esa
ocasion el paro de los maestros del
Magdalena se convertiria en la legen-
daria “marcha del hambre”, una gesta
que movilizaria el pais a su paso, obli-
gando al presidente Lleras Restrepo
a reunirse con una delegacion de los
marchantes. Se precisaba que la Na-
cién respondiera por la financiacién
de la educacion. Después de cincuen-
ta afios de luchas y bajo forma distin-
tas surgidas del acto legislativo o1 de
2001, subsiste y se agrava el problema
financiero.

La fundacién de FECODE y el proce-
so de fusidn de los sindicatos, ACPES
de secundaria, y los de primaria, en
un solo sindicato por departamento,
superando la division, proveyeron al
gremio de una estructura democrati-
ca y centralizada de gran eficacia. La
influencia de partidos y movimientos
de izquierda fue decisivo en ese proce-
so de unificacién que tuvo que vencer
el gremialismo y el divisionismo. Los
congresos federales decidian y deci-
den la politica de la federacion y ele-

gian su Comité Ejecutivo, el cual di-
rigia la lucha con la Junta Nacional,
conformada por los presidentes de
los sindicatos y delegados adiciona-
les de acuerdo al numero de afiliados
del sindicato. En la practica FECODE
ha funcionado como un sindicato de
industria. Las negociaciones las rea-
liza una comisién del Comité Ejecu-
tivo con amplios poderes, lo que leda
la flexibilidad y capacidad necesarias
para enfrentar la alta centralizacion
del gobierno nacional. La refrenda-
cion la realiza la Junta Nacional. Si
FECODE hubiera escuchado los can-
tos de sirena de la democracia parti-
cipativa (de la que el neoliberalismo
hace alto elogio porque encubre que
la gente opina y el Gobierno decide),
de la organizacidn por redes y de la
negociacion ad referéndum no ha-
bria tenido la fuerza, la capacidad
organizativa y la flexibilidad necesa-
rias para alcanzar victorias y soportar
derrotas sin que le partieran el espi-
nazo. Este aspecto es de la mdxima
importancia y los sesenta afios de in-
cesante batallar de la Federacién son
el ejemplo a seguir.

“La lucha estudiantil de este afio (1971)
notiene paralelo en la historia del pais.
El blanco principal de ataque ha sido
el imperialismo yanqui y sus lacayos
colombianos que explotan y oprimen
a Colombia y le imponen una cultu-
ra neocolonial y semifeudal. Librar a
Colombia de ese yugo y defendery de-



sarrollar una cultura nacional y cienti-
fica de las grandes masas populares es
la bandera del movimiento estudiantil
de 1971, bajo la cual han marchado al
combate miles y miles de jévenes dis-
puestos a derrotar al enemigo, batalla
tras batalla. Nunca fue tan consciente,
tanvalerosoy tan democratico el movi-
miento estudiantil colombiano. He ahi
la razén de su fuerza, su vitalidad y su
constancia. Las masas populares y en
especial el proletariado han brindado
su apoyo incondicional a los estudian-
tes. El proceso que se vive es de una
vinculacién cada vez mas estrecha del
movimiento estudiantil con las masas
de obreros y campesinos, requisito in-
dispensable para la victoria™. El movi-
miento estudiantil proveeria al magis-
terio de claridad y profundidad en sus
posiciones politicas y un contingente
de cuadros cualificados que influirfa
notablemente en la conduccién de la
federacién. Por supuesto, se dio en me-
dio de una agudisima lucha ideolégica
y politica que fortaleci6 al gremio.

Ese mismo afo, en medio de una
oleada de tomas de tierras, se funda
la Asociacion Nacional de Usuarios
Campesinos, la ANUC. La direccién
de FECODE pasa a estar bajo la in-
fluencia de diversas organizaciones de
izquierda, el MOIR, el Partido Comu-
nista, el Partido Socialista de los Tra-
bajadores y los grupos ML en medio
de una aguda discusién sobre topicos
tan importantes como caracterizar a
Colombia ;neocolonial y semifeudal
o capitalista? ;Abstencionismo o par-
ticipacioén electoral? ;Lucha de masas
o levantamiento armado? ;Marxismo
oanarquismo? ;Maoismo, troskismo o
posicion del Pcde la URSS? Y esas agu-
das confrontaciones fortalecieron a la
izquierda y al magisterio, que debatid
sobre la filosofia, la politica mundial,
el arte, la educacion y la pedagogia.

En 1972, siendo ministro de educa-
cion Luis Carlos Galdn, del gobierno
Pastrana, expide el decreto 223, o Es-
tatuto Docente que “eliminaba los de-
rechos gremiales y politicos conquis-
tados por los maestros colombianos
en sus luchas de los tltimos afios. Se

les quitaba la posibilidad de organi-
zarse sindicalmente y se les negaban
los derechos de contratacién colectiva
y de huelga bajo la denominacién de
empleados publicos. Adicionalmente
se dividia a los maestros en una serie
de categorias que se hacian inalcanza-
bles y que llegaron a ser ridiculizadas
hasta por la prensa oficial; y, como si
fuera poco, se dictaban disposiciones
que impulsaban la pérdida de la esta-
bilidad laboral™. Ese estatuto fue de-
rrotado por los maestros con el paro.

En 1973 se funda la Unién Nacional
de Oposicion, UNO, integrada por el
Partido Comunista, el MOIR y el Mo-
vimiento Amplio Colombiano, MAC,
impulsando la candidatura presiden-
cial de Hernando Echeverri Mejia con
un programa nacional y democratico
de agitacion y educacion del pueblo.
“La Unién Nacional de Oposicién
comparte el propdsito del sindicalis-
mo independiente de construir una
central unitaria que albergue a todas
las organizaciones sindicales dispues-
tas a librar el combate contra las ca-
marillas patronales y gobiernistas de
la UTCy CTC™°. El proceso unitario se
hundiria por la posicién contra el paro
bancario y el desconocimiento hecho
por el Comité Ejecutivo de la CSTC
del Comité Nacional Preparatorio del
Congreso Unitario, elegido en el En-
cuentro Nacional de Unidad Sindical
de octubre de 1973. En consecuencia
la mayoria de sindicatos y federacio-
nes que se habian afiliado, se desafi-
lan, entre ellas FECODE, que toma esa
decision en el Congreso de Cticuta. En
el XI congreso se ratifica el retiro de
la CSTC, se disuelve la federacion de
sindicatos de secundaria y pasan 27 de
ellos a engrosar las filas de FECODE.
La ruptura sindical entre el MOIR y el
Partido comunista expresa contradic-
ciones de mds hondo calado: la exi-
gencia de alinearse con Cuba cuando
ésta operaba con cien mil soldados en
Cuba, financiada por la Union Soviéti-
ca, rompio el proceso de unidad.

El gobierno expide la ley 43 de 1975
que puso en cabeza de la Nacion la
responsabilidad de pagar los salarios
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de los maestros. Al respecto, José Fer-
nando Ocampo sefialé que “la nacio-
nalizacién de la educacion publica
es un punto trascendental, sobre el
cual el MOIR siempre ha mostrado
una posicién consecuente; a diferen-
cia de Lopez Michelsen que en la Ley
43 de 1975 nacionalizé apenas los pa-
gos, pero no la administracion ni las
prestaciones mismas. De ahi que en
Colombia administra el FER, admi-
nistra el Ministerio y administran los
departamentos™. Adicionalmente la
mencionada norma congelé la planta
de personal y las construcciones es-
colares al ordenar que “ningtin depar-
tamento, intendencia o comisaria, ni
el Distrito Especial, ni los municipios
podrdn con cargo a la Nacién, crear
nuevas plazas de maestros y profeso-
res de ensefianza primaria o secun-
daria, ni tampoco podradn decretar la
construcciéon de nuevos planteles de
ensefianza media, sin la previa auto-
rizacion, en ambos casos, del Ministe-
rio de Educaciéon Nacional”. Y precisa,
“La construccion de nuevos planteles
de ensefianza media, s6lo podrd ha-
cerse por la Nacién o con autorizacién
de ésta, teniendo en cuenta las nece-
sidades prioritarias de cada seccion,
conforme a las normas de planeacion
educativa que al respecto se dicten”.
Y congela “el monto de las asigna-
ciones que las entidades territoriales
hayan aprobado en materia de educa-
cién secundaria, tomando como tope
los presupuestos aprobados por las
Asambleas Departamentales, por el
Concejo Distrital y por los Concejos
Municipales, para 1975". Ahora bien,
tampoco se garantizé la estabilidad
financiera, pues los recursos estaban
sujetos a las decisiones anuales de las
leyes de presupuesto.

En 1976, “en las negociaciones del
pliego se han gastado varios meses
sin que el gobierno haya aportado
ninguna solucién. La situacién eco-
ndémica de los maestros es grave. No
existe departamento del pais en el que
estos no sientan en carne propia las
consecuencias del régimen continuis-
ta, pero tampoco hay lugar en el que
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no haya habido la justa respuesta. El
panorama de las luchas es brillante,
concluyeron dirigentes sindicales. En
Narifio, un paro efectuado por mas de
3.500 profesores obligo al gobierno,
después de dos meses, el reintegro de
cerca de 500 destituidos y al pago de
los salarios atrasados. Miles de insti-
tutores del Atlantico realizan paros
escalonados para enfrentar el despido
de 250 compafieros, entre ellos un di-
rectivo de Fecode. Y en Risaralda, 8oo
profesores de secundaria, agrupados
en Apror, exigen en asambleas per-
manentes el cumplimiento del acuer-
do pactado desde el afio pasado, que
contempla a partir del 1 de enero un
aumento salarial del 15%. Todas estas
luchas concentran el ataque contra la
reforma educativa lopista y la falsa na-
cionalizacion de la ensefianza”.

El 20 de enero de 1977 se expide el De-
creto 128, el Estatuto de Durdn Dus-
san, que establecia que los maestros
y profesores a cargo de la Nacion, asi
como los funcionarios administrati-
vos de los establecimientos docentes
a cargo de la Nacién, son empleados
publicos, ademas de “unos despoticos
Comités de Evaluacién compuestos
por cuatro funcionarios del gobierno
y tan sélo un maestro, decidirdn en
los departamentos, intendencias, co-
misarias, y en el Distrito Especial, las
sanciones que aplicardn al magisterio
colombiano si consideran que deter-
minado profesor carece de “formacién
moral” o de “consagracién” o si les pa-
rece que tiene “voz bitonal o nasal’,
defectos fisicos, fallas de la vista y el
oido, o “neurosis de cualquier indole”.
Los comités sancionardn, con penas
que van desde la suspension tempo-
ral hasta la pérdida del empleo, “faltas
de conducta” que comprenden, entre
otras, “la desorganizacién familiar o
econdmica” en la vida personal, y to-
dos los derechos politicos y sociales
tales como ‘“intervencién militante
en politica de partido, conferencias
y propaganda periodistica’, asi como
la participacién en huelgas y paross”
En el mes de septiembre de este afio
se llevé a cabo un Paro Civico Nacio-
nal, en el marco del paro Nacional
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de FECODE, que dio como resultado
la no aplicacién del Decreto 128 (por
el insélito medio de un telegrama) y
abrid el inicio de negociacion concer-
tada de un Estatuto Docente*.

La muestra palmaria de la agudiza-
cién del conflicto fue el paro civico
del 14 de septiembre de 1977. El paro
fue reprimido con violencia extrema
por la policia y el ejército al punto que
los civiles asesinados se calculan entre
veinte y cuarenta y tres en Bogota. No
obstante que el paro del magisterio de
1977 termind con maés de 1.500 desti-
tuidos, fue evidente para el Gobierno
que no podia continuar negédndose a
acordar con FECODE un estatuto do-
cente que reconociera algunos dere-
chos a los maestros y en 1979 el Mi-
nistro de Educacién, Rodrigo Lloreda
Caicedo, negoci6 con la direccién de
FECODE el nuevo Estatuto.

Se conjugaron unas condiciones in-
ternacionales favorables en razon a
los problemas de Estados Unidos ante
la lucha de naciones que buscaban
superar su dominacién y la perma-
nente contradiccién en todos los te-
rrenos con la URSS, un movimiento
estudiantil como el de 1971, que hizo
avanzar politicamente al magisterio
y fue cantera de cuadros cualificados,
decenas de paros durante dos décadas
que curtieron al magisterio, el fortale-
cimiento organizativo de FECODE al
punto de funcionar como un sindicato
de industria, la acertada direccion del
Comité Ejecutivo, la confluencia de
movimientos de protesta que mostra-

ron su fuerza en el paro civico del 14 de
septiembre de 1977 y el crecimiento de
la influencia de fuerzas de izquierda.

Subsistieron los problemas de finan-
ciacidén, prestaciones, autonomia
escolar y politica educativa. De la si-
tuacién financiera se quejaba en 1981
Planeacién Nacional: “se presenta un
déficit de $9.199 millones que, su-
mados al presupuesto aprobado de
$46.2743 millones, elevan los recursos
destinados al Ministerio de Educacién
a la cifra de $55.473 millones, que re-
presenta el 25% del total de gastos del
presupuesto nacional”s.

FECODE, al firmar el acta declard
con valentia y honradez politicas sus
desacuerdos: “el Estatuto Docente
que acaba de promulgar el gobierno
no consagra ninguno de los derechos
democraticos de cardcter sindical
y politico que tradicionalmente le
han sido conculcados al magisterio
ni implica un cambio sustancial en
sus condiciones de vida y de trabajo”,
dando una explicacion de la sabiduria
politica que no se deja engaiiar por
un acuerdo. Dice la federacién que
“Una determinacién en contrario no
era de esperarse bajo la égida del ré-
gimen gubernamental vigente en el
pais” y explica por qué a pesar de las
diferencias sefialadas hubo acuerdo:
“ese Estatuto restablece las garantias
y conquistas adquiridas por el gremio
que habian sido arrasadas por el re-
tardatario Decreto 128 de 1977, reco-
ge aspiraciones muy sentidas por los
educadores en materia de Escalafén

..Un estatuto docente que reconociera
algunos derechos a los maestrosy en
1979 el Ministro de Educacidn, Rodrigo
Lloreda Caicedo, negocié con la direccion
de FECODE el nuevo Estatuto...



...Por una educacion publica, cientifica,
democratica y al servicio del desarrollo
nacional, financiada y prestada
directamente por el Estado...

y Carrera Docente, y fija unas condi-
ciones de ingreso, permanencia y re-
tiro del servicio educativo que por lo
menos facilitan a los maestros unos
instrumentos de defensa contra la ar-
bitrariedad y el abuso de las autorida-
des” Federacién Colombiana de Edu-
cadores, FECODE, Estatuto Docente,
Comité Ejecutivo Nacional, Bogotd

La batalla por el 2277 dejo leccio-
nes para la lucha del magisterio que
contintia, como hace cuarenta afos,
dandose en torno a dos objetivos es-
tratégicos, que no sobra recordar: por
una educacion publica, cientifica, de-
mocrética y al servicio del desarrollo
nacional, financiada y prestada direc-
tamente por el Estado, y por la defensa
de los derechos del magisterio.

Esos objetivos estratégicos han guia-
do a la federacién durante sus sesenta
anos de existencia y definen los ob-
jetivos tdcticos actuales: la reforma
constitucional del SGP para aumentar
la financiacién, la defensa de la ley
General de Educacion vy, en especial,
la autonomia escolar, la preservacion
del FOMAG vy del régimen especial, la
prestacion de los servicios de salud,
el nuevo estatuto docente, contra la
privatizacion, contra las reformas la-
boral y pensional y por el respeto a los
acuerdos.

Qué forma adopta la lucha, lo deter-
mina el andlisis detallado de la situa-
cion nacional e internacional, de la
actitud de los distintos sectores, de
la correlacién de fuerzas entre el ma-
gisterio y sus aliados y el gobierno y

los suyos, de quien logra ganarse a la
opinién publica. Un aspecto puede
volverse mads relevante que otro en
una coyuntura especifica. La decision
de dar una batalla puede ser impuesta
como sucedié en 2001 y 2007 0 COmMo
fue en 1977 cuando el gobierno im-
pone el estatuto de Durdn Dussan. O
se dan las condiciones para escoger el
momento y escenario, por ejemplo, en
el marco de un pliego de peticiones.
No basta con querer alcanzar un obje-
tivo, se requieren condiciones. No lu-
char o diferir el comienzo de la lucha
cuando las posibilidades son favora-
bles es un error, prolongar la lucha sin
considerar una correlaciéon de fuerzas
adversa es conducir un movimiento a
la derrota. En sucesivas negociacio-
nes se han dejado constancias porque
lo positivo pesa mds que lo negativo,
pero en 2001 lo malo era tan aplastante
que no hubo ninguin tipo de acuerdoy
el paro se levanté unilateralmente, sin
ni siquiera definir los mecanismos de
la recuperacion de las clases. Jamas el
magisterio debe declarar y asumir la
posicion de que el paro y la moviliza-
ci6n pasaron de moda y que se debe
ser “propositivo’, es decir, creer que a
punta de consejos va a cambiar a quie-
nes gobiernan a Colombia al servicio
de intereses de un imperialismo como
el norteamericano.

José Fernando Ocampo, David Zafra,
Abel Rodriguez, Javier Dario Vélez,
Jaime Dussan, Héctor Orlando Zam-
brano, Héctor Fajardo, Gabriel Mau-
ro, Victor Ruiz, Luis Aguirre y William
Estrada, los negociadores que repre-
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sentaron al magisterio en 1979, deja-
ron en la declaracion sobre el 2277 una
advertencia para que no olvidemos
cual esel “régimen gubernamental vi-
gente en el pais”. Y tenian razén al po-
nernos en guardia contra el peligro de
no considerar a estos gobiernos como
lo que son, regimenes al servicio del
imperalismo norteamericano,
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FECODE: SESENTA ANOS
SUPERANDO TODO TIPO
DE OBSTACULOS

a presencia de Fecode en todo el

territorio de la sociedad colom-

biana es un logro que ha compro-
metido tres generaciones del magiste-
rio. En los afios finales de la década del
cincuenta, se inicid ese proceso. El 24
de marzo de 1959 el presidente Alberto
Lleras Camargo saluda el nacimiento
de la organizacioén sindical. Este acon-
tecimiento estuvo precedido, a su vez,
de iniciativas previas que se remonta-
ban a principios del siglo veinte.

En ese momento se estaba dando en
Suramérica y en Centroamérica el
cierre de un ciclo politico y cultural
donde predomino el ejercicio dictato-
rial del gobierno. La caida en Cuba del
dictador Fulgencio Batista el primero
de enero de 1959, represento el punto
culminante de esa experiencia con-
tinental. La ciudadania en Colombia
habia iniciado su propia experiencia
de superacién de la dictadura. Alberto
Lleras Camargo era el primer presiden-
te del experimento del Frente Nacional
pensado como un acuerdo del partido
liberal y conservador para superar las
secuelas de la violencia y de la dictadu-
ra del General Rojas Pinilla.

Esas eran, aqui sumariamente indica-
das, las condiciones politico culturales
de la constitucién de Fecode. Existia
una gran expectativa de cambio y de re-
novacién pero, asi mismo, posiciones
criticas respecto a la voluntad de reali-
zar ese proposito. En el libro La Revo-
lucién Invisible publicado en el mismo
mes del nacimiento de la organizacion,
Jorge Gaitan Duran director de la re-
vista Mito, advirtié sobre las débiles
premisas que sostenian el acuerdo del
Frente Nacional.

Pero esas advertencias también pesa-
ban en la conciencia de quienes eran
los artifices y los beneficiarios de ese
acuerdo. Es el caso del presidente mis-
mo: Alberto Lleras Camargo. En un
discurso, el 11 de septiembre de 1959,
en el Hotel Tequendama al referirse
a la administracion ptblica y la cues-
tion educativa sostuvo lo siguiente: “La
impresion inevitable que promueve en
el dnimo la administracion publica en
Colombia, y dentro de ella no puede
excluirse la administracién de la rama
educativa, es la de una gran burocra-
tizacion prematura, de una vejez y un
cansancio que no corresponde ni a



nuestra edad como nacién ni al tiem-
po que llevan los funcionarios en una
carrera llena de accidentes y cambios.”

Asumida esa pesimista caracterizacion,
el presidente, proponia la experiencia
de la revolucién como paradigma: “En
las grandes y auténticas revoluciones
cualquiera es capaz de ser matasellos
en una oficina de correos con la trepi-
dante emocién de estar contribuyendo
aalgo extraordinario, conmovedor, que
repercute sobre la existencia de millo-
nes de seres.”

En ese orden conceptual planteaba que
la tarea del maestro si no tenia un hori-
zonte de ese tipo se habria de convertir
en un ejercicio vano, decia “Pero si éste
falta, el educador, el maestro de escue-
la rural, o profesor universitario, se li-
mitan a cumplir la mision prescrita por
los formularios del gobierno, y tal vez a
rogar, en la intimidad atribulada de su
conciencia, que las mismas herramien-
tas intelectuales que estan repartiendo
a destajo no vayan a causar mayores
desastres.”

El magisterio colombiano, efectiva-
mente, iba a encontrar obstaculos in-
contables para adelantar las tareas pro-
pias de su profesion (formar las nuevas
generaciones) y la organizaci6n sindi-
cal se convertiria en el recurso politico
cultural para enfrentarlos y superarlos.
La primera gran movilizacién para
abordar circunstancias tan hostiles
sucedio en el afio de 1966, durante el
gobierno frentenacionalista del Carlos
Lleras Restrepo 1966-1970).

Se cumplieron asi, las premoniciones
del presidente Alberto Lleras. El ma-
gisterio se encontré con una desidia
impensable de las autoridades en la
cuestion educativa. El caso del depar-
tamento del Magdalena se constituyo
en expresion paradigmatica de tal esta-
do de abandono. El nombre que se le
dio a la protesta sintetiza lo sucedido:
La Marcha del Hambre. Bajo la direc-
cion de Fecode y en cabeza de su presi-
dente Adalberto Carvajal, se organizo
desde Santa Marta una marcha hasta
la ciudad de Bogota para denunciar el
sinsentido de la situacién existente.

No fue la Marcha del Hambre un acon-
tecimiento aislado. El experimento del
Frente Nacional se convirtio en un las-
tre para la sociedad en su conjunto. En
las elecciones de 1970 el rechazo de la
ciudadania se expreso en el respaldo
a la candidatura del antiguo dictador:
el general Gustavo Rojas Pinilla quien
el 19 de abril de 1970 gané las eleccio-
nes. La elite liberal conservadora tuvo
que organizar un fraude y durante la
década del 70 y el 8o el régimen poli-
tico funcioné penosamente hasta que
colapsé en 1990.

En ese lapso de dos décadas la politica
educativa tuvo un desarrollo especifi-
co. La necesidad de superar las inercias
denunciadas por Alberto Lleras Camar-
go, llevo a la élite a asumir un proyecto
continental ideado por los norteameri-
canos. El proyecto de Tecnologia Edu-
cativa de la Organizacion de Estados
Américanos (OFEA). La idea fuerza que
oriento el proyecto fue el de neutralizar
la actividad magisterial de ensefar y
formary sustituirla por una accién ope-
rativa: administrar el curriculo.

El magisterio desde Fecode enfrentd
ese proyecto con dos ideas fuerzas. La
primera fue la defensa de la profesién
docente y la postulacién de un estatu-
to regulador de la misma. En el afio de
1979 se expidio el decreto 2277 que cred
El Estatuto Docente. La segunda fue

DYES APU/
1.
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la creacién del movimiento pedagdgi-
co en el afio de 1982 en el Congreso de
Fecode en la ciudad de Bucaramanga.
Estas dos iniciativas de Fecode que se
realizaron durante la presidencia de
Abel Rodriguez, crearon unas nuevas
premisas para la actividad del magis-
terio que alcanzaron una primera cul-
minacién en el Congreso Pedagégico
de 1987.

El proceso de descomposicion del régi-
men politico en esas dos décadas, fue
acompafiado por un catalizador que
profundizo la crisis de la élite: el narco-
trafico. La sociedad colombiana en su
conjunto padecié formas de violencia
que hicieron insostenible el funciona-
miento del conjunto del Estado. La solu-
cion a esa profundizacién de la crisis fue
la convocatoria de una Constituyente en
el afo de 1990. El resultado, la consti-
tucién de 1991 que actualmente rige la
reptiblica y la sociedad colombiana.

Estos acontecimientos propios, estu-
vieron acompafiados de un proceso
planetario que legitimé la prdctica y
el discurso neoliberal de la globaliza-
cidn capitalista, la privatizacién y la
flexibilizacién laboral. El experimento
socialista iniciado con la revolucién de
Octubre de 1917 colapsé. La seguridad
que a la élite gobernante le dio este fra-
caso colosal llevo a la tecnocracia que
elabor¢ el plan de desarrollo del pre-
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sidente del momento, Cesar Gaviria
(1990-1994), a jugar con la palabra re-
volucion. La Revolucion Pacifica fue el
nombre que le asignaron al plan.

El plan de Apertura Educativa sinteti-
zaba para la educacion todo el ideario
neoliberal. La educacién se asumio en
términos de mercado. Se trataba de
volverlo eficiente para superar, lo que
llamaron el fracaso de la educacién
estatal. La alternativa consistia en de-
sarrollar estimulos financieros para un
nuevo agente: los prestadores del ser-
vicio educativo. Privatizada la oferta se
definirian una serie de subsidios ala de-
manda para que las nuevas generacio-
nes accedieran al servicio. El derecho
fundamental a la educacion quedaba
reducido a una operacién de consumo
de servicios educativos. Fecode y el Mo-
vimiento Pedagdgico sometieron a una
critica radical el plan (ver revista No. 23
de Educacion y Cultura).

Esta critica fue la plataforma para la
formulacion de la propuesta de una
Ley General de Educacién que diera
cuenta de las nuevas opciones abiertas
por la Constitucién de 19g1. En el ni-
mero 25 de la Revista Educaciéon y Cul-
tura se formulé la concepcion basica de
la nueva ley (115 de 1994) que tuvo una
amplia participacion ciudadana y don-
de el magisterio orientado por Fecode
jugo papel de primer orden.

La realizacion efectiva de los principios
y de las instituciones creadas por la ley
durante los dos gobierno con los cua-
les se cierra la tltima década del siglo
XXy se inicia el siglo XXI fue desigual.
El gobierno de Ernesto Samper (1994-
1998) permitié ciertos desarrollos
pero los problemas de gobernabilidad
derivados del debate acerca de la fi-
nanciacion mafiosa de las elecciones,
cred restricciones insuperables. En el
gobierno siguiente de Andrés Pastrana
(1998-2.002) se inici6 una contrarefor-
ma orientada por la tecnocracia neoli-
beral desde Planeacién Nacional.

Se trataba de redisefiar el Estado. El
sefior Alberto Alesina quien oriento los
trabajos tendientes a precisar el tipo
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de cambios a realizar, planted que “..los
maestros, gracias a un sindicato muy
poderoso, son una categoria sobrepro-
tegida que, de lejos, recibe un trata-
miento muy favorable en términos de
salarios y ,especialmente, en términos
de pensiones.

En correspondencia con esos juicios se
inici6 una contrareforma que apoyan-
dose en los recursos de las tecnologias
de la informacién implanté un régi-
men de vigilancia y control agobiante
y como una manera de dividir el ma-
gisterio se expidio el decreto 1278 que
establecid un Estatuto Docente para
las nuevas generaciones de maestros.
Estas iniciativas se adelantaban simul-
taneamente con las conversaciones en
el Caguan con las Farc-EP. El fracaso
de esas conversaciones le abri6 camino
a un ciclo donde la guerra se convirtié
en el eje dominante de la actividad del
Estado. Las dos presidencias de Alva-
ro Uribe (2.002-2.010) y la primera de
Juan Manuel Santos (2.010-2.014) co-
locaron los asuntos de la educacion en
una posicion secundaria.

El inici6 de unas nuevas conversa-
ciones de paz con las Farc-EP al final
del primer gobierno de Juan Manuel
Santos y su culminacién exitosa en un
acuerdo para la superacion del conflic-
to y la construccion de una paz estable
y duradera, en su segundo periodo
(2.014-2.018) cre6 unas premisas de
renovacion que Fecode y el magisterio
han apoyado con entusiasmo. Pero este
intento superar el uso de la violencia
en la politica, tiene la resistencia feroz
del expresidente Alvaro Uribe y de su
movimiento el Centro Democratico. El
actual presidente Ivan Duque (2.018-
2.022) es un discipulo del presidente
Uribe que trata de mantener una posi-
ci6n de equilibrio imposible entre los
imperativos del acuerdo de paz y la po-
litica contra los acuerdos de su mentor.

El magisterio cumple sus sesenta afios
de existencia en estas condiciones tan
peculiares. La evocacién de los aconte-
cimientos de sus inicios y el recuento
sintético de las viscisitudes de su acti-

vidad, nos permiten concluir que sin la
existencia de la luchas del magisterio
orientadas por Fecode, la educacién -
colombiana estaria en el peor de los
mundos. Hoy gracias a esas luchas, la
sociedad colombiana cuenta con un
magisterio experimentado, capaz de
asumir las tareas de formar las nuevas
generaciones para obrar en las condi-
ciones del surgimiento de una nueva
época en la historia de la humanidad.

Este compromiso estratégico tiene es-
pecificidades inmediatas que Fecode
ha asumido. La primera relativa a la re-
forma del sistema general de participa-
cidn, tarea que esta en curso. Otra tarea
inmediata es la relativa a la unificacién
del Estatuto Docente. El plan decenal,
si bien fue un proceso en el cual Fecode
no participo, culminé en una formula-
cion de un conjunto de retos que deben
ser considerados seriamente.

El gobierno decidié convocar una nue-
va mision de sabios. Aunque las reco-
mendaciones de la primera nunca se
tuvieron en cuenta, ahora se convoca
una nueva sin hacer una juiciosa eva-
luacién de lo que no se hizo por desidia
como si estuviéramos en los afios del
primer gobierno del Frente Nacional.
Estar atento a las recomendaciones
de la nueva misién para asumirlas con
toda seriedad es una obligaciéon que
Fecode puede y debe tener en cuenta.
Y como condicién decisiva de la trans-
formacién de la sociedad colombiana,
estd la propuesta que Fecode viene de-
fendiendo a pesar de las amenazas de
siempre: la institucion educativa como
territorio de paz.

Notas

1 Lleras Camargo Alberto. Escritos Selectos. Colcul-
tura, 1976, pag 176.

2 |bidem, pag 177.

3 Alesina Alberto. Reformas Institucionales en Co-
lombia, Fedesarrollo, Bogotd 2001, pag 2.
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60 ANOS

DE LA FEDE

COLOMBIANA DE

EDUCADORES:

APUNTES HISTORICOS
DE LAS MOVILIZACIONES
GREMIALES Y PEDAGOGICAS

n el presente articulo pretende-
E mos visibilizar dos perspectivas

de movilizacién que han carac-
terizado a la Federaciéon Colombiana
de Educadores -FECODE- desde su
fundacién en 1959: la movilizacion
gremial y la movilizacién pedagdgica,
las cuales le han permitido al magis-
terio colombiano constituirse en refe-

rente de la lucha sindical, no solo en el
pais, sino también en América Latina.
La lucha por la profesion docente, en
defensa de los derechos laborales y del
saber pedagogico, va a dar cuenta del
maestro como un trabajador de la cul-
tura, figura que se ha constituido a lo
largo de mas de sesenta afos de orga-
nizacion social y politica.
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La organizacion sindical
del magisterio

Desde la década de los cincuenta, el
magisterio fue victima de la intimida-
cién y la persecucién propia de la vio-
lencia bipartidista y en varias regiones
del pais los maestros fueron uno de
los actores politicos mds azotados por
las bandas paramilitares patrocinadas
por el gobierno conservador. Sumado
a ello, desde la politica publica edu-
cativa, se propicioé una conservatiza-
cién de la educacién a través del so-
metimiento de los docentes al control
ideoldgico de la iglesia catdlica, a la
sujecion irrestricta de los docentes a
los designios del establecimiento (Es-
tado) y a la clientelizacién de la edu-
cacion (en muchas regiones el nom-
bramiento de los maestros oficiales
dependia de su militancia o afecto con
el Partido Conservador).

A pesar de este ambiente adverso, du-
rante el Frente Nacional se aumento el
nimero de organizaciones sindicales
del magisterio. El crecimiento del nu-
mero de maestros (de 14000 a 19000,
en el periodo 1945-1953), la agudiza-
cion de las condiciones econémicas de
los mismos, la inestabilidad laboral, el
apoyo a la iniciativa privada en la edu-
cacién por parte de los gobiernos con-
servadores después de 1945 y la no na-
cionalizacién de la educacion publica,
pueden constituirse en las principales
motivaciones para la organizaciéony la
movilizacién magisterial.

Llama la atencién el contraste de lo
ocurrido en el periodo del gobierno
de Rojas Pinilla (en el cual sélo se
constituyo el sindicato de la ADE) y el
periodo frente nacionalista en donde
se crearon 20 sindicatos, lo cual es en-
tendible si se tiene en cuenta la exten-
sion de las ideas de la izquierda politi-
ca después del triunfo de la revolucién
cubana y del ambiente de exclusién
del sistema politico que, sin lugar a
dudas, motivé la organizacion de es-
cenarios alternativos de formacién y
discusion politica.

Dentro del ambiente politico que vi-
vio la organizacién sindical del ma-
gisterio para consolidar la Federacion
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en 1959, es fundamental el papel que
jugaron las diferentes tendencias de la
izquierda politica que, a pesarde la ex-
clusion oficial de la democracia fren-
te nacionalista, sent6 las bases para
la proyeccién de la unidad sindical
como una forma legitima de resisten-
cia dentro de las escasas oportunida-
des politicas ofrecidas por el régimen.
Después de la fundacién y fortaleci-
miento de FECODE, el proyecto sin-
dical de los docentes se alined con los
sectores de izquierda, alejandose de la
influencia del liberalismo que habia
estado presente desde la década de los
afios treinta. Para Delgado (2009) asi
como los sindicatos iniciales de la dé-
cada de los 30 cumplieron una labor
apostolica, los de los afios 60 adqui-
rieron cierta independencia frente a
los gobiernos nacionales.

Para Londofio, es en el agitado con-
texto de la década del 60 cuando la ac-
cién sindical del magisterio se conso-
lidé, tanto a nivel gremial como en el
ambito de las movilizaciones sociales.
Para esta autora, “la suspension del
trabajo adquirié nuevas connotacio-
nes en el pais. Los empleados de servi-
cios publicos acudieron de manera re-
currente a dicha tdctica en busqueda
del derecho de negociacién colectiva
y huelga, y de mejores condiciones sa-
lariales y sociales. El 72% de los huel-
guistas laboraba en el magisterio, la
administracion publica, los hospitales
y los puertos” (Londofio, 1998: 294).
Este incremento de la actividad huel-
guistica en el sector de los servicios
tuvo su respuesta en las medidas gu-
bernamentales mediante las cuales se
intentaba restringir las huelgas y do-
tar de facultades a las fuerzas armadas
para hacer cumplir la normatividad y
respetar el statu quo.

Ademads del protagonismo otorgado
a los maestros en las movilizacio-
nes sociales y sindicales, cuyo mayor
ejemplo se encuentra en la Marcha
del hambre adelantada por maestros
del Magdalena en 1966 (Hernandez,
2000), se ha sefialado cémo desde fi-
nales de los 60 el magisterio empezd a
participar en las acciones colectivas de

otros sectores populares identificando
su causa con la de ellos, lo cual resulta
estratégico en la conformacién de un
movimiento social mds sélido ya que
los sistemas de alianzas son indispen-
sables para que las organizaciones
de los movimientos sociales puedan
sobrevivir y ejercer alguna influencia
politica (Klandermans, 1992).

A nivel organizativo se evidencié un
cambio en el movimiento magisterial,
registrado en la fundacién de organi-
zaciones sindicales sectoriales como
la Asociacion Nacional de Profesores
de Ensefianza Técnica (ANDEPET) en
1964, la Asociacién Agricola de Maes-
tros Consejeros en 1965, la Asociacién
Colombiana de Educadores de los
INEM en 1974, la Asociacién Sindical
de Profesores Universitarios (ASPU),
la Asociacion Nacional de Institutores
Agricolas (ANIA) en 1966 y el Sindi-
cato de Docentes del Sena (SINDES-
ENA) en 1971. Asi mismo, junto a las
estrategias de la huelga y el paro, y la
elaboracién de pliegos sectoriales y
nacionales, también se utilizé el re-
curso a la lucha electoral, evidenciada
en la organizaciéon del Movimiento
de Accién Educativa (MOAE) para
participar con candidatos propios en
las elecciones de 1970. Veamos mas
de cerca esta coyuntura a partir de las
palabras de uno de los impulsores de
esta organizacion:

El ntcleo alternativo de poder mds im-
portante en Colombia lo constituye el
magisterio, en forma indiscutible. Es el
nicleo mds importante. La capacidad
de movilizacién que tiene el magisterio
es muy grande. Yo logré sentar, cuando
me retiré en 1970, la incursién politica
del magisterio con ideas propias. Claro
que yo no sabia nada de politica. Me in-
venté una cosa en el Tolima que se lla-
moé Movimiento de Accion Educativa
(MOAE), que hasta el titulo no servia,
eso no vende nada. Y ese MOAE a pe-
sar de eso saco un diputado y catorce
concejales, es decir que era una fuerza
en ese momento, pero volvieron a su
lugar de origen porque yo no tuve la po-
sibilidad de seguir adelante, no tuve la
visién para seguir liderando un proceso
politico (comunicaciéon con Adalberto
Carvajal. Presidente de FECODE entre
1962-1970. 11 de noviembre de 2010).



El cierre politico del Frente Nacional
le mostro al magisterio, por un lado,
la necesidad de acercarse a las luchas
politicas de otros sectores sociales y,
por otro, la posibilidad de consolidar-
se como una fuerza de izquierda van-
guardista que liderara un proceso de
cambio revolucionario. Para Delgado,
“en el decenio 1971-1980 la mayor par-
te de las huelgas de trabajadores tuvo
lugar en el sector de los servicios: ma-
gisterio oficial, otras entidades publi-
cas de nivel nacional, departamental
o municipal; bancos, hospitales, ho-
teles, etc”” (Delgado, 1984: 118). En
términos porcentuales del total de las
huelgas ocurridas en este periodo el
18,6% fue protagonizada por el ma-
gisterio, dato que, junto al numero de
huelguistas (946.645), constituye el
mads alto para el periodo. Queda claro,
que la lucha de los setenta se oriento
a la dignificacion de la profesion do-
cente y el establecimiento de un esta-
tuto que garantizara las condiciones
basicas para el ejercicio magisterial.
Las pretensiones de unidad del ma-
gisterio coincidieron, entonces, con
la necesidad de la defensa de la profe-
sion docente en una doble direccion:
primero, defensa del estatuto docen-
te de 1979 (dentro de la cual se daria
un lugar destacado a la necesidad de
consolidar un régimen pensional y
prestacional sdlido); en segundo lu-
gar, defensa de la autonomia profesio-
nal del docente a partir del reconoci-
miento de la pedagogia como el saber
fundante (asunto en el que jugé un
papel preponderante el movimiento
pedagdgico).

El Movimiento Pedagdgico
colombiano y las nuevas for-
mas de entender la politica

Como uno de sus principales objetivos,
el MP buscaba la participacién amplia
del maestro al interior de la comuni-
dad a través de su saber especifico la
pedagogia, asi en las conclusiones del
XII Congreso en Bucaramanga se ex-
puso: “Impulsar un movimiento peda-
gogico a nivel nacional que conlleve la
recuperacion del maestro como traba-

EDUCACION Y CULTURA
rl

jador de la cultura y en su proyeccion
social al interior de toda la comuni-
dad. Por lo tanto, la lucha por una pe-
dagogia y educacion democratica debe
estar articulada a la lucha sindical y
la politica, que adelanta el magisterio
por mejores reivindicaciones y por
una educacion al servicio del pueblo”
(Movimiento Pedagogico, 1982). A pe-
sar de la amplitud y ambigiiedad del
enunciado “pueblo’, se buscaba que la
funcién del maestro fuera la de un in-
telectual al servicio de éste.

Asi mismo, se observa la categoria po-
pular funcionando en el nombre del
Movimiento Pedagdgico, categoria
que seguramente representaba la pro-
yeccién social del mismo movimiento,
proyeccién encaminada no hacia una
simple representatividad de un grupo
o movimiento, si no hacia la partici-
pacién de amplios sectores sociales y
de la comunidad (padres de familia,
estudiantes, maestros), este punto lo
consideramos de gran importancia ya
que el Movimiento Pedagégico al cen-
trar su interés en la comunidad, incor-
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pora una caracteristica propia de los
movimientos sociales de la época que
luchan por la construccion y consoli-
dacién de espacios democraticos don-
de exista una amplia participacién de
la comunidad. La institucionalizaciéon
del Movimiento Pedagdgico, se da
en el seno del sindicato de maestros
FECODE, que para entonces recogia
las diferentes vertientes de izquierda
existentes en el pais.
Que un sindicato entrara a ocuparse
de un asunto propio de la academia y
la cultura, como los del saber, reserva-
do histéricamente a intelectuales e in-
vestigadores, constitula una auténtica
revolucion, tanto en el mundo sindical
como en el cultural. El acontecimiento
adquiere mayor singularidad si traemos
a colacién que no se trata de un sindica-
to cualquiera, sino de uno con caracte-
risticas harto peculiares, entre las cuales
cabe destacar la politizacién, la radicali-
dad y la heterogeneidad politica e ideo-
légica de las fuerzas que intervenian en
su direccién” (Rodriguez, 2002, p. 18),

Sin embargo, su emergencia se da mas
dentro de un juego y cruce de fuer-
zas, que se genero desde los mismos
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inicios de MP tensiones que de una u
otra manera van a permanecer en su
dindmica interna. Tensiones que se
van a ver reflejadas principalmente
entre lo sindical y lo pedagédgico.

Los sectores mas radicales y tradi-
cionales de izquierda, rechazaron en
principio la propuesta de constitucién
del MP, al calificarla como una politica
desviacionista de las luchas del magis-
terio y “como una estrategia de la so-
cialdemocracia para hacerseal control
ideoldgico y politico del magisterio”
(Rodriguez, 2002, p.36). El gobierno
segun los sectores mds radicales, de-
bia ocuparse de los asuntos relaciona-
dos con la educacién y la ensefianza,
pues para crear un nuevo pensamien-
to pedagodgico, era necesario cambiar
el sistema econémico politico capita-
lista y crear a cambio un sistema diri-
gido por el proletariado. Mientras que
para los sectores impulsores de la pro-
puesta, el maestro debia identificarse
como un trabajador de la cultura ubi-
cado con los sectores populares.

tarea central haria desviar la lucha del
magisterio (Gantiva, 1984, p. 14).

Las tensiones entre estas dos fuerzas,
también se vieron reflejadas poste-
riormente, en la forma de organi-
zacion del MPC. El sector sindical
reivindicativo, afirmaba que el MP y
su administracion, debian estar bajo
el control de la direccion sindical de
FECODE, de esta manera, el movi-
miento era visto como un instrumen-
to de proselitismo y agitacion politi-
ca. Por su parte, existia un sector que
impugnaba por la independencia ad-
ministrativa de la organizacion sindi-
cal argumentando que el movimien-
to era de los maestros y la comunidad
educativa y no de FECODE, cuya fun-
cién debia ser la de promover y apo-
yar al movimiento. Del mismo modo
se hacen visibles tensiones entre los
mismos sectores que impulsaron al
MPC, debido principalmente a los
multiples intereses puestos en juego
en cada una de las organizaciones
impulsoras del mismo'.

...A partir de su Xll Congreso comienza a
poner en practica la politica de unidad
sindical desde las distintas fuerzas que
integraban la federacion...

Con toda la acogida y el entusiasmo
propiciado a raiz de la idea del Movi-
miento Pedagégico, no hay que desco-
nocer la controversia que suscit6. Para
unos, significaba replantear la tactica
politica al considerar que el Movi-
miento Pedagégico seria la respuesta
de FECODE a la politica oficial del go-
bierno, superando la politica tradicio-
nal de la ‘politica contestataria’ Para
otros, el problema era insistir en los
puntos reivindicativos economicos y
politicos sefialando, ademds, que to-
mar el Movimiento Pedagdgico como
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Las organizaciones sociales y populares
tenian una tarea a cumplir y era la de
lograr la unidad, FECODE como orga-
nizacién sindical se convierte en una
de las principales voceras y gestoras de
dicha unidad que se materializa con la
creacion de la Central Unitaria de Tra-
bajadores (CUT) en noviembre de 1986.
“Del 15 al 17 de noviembre tuvo lugar el
Congreso Constitutivo de la CUT, par-
ticiparon 45 federaciones sindicales y
1697 delegados oficiales de todo el pais.
El ex ministro de trabajo Jorge Carrillo
fue elegido presidente” (CUT, 1986, p. 1).

El papel que desempeiio la FECODE,
como sindicato interesado en replan-
tear sus practicas y discursos desde la
dirigencia misma fue importante (Se-
govia, 1986). A partir de su XII Con-
greso comienza a poner en practica la
politica de unidad sindical* desde las
distintas fuerzas que integraban la
federacion, se buscaba en éste marco
de nuevos discursos y practicas, una
unidad que seria la estrategia para un
ejercicio del poder desde los trabaja-
dores. En este sentido evidenciamos
una concepcién de poder horizontal,
De la toma del poder, se pasé a buscar
la consolidacién como alternativa de
poder. En un momento de auge del
Movimiento Pedagdgico, en el que el
maestro desde su quehacer cotidiano
y la construccion de saber construye
nuevas formas de hacer politica, re-
sulta interesante ver como desee la
federacion se hace un planteamiento
en estos términos y hacia el conjun-
to de los trabajadores colombianos,
jcuanto afecto el MP a las practicas
sindicales de la federacion en su mo-
mento?

Para FECODE, los caminos de uni-
dad, debian iniciar desde el interior
de la agremiacién y esta era una de
las principales preocupaciones ma-
nifestadas en el XII Congreso, donde
su presidente Abel Rodriguez frente a
44 organizaciones de profesores (casi
su totalidad), manifestaria: “Deben
aparecer formulas para agrupar a AS-
PES, ASNDIP, ACPES y ASPU, en un
bloque tnico” (Voz Proletaria, 1982,
p. 4). El objetivo era el de unir todos
los sindicatos del gremio, en uno sélo
y el Congreso se constituia en un es-
pacio importante en la btsqueda de
dicho objetivo. Es de anotar que al XII
Congreso asistieron también delega-
ciones de otras centrales sindicales e
inclusive agremiaciones internaciona-
les. “El Congreso de FECODE cuenta
con la participacién de agremiaciones
provenientes de Nicaragua, El Sal-
vador, Venezuela, Ecuador y Pert; a
nivel nacional asisten FENALTRASE,
FENANCITRAS, USITRAS y CSTC”
(Voz Proletaria, 1982, p. 4).



El momento en el que se desarrolla el XII Congreso y en el
que especificamente emerge el Movimiento Pedagégico,
se caracteriza por la presencia de un clima violento en el
pais tanto la derecha como la izquierda armada mostra-
ban un ejercicio del poder caracterizado por la violencia?.
Sin embargo, es en este momento que presenciamos un
cruce de fuerzas y estrategias bastante interesante en la
escena politica del pais, pues distintos sectores se encuen-
tran en hallar una salida pacifica al conflicto armadoy esto
se expresa en la propuesta de paz hecha por el presidente
Belisario Betancourt y que ademads de ser aceptada por la
guerrilla, también es asumida e impulsada por organiza-

ciones civiles. Entre dichas organizaciones encontramos
a FECODE. N

Aunque esta politica de PAZ fracasé estruendosamente, quedd
abierto el camino para intentar una salida negociada y civilista
que se ha venido arraigando en la Federacién y la cual se apoya
en las nuevas politicas de las que forma parte el Movimiento
Pedagdgico. A la vez ha llevado la persistencia en esta actitud
a consolidar un puesto de interlocutor del Estado a la Federa-
cién Colombiana de Educadores como abanderado de la lucha
civil y de las salidas negociadas a la violencia endémica del pafs
(Blandén, 1993, p. 54-55)-

De esta manera encontramos al interior del sindicato
una nueva manera de hacer politica basada en el dialogo
que busca consensos, la libre discusion y elaboracion en
conjunto de propuestas generando una participacion de-
mocrdtica donde se da cabida a la diferencia y donde un
saber especifico, el pedagdgico, se constituye también en
discurso politico. Los sectores impulsores del Movimien-
to Pedagdgico son los abanderados de ésta nueva manera
de hacer politica que afectd las practicas discursivas del
sindicalismo magisterial lo cual nos acerca un poco mas
a la reflexién de la pregunta formulada unas lineas arriba.

El Primer Congreso Pedagégico Nacional realizado en
1987, se constituye en el escenario que hace visible la par-
ticipacion de todas las fuerzas politicas que constituye-
ron al Movimiento Pedagdgico, fue un evento nacional,
que conto con la participacion de diferentes sectores de
la comunidad educativa, tanto en su fase de preparacion
como en su desarrollo y posterior difusion. Se presenta-
ron luego de una preseleccion local, municipal y depar-
tamental aproximadamente 253 ponencias, cuya relacion
por departamentos. Entre sus principales propositos se
contaban: 1. Realizar una evaluacioén critica y sistematica
de la politica educativa del Estado y sus principales pro-
gramas. 2. Definir las lineas de accion a largo plazo del
MPC 3. Presentar y evaluar las experiencias pedagégicas
mds importantes que se estan desarrollando en el pais.
4. Delimitar los aspectos fundamentales de un proyecto
global de reforma educativa, La tematica fundamental fue
El Movimiento Pedagdgico y la Calidad de la Educacion.
Subtemas: Formacién de los educadores y la educacion
como profesion, los fines de la educacion, programas de
la educacién primaria y secundaria (Memorias Congreso
Pedagogico Nacional, 1987).

36 anos de liderazgo en
el Movimiento Pedagagico

La investigacidn, el analisis y el debate
de las pedagogias y las politicas
educativas, fortaleciendo una
comunidad académica que trabaja por
la defensa de la educacion publicay la
dignificacion de la profesién docente.

Circulos
pedagogicos

Formacion e
Transformacion investigacion

Organizacion

Contacto:
www.fecode.edu.co/ceid
ceid@fecode.edu.co
Tels: (57) (1) 2453925 y (57)(1) 5101918
Movil: 3158916832



Ll TEMA CENTRAL

De manera general se dividieron en
Comisiones relacionados con temas ge-
nerales y Comisiones relacionadas con
temas especificost. “El Congreso Pe-
dagégico Nacional reunid cerca de mil
personas entre educadores, funciona-
rios e investigadores educativos, contd
con la realizacién previa de Asambleas
Pedagdgicas en todos los departamen-
tos, en las cuales los maestros presenta-
ron 700 ponencias sobre sus experien-
cias pedagogicas o reflexiones tedricas
sobre la educacién colombiana o su
préctica educativa” (Cardenas, M. Boa-
da M 2002 p. 5). Este Congreso permi-
ti6 la visibilizacién de muchas de las
diferentes expresiones, investigaciones
y debates que localmente se habian ge-
nerado en el marco de este movimien-
to en torno a la reflexién pedagogica,
educativa, politicay cultural de nuestro
pais para esa época.

Colofon

Sin lugar a dudas, el presente del ma-
gisterio es de lucha. Expresiones poli-
tico sociales como la FECODE y poli-
tico pedagogicas como el Movimiento
Pedagogico, les han ensefiado a dece-
nas de generaciones de maestros que
solamente con la movilizacién pacifi-
ca y creativa es posible conseguir lo-
gros profesionales, educativos y cultu-
rales que atin hoy contintian en riesgo.
Es tarea de todos continuar con la de-
fensa de estas conquistas.
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Notas

1 Fueron diversas las agrupaciones de maestros y
organizaciones que participaron como impulsoras
del Movimiento Pedagdgico, la Expedicién Pedagd-
gica del Caldas, la Comisién Pedagdgica de la ADE.
Ademds de organizaciones no gubernamentales
como Dimensidn Educativa, el grupo de maestros
de Ubaté, la Escuela Popular Claretiana, la Escuela
Pedagégica Experimental, el Proyecto Educativo
del Consejo Regional Indigena del Cauca. Asi
mismo agrupaciones politicas como, el Grupo de
Escuela Nueva, Los Inconformes, el Movimiento
Camilo Torres Restrepo, Firmes, entre otros.

2 Unos dias después del Congreso, el periédico Voz
Proletaria titularfa: "En FECODE triunfd la unidad”

3 Esderesaltar el rechazo que durante el XIl Congreso
y en articulos de revistas, se hace a las bandas de
paramilitares y al MAS (Muerte a Secuestradores),
grupos que cobraron la muerte a clentos de co-
lombianos y ante lo que la comunidad educativa
no fue la excepcion. “Recibimos una denuncia de
los educadores de San Rafael (Antioguia) donde
expresan la dificil situacién por la gue atraviesan
desde fines del afio pasado cuande se iniciaron los
asesinatos de lideres destacados de su comunidad,
comenzaron las amenazas y la persecucion (..)
Ellos dicen que esta persecucion es la respuesta al
trabajo de proyeccidon con la comunidad donde
han venido trabajando organizando la escuela
de padres, los nlcleos pedagégicos, el Comité
Civico-Cultural, ademéds de constituir el Comité pro-
defensa de los intereses del municipic” (Denuncia
expuesta en la Revista Educacién y Cultura No 15.
(1988). Bogota. Julio. p. 2).

4 En cada Comisién se manejaban los siguientes
aspectos; sintesis, relatorias, ponencias de maestros
del sector publico, del sector particular y de las uni-
versidades, entre otras. Por ejemplo las Comisiones
Temas Generales fueron, Comisién 1. Fines de la
Educacion, Comisién 2. Calidad de la Educacion.
Comisién 3. Movimiento pedagdgico. Comision
4, Formacién de Educadores (que se dividio en
Facultades de la Educacién y Normales), Comision
5. Reforma Educativa. Entre las Comisiones de Te-
mas Especificos estdn: Comisién 1. Ensefignza de
la lengua Materna. Comisién 2. Ensefignza de las
Ciencias Naturales y de las Matemdticas. Comision 3.
Ensefianza de las Ciencias Sociales. Comisién cuatro.
El Arte y la Educacién Fisica en fa Escuela. Comision
cinco. Educacidn y Minorias étnicas. Comisién seis.
Escuela y Pedagogia. Comision siete. Evaluacidn
Escolar. Comisién ocha. Escuela y Comunidad.
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Entre el comienzo y el término, lo que hay es una experiencia posible, un cierto
impulso, cierta clase de movimiento: estamos en movimiento. F. Bdrcena.

ace ya un tiempo, estuve en
algtin evento convocado por
la CUT y durante su desarro-
llo llegé al lugar una compaiiera del
extranjero, entrego su saludo a los par-
ticipantes, compartid su experiencia
sindical y en medio de su intervencion
dijo algo especial, que para mi se hizo

importante al pensarlo un poco, entre
todas sus palabras y la narracién de la
importancia y complejidad que revis-
te consolidar acciones que retinan una
variada gama de diferentes para lograr
incidencia, proponia que el unico lu-
gar de nuestro ser donde podiamos
poner el sindicalismo es el corazon.
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Puede sonar romantico, hasta iluso,
pero en los tiempos que vivimos una
pizca de la sencillez de las emociones
nunca estd de sobra. Esta afirmacién
que bien podria pasar desapercibida
puede también llevar algunas pistas
acerca de los espacios de nuestro ser
en los que no debemos poner la activi-
dad y el compromiso sindical.

Quise presentar este recuerdo como
un pretexto de reflexion y tras un bre-
ve recorrido aventurar algunas res-
puestas a la espera de que se susciten
otras nuevas e impredecibles. En me-
dio de dindmicas que nos sittian ante
constantes andanadas de modas y ten-
dencias, llegamos a este afio, en el que
todos los temas, retos y acciones de la
Federacién Colombiana de Trabajado-
res de la Educacion - FECODE, toman
un color especial, el tinte tnico que da
la conmemoracion - o celebracion -
de sus seis primeras décadas. Ocasion
que parece presentarse también como
una sutil trampa, pensando la Federa-
cion como una consigna que nombra
y embellece, pero no cuestiona o in-
terpela. Son 60 afios de lucha, 60 afios
en defensa de la educacién publica, 60
afios de labor por la Paz, la vida y la
democracia, 60 afios y 60 afios... que
parecen amenazarnos con el cliché,
con la bandera de los viejos triunfos o
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meramente con la celebraciéon de un
cumpleafios, en el que una vez sopla-
das las velas, te niegas a mirar el pasa-
do que te trajo a este punto y atin mas,
intentas huir de trazar el camino hacia
el futuro.

Y es en esta tarea, de tomar el pasa-
do para pensar el futuro, que invito a
profundizar en la conmemoracion, a
partir de dos claves. La primera es asu-
mir la labor sindical como experiencia,
entendida desde la perspectiva de La-
rrosa, aquello que en el encuentro con
otros me transforma, me ensefia, es
decir lo que me pasa,
No que pasa ante mi, o frente a mi, sino
a mi, es decir, en mi. La experiencia su-
pone, un acontecimiento exterior a mi.
Pero el lugar de la experiencia soy yo. Es
en mi (o en mis palabras, o en mis ideas,
0 en mis representaciones, o en mis
sentimientos, o en mis proyectos, o en
mis intenciones, o en mi saber, o en mi
poder, o en mi voluntad) donde se da la
experiencia, donde la experiencia tiene
lugar. (Larrosa, 2006, p.89)

Abordar este tema como experiencia
implica retomar, resignificar aquello
que cada uno ha vivido y hacer de ese
acontecimiento un compromiso, una
transformacion, un empoderamiento.
Pueden parecer muchos o pocos los
afos que de estos 60 hemos recorrido,
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peo es solo en esta vivencia particular
y lo que nos trajo hasta aqui, donde
se constituyen las razones para creer,
avanzar y persistir en un suefio.

La segunda clave, para esta mirada,
es comprender la urgente necesidad
de superar la adulacién y los festejos
propios de un cumpleafios para dar un
paso hacia una postura critica que por
supuesto, propongo desde el proceso
que representa la experiencia: son las
reflexiones, crisis, trampas, temores,
subidas y bajadas personales, los in-
sumos que favorecen la reflexion y la
proyeccion, ojald ambiciosa, de pers-
pectivas de accién que desde lo social,
politico y cultural ha de asumir la or-
ganizacién sindical en los 60 afios ve-
nideros.

Los 60 afios en la vida de una perso-
na o una celebracién de bodas de dia-
mante significan un largo camino, sin
duda recorriendo valiosos momentos
y sorteando obstdculos, de igual ma-
nera estas décadas para la Federacion
se constituyen en un tiempo heroico,
en una hazafia de resistencia por parte
de una organizacién plural y diversa,
que logra mantenerse en medio de las
diferencias y tensiones internas en-
frentando las arremetidas de un con-
texto politico y econdmico adverso. Es



un logro, que mas alld de rememorar
y enlistar sus mayores hitos, nos de-
muestra un dia a dia de labor pedagé-
gica, de suefios compartidos, de crea-
tividad y vinculos en los territorios
tan variados que a lo largo y ancho
del pais, a través de cada maestro y
maestra, viven la presencia de Fecode,
que trasciende la movilizacién, en la
defensa incansable de Derechos, para
sostenerse en el encuentro con las co-
munidades a través de la labor educa-
tiva comprometida, rica de experien-
cias y anhelos para los nifios, nifias y
jovenes.

Y se destaca atin mas esta resistencia
en medio de un conflicto armado de
gran intensidad como el que ha vivi-
do Colombia a lo largo de su historiay
en el cual la Federacion no ha estado
ajena. La escuela y los maestros he-
mos sido victimizados por la guerra
misma, por actores armados legales
e ilegales bajo la responsabilidad del
Estado por accion y omision, y tam-
bién por las politicas que afectan la
educacion publica: la desfinanciacion,
la instrumentalizacién de la labor do-
cente, en fin. Los 60 afios de Fecode
demuestran a la sociedad la fortaleza
y compromiso de transformacion que
ha mantenido el magisterio, aiin en
las realidades més desesperanzadoras,
en las que
Hay, pero no hay: la politica va con re-
traso respecto de la economia, la ley
detras del crimen, la moral detras de la
cultura, la solidaridad detrds del merca-
do, etc. Pero ahi precisamente es donde
se sitian la necesidad y las posibilida-
des de la educacion. La educacion no
serd la solucion, en singular, pero ha de
ser parte de ella, al menos si no se quiere
que sea simplemente parte del proble-
ma, como en buena medida lo es hoy”
(Fernandez, 2008, p.21)

Hoy la Federacién puede afirmar que,
por cuenta de la accion politica, social,
pedagdgica de los docentes y su lide-
razgo en las comunidades, el magis-
terio representado en Fecode, alcanza
casi el 50% de las cifras de violencia
antisindical de las que se tiene regis-
tro. Y solo en el subregistro de Fecode
sealcanzan 1.098 casos de homicidios,
asi como elevadas cifras de amenazas

y desplazamientos, sin incluir otros
actos de violencia o vulneracién de
derechos. Negada la posibilidad de
existir en mas de mil compafieros, las
cifras instan a la Federacion a insistir
en escenarios de incidencia para la Re-
paracion Colectiva, para la Verdad, la
Justicia y para que no se repita, pero,
ante todo, han de dejar de ser meras
cifras entre nosotros, para encontrar-
les un rostro, una voz, una familia, un
sueflo y dignificar el camino que que-
do truncado.

Como maestros y maestras, estos 60
afios han de invitarnos a reconstruir la
memoria de cada una de las organiza-
ciones sindicales desde la perspectiva
mdas humana posible y en medio de
ellas, recolectar los trozos de memo-
ria de quienes nos tuvieron que de-
jar, porque incomodaron y otros asi
lo decidieron, pronunciar su historia
y escuchar los relatos que quedaron
dard sentido a su sacrificio de muchas
formas y se constituird en el mejor
homenaje que podemos hacer. Ojala
cada maestro sindicalizado tuviese la
oportunidad de leer qué pasd o con-
versar alguna vez con un familiar de
uno o dos de esos 1098 nombres en
una lista, para sentirse portador y de-
fensor de una semilla, y desde el relato
que es la muerte ratificar el compro-
miso con la vida. Solo desde esta tarea
minuciosa, emocional y desgastante,
podremos superar la naturalizacion de
la violencia en la que se ha sumergido
nuestra sociedad: ver el noticiero a la
hora del almuerzo, contar en miles las
acciones de violencia contra los sindi-
calistas, ver en ascenso los asesinatos a

EDUCACION Y CULTURA ]

lideres sociales, populares e indigenas,
son solo pequefias muestras de cémo
nos hemos endurecido y en la remem-
branza de estos 60 afios, empezar por
sacudir las memorias, la vida misma y
el significado complejo del otro, para
abrazar en toda su dimension el ejerci-
cio sindical y el suenio de la educacién.

Entrecruzar ese afan por las memorias
y las propias experiencias, me lleva
a referirme a las actividades desde y
para la juventud, y retomar lo plan-
teado por Bércena (2012) en “la idea
de la educacién como un encuentro
entre generaciones en la filiacién del
tiempo” (p.6) para transformarlo en
una nueva légica: construir la idea
del sindicalismo como un encuentro
entre generaciones en la filiacién del
tiempo, que trasciende en la medida
en que nos unamos en la urgencia del
encuentro, de la memoria y del relato
mismo, en la posibilidad de reir tam-
bién con las historias de otros tiempos
y armar con retazos los nuevos sue-
fos. Y asi asumir como complejoy dis-
continuo el presente de estos 60 afios,
dado que

en todo presente conviven tres moda-
lidades de tiempo diferentes, algo asi
como tres <<presencias del presen-
te>>: el hoy de los jovenes, el hoy de
los hombres y mujeres maduros y el
hoy de los viejos. Tres dimensiones vi-
tales conviven, en conflicto, diferencia
y hostilidad inevitable, en cada pre-
sente, de modo que todo presente es
siempre discontinuo y significa cosas
distintas para el joven de veinte afios,
para el hombre de cuarenta y para el
viejo de ochenta. Asi que nos hacemos
presentes en el presente de modo dife-
rente. (Barcena, 2012, p. 6)

.50lo desde esta tarea minuciosa,
emocional y desgastante, podremos
superar la naturalizacion de la violencia en
la que se ha sumergido nuestra sociedad...
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Para que desde la juventud y sus pro-
puestas se pueda permear el sindica-
lismo debemos, en mi opinion, supe-
rar las dos tinicas demandas que se han
posicionado: formarnos para la direc-
cién y contar con condiciones que nos
“dejen llegar” a la direccién. Com-
prendiendo estas formas de hacernos
presentes, hemos de asumir la tarea
de arquitectos para tender puentes de
comunicacién e intercambio desde lo
humano. Esto significa que no solo he-
mos de darle rostro, voz, historia y fa-
milia a las victimas del magisterio y del
movimiento sindical, sino, ante todo, y
lo que es mas dificil, a los compafieros
y compaiieras que en todas nuestras
diferencias cruzamos en el camino,
acudir al sentido de la comprension,
dotandolos de cotidianeidad, contra-
dicciones, esperanzas y hasta un
cuerpo, como todos, imperfecto y
susceptible a la enfermedad. Pues,
la convivencia con el otro requiere re-
conocerlo como igual a uno mismo y/o
como parte de una comunidad. Ese re-
conocimiento de igualdad no refiere
solo a la physis, sino sobre todo a la mo-
ral: creemos al otro igual cuando le atri-
buimos la misma capacidad de pensary

sentir, de disfrutar y sufrir, de desear y
dar..” (Fernandez, 2008, p.19)

Entonces, “no se trata de entender al
otro como se entiende una cosa o un
fendmeno fisico o natural, sino de po-
nerse en su lugar, meterse dentro de
su piel, para asi comprender el sen-
tido de su accién” (Fernandez, 2008,
p.27). No se trata de parte de unos ni
de otros, de grupos de edad, de género
o nuevas generaciones e inspirados co-
lectivos sentirse iluminados, inmacu-
lados o salvadores, con discursos que
desprecian al otro, aluden el relevo,
el precio a pagar, la inminencia de la
nueva época perfecta, como tampo-
co la permanencia incuestionable, la
experiencia infalible o la justificacién
de la oportunidad al mejor estilo neo-
liberal, que se sustentan en extensos
y ruidosos discursos para justificar
la distancia y supuesta superioridad,
y que al final, solo restan a la orga-
nizacion, al situar a los compafieros
en medio de un discurso de buenos y
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malos o lo que es peor, de sindicalis-
tas que merecen u otros que no. Mds
bien, se nos demanda a unos y otros,
una disposicién, como la capacidad de
encuentro y escucha legitima, el ejer-
cicio constante - como en todas las
relaciones humanas - de la compren-
sién, el perdon y la reconciliacion, la
urgencia de resignificar la camarade-
riay la palabra compaiiero, y la capaci-
dad de recordarnos a diario “que nada
se aprende de una vez y para siempre,
como tampoco hay una respuesta para
cada interrogante. Lo fantdstico es
que hay muchisimas respuestas para
un mismo interrogante” (Saccomano,
2014, P.209)

De los jovenes o los nuevos, se re-
quiere en mi opinion, la capacidad de
sentirnos herederos, conscientes que,
al estar viviendo nuestro comienzo,
tendremos también un final; respon-
sables de recibir lo que nos es entre-
gado como un relato y un legado, y de
aquello que entregaremos. La pregun-
ta que asumimos es cdmo agenciar las
nuevas mediaciones que, mds alld de
la dirigencia, emprenderemos en me-
dio de la dificil coyuntura, para que
desde el encuentro y el aprendizaje
nos permitan mantener fuerte y llevar
mads alto la organizacién, desde lo que
nos une, tramitando de la mejor ma-
nera los conflictos y las diferencias de
rotulos o sectores, con enfoques dife-
renciales que enriquezcan y no se con-
viertan en competencias y dicotomias
irreconciliables, con la creatividad
como ingrediente necesario y como
he reiterado, capaces de reconocer,
entendery valorar al otro. El lio radica
en que
la tolerancia, que no consiste en cele-
brar lo que nos gusta del otro, sino pre-
cisamente en lo contrario, en aceptar y
respetar lo que no nos agrada, lo que
puede incluso ofender a nuestra mane-
ra de ver el mundo, no puede nacer ni
de la ciencia (de la explicacién), ni de la
basqueda compulsiva de la verdad (la
revelacion), pues desde este punto de
vista el otro se ve ubicado facilmente en
el error o en la infidelidad y se convierte
en objeto de rechazo, si no en carne de
exterminio. Tiene que nacer de la com-
prensién, del reconocimiento de que

el motivo y el sentido de la accién del
otro son tan buenos como los nuestros,
aunque se inserten en una estructura
cognitiva y una vision de si y del mundo
diferentes” (Fernandez, 2008, p.27)

Y lo menciono como un lio, porque
desde la honestidad de la experien-
cia es aqui donde viene la parte mas
complicada, para decirla y para apli-
carla. Estamos en el punto que sigue
poniendo en extremos de disputa a los
seres humanos y que, en lo particular,
puede ser el asunto que nos confronte
a veces en las mafianas, ante las difi-
cultades de la organizacion, los pan-
tanos de la negociaciéon y el trabajo,
la complejidad de lo que somos, un
encuentro no deseado, la desastrosa
ingratitud, la sucia traicién o la mera
injusticia... ante las diferencias que
nos parecen irreconciliables y las que
lo son. En fin, si la comprension nace
de reconocer que el sentido y motivo
de la accién del otro son tan buenos
como los nuestros, ;qué debemos ha-
cer cuando, en serio, y tras el andlisis
debido, no encontramos ese bonda-
doso sentido?

Hay estd el ingrediente secreto del
asunto, el mismo que nos permite
llevar vidas mas felices, compartir
armdnicamente en familia y alcanzar
relaciones de pareja excepcionales; la
solucion, la clave, el toque secreto que
no se ha podido definir y que simple-
mente debemos mantener en cons-
tante reflexién, en conocernos y en-
contrarnos, descubrirnos, hacernos y
rehacernos el millén de veces que sea
necesario, el cuestionarnos también
acerca de la bondad misma de nues-
tros motivos. No es facil
porque la unidad no es que todos pien-
sen igual. La unidad es la conduccién
de la diversidad. En la diversidad se ge-
nera conflicto y asi se favorece la cons-
truccion politica. Lealtad y obediencia,
esos conceptos que siempre esgrimio la
burocracia, deterioran un sindicato. El
conflicto, en cambio, es su estado de sa-
lud. (Saccomano, 2014, p.223)

Y es ahi donde esta el reto de demo-
cratizarnos y democratizar la orga-
nizacién o la sociedad. Sabemos que
hay fallas, unos ven mas que otros o



solo las vemos en aspectos distintos,
pero el esfuerzo diario es alcanzar lo
que Benjamin nombrarifa una organi-
zacion del pesimismo, porque en esta
mirada melancélica del presente, estd
la posibilidad de la reflexién critica
para creer en el futuro de lo posible. El
primer paso tal vez estd en cada uno
de nosotros, como decia al principio,
en la experiencia de lo que nos pasa,
en asumir primero las propias bata-
llas, para desde nuestra particular ma-
nera de ver y sentir el hoy, pensar lo
posible, construir y mantenernos en
movimiento.

De regreso a la primera figura del sin-
dicalismo y la pregunta por donde lo
guardamos o no, 60 afos nos deben
indicar que no hemos de dejarlo olvi-
dado en el anaquel de los viejos tiem-
pos, de las memorias que se cubren de
polvo, de los discursos o en el ment
de las consignas, pues la labor sindi-

cal como toda defensa de los Derechos
Humanos, debe ser creada y recreada
cada dia, en cada oportunidad, po-
niendo en este esfuerzo la esperanza
y la ilusién necesaria para no desfa-
llecer ante las tempestades. Tampoco
su lugar serd en la propia autoimagen
pues como es propio de la natura-
leza humana, los egos, protagonis-
mos o busquedas personales pueden
facilmente nublarnos la vision.

Podria pensarse entonces, que su lu-
gar estd en los pies que caminan, la
voz que se levanta y el pufio que se
eleva en la movilizacién, y que esta
seria la ubicacién natural de la acti-
vidad sindical por su representacion
simbdlica, pero de quedarse solo alli
podria convertirse en una actividad
que se torna activitis, una ludica que
rompe lo cotidiano, pero no alcanza
para comprender las luchas de largo
aliento y ser utopia. De igual forma,
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aunque por alli pase y tenga un papel
muy importante, no habrd que poner-
se exclusivamente en la cabeza, pues,
aunque la formacion es necesaria y
deberia ser indispensable, los extre-
mos pueden llevar a perder la empatia
y negarnos la constante posibilidad de
aprender. Es decir, que debera estar
en movimiento para no fijarse en un
solo lugar del escaparate que somos,
asegurdndonos de oxigenarlo cada
dia para que acelere el pulso de vez en
cuando y nos garantice la energia que
exige la tarea.

Ya casi pasan los 60 afios y vendran 61,
seguro sin tantos bombos y platillos,
y si vamos a guardar el sindicalismo
en nosotros, como una semilla para
asegurar la resistencia en cada maes-
tro o maestra que es Fecode, desde la
experiencia de su escuela por recondi-
ta que sea, desde la particularidad de
cada historia de vida y de cada terri-
torio, que el lugar sea el corazon, des-
de donde se bombeard a cada rincén
de nuestro ser. Y aunque todo con el
tiempo cambia, es alli, en el corazén,
donde habitan los amigos que nos
cruzamos en el camino, donde re-
sisten las memorias y se guardan los
afectos a los que nunca renunciamos.
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V1 contexto colombiano carac-

| terizado por la ocurrencia pro-
A...llongada de violencia social y
politica y por la reafirmacién de las
exigencias del movimiento social,
con expresion en multiples procesos
organizativos étnicos, culturales, de
género, gremiales, estudiantiles y de
victimas, entre otros, plantea dife-
rentes reflexiones en el plano ético y
politico. Al reflexionar sobre el plano
ético, enfatizamos en la posibilidad de
actuacion en medio de la incertidum-
bre en donde tiene lugar la interpela-
cién del otro, lo que exige la actuacién

en coherencia con los principios de la
dignidad humana, la libertad, la auto-
determinacién y la justicia social.

El debate actual producto de los
acuerdos de paz e implementacion
con la guerrilla de las Farc desde 2012
hasta el 2018, ha generado una gran
expectativa pero a la vez una gran zo-
zobra, centrada en acciones de guerra
en Colombia y que a pesar de que vie-
ne gestandose desde mediados de la
década de 1980, ha tomado un cariz
diferente por la aparicion de actores
¥ actuaciones mucho mads violentas
y sistemdticas en combinacién con



paramilitarismo y particularmente
con la accionar oficial. Asi mismo se
expresa una confrontacion desde la
memoria, donde las victimas han pa-
sado nuevamente a tener reclamos
publicos re-victimizandolas y ha-
ciendo cada vez mas dificil lograr las
necesidades de justicia, reparacién y
no repeticién, esto por la emergencia
de metodologias y concepciones que
buscan ademds de desnormalizar la
vida de los colombianos, tratar de evi-
tar explicar los origenes, dindmicas y
las hondas consecuencias de la guerra
en toda la nacién.

Las necesidades de esclarecer las di-
mensiones de lo vivido, no son recien-
tes, y estan perdidas particularmente
en las cinco ultimas décadas, atrave-
sadas por el cardcter invasivo de la
violencia en la cotidianidad y en todas
las manifestaciones de la vida de todos
los colombianos, y particularmente en
los efectos sico-sociales en ocho (8)
millones de victimas reales que tienen
necesidad de la superacion, de repara-
cién y de dignificar a las victimas re-
sultantes de la confrontacion armada.
Estos resultados como lo evidencia va-
rios informes, entre ellos el “Basta Ya”,
expresan el desbordamiento del en-
frentamiento entre los actores arma-
dos vinculando a la poblacién civil de
forma tan dramatica desde la coercion
o la victimizacion (Basta Ya! Colom-
bia: Memorias de Guerra y Dignidad,
2013, pag. 15).

Por su parte, en el plano politico, se
ubica la capacidad de los sujetos de
analizar criticamente su contexto so-
cio-histérico y proyectar la construc-
cion de una sociedad justa. En este
sentido, “la politica aparece como una
experiencia dialégica, donde deben
configurarse sujetos libres y reflexivos,
abiertos a participar en movimientos
sociales e iniciativas de interés ptbli-
co” (Osorio, 2013: 1).

A diferencia de otros paises de la re-
gion donde las violencias han sido ex-
tremas, en Colombia no se termina el
enfrentamiento armado, y al contrario
al dia de hoy, se prolonga la guerra
en Colombia a pesar de la firma de
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...La capacidad de los sujetos

de analizar ci

iticamente su contexto

socio-historico y proyectar la
construccién de una sociedad justa...

acuerdos y de la desmovilizacion de
las Farc, guerrilla mads numerosa y con
mayor tiempo en la accidn politica en
Colombia. La actividad del ELN, las
disidencias de las Farc, el accionar de
numerosos grupos paramilitares Ila-
mados Bacrim (Bandas Criminales)
o Aguilas negras, y por otro la conti-
nuacién de las acciones por parte del
Estado colombiano en las acciones
bélicas, que mantienen el tinte de una
lucha anti-comunista y de enfrentar el
enemigo interno expresado en el uso
generalizado de la violencia contra las
organizaciones armadas, pero tam-
bién con el incremento de asesinatos a
lideres sociales, y su no investigacion,
a los excombatientes de las Farc, con
la represién sistemdtica de las pro-
testas sociales donde los heridos y
los asesinatos son recurrentes por el
uso desmedido de la fuerza, asi mis-
mo se expresa en el enjuiciamiento y
juzgamiento a lideres sociales, estu-
diantiles, sindicales, campesinos etc.
y En ese sentido las narrativas que se
expresan sobre estas situaciones per-
miten definir esta Historiografia de la
guerra, para un pais en Guerra.

Es de precisar que en el momento ac-
tual que vivimos, asistimos, algo que
no crefamos posible y fue la apertura
politica motivada por desmoviliza-
cion de la guerrilla de las Farc en el
afio 2016. Sin embargo el incremento
absurdo del asesinato de lideres so-
ciales, sindicales y otros, la violacién
continuada de derechos humanos, asi
como el crecimiento del accionar del

paramilitarismo, el accionar violen-
to y desproporcionado de la policia
y el ejército nacional, el volver nue-
vamente sobre politicas basadas en
ejecuciones extra-judiciales unido a
la cantidad de acciones militares, la
amenaza de rociar plantaciones con
glifosato han ido posicionando una
historia especifica instalada y conver-
tida en un lugar de privilegio para po-
liticos tradicionales que han buscado
abiertamente este lugar para buscar
venganza o hacer justica, al pasado
que no desean esclarecer y buscan os-
curecer las explicaciones y los marcos
elaborados para dar cuenta del ultimo
enfrentamiento politico que ha vivido
el pais por méds de 53 afios de guerra.

El cambio de gobierno politico en
Colombia desde 2018, liderado por el
partido Centro Democrdtico, ha in-
crementado las acciones, pero tam-
bién las narrativas de la guerra, desde
donde se ha optado por la negacion, el
ocultamiento y el olvido de las conse-
cuencias de la guerra, buscando o con-
vertir o instaurar una verdad histérica
en un sinnimero de narrativas ma-
quilladas. En esta tension radica una
imperiosa necesidad por presentar
otra verdad histérica, que busque re-
configurar esta historia oficial que ha
posicionado una narrativa y hasta una
historiografia de una guerra sin con-
flicto, o sin consecuencias y necesaria,
que toma presencia en la memoria
oficial un maquillaje de memorias que
como Primo Levi llamé son la memo-
ria de los ultrajes. De esta forma estdn
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posicionando a unas victimas como de
mayor linaje (las del estado y el para-
militarismo) negando o minimizan-
dola existencia de otras victimas o de

memorias.

En este sentido es lamentable el incre-
mento de asesinatos de lideres de co-
munidades organizadas, del partido
politico de las Farc, maestros, sindica-
listas, de indigenas especialmente li-
deres y lideresas guardia indigena que
se oponen a las politicas econémicas
extractivistas.

Entre 1 de enero de 2016 y mayo de
2019 van 837 muertes violentas (Inde-
paz, 2018), que ante estas situaciones
se han movilizado diversos sectores
sociales y politicos que rechazan la
violencia y buscan la paz, que no han
tenido atencion gubernamental vy
por el contrario se ha incrementado
la desligitimizacion de las acciones
colectivas y la represion de la fuerza
publica, especialmente por el Esmad,
que ha inaugurado una nueva forma
de actuacion terrorifica, el ataque a
los ojos de los manifestantes, con bo-
las letales, dejando secuelas de odio y
resentimiento.

Ante esta y otras situaciones los
estudiantes universitarios se han
mantenido en una permanente mo-
vilizacién y en defensa de la educa-
cién publica, de su sentido critico y
deliberante. En ese sentido entre al
afio 2018 y lo que va del 2019 los estu-
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diantes han generado mas de 20 mo-
vilizaciones masivas en todo el pafs,
centenares de asambleas y de accio-
nes colectivas que buscan defender y
hacer real el derecho a la educacién.
Estas movilizaciones en esta coyun-
tura representan las mayores movili-
zaciones estudiantiles de la historia
reciente, cercanas a las protestas de
1971, donde el vinculo entre la uni-
versidad privada y ptblica es latente,
solidario y puntual en exigir mayor fi-
nanciamiento, detener la represién y
criminalizacién de la protesta social y
estudiantil, liderando y abanderando
ademds una lucha contra la corrup-
ci6n en las universidades, y en todos
los espacios del estado y gobierno.

Sin embargo al interior de las uni-
versidades el apoyo a la defensa de la
educacion y de la universidad ha es-
tado fragmentada y con posiciones al
interior de apoyo y solidaridad como
de desprecio y de rechazo llamando a
acabar con las protestas por conside-
rar-las que violan el derecho al trabajo
de los profesores, pero sin detenerse
a preguntarse que sin universidad no
habr4 trabajo, y que el verdadero cul-
pable de la crisis de las universidades
no son los estudiantes, sino que al
contrario son ellos los que verdadera-
mente la defienden.

El acercamiento, comprensién y pro-
blematizacion de esta realidad desde
los procesos de la accién colectiva se

esta constituyendo en un ejercicio que
nos interpela como sujetos y nos invi-
ta a construir posicionamientos frente
al contexto en el que nos encontramos
inmersos, teniendo como horizonte la
transformacion de la injusticia en ac-
ciones colectivas concretas y la defen-
sa de la educacién publica.

Miguel Angel Béltran, Maria Ruiz
Aranguren y Jorge Enrique Freytter-
Floridn son investigadores colom-
bianos que han desarrollado desde el
peridismo, la sociologia, la historia
y las ciencias politicas, trabajos rela-
cionados con el pensamiento critico
para la comprensién de la represién y
la violencia oficial en Colombia, desde
donde han podido evidenciar y com-
prender el accionar del estado en ope-
raciones sistematicas en claras mani-
festaciones de terrorismo de estado,
asesinatos, persecucion y estigmati-
zacion al movimiento social y popular.
De esta forma han demostrado en el
marco del conflicto social y armado,
como las persecuciones, privaciones,
senalamientos, asesinatos y demads
vejaciones que se realizan conttra las
organizaciones, los movimientos y las
acciones colectivas, buscan desarti-
cularlas pero ademads generar miedo y
desazon, en claras evidencias de vio-
laciones graves de derechos humanos
en colombia, por parte del estado y
otros actores violentos al interior de la
sociedad colombiana. En este sentido
han publicado el libro que es un in-
forme por demas, por la Universidad
Nacional de Colombia, la Uiversidad
del pais Vasco Euskal Herriko Uni-
bertsitatea y la Asociacién -Elkartea-
“Jorge Adolfo Freytter Romero” cuyo
titulo refleja el sentido del trabajo in-
vestigativo: UNIVERSIDADES BAJO
S.0.S.PECHA: Represion estatal a es-
tudiantes, profesorado y sindicalistas
en Colombia (2000-2019).

El libro se compone de un prélogo
realizado por el profesor Rendn Vega
Cantor, una introduccién y seis capi-
tulos que van dando cuenta de lo que
es la universidad publica colombia-
na, las modalidades de la represién
a esta comunidad universitaria y los



rasgos de esa judicializacion, el pa-
pel de los medios ante esta represién
y los dos tltimos capitulos expresan
por un lado, recomendaciones para
el acompafiamiento a las victimas de
estas acciones estatales de represion a
las universidades y sus comunidades
academicas, y una recuperacion de
memoria de estudiantes, profesorado
y sindicalistas asesinados por esta re-
presion estatal entre los afios 2000 y
el 2019.

En el prélogo el profesor Vega expresa

como se ha manifestado el Terrorismo
de Estado en Colombia, cuales son sus
modalidades y las condiciones que
lo hacen posible en una democracia
como la que se vive Colombia, entre
las cuales la impunidad es la mdas fun-
cional, y en este sentido se van confi-
gurando diversas formas de actuacién
de crueldad y de terror entre las cuales
destaca los mal llamados “falsos posi-
tivos” que no son mds que asesinatos
extrajudiciales estatales. A esta se su-
man el estigmatismo, negacionismo,
junto a otros, destaca el apoyo de los
medios de comunicacidn para justifi-
carlo y expandirlo. El énfasis lo coloca
en como estas actuaciones de repre-
sion en las universidades colombianas
se covierte en un juvenicidio.

El libro desde su introducciéon hasta
los tres primeros capitulos aborda las
diferentes formas de la criminaliza-
ci6n de la protesta social y en este caso
como se ha manifestado con los estu-
diantes, sindicalistas y profesores. El
contexto es de una larga guerra que ha
vivido el pais, desde la decada de 1960
hasta la actualidad, donde el poder
politico del Estado en esta confronta-
ci6n ha colocado a las universidades
como si fuera un actor de esta, y por
lo cual es parte del “enemigo interno”.

Asi mismo se expresa como en este
contexto el movimiento estudiantil y
profesoral se ha radicalizado en una
agitacion constante, que viene desde
las decadas de 1980, donde las modali-
dades de tortura, judicializacién, des-
aparicion forzaday el asesinato fueron
las formas de actuacion del Estado. En
este contexto el asesinato del profesor

Alberto Alava de la Universidad Na-
cional es una forma de actuacion que
modifica en parte estas actuaciones
por cuanto es realizado por escuadro-
nes de la muerte de ese momento auto
denominado como MAS (Muerte a
Secuestradores), que da origen al pa-
ramilitarismo actual. La investigacion
evidencia la sistematicidad de asesi-
natos de profesores por su militancia,
como el caso de la UP, destacandose
el candidato presidencial Jaime Pardo
Leal en 1987, y una gran cantidad de
profesores que fueron abatidos bajo
la modalidad de sicariato politico. Asi
mismo en la decada de 1990 cuando
estos movimientos se activan colec-
tivamente vuelva a manifestarse la
represion, particularmente de los sin-
dicatos de profesores universitarios y
del magisterio.

Durante la primera decada del siglo
XXI, lamal llamada “Seguridad Demo-
cratica” que fuen el lema del gobierno
la universidad va a estar mayormente
expuesta a este tipo de violencia esta-
tal, pues afirmaciones del presidente
de este momento (2002-2010) Alvaro
Uribe Veléz comprueban los tipos de
politicas que se definieron para las
universidades como lugares de forma-
cién y reclutamiento de terroristas, o
como formadoras del pensamiento
ideologico de las guerrillas y que los
medios de comunicacion ampliaron,
situacion que las puso en gran riesgo.
El asesinato de los profesores entre
los cuales el caso de Alfredo Correa
de Andreis, quien fue acusado, en-
carcelado y posteriormente asesinado
expresa la forma como se reprimio la
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universidad durante este gobierno.
Asi mismo el informe expresa como
desde esta perspectiva politica, alli
se infiltran efectivos secretos, para
posteriormente esgrimir judicializa-
ciones a los estudiantes mas activos,
o como en el caso del mismo autor el
profesor Miguel Angel Beltran fuera
acusadoy juzgado desde estos seiiala-
mientos falsos.

Tambien las formas de actuacién de la
policia frente a las protestas estudian-
tiles con gran fuerza en muchos casos
desmedida por parte del Esmad, don-
de se han presentado asesinatos, heri-
das letales a estudiantes. La investi-
gacion expresa como estas situaciones
hacen que la universidad sea acusada
yamenazada por grupos paramilitares
como parte de su lucha contra-insur-
gente, en las cuales se incluyen prac-
ticas de persecucion y eliminacién de
estudiantesy profesores.

Esta investigacion al centrarse en la
segunda decada del siglo XXI, evi-
dencia como se mantiene la misma
tendencia de represiéon de la primera
decada, bajo los gobiernos de Juan
Manuel Santos (2010-2018) y su poli-
tica “Politica Integral de Seguridad y
defensa para la Prosperidad” donde la
represion tuvo un alto contenido, sin
embargo tuvo modificaciones que se
iniciaron en el contexto de las movi-
lizaciones de los estudiantes de 2o,
durante el paro universitario en octu-
bre y en todo este periodo fueron ase-
sinados varios estudiantes y no como
hechos aislados, sino que tienen simi-
litudes y sistematicidad en las formas;
explosiones de artefactos ya fueran en

...Asi mismo en la década de 1990 cuando
stos s se activan colectiva-
mente vuelve a manifestarse la represion,
particularmente de los sindicatos de pro-

fesores universitarios y del magisterio...
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las protestas, al interior de las univer-
sidades o atin en sus propias casas.

Destaca la investigacién como, bajo la
modalidad de los mal llamados “fal-
sos positivos judiciales” que no son
mds que montajes judiciales a estu-
diantes, profesores y sindicalistas, se
ha logrado generar desarticulacion o e
la mayoria de los casos inculpar a per-
sonas inocentes para producir terror o
desestabilizacién. El caso de Lebrija
(Santander del Sur) es una clara mani-
festacién de esta situacion, donde se
realizd un montaje y posterior acusa-
cién a varios dirigentes estudiantiles
de la UPN y luego de estar presos por
varios afos y dejarlos libres, se logro
demostrar que las acusaciones fueron
implantadas. Lo preocupante del caso
es que estas personas son acusadas y
juzgadas ya sea por los ministros del
gobierno de turno, o por peridiostas
sin ética que concluyen las acciones
de estos miembros del gobierno na-
cional. Es de agregar que la investi-
gacion demuestra como las supuestas
acciones de las que se acusan a estos
estudiantes no se cirscunscriben a las
universidades sino que hay acusados
que por el solo hecho de tener vincu-
los con estudiantes, son acusados de
atentara lugares publicos como el caso
de las explosion al Centro Comercial
Andino o a entidades bancarias, don-
de se judicializaron varios estudiantes
y familiares o amigos de ellos.

Estas modalidades y los rasgos de ju-
dicializacion son parte de la investiga-
cion, donde se da a conocer como es-
tas formas de actuacion de los medios
de comunicacién permitieron en gran
partey en este contexto las infiltracio-
nes de organizaciones paramilitares a
las universidades que entremezclaron
asesinatos de profesores, estudiantes
y en algunos casos poner o tener rec-
tores favorables que eran miembros o
tenian afinidad con estos grupos cri-
minales, como el caso de la universiad
de Cordoba, del Atlantico, la popular
del César, la UPTC y al parecer de la
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UPN. Asi mismo, el tema de las des-
apariciones forzadas, el exilio forzado
y otras modalidades de terror, han
generado zozobra al interior delas
universidades, como el caso de Car-
los Pedraza que sigue en total impu-
nidad o de la masacre de estudiantes
en Mondofiedo (Cundinamarca) en
1996, donde el terror campeo durante
mucho tiempo en la universidad Pe-
dagdgica y Distrital respectivamente.
Asi tambien el texto nos presenta la
modalidad de brutalidad policial por
parte de la fuerza policial conocida
como el Esmad, donde al tomar el
emblematico suceso del asesinato del
estudiante menor de edad Nicolas
Neira, quien fuera asesinado a golpes
y por un disparo a corta distancia de
un gas lacrimogeno por esta fuerza
policial en 2005.

La investigacion expresa como se hace
memoria a 115 estudiantes; 31 maes-
tros; y 12 sindicalistas que fueron ase-
sinados o vivieron el terror del estado
entre 2000 y 2019, donde en diferen-
tes cirscunstancias nunca se identifica
el responsable ni las cirscunstancias
de la accidn criminal.

En mi consideracién es un libro inelu-
dible para comprender la verdadera
amenaza que han vivido las univer-
sidades en medio de la guerra que
vive Colombia, pero particularmente
la discusion que se vive actualmente

Fotografia - Alberto Motta

sobre el accionar de los mal llamados
“encapuchados” al interior de las uni-
versidades, pero sobre todo por los lla-
madosa ingresar por parte de la fuerza
publica al interior de las universida-
des, que han posicionado como una
necesidad gubernamental. Termino
este escrito manifestando varias con-
sideraciones; es un texto y su conteni-
do que deberia conocerse y difundirse
al interior de las universidades (espe-
cialmente de la universidad publica) y
de la sociedad en general, pero parti-
cularmente que llegue a los medios de
comunicacion y los periodistas que al
parecer por hacerle eco al gobierno y
al estado en general, estan tomando
partido, perdiendo su sentido ético y
el de realizar su labor como informa-
dores sociales.
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FECODE

UN INTELECTUAL ORGANICO
ANTE LA RECONFIGURACION
DEL CAPITAL

Resumen

Cumplidos 60 afos de la mas fuer-
te organizacion sindical del pafs, su
aporte a la sociedad colombiana ha
sido superlativo, su busqueda por
construir conciencia politica e iden-
tidad colectiva, a través de la practica
en el aula y en las calles, ha sido un
esfuerzo significativo en el devenir
de nuestra maltrecha historia con-
tempordnea. Sea esta la oportunidad
de interpelar las condiciones bajo las
cuales, se figura el horizonte politico
del quehacer pedagdgico y sindical de
FECODE, por su funcion al interior de
una cambiante sociedad civil como
sujeto politico. Estos interrogantes
surgen, por su capacidad de moyviliza-
cion pedagdgica y politica, y, ademas,
por su impacto en los procesos de for-
macion intergeneracional.

Con la intencién de apuntalar di-
cha reflexién en términos histdricos
y practicos, el articulo traza ciertos
elementos de la reconfiguracion del
capitalismo, particularmente en el
ambito del trabajo, y su correlato en la
educacion, abordando las nociones de
biopoder y biopolitica, posteriormen-
te revisita la categoria de intelectual
organico, como constructo historico,
planteado por el politico y filésofo
italiano A. Gramsci. Dicha categoria
relacional, en su devenir historico,
articula diversos saberes y practicas,
al hacerse dirigente de las transfor-
maciones culturales y politicas. En
este sentido el texto, con cardcter in-
troductorio, apuesta por un accionar
de FECODE acorde con las luchas que
demanda nuestra sociedad, vislum-
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brando desafios y retos estratégicos,
bajo la apuesta por sintetizarse, en
términos colectivos, en un intelectual
orgdnico para Colombia.

De la reconfiguracion
del capital

El advenimiento de un conjunto de
procesos socioeconomicos, que dis-
locan las ldgicas productivas propias
de la relacién salarial, son expresion
de los rasgos, aun inacabados, de una
reconfiguracion del capitalismo a ni-
vel planetario. Es evidente, por decir
lo menos, que esta modificaciéon de
las dinamicas del capital, denotan una
tendencia a la dominancia del trabajo
inmaterial.
“Es (...) el trabajo o la actividad humana
de todos, empleados o asalariados o no;
que es trabajo productivo sin importar
el lugar en que se encuentre ni el mo-
mento del trascurrir vital en el cual se
realice; que no se despliega en la fibrica
sino en toda la sociedad. Es un trabajo
que no se traduce en productos o modi-
ficaciones materiales, sino en efectos in-
tangibles, pero centrales desde el punto
de vista productivo, y que, al igual que el
trabajo material que subsiste, es traba-
jo explotado, que compromete tanto lo
corporal como lo espiritual.” (Moncayo,
2018: 104)

Mas alld de los indicadores expresos
de la llamada financiarizacion de la
economia, la prevalencia del trabajo
que produce bienes inmateriales, re-
mite a una nueva forma de interven-
cién del trabajo vivo en la organiza-
cion productiva. Estos son elementos
que sittian la reflexion desde una nue-
va perspectiva, y que obligan a avanzar
en la exploracién de nuevas rutas en el
entendimiento y comprension de las
condiciones a las cuales, se ven abo-
cados miles de jovenes afio a afio en
nuestro pais.

Mejia (2015) identifica cuatro elemen-
tos que constituyen esta nueva forma
del trabajo, (i) el paso al post-fordis-
mo y toyotismo inicial, (ii) la creacion
de un trabajo de elite, (iii) el trabajo
independiente contratado y (iv) la
precarizacion del trabajo. Estas son en
parte, las caracteristicas de un mundo
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laboral que ha quebrado la rigidez de
la fabrica, descentralizando la pro-
duccién a través de una red de flujos
de informacién, y de la conformacion
de un obrero polivalente, sujeto a la
tercerizacidn, el desempleo y la pérdi-
da constante de su nivel salarial.

A su vez, la flexibilizaciéon en las nor-
mas de contratacion ha invocado for-
masy prdcticas laborales que parecian
anquilosadas en el siglo XIX, largas,
aunque segmentadas jornadas, tra-
bajo infantil, pauperizaciéon en las
condiciones de trabajo, miseria, entre
otras. Lo anterior, ha derivado en es-
tados casi permanentes de subempleo
o subproletarizacion, que se expresan
en légicas de remuneracion por pro-
ducto, a destajo o maquila.

A pesar de ello, aunque con trazos de
involucién y disminuido, permanece
el trabajo regido por la relacién sala-
rial, es decir, por un gasto energético-
muscular, que es consumido en un
lugar y en un tiempo determinados
y que, por consiguiente, se despliega
en unidades productivas durante una
jornada bajo un régimen salarial.
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Es el trabajo que, a pesar de la perdi-
da de pertinencia de la teoria del valor
trabajo, sigue siendo estimado o medi-
do en términos de un valor de cambio
correspondiente a lo necesario para la
reproduccién de su titular, y sobre el
cual ain se puede seguir hablando de la
categoria de plusvalia, en los términos
del vocabulario de la teoria marxista
cldsica.” (Moncayo, 2018: 108)

Es evidente, por tanto, la simbiosis de
dos légicas productivas, sin embar-
go, las caracteristicas del capitalismo
contemporaneo —como se anot6 li-
neas atras— manifiestan la prevalencia
de un trabajo que no se transforma en
parte de los bienes que representan ri-
queza, su naturaleza en cambio, es la
de ser trabajo vivo, que no se destruye,
y que funciona como capital viviente,
el cual contribuye al proceso produc-
tivo a través de redes de cooperacion,
sin importar tiempo ni lugar.

Se asiste en consecuencia, a una fase de
exaccion a nivel del conjunto de lavida,
es un tipo de extorsién que no tiene
espacios determinados, y cuya realiza-
cién, no se distingue de la vida misma.
Por consiguiente, el capital debi¢ asen-
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tar —como le es necesario- artefactos
de control sistémicos, mecanismos que
viabilicen y aseguren la expoliacién
conjunta, estos han sido integrados
bajo la denominacién biopoder.

De la Biopolitica y el Biopoder

“(El) sindicalismo teérico incapaz de
sacar al grupo subalterno del que es ex-
presion de <<la fase econémico corpora-
tiva para elevarse a la fase de hegemonia
politico-intelectual en la sociedad civil y
volverse dominante en la sociedad politi-
ca>> en cuanto continta sufriendo <<la
hegemonia intelectual dominante>>
puesto que el sindicalismo teérico es un
aspecto del liberalismo econémico, justi-
ficado con algunas afirmaciones del ma-
terialismo histérico.” (Gramsci, Antonio,
en Cospito, Giuseppe (2016), El ritmo del
pensamiento de Antonio Gramsci. Edi-
ciones Continente, Bs As., 103.

En las contribuciones contempora-
neas para aprehender criticamente los
procesos introducidos por el régimen
de acumulacién capitalista que carac-
teriza al proyecto neoliberal, el pensa-
miento francés postestructuralista, en
concreto la obra de Michel Foucault y
Gilles Deleuze, hacen circular las no-
ciones de biopoder y biopolitica, con
una suerte de sinonimia, que impide
una distincién entre estas. Al respec-
to, en la obra Imperio, de la serie ho-
monima, en cambio, Antonio Negri y
Michael Hardt establecen una distin-
cién entre biopoder y biopolitica.

Para decir, entonces, que el biopoder
es el elemento conservador, insti-
tuido, mientras que la biopolitica es
caracterizada en términos de produc-
ci6én, como potencia instituyente, que
hace posible un entendimiento mds
ambicioso y comprensivo de la suce-
sion no so6lo formal sino real del pro-
ceso de trabajo, material e inmaterial,
por el capitalismo en su expansion
tendencial.

Claro est3, que al hablar de la sub-
suncion real del proceso de trabajo
es necesario entender que es ahora el
conjunto de la sociedad, la sociedad
toda, la que se reproduce bajo la 16-
gica del capitalismo global, en la era
del imperio, donde la tensién entre

guerra y democracia, pareciera ser
la contradiccién principal a vencer y
transformar.

Todo lo cual es relevante en este arti-
culo introductorio, puesto que uno de
los componentes de la reflexion aqui
desarrollada, supone una necesaria
adecuacién de la lucha sindical para
avanzar mas alld de la conciencia eco-
nomico-corporativa en el marco de las
relaciones politicas presentes.. Esto
supone desentrafiar los nuevos vecto-
res o tendencias del capital, quebran-
do los limites del sindicalismo tedrico,
como lo precisaba Antonio Gramsci
en los Cuadernos de la Cdrcel. Para
acceder a la fase mas propiamente po-
litica que habilita para la lucha por la
hegemonia en el conjunto de la socie-
dad civil colombiana.

En ese sentido, se trata de desagregar,
desarticular las trincheras y casamatas
del bloque histérico dominante suje-
tas a la configuracién de un biopoder
signado por la impronta neoliberal; en
particular a la hegemonia econémica
que lo caracteriza y reproduce a tra-
vés de las nuevas y variadas pautas del
consumo, que parecen relegar y subor-
dinar al momento de la produccién.

Este es el tiempo del posconflicto,
cuando se hace trdnsito de la guerra
a la paz neoliberal, que se tramité an-
tes, a partir de estados de excepcion
y de abierta represion, que definimos
como un régimen parapresidencial
dedicado a desmontar los aspectos
democraticos representativos pacta-
dos con la AD/Mig. tercera fuerza que
triunfo parcialmente en la asamblea
constituyente que dio existencia al or-
den de 1991.

Tales tensiones se agravaron, con los
aspectos regresivos de la nueva Cons-
titucion, al servicio de la apertura
econdmica neoliberal, y se reanimé la
revolucién democrdtica, tantas veces
interrumpida, que tiene como actores
a los grupos subalternos, y al magiste-
rio, en lugar de relevancia, al ejercer la
funcion intelectual de organizador de
la cultura en la sociedad civil. Ahora,
comprometido en el desenlace pro-
gresivo de la crisis de hegemonia.
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El bloque dominante, y la intelectua-
lidad que lo sirve, expresa y realiza un
control continuo y permanente sobre
las nuevas modalidades del trabajo,
valiéndose de los aparatos represi-
vos, propios de la sociedad politica,
e ideoldgicos a su alcance, en la so-
ciedad civil. Lo anterior, conlleva a
situar el problema del agotamiento
de la férmula salarial, por una parte,
e interrogar y mover a las multitudes
extorsionadas por el capital. De modo
especial, a clarificar esta situacién a
que se ven abocados los jovenes es-
tudiantes, a quienes hoy se propone
emplearlos con el 75% del salario mi-
nimo, cuando las tasas de desempleo
superan el 22%.

Del caracter de la educacién

La reconfiguracién capitalista en cur-
so, conlleva necesariamente, un pro-
ceso de reconstruccion educativa, que
ha encontrado en la normatividad, el
mecanismo mds expedito para la re-
formulacion del sistema educativo.
Inserto en la Constitucién del g1, las
légicas de privatizaciéon empezaron a
marcar el devenir del sistema, la Ley
115/93 lo adecu6 al signo de la globa-
lizacién, el Acto Legislativo o1/2001,
dentro del marco de los acuerdos con
el FMI, legalizo el ajuste fiscal del pre-
supuesto educativo, al cual se suma la
Ley 715 del mismo afio, que raciona-
liza los procesos educativos desde un
enfoque netamente administrativo.

Este énfasis en la restriccion presu-
puestal, ha estado acompafado por
un proceso de deconstruccion del ca-
racter (re)produccionista del sistema
educativo, por cuanto esté, ya no brin-
da el canal de ascenso social prometi-
do en la fase del “pleno empleo”, dado
que el capital encontr¢ en la financia-
rizacion, la clave para el crecimiento
en medio del desempleo.

La modificacién del cardcter del tra-
bajo, resefiado lineas atrds, tendra
su correlato en la educacién con la
emergencia procesual del entramado
“técnico-pedagégico” del derrotero de
la calidad educativa. Este se expresa,
de manera capilar, a través de un deber
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ser de la educacién, que se manifiesta
en una logica reduccionista del acto
educativo, encuadrandolo en logros,
lineamientos, estdndares, competen-
cias, y en los ultimos afios, en las men-
tadas “Necesidades Bésicas de Apren-
dizaje - NBA."

Este clivaje en el proyecto educativo
gestado dos siglos atrds, corresponde
a una época de transicion del capital,
donde los vectores productivos se han
transformado, y en la cual, los sectores
reales de la economia, como tedrica-
mente se pretendia, no absorberan los
contingentes poblacionales que afio a
afio, arriban del sistema educativo.

En este sentido, el obrero polivalen-
te, subempleado y “empefiado” ya no
se formard en la instruccion, deberd
aprender a aprender, tampoco le serd
necesario un conocimiento enciclo-
pédico, deberd conocer, de como se
conoce, siendo capaz de cambiar en
medio del cambio, es decir, debera
adaptarse de manera permanente al
mercado laboral.

Estas son realidades vitales, en las
cuales nos vemos inmersos profeso-
res, estudiantes, jovenes, familias,
generaciones enteras que asisten a un
torbellino -parafraseando a Berman-,
donde todo se sumerge en un remo-
lino de desintegracién y renovacion
perpetua, de lucha y contradiccion, de
ambigtiedad y angustia, donde, como
lo dijo Marx <todo lo solido se desva-
nece en el aire>. (1988)

{Qué es el intelectual organico?

Un primer paso en el esclarecimiento
de la naturaleza de dicha categoria,
corresponde al rol que cumplen una
serie de individuos al interior de cada
clase o grupo social. Gramsci al inte-
rrogarse por los limites “mdximos”
del término “intelectual” senala, que
el error mas tipico, es buscar su dis-
tincién en criterios intrinsecos a las
actividades intelectuales, y no en el
“conjunto del sistema de relaciones en
que esas actividades se hallan (y por lo
tanto en los grupos que las represen-
tan) en el complejo general de las re-
laciones sociales”. (Gramsci, 1963: 25)
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Por ejemplo, al interrogar la figura so-
cial del empresario, esta se caracteriza
por las relaciones generales que carac-
terizan su posicién en la industria, a
su vez, la del obrero, que no se carac-
teriza especificamente por el trabajo
manual o instrumental, sino por la
situacion de ese trabajo en determina-
das condiciones y relaciones sociales.
Para el italiano, en cualquier trabajo
fisico existe un minimo de calidad téc-
nica, un minimo de actividad creativa,
por ende:
“Todos los hombres son intelectua-
les, podriamos decir, pero no todos los
hombres tienen en la sociedad la fun-
cion de intelectuales. (...). No hay acti-
vidad humana de la que se pueda excluir
toda intervencion intelectual, no se
puede separar el homo faber del homo
sapiens.” (Op., Cit, 1963: 26)
Lo anterior encuentra explicacion, en
la disimil relacién entre el esfuerzo
de elaboracién intelectual-cerebral y
el esfuerzo nervioso-muscular, de alli
que se den diversos grados de activi-
dad especificamente intelectual. Por
consiguiente, todo ser humano en
su actividad practica (re)produce un
modo de pensar, tiene una linea de
conducta moral, participa, sostiene o
modifica una concepcién de mundo,
en razon a esta ultima, puede suscitar
nuevos modos de pensary actuar.

En este sentido, la creacién de un
nuevo grupo intelectual pasa por ela-
borar criticamente la actividad que
existe en cada uno en cierto grado de
desarrollo, modificando su relacién
con el esfuerzo nervioso muscular, en

un nuevo equilibrio, y logrando que
ese esfuerzo llegue a ser fundamento
de una nueva e integral concepcién
del mundo.

Este nuevo intelectual se caracteriza
por su participacion activa en la vida
practica, como constructor, organiza-
dor, “persuasivo permanentemente”
no como simple orador (...) superior
al espiritu matemdtico abstracto; a
partir de la técnica-trabajo llega a la
técnica-ciencia y a la concepcion hu-
manista historica, sin la cual se es “es-
pecialista” y no se llega a ser “dirigen-
te” (especialista + politico).

El planteamiento de Gramsci en tor-
no al rol que cumple el intelectual
organico, se enfoca, al decir de Mo-
donesi, desde una vision prospectiva,
puesto que los intelectuales orgdnicos
cumplen funciones de produccién,
reproduccion, conexién y cohesién
ideolégica que habilitan a las clases
dominantes y las subalternas para sos-
tener, respectivamente, la hegemonia
y la disputa contrahegeménica. En
este sentido, se sugiere la necesidad de
formar o reforzar una intelectualidad
conforme a los intereses y la visién del
mundo de los trabajadores. (2016)

Esta postura politica ha de analizarse
desde las consideraciones que se ha-
cen en torno a la categoria de socie-
dad civil, puesto que esta hace parte
de las superestructuras. A diferencia
de la interpretacion tradicional, que
asume la distincién entre sociedad
civil y Estado (sociedad politica), si-
tuando la primera en el campo de la

...En este sentido, se sugiere la necesidad
de formar o reforzar una intelectualidad
conforme a los intereses y la vision del
mundo de los trabajadores...



infraestructura y este tltimo, en la 61-
bita superestructural, Gramsci plan-
tea que estos dos escenarios de la vida
societal conforman un todo orgdnico,
denomindndolo “Estado Ampliado”
o “Integral”, expresado en la férmula
(sociedad politica + sociedad civil).

De este modo se entiende la impor-
tancia indicativa de una reflexion, y
un comentario como el siguiente: “El
traslado gramsciano de la sociedad
civil a la superestructura significa la
incorporacion de las ideologias orga-
. nicas de la vida ciudadana, de la ética,
de la escuela, del pensamiento y de la
cultura en el terreno de la ideologia
politica.” (Gantiva, 2008: 64).

En verdad, no se trata de un traslado,
sino de una “catarsis” de las relacio-
nes de fuerza sociales que en la lucha
concreta hacen posible la existencia
de un nuevo sujeto subalterno que
disputa la autonomia, y en particular,
en las condiciones del nuevo orden
del capital, que toma cuerpo a partir
de la crisis de 1929. Este exige la cons-
truccion de una sociedad regulada, en
los dos escenarios del espectro de la
disputa mundial, entre capitalismo
y socialismo, y que se extiende hasta
nuestros dias, con las novedades de la
acumulacién posfordista, y los efec-
tos superestructurales inducidos por
el posmodernismo, como bien lo ha
entendido y teorizado Fredric Jame-
son para los centros del capitalismo
global.

Una lucha acorde a los
complejos tiempos del capital

En consecuencia, la contienda y el de-
bate politico ha de desenvolverse no
solo en los escenarios de la represen-
tacion y de la democracia electoral,
esta ha de vivenciarse en los espacios
privados e institucionales de la socie-
dad civil. Este entendimiento de las
relaciones politicas, tiene importan-
tes implicaciones para los procesos
culturales y pedagogicos, puesto que
descentra la politica de los acotados
escenarios de la democracia electoral,
trasladandose a las practicas sociales
que (re)producen la vida societal.

La configuracion de un orden social,
sus estructuras e instituciones se rea-
liza en razén al cardcter y naturaleza
de las relaciones entre seres humanos,
entre ellos y la naturaleza. Su proce-
der y accionar ~como se anoto lineas
atras— responden a una visiéon de
mundo, que renueva/actualiza o cues-
tiona/modifica el orden hegemonico.
Lo anterior esta profundamente im-
bricado con la cultura y la educacidn,
puesto que estas proveen gran parte
de los patrones y marcos ideoldgicos
que movilizan la instauracion y (re)
produccion de dicho orden.

La hegemonia, concebida inicialmen-
te como la capacidad de direccion po-
litica, filoséfica y cultural de las clases
subalternas, estd asentada, principal-
mente, en el consenso que otorgan las
masas al grupo dirigente, en conse-
cuencia, el orden hegemonico, signa
la personalidad histérica de los pue-
blos y conforma lo que Gramsci deno-
mina bloque histérico. La posibilidad
de transformar su devenir histdrico,
esta mediado por el auto reconoci-
miento, como sujeto historico, de los
grupos y clases subalternas.

Este proceso inicia con la compresion,
y un nuevo cuidado de si mismos,
como lo destacd Michel Foucault, en
sus conferencias sobre la Hermenéu-
tica del Sujeto. Al efectuar un cues-
tionamiento critico y ético de la con-
cepcion de mundo que funda y (re)
produce la hegemonia en el orden Im-
perial que hace imposible la dialéctica
anterior del adentro y el afuera, pro-
pios del imperialismo y el nuevo im-
perialismo postulado por los trabajos
de David Harvey, que tienen un efecto
de apariencia, de una nueva realidad
econdmica, politica e ideologica que
la nueva intelectualidad organica de
los grupos y clases subalternas deben
y tienen que desentrafiar, para focali-
zar con eficacia su lucha, en particular,
para contrarrestar el espejismo de la
denominada “economia naranja’, que
mercantiliza el trabajo inmaterial.

En este sentido, la formacién politico-
ciudadana, y la del magisterio en par-
ticular, ha de ser critica, consciente y
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ética, para desplegar la pedagogia po-
litica requerida para la contienda por
la hegemonia alternativa en la tarea
de reinterpretar la cultura, la menta-
lidad y la ciudadania. Para Gramsci,
el nexo entre la ética y la politica debe
ser recuperado, pues esta relacion
aporta elementos que guian las tareas
intelectuales, sociales y culturales, en
procura de un nuevo relacionamiento
politico. Es el cardcter de la reforma
intelectual y moral que anima la for-
mulacién de la escuela unitaria, como
espacio disciplinar y creativo que via-
bilice el desarrollo de una personali-
dad politica auténoma y responsable.

Es, entonces, aqui, en esta situacion
concreta, cuando la biopolitica adquie-
re relevancia, y la propuesta de una re-
forma econdmica, intelectual y moral
establecen su sentido, y ofrecen un en-
tendimiento de las razones de la pro-
testa social, de maestros y estudiantes
que signan el ciclo de luchas que arran-
can en 201, con la MANE, los recien-
tes paros del SUE y Fecode. Este frente
plural, econémico y politico encuentra
en estas luchas su sentido y pertinen-
cia, a 60 afios de la potente FECODE.

Bibliografia

Berman, Marshall. (1988), Todo lo solido
se desvanece en el aire, 1988, México D.
F.: Siglo XXI

Gantiva Silva, Jorge (2008), Un ensayo so-
bre Gramsci. El sentido de la filosofia, de
la politica y de la tarea del pensar, Cara-
cas: Centro Internacional Miranda.

Gramsci, Antonio. (1963). La formacién de
los intelectuales. México D.F.: Grijalbo.

Mejia, Marco Radl. (2015), Educacidn(es)
en la(s) globalizaciones(es) 1, Bogota:
Ediciones Desde Abajo

Modonesi, Massimo. (2016), El principio
antagonista. Marxismo y accién politi-
ca. México: Editora [taca

Moncayo, Victor Manuel. (2018), Exodo.
Salir del Capitalismo, Bogota: Edicio-
nes Aurora

EDICION 133 - 134 OCTUBRE /2019 | 53



54 TEMA CENTRAL

Andrés Fernando Loaiza Barona

Institucion Educativa
Maria Antonia Ruiz
SUTEV, Tulua

]

Sir

e’ O

B i
=

ndicalismo docente

y reformas educativas colombianas

Resumen

La puesta en marcha de estas refor-
mas educativas no es una tarea facil
para los gobernantes, puesto que cada
una de ellas trae consigo una serie de
cambios que algunos actores del sis-
tema educativo no estan dispuestos a
asumir tan facilmente, lo que genera
la oposicidn, en especial de las agre-
miaciones sindicales docentes. Este
articulo expone el papel que han juga-
do los sindicatos docentes, represen-
tados por la Federacién Colombiana
de Educadores -Fecode- en el plan-
teamiento, oposicidn, negociacién e
implementacién de reformas de tipo
educativo desde el dltimo cuarto del
siglo XX.

Palabras Clave

Reformas educativas, sindicalismo do-
cente, magisterio, Colombia, Fecode.

El panorama de las reformas educati-
vas en América Latina ha sido bastan-
te activo, en su mayoria, ligadas a las
politicas de gobiernos neoliberales,
otras surgidas con la dictadura -el
caso chileno- y algunas de ellas bas-
tante influenciadas por los organis-
mos sindicales de docentes de cada
pais, es importante dar cuenta, que no
en todos los paises los sindicatos do-
centes gozan de tal capacidad -de ser
parte activa en la construccién de las
reformas-, en la mayoria de los paises
hacen las veces de opositores de las
reformas por afectar un interés co-



mun del gremio docente o estudiantil
y posteriormente de negociadores de
las mismas, buscando conveniencia
para el sector de la educacién publi-
ca. Asi pues, los sindicatos docentes
del sector oficial constituyen parte
fundamental en las reformas educa-
tivas de los paises de américa latina,
aunque desde la perspectiva de Nava-
110, J. (2006) estos se caracterizan por
generar la oposicion y la resistencia al
cambio, los cuales, por su condicion
de ser la fuerza laboral mas grande de
los paises pueden llegar a afectar su
estabilidad politica.

Al hablar de sindicatos docentes en
Colombia, es importante aclarar, que
las diferentes organizaciones de or-
den municipal y departamental -34
sindicatos- se encuentran agrupados
en la Federacién Colombiana de Edu-
cadores -Fecode-, la cual, mediante
su comité ejecutivo se encarga de ne-
gociar con el gobierno aspectos rela-
cionados con la educacién publica
del pais. Este movimiento fundado
el 24 de marzo de 1959, actualmente,
constituye la federacién mas grande e
importante del pais debido a los altos
indices de sindicalizacion del perso-
nal docente que presta sus servicios

en las instituciones publicas del pais,
la cual, dentro de sus objetivos me-
dulares ha establecido el emprender
acciones que conduzcan a mejorar las
condiciones de vida e igualmente las
laborales del personal vinculado al
magisterio colombiano.

Es de aclarar que algunas de las re-
formas que se implementan en las
diferentes naciones surgen a partir de
las recomendaciones de organismos
econémicos internacionales cuya
principal preocupaciéon es el equi-
librio fiscal de las naciones, al igual
que por los ideales neoliberales de
los gobernantes donde la educacion
ptblica se entiende como un gasto
y no como una inversién que contri-
buye al desarrollo de los ciudadanos
en diferentes aspectos de la vida; en
este sentido, los sindicatos docentes
en Colombia, representados por la
Fecode, han manifestado rechazo a
la injerencia de estos organismos en
el establecimiento de politicas edu-
cativas -principalmente la OCDE-;
al respecto, los analistas de esta agre-
miacién se han atrevido a predecir lo
que le depara a la educaciéon publica
de continuar adoptindose las suge-
rencias de reforma planteadas por di-
chos organismos. Paradéjicamente en
el afio 2018, la OCDE oficializo la invi-
taciéon para que Colombia se convier-
ta en el miembro nimero 37 de dicha
organizacion, lo que para el mandata-
rio de la época seria la oportunidad de
promover un crecimiento sostenible y
equilibrado del pais.

A pesar del descontento de las dife-
rentes agremiaciones sindicales de
Colombia congregadas en la Central
Unitaria de Trabajadores ~-CUT- y de
algunos miembros del Congreso de la
Repuiblica, segtin El Espectador (2018)
el 13 de noviembre de 2018, se aprobd
en plenaria el ingreso a la OCDE, se-
gun los simpatizantes esto permitira
el mejoramiento de las politicas pt-
blicas y el crecimiento econdémico del
pais. Ante ello, las criticas de la opo-
sicién no se hicieron esperar, la CUT
(2018) se pronuncio6 indicando que los
efectos sobre el sector productivo, la
economia y la clase obrera serdn de-
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vastadores. Por su parte, la Fecode,
respalda los planteamientos de la
CUT, aunque debe resaltarse que algu-
nos de los planteamientos de la OCDE
para Colombia en materia educativa,
segun El Ministerio de Educacion Na-
cional -MEN- (2016), son favorables
y promueven el aseguramiento de la
educacion a sectores vulnerables, asi
como la dotacion de aulas, el mejo-
ramiento de la infraestructura y el
aumento de los niveles de educaciéon
obligatoria -es decir incluir la media
para el afio 2030-, entre otros.

La Fecode, dentro de sus luchas en la
defensa por la educacién publica y la
dignificacién del trabajo docente ha
obtenido algunos logros importantes,
aunque para Lopez M. (2009) debe
reconocerse que alrededor de los afios
treinta ya se contaba con algunos gru-
pos de maestros en diferentes regio-
nes del pais, pero fue hasta el afio 1959
que se dioa conocer en la lucha educa-
tiva una asociacion de maestros fuerte
y organizada; frente a ello, Bocanegra,
H. (2000) sefiala que la Asociacion
Distrital de Educadores -ADE- en-
cargada de la primera manifestacion
realizada con la venia de padres y es-
tudiantes, logré en sus ocho dias de
cese de actividades académicas entre
otros beneficios, aumentos salariales,
considerdndose una victoria a favor
del movimiento docente.

En este mismo sentido, Cifuentes y
Camargo (2016), relacionan los prime-
ros logros de la Fecode después de su
constitucidn, como la expedicion del
estatuto docente —-Decreto 2277- en el
afio de 1979, el cual atn se encuentra
vigente y cobija todos los maestros
que se vincularon al servicio en pro-
piedad antes del 19 de junio de 2002
y que constituyen el régimen especial
del servicio docente, que en primera
instancia, segin Pulido Chaves (2011)
constituy? el primer acto de concerta-
cién entre el gremio docente y el go-
bierno, que trajo consigo estabilidad
laboral al profesorado y garantias para
su mejora salarial a través del ascenso
en el escalafon. Los afios posteriores
~década del 8o- serian bastante com-
plejos por el crecimiento del narcotra-
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fico y del paramilitarismo que como
objetivo tenian el exterminio de los
dirigentes sindicales.

Luego de la consecucion del estatuto
de profesionalizacion docente en el
afio de 1979, sefiala Lopez M. (2009)
los objetivos de la lucha sindical em-
pezaron a tomar otro rumbo, encau-
sandose por asuntos pedagogicos y no
solamente por el aspecto econdmico,
con esta nueva ideologia llegd la pro-
puesta de creacion del Movimiento
Pedagogico en 1982, la cual se concretd
con la creacion del Centro de Estudios
e Investigaciones Docentes —~CEID- y
de igual manera con la publicacién de
la revista Educacién y Cultura que a la
fecha se mantiene en circulacién. Con
esta propuesta materializada parecia
reafirmarse el éxito del sindicato, ade-
mads Pulido Chaves (2o0m) indica que
otro logro importante de la época pro-
ducto de una ardua negociacion, fuela
creacion del fondo de prestaciones so-
ciales del magisterio - Ley 91 de 1989-;
sin embargo, afios mas tarde, con la
llegada de las politicas neoliberales,
el panorama educativo empezaria a
cambiar y el escenario de la lucha so-
cial se agitarfa considerablemente.

En la década del go, la participacién
de la Federacion fue bastante impor-
tante, empezando por los aportes
realizados en la constituyente de 1991,
Posterior a su promulgacién, recalca
Pulido Chaves, O. (2008) también el
sindicato docente constituyd parte
fundamental en el consenso que dio
como resultado la expedicién de la
ley 30 de 1992, que organizo el servi-
cio publico de Educacién Superior, el
cual especificd entre otros aspectos
los objetivos de la educacion superior,
de igual forma, estableci6 la creacién
del Sistema Nacional de Acredita-
cion para Instituciones de Educacion
Superior, asi como el régimen finan-
ciero para el funcionamiento de las
universidades del estado. Ademads, se
evidenci6 su injerencia en la ley 60 de
1993, que dictoé normas orgdnicas so-
bre las competencias de las entidades
territoriales y la Nacién, la distribu-
cién de recursos e incluso la adminis-
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tracién de los servicios educativos de
cardcter oficial. Consensos importan-
tes realizados durante el mandato del
Presidente César Gaviria, quien junto
con su mandato empez6 la implemen-
tacion progresiva de politicas Neoli-
berales en el pais, dejando de lado el
modelo de gobierno proteccionista
que se tuvo hasta la década de los 8o.

Un afio més tarde, seflala Ocampo, .
(1993) la Fecode se aventura a propo-
ner al Gobierno Nacional una reforma
educativa que diera como resultado
una ley de educacion, puesto que
aun con la creacion del estatuto de
profesionalizacidon docente el sistema
educativo nacional no se encontraba
debidamente organizado, propuesta
que en un principio quiso ser deslegi-
timizada por algunos opositores, pero
que en la realidad respondia a una
necesidad para dar cumplimiento a
los preceptos establecidos en la nue-
va constitucién del g1 y que al mismo
tiempo contribuyera a contrarrestar
los rezagos de la reforma Nufez que
centralizo la educacién. Al respecto,
Bocanegra, H. (2013) indica que final-
mente esta dura lucha dio como resul-
tado la expedicion de la Ley General
de Educacion Colombiana -Ley 115 de
1994- y sus normas reglamentarias.

En los inicios del siglo XXI, diez afios
después de la llegada de las politicas
neoliberales a Colombia, el escenario
para la Fecode no fue tan prdspero
como en sus primeros afios, ya que

para esta época, indica Pulido Cha-
ves, O. (2008) la participacion de la
Federacion en la formulacion de la
legislacion del sector educacién fue
escasa, casi reducida a la simple ex-
posicion de ideas que en ultima ins-
tancia no fueron tenidas en cuenta,
como fue el caso de la expedicion
Acto Legislativo o1 de 2001 -a pe-
sar del paro de maestros realizado
en torno a el-, que modifico dos ar-
ticulos de la Constitucién Politica
relacionados con la férmula para la
definicion de transferencias de recur-
sos publicos para el financiamiento
de servicios fundamentales como la
educacion, mediante la creacion del
Sistema General de Participaciones -
SGP-. Este acto legislativo derivé en
la expedicién de la Ley 715 de 2001,
para el funcionamiento del SGP y que
establece de forma explicita las res-
ponsabilidades de la Nacion y los en-
tes territoriales en materia educativa.

Estas reformas generadas en la presi-
dencia Andrés Pastrana fueron con-
sideradas por la Federacion nefastas
para el pais, ya que desfinanciaban la
educacién publica; al mismo tiempo,
recalca Chaves, O. (20n) las institu-
ciones educativas se transformaron
en empresas, cuyo nuevo modelo de
gestion les restaba autonomia, convir-
tiendo a sus rectores en administra-
dores. Pero fue antes de terminar su
mandato que expidi6 el decreto 1278,
de acuerdo con Lépez, M. (2009) este



constituyo el nuevo estatuto de profe-
sionalizacion docente, que no le qui-
taba garantiasa los docentes nombra-
dos bajo el decreto anterior, pero que
si establecia nuevas condiciones de
ingreso y promocion para los docen-
tes a partir de Junio 19 de 2002. Desde
aquel afio, fue el mismo gobierno que
se encargd de dividir a los docentes
bajo dos estatutos -2277 y 1278-, los
cuales cuentan con diferencias signi-
ficativas en cuanto a garantias en el
aspecto de ascenso, remuneracion,
pension y retiro del servicio.

En los afios posteriores a la expedicidn
del nuevo decreto de profesionaliza-
ciéon docente el Gobierno Nacional
continué con la expedicion de refor-
mas unilateralmente, las cuales solo
se someten a consenso posterior a las
movilizaciones y cese en la prestacion
del servicio educativo por parte de los
educadores, motivo por el cual, se-
gun Pulido Chaves (2008) la Fecode,
en el afio 2005 en una iniciativa por
fortalecer la defensa de la educacion
colombiana propone la creacién del
Sindicato Unico de Trabajadores de
la Educaciéon -SUTEC- que agremia-
r4 tanto a docentes del sector privado
como universitarios, instructores de
formacion profesional e incluso per-
sonal administrativo adscrito a las
instituciones educativas. Propuesta
que a inicios del 2019 no se ha mate-
rializado pero que contintia dentro
de los planes estratégicos actuales de
la Federacién como una necesidad de
renovacion ante las realidades politi-
casy laborales actuales.

En los tltimos afios, las reformas mds
importantes impuestas por el Gobier-
no Nacional pueden resumirse en las
siguientes; Decreto 3783 de 2013, por
el cual se establece a evaluacién de
desempefio laboral de los docentes y
directivos regidos por el estatuto do-
cente 1278; Decreto 1075 de 2015 como
unico reglamentario del sector Edu-
cacion; Decreto 1577 de 2017 que mo-
difica articulos del decreto 1075 en lo
relacionado con el Indice Sintético de
Calidad Educativa -ISCE-y el Minimo
de Mejoramiento Anual ~-MMA- de

las Instituciones Educativas. A pesar
de todo, la Fecode no baja la guardia,
para el afio 2015 se realizé un paro de
15 dias que culmind con un acuerdo
que prometia nivelacion salarial para
docentes y modificacion de la evalua-
ci6én de ascenso; luego, en el 2017, lue-
go de un paro nacional de 37 dias, do-
centes y representantes del Gobierno
Nacional firman acuerdo compuesto
por 22 puntos —que ademads incluyé
el compromiso de reponer el tiempo
de paro- con el que culmind el cese de
actividades.

En el afio 2018, la Fecode continuo con
su oposicion al gobierno y a sus poli-
ticas con movilizaciones y paros de 12
y 24 horas, manifestando la inconfor-
midad por el incumplimiento en algu-
nos de los acuerdos pactados en 2017,
sin embargo, el Gobierno saliente del
presidente Juan Manuel Santos Calde-
ron, radica un proyecto de ley ante el
Senado de la Reptiblica —proyecto 057-
con las pretensiones de modificar laya
mencionada ley 715 de 2001; ante esta
iniciativa del Gobierno, la Federacion
con una junta renovada, recién pose-
sionada, realizo el anuncio de un cese
de actividades indefinidas en caso de
no retirarse dicho proyecto, ante lo
que el nuevo Gobierno del presidente
Ivan Duque Mérquez cedio y lo retiro,
convirtiéndose en el primer logro de
la nueva junta directiva que tiene por
delante grandes retos en la defensa de
la educacion publica Colombiana.
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n la semana del 20 al 25 de mar-

<| zo, la Federacién Colombiana

/ de Educadores, hoy Federacion

Colombiana de Trabajadores de la

Educacion, celebra y conmemora se-

senta afios de fundada y de existencia

en la vida sindical, educativay politica
del pais.

La fecha exacta no ha sido precisada,
ya que sinos atenemos a las fuentes de
la misma organizacién, por ejemplo,
el periédico El Educador Colombiano,
de Marzo de 1.978 en su pdgina cuatro
y bajo el titulo, “FECODE 20 afios de
lucha» se ubica el 22 de marzo como
la fecha «de origen” la cual es ratifica-

da en el congreso de Bucaramanga en
1.982, afio también de los comienzos
del “Movimiento Pedagégico” y con-
signada en el folleto de las conclusio-
nes de este evento en el apartado de
las proposiciones. En los tltimos afios
y en publicaciones se afirma que la fe-
cha es el 24 de Marzo, en lo que si no
hay duda es en que su personeria juri-
dica fue otorgada por el Ministerio del
Trabajo de la época (no Ministerio de
Proteccion Social), el seis de agosto de
1.962, cuatro afios después de haber-
se iniciado su organizacién pricticay
haber desarrollado acciones de forta-
lecimiento y de exigencias gremiales,



mediante la resolucion 01204, estando
en la Presidencia Adalberto Carvajal
Salcedo, en el Gobierno de Guillermo
Ledn Valencia.

“Los sindicatos y asociaciones del ma-
gisterio ya fundados, comprenden
que la lucha reivindicativa local, era
facilmente reprimida y controlada por
el Gobierno, volviéndose necesaria la
coordinacion nacional, idea que sur-
gi6 de Ceneducadores, Centro Nacio-
nal de Educadores, (todos se crefan
el centro). ADE, Bogota, ADEC, Cun-
dinamarca, en agosto de 1.958 y que
deberia conducir a la creaciéon de La
Asociacion Nacional de Educadores”!

Pero el interés por una organizacion
nacional, surge en el gremio, desde el
primer congreso pedagogico nacional
de 1.917. Idea que se aplaza y pospone
debido entre otras causas a que la po-
litica del pais estaba dominada por lo
que se llamé La Hegemonia conserva-
dora’, que con la Constitucién de 1.886
y los postulados de la iglesia catélica,
hacian imposible cualquier brote de-
mocratico, independiente, de ideas y
organizacion. (Y creo que todavia).

En los afios treinta y después de cua-
renta afos de oposicion, retornaron
los liberales al poder con Enrique
Olaya Herrera y su Gobierno de “Con-
centraciéon Patridtica Nacional”; el
Ministerio de Educacién, en julio de
1.934, citd a la Conferencia Nacional
del Magisterio en Bogotd, al estilo
del Congreso de 1.917 y allf se discu-
tieron puntos como, los de organizar
al magisterio en una Confederacién
Nacional, el asunto de la salud y la hi-
giene en la escuela, la proteccién de
la infancia, la creacién de una escuela
primaria nacional y el tratamiento al
analfabetismo.

Este Gobierno liberal expidi6 la ley 83
de junio de 1.931, “sobre sindicatos” y
en la primera administracion de Al-
fonso Lopez Pumarejo se institucio-
naliz6, desarrollo y consolidé el sindi-
calismo.

La reforma constitucional de 1.936
que tuvo tres grandes propositos: de-
mocratizar el pais, realizar una mayor

intervencion del Estado y la laiciza-
cién de la Educacién y la Cultura, fue
el entorno en el que el Ministro Da-
rio Echandia, aplicé enmiendas a la
Educacién, las que suscitaron airadas
reacciones por parte del partido con-
servador, la iglesia y amplios niicleos
magisteriales, ya Ospinistas, Alzatis-
tas o Laurianistas.

Estos nucleos de educadores, reaccio-
naron en todo el pais, contra las politi-
cas del Ministerio, y fue la convocato-
ria al examen de calificacion a fines de
1.936 lo que origind otro intento de or-
ganizacion nacional, en una Confede-
racién. El llamado a esta evaluacion
fue el punto de mayor convergencia
para la concrecion de aquel proyecto
organizativo gremial.

En Antioquia, La Confederacién al
parecer tuvo poco éxito, pero si logré
interesar a algtin nucleo de maestros
y nombrar directivos, entre los que se
encontraban: Don Gabriel Restrepo
Moreno, Absalén Guzmadn, Francisco
Moreno y Jests Sanchez. Una de sus
primeras acciones fue el envio de un
telegrama al Ministro Dario Echandia,
anuncidndole la constitucién de la or-
ganizacion y haciendo el pedido de re-
consideracion del examen de Estado.

El movimiento anti-examen se exten-
dié por todo el pais y alcanzé a reunir
un Congreso del Magisterio con dos
representantes por departamento’,
con el fin de unificar el esfuerzo para
obtener del ministerio algunas va-
riaciones al decreto 1602 de Julio de
1.936, sobre escalafén y en lo referente
a los exdmenes.*

La discusién interna y la presentacion
del examen por un gran ntmero de
educadores, no solo dividio al gremio
en sus propdsitos de unidad, sino que
fue una de las causas de la extincién
de esta organizacion, “el movimiento
de los maestros rebeldes, fracasé, en
Antioquia, hubo destituciones”.

Otro intento de Organizaciéon Nacio-
nal por parte de los maestros, se dio
afilos mds tarde, durante la dictadu-
ra del General Gustavo Rojas Pini-
lla, cuando éste convocd La llamada
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ANAC, Asamblea Nacional Constitu-
yente y la representacién del magis-
terio fue asignada a la Profesora Berta
Diaz Granados, de la costa Caribe lo
cual no satisfizo al grupo de profesores
antioquefios que habia hecho todo lo
posible por ganarse esta designacion,
entre los que se encontraban, José Ma-
ria Rodriguez Rojas, Pedro J. Garcés y
Justo M. Jaramillo Giraldo. Los deseos
de figuracion y protagonismo de estos
dirigentes eran inmensos, politica y
burocraticamente, al principio diji-
mos, que cada regional consideraba
que debia ser el centro, y en esa toni-
ca, deciden hacer contacto con otras
organizaciones de docentes del pais
y convocan a un congreso nacional en
la ciudad de Medellin, con el objetivo,
entre otros, de fundar una Federacion
de Educadores Colombianos.

Este plausible intento de organizar al
gremio de primaria en una Federacién
Nacional, no cont6 con el tiempo pro-
picio ya que no todos los sindicatos re-
gionales apoyaban la dictadura y mas
bien vivian el momento de oponerse
al régimen, acatando y sustentando
los llamados de la UTC y de la Iglesia,
ademds del desarrollo cuantitativo y
cualitativamente desigual de las or-
ganizaciones departamentales. Viene
luego, El llamado FRENTE NACIO-
NAL, un pacto bipartidista de alter-
nancia excluyente en el poder, entre
liberales y conservadores y es en este
periodo donde se funda FECODE.

Los partidos tradicionales deciden
pactar el manejo del Estado y del Go-
bierno, después de haber sostenido
y alentado una lucha fratricida en-
tre colombianos que costé la vida de
miles de obreros, campesinos y gente
del comun. Se implantd el Estado de
Sitio y se acordaron derechos politi-
cos solo para los “dos partidos histo-
ricos”. En la esfera laboral, se da un
desmesurado crecimiento del niimero
de trabajadores al servicio del Estado,
hay una elevacion significativa de la
sindicalizacién y el renacer de la lucha
reivindicativa lleva a la realizacion de
movimientos huelguisticos en varios
sectores de trabajadores.
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Después de este necesario recuento
historiografico sobre lo que ha sido
el espiritu y la necesidad de organi-
zacion de los docentes de primaria,
llegamos a puerto FECODE, y hay que
decir que los educadores de secunda-
ria estaban agrupados en ACPES y los
de ensenanza técnica en ANDEPET.
Nosotros éramos “los maestricos” los
demds eran profesores o catedraticos.

Tres hechos fundamentales ocurren
en 1.959: la Revolucion Cubana, la
fundacion de La Federaciéon Colom-
biana de Educadoresy el relevo de los
directivos que politicamente siempre
le habian servido al partido conser-
vador, por otros de estirpe politico-
liberal. Estos acontecimientos de una
u otra manera tuvieron influencia en
la sociedad en general y en la vida del
magisterio en particular.

Los maestros colombianos realizaron
el congreso constitutivo de La Aso-
ciacion Nacional de Educadores del
21 al 25 de Marzo en el salén de La
Asamblea de Cundinamarca, siendo
inaugurado por el Presidente de la Re-
publica, Alberto Lleras Camargo, en el
Teatro Colén de Bogota.

El Presidente Lleras Camargo exalto la
labor del magisterio en el pais, y dijo,
“Debo limitarme a expresarles en for-
ma breve, pero profundamente sincera,
mis mejores votos porque este congre-
so, contribuya a fortalecer los vinculos
de las distintas asociaciones de institu-
tores y de todos ellos entre si”3

El temario incluyé puntos como, ne-
cesidad y alcances de la Asociacion
Nacional de Educadores, estado de
la educacién en Colombia, nivel cul-

I

tural del magisterio, analisis de los
programas de la educacion primaria,
consideraciones acerca del nifio, si-
tuacién economica del magisterio y
el plan quinquenal de educacion, en-
tre otros temas.

El primer comité ejecutivo estuvo con-
formado por: José de J. Lopez, como
Presidente, Eufrasio Ospina O., Vice-
presidente, Antonio Turriago, Secre-
tario General, Héctor Mesa, Tesorero,
Augusto Romero Diaz, Fiscal; la Se-
cretaria de Educacion, estuvo a cargo
de Aura del Rio Gonzélez, José M. Per-
laza, Secretario de Organizacion y el
Doctor Mario Farfan Otdlora, Asesor
Juridico, quien fuera primer Presiden-
te de la ADE.

Anoto que a este primer congreso de
educadores en el dmbito nacional no
asisti6 La Asociacién de Institutores
de Antioquia, ya por su ego localista,
ya porque el gobierno local no conce-
dia los permisos correspondientes.

El mes de Agosto de 1.961, marca el
inicio de las primeras relaciones de los
maestros de Antioquia con FECODE,
ya que fueron nombrados como De-
legados principales al III Congreso de
la Federacion, Don Luis Pineda Echa-
varria, Don Addn Herrera y la Sefiora
Idalia Chavez, “los cuales debian traer
informe completo, pero en manera al-
guna estaban autorizados para afiliar
la Asociacién de Institutores a la Fede-
racion Nacional de Educadores™

La afiliacion a FECODE se dio un afio
mas tarde, en 1.962, después de llenar
los requisitos: “copia del acta perti-
nente donde se autoriza el acto de

..'FECODE sera un simbolo de conquista
que representa las fuerzas unidas de los
maestros en defensa de la educacion del
pueblo colombiano y de los derechos y

dignidad del maestro”
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federarse, cuota de admision de $100
(cien pesos) y pago anual de $1.00 (un
peso) por cada afiliado”s

Sobre el Congreso constitutivo de la
Federacion en 1.959, su primer asesor,
Guillermo Mojica, en un ensayo titula-
do “La restauracion del alma nacional
en una ideologia de reconstruccion
social: el legado histérico del maestro,
basado al parecer en el Boletin Sindi-
cal y Pedagdgico de FECODE, nos daa
conocer la plataforma inicial aproba-
da en dicho evento: “La FECODE sera
un simbolo de conquista que repre-
senta las fuerzas unidas de los maes-
tros en defensa de la educacion del
pueblo colombiano y de los derechos
y dignidad del maestro”.

La FECODE estara libre de toda in-
fluencia o coaccion que interfiera con
el libre y democrético desarrollo de
sus actividades (...) y declara su in-
dependencia total de las influencias
politicas, partidistas, confesionales o
paternalistas; la FECODE intensifica-
ra su lucha tesonera para que se cum-
pla el precepto constitucional que
sefiala que “la educacion en Colombia
serd gratuita y obligatoria”; propug-
nard por un efectivo acercamiento y
alianza en sus luchas reivindicativas
con las grandes masas obreras y cam-
pesinas”; afirma su rechazo enféticoa
los sistemas educativos elitistas y anti-
populares que crean una sociedad de
privilegios para grupos y personas”;
“declara su indeclinable propdsito de
colocar al magisterio en el justo sitio
que le corresponde dentro de la comu-
nidad nacional”® Hasta aqui, el valio-
so aporte de Guillermo Mojica.

La primera actuacion internacional
de la Federacion fue en la ciudad de
Lima donde dio a conocer los planes
de organizacién y de lucha del gremio
en Colombia.

“Cuando Adalberto Carvajal llega
a FECODE, esta no tenia persone-
ria juridica y por supuesto no habia
sido reconocida “legalmente’, lo que
se dio, como consignamos antes, en
agosto de 1.962”. A partir del nom-
bramiento de Carvajal Salcedo, este
se propone posicionar y “vender” la



sigla y fuerza de FECODE. Los de-
partamentos beligerantes eran los
de la Costa, Cundinamarca, Santan-
der, Narifio y Caldas; un evento de la
organizacion era practicamente un
congreso de la UTC, ya que varios di-
rigentes regionales de ésta, eran pre-
sidentes de las filiales de FECODE."
“Comprender entonces, la primera
etapa, que va desde la fundacién hasta
el primer paro nacional en 1.966, re-
quiere analizar en gruesas lineas, las
politicas del Frente Nacional y sus re-
percusiones en el pais”™

El llamado Plan Neiva fue difundido
profusamente por todos los medios
de comunicacion, durante 1.963, ya
que fue el primer intento por unificar
puntos reivindicativos de cardcter na-
cional, con perspectivas de generar un
paro de la misma dimension. El Pre-
sidente de la Federacion en ese mo-
mento, Eufrasio Ospina, explicé dicho
plan a los maestros antioquefios, en
asambleas realizadas en los salones de
ASA (Asociacion Sindical Antioque-
fia) de la cual era miembro ADIDA, se
pretendia fundamentalmente presen-
tar coordinadamente y en las mismas
fechas los pliegos de solicitudes, a los
mandatarios regionales y hacer al mis-
mo tiempo concentraciones y actos si-
milares en todos los departamentos.

Los pliegos fueron presentados al Go-
bierno de Guillermo Ledn Valencia,
quien, como los gobiernos regionales,
no actud con entereza frente a la situa-
ci6n del magisterio, el cual anuncié su
primera huelga para el ocho de agosto
de este mismo afio.

En marzo de 1.966, en plena campana
electoral para corporaciones publicas,
FECODE, decide adelantar su sexto
congreso sindical entre el 4 y el 8 de
este mismo mes, decretando e inician-
do el paro nacional que tuvo una dura-
cion de 23 dias, ni Guillermo Valencia,
ni el ministro de educacién Daniel
Arango pudieron sortear la situacion.

El periddico El Colombiano expresa-
ba, “Paro Nacional de educadores (...)
75.000 maestros de primaria cesan ac-
tividades. Decretado a las cuatro de la
mafiana por el sexto congreso.

“Los $25.000.000 ofrecidos por el go-
bierno solo alcanzan para un reajuste
entre $38 y $40 por maestro™

“Doce mil maestros desfilaron ayer en
la capital, del parque Santander a la
Plaza de Bolivar, presentaron saludo a
los huelguistas de hambre en las gra-
das del capitolio y luego ofrendaron
a Simon Bolivar, una corona de laurel.
Adalberto Carvajal, le leia a los edu-
cadores, “Humillados y Ofendidos”, de
Fedor Dostoyevsky™®

“En desarrollo de la huelga, Carvajal,
organizé en Bogotd, el 22 de Marzo
una espectacular “marcha del silen-
cio”, en la cual participaron apro-
ximadamente 20 mil educadores.
Los maestros vestidos con trajes ne-
gros u oscuros, marchaban en forma
lenta y silenciosa por las calles de la
ciudad, hasta llegar a la plaza de Bo-
livar, querian simbolizar asi el aban-
dono en que, a su parecer, los tenia el

LT

gobierno”,

Una delegacién de Antioquia estuvo
presente en este inolvidable aconteci-
miento.

El silencio se rompid con tres Unicas
expresiones: ;Viva Colombia! {Viva el
magisterio! {Viva FECODE!

Desde el Primer Congreso Pedagogico
Nacional realizado en 1.917, resefia-
do anteriormente, no se daba cum-
plimiento a la ley 62 de 1.916 que los
ordenaba cada cuatro afios y por esto
los directivos de la Federacioén le pro-
pusieron al nuevo Presidente, Carlos
Lleras Restrepo, la necesidad de un
nuevo evento de este tipo.

Parasaberdel evento, se puede consul-
tar ademas de las fuentes de FECODE,
a Victor M. Cristancho P, autor de la
ponencia oficial de FECODE, sobre
la Politica Educativa Nacional, en su
obra “Proceso Educativo y Docente’,
Editorial Colombia Nueva Ltda., 1984
y a Laureano Coral Quintero en “His-
toria del movimiento sindical del ma-
gisterio” Bogotd, Fondo Editorial Sur
Ameérica, 1.980.

En este mismo afio de 1.966, se vive
uno de los acontecimientos mds re-
levantes y significativos en la histo-
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ria del magisterio colombiano, La
Marcha del Hambre, iniciada por los
maestros del Magdalena, realizada
desde Santa Marta hasta Bogota entre
septiembre y octubre, en la que reco-
rrieron 1.620 kilometros en 33 dias.
Afortunadamente existen registros de
todo tipo sobre esta recordada y mara-
villosa gesta.

Medellin fue escogida para el primer
congreso extraordinario de la Fede-
raciéon en el afio de 1.969, el cual fue
inaugurado en el Teatro Lido, en el
parque de Bolivar, al cual se dieron
cita todas las organizaciones filiales,
la coordinacién estuvo dirigida por
Don Luis Alzate Arenas, dirigente de
ADIDA vy la secretaria fue desempe-
nada por Dofia Blanca Camacho, de
FECODE.

“El congreso acogié un documento
titulado, “Historia del Magisterio”, el
cual resumia el proceso organizativo,
las luchas adelantadas, fijaba unos
“objetivos maximos” de metas y aspi-
raciones populares y unos “objetivos
minimos” que contenian las reivindi-
caciones inmediatas del gremio. Se
aprueba en esta reunion nacional,
avanzar e integrar los aspectos econé-
micos y sindicales, a los educativos y
sociales””

Notas

1 Eleducador colombiano, Marzo de 1978, p. 4

2 ElHeraldo de Antioquia, Medellin, 8 de septiembre,
1936,p.3

3 ElSiglo, Bogotd, marzo, 22 de 1959, p. 8

4 Libro de Actas de Junta Directiva, Acta N* 8, Mede-
llin, 17 de Agosto de 1961, Archivo Asociacion.

5 Libro de actas, acta N°5, Medellin, Noviembre 1.962,
Archivo Asociacion,

o

Material en mimeo (mimedgrafo) Archivo EJD

7 Adalberto Carvajal, una vida, muchas luchas’, Carlos
O Pardo, Pijao, Editores, p. 27.

8 El Educador Colombiano, Ibid. p. 4.
El Colombianc, Medellin, 7 de Marzo, 1966, p.1.

10 ElColombiano, Medellin, 18 de Marzo, 1.966, pags.,
4y 22,

11 Lozada, Rodrigo y Gémez Buendia, Hernando,
"Organizacién y Conflicte, CID, 1984,

12 Magisterio Antioquefo 1.900-1.980, Gloria Estrada
Py Elkin Jiménez Diaz, Impresidn, Litoarte, Ltda,
Medellin, 1983.
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Elkin Palma Barahona

Miembro del equipo CEID Magdalena

LA MASACRE DE LAS

'AS: UN FARO

DE LIBERTAD EN LA
LUCHA DEL MAGISTERIO

Sentirse libre es ser indiferente a las penas, a las esperanzas a las privaciones a
lavida misma, es hallarse dispuesto a sacrificar a los hombres por una causa,
la libertad, significa que los instintos viriles , los instintos alegres de luchayde
victoria predominan sobre los demds instintos j{El hombre libre y mucho mas el
espiritu libre, pisotea ese especie de bienestar; El hombre libre es guerreroy no
se olvida de los muertos por las causas justas!

T \ esde que los maestros agre-
! | miados degustamos el primer
17 trago amargo de la constante
indiferencia estatal por la educacién
ptiblica, desde ahi esos mismos maes-
tros comenzaron a barrer la historia
de nuestro pais para encontrar luces
que replicaran las ansias de justicia y
libertad, que permitieran argumen-
tar el accionar de un gremio que nacié
con el antepuesto estigma de belico-
sidad por los gobiernos. Ahi estamos

F. Nietzsche.

recogiendo banderas los maestros,
ya nuestra brazada no nos alcanza
porque hay banderas tan grandes y
tan insignes para la historia que aun
pendulean en el firmamento de la in-
justicia de este pafs, por eso a quienes
nos abruman las injusticias y quienes
nos asomamos a esta realidad espino-
sa como insinuando un liderazgo so-
cial, aqui estamos de pie los maestros
cumpliendo todo los afios del tiempo
en esta lucha por los valores superio-



res de la vida y no por que tengamos mds conciencias
que nuestros comparfieros, de otros gremios sino porque
hemos entendido el verdadero sentido de morir por la
libertad y la dignidad del ser humano.

La matanza de las bananeras es el faro que ilumina el
aguerrido impetu magisterial en estas seis décadas de
Fecode, es un simbolo de lucha, de esa batalla que hoy
hemos emprendido contra ese mismo poder corrupto
que jamas le ha temblado la mano para blandear el 13-
tigo contra el dorso desnudo de los desposeidos. Cada
bala atornillada en la piel de los trabajadores bananeros
de aquel 5 de diciembre de 1928 representa un derecho
victoriado y resarcido para quienes ain empuiiamos la
bandera del magisterio colombiano. Este es el verdade-
ro inicio de las luchas en este pafs, es el despertara una
realidad politica apdcrifa que sefiala que lo que la oli-
garquia defiende va mas alld de las fronteras terrestre y
maritimas, el régimen de Abadia Méndez se sintié aver-
gonzadoy a lavez obligado a masacrar a los trabajado-
res bananeros, para que este pais no fuera invadido por
los marines americanos que estaban dispuesto a defen-
der sus intereses, la United Fruit Company, no dejaba
regalias, pero si protegia un embargo, igualito que aho-
ra, la United Fruit Company no pagaba impuestos rele-
vantes, igualito que ahora, la United Fruit Company, no
abarataba los costos de produccidn, igualito que ahora,
la United Fruit Company, maltrataba a los trabajadores,
igualito que ahora, la United Fruit Company, no escu-
cha a los trabajadores y los amenaza igual que ahora,
solo que ahora estamos mds embargados, que le hemos
abierto las puertas a mds de una United Fruit Company
que nos persiguen por defender nuestros derechos y los
de los nifios.

La lucha no la debemos proyectar hacia los frentes vi-
sibles del poder, o por lo menos a quienes cumplen las
o6rdenes para colocar los camuflados con las botas cam-
biadas a los civiles caidos, ellos no son los verdaderos
estafadores histéricos de las voluntades populares, ellos
son de nuestra clase solo tienen un grado mayor de alie-
nacion.

Hoy luchamos al compas de muchas masacres, porque
existen decisiones de este poder corrupto que ameritan
muchas balas en nuestro pecho para defender nuestros
derechos.

Reivindicar la masacre de las bananeras es reivindicar
lavida, la misma que este magisterio a defendido cuan-
do defiende la educacién como tinica herramienta de
progreso para los mas desposeidos de este pais. Aqui
no se hace apologia a la sangre. No se hace apologia a
la muerte, solo se busca resarcir la berraquera de un
pueblo que tuvo el coraje de soportar la muerte antes
que perder su dignidad.

Revista
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Israel Gonzalez

Docente del Distrito. Miembro del equipo
de Derechos Humanos de Fecode

FECODE

Y LAMEJILLA DEL DOLOR
EN SUS PRIMEROS 60 ANOS

ecode es una organizacién en la

que, como se vera en el transcur-

so del escrito, no oculta el hosti-
gamiento, la agresion, el dolory hasta
el aniquilamiento de que ha sido victi-
ma por parte del Estado, de agentes e
instituciones publicas y privadas de la
sociedad. Esos hostigamientos acom-
pafiados de estigmatizacion, despre-
cio, amenazas, exilio, desplazamiento
forzado, desaparicién forzada, perse-
cucién y homicidio han creado angus-
tia, estrés, depresion, pénico, fobias,

ansiedad y crisis en la salud mental y
somatica del gremio, sus familias, los
estudiantes y sin duda la educacién
publica estatal. De ahi la pertinencia
de esta reflexién en los primeros 60
anos de la Fecode.

Los gobiernos de Colombia, a lo largo
y ancho de la historia, han recurrido
a organismos multilaterales para que
les digan qué deben hacer, cémo, con
quiénes, para qué, cudndo y con qué.
Eso hace parte de la dependencia o de
la “segunda colonizacion” y de la falta



de salvaguardia de la soberania na-
cional. La interpretaciéon de nuestra
realidad con esquemas ajenos “solo
contribuye a hacernos cada vez mas
desconocidos, cada vez menos libres,
cada vez mds solitarios.” En 1930, por
ejemplo, vino la misién Kemmerer, en
1950 Currie, la Cepal en 1954 y 1958,
Lebret en 1955, Chenery en el decenio
de 1980 y luego, en el campo escolar,
la Misién Alemana, la espaiiola, la
mexicana y en 2002 la Mision Alesina,
tan solo por citar algunas. Esta ulti-
ma mision entregd 8 estudios sobre:
educacion publica, descentralizacién,
banco Central, presupuesto, divisién
de poderes, crimen y prevencién de
este, provision de servicios sociales,
sistema electoral y de partidos.

Dicha Misién, dirigida por el profesor
de la Universidad de Harvard, Alber-
to Alesina, recomendé al agénico go-
bierno de Andrés Pastrana y, de fac-
to, al naciente gobierno del “Estado
comunitario”, “quebrarle el espinazo”
a la Federacion Colombiana de Tra-
bajadores de la Educacién- Fecode. Y
quebrarle el espinazo era acabar con
su estructura organizativa, con la au-
tonomia y la libertad, deslegitimar el
discurso contrahegemonico, despres-
tigiar la accion pedagégica y laboral
del docente, denunciar sus justas
reclamaciones salariales y prestacio-
nales, someterlo a la adopcién de las
politicas educativas neoliberales, des-
arraigarle su saber pedagégico, cues-
tionarle las précticas democréticas,
acallar e intentar someterlo a la obe-
diencia y al silencio ante la injusticia
social y desconocer su rol como lider
social, como intelectual y como traba-
jador de la cultura.

Ejercitando la memoria recordamos
que entre 1995 y 2005, lapso en el que
se inscribe la intervencion de Alesi-
na, en el pais se registran mds de 1000
masacres y las Farc-EP, en 2002, llegan
al pico maximo de acciones contra:
la fuerza publica, estaciones de poli-
cia, iglesias, infraestructura y pueblos
arrasamiento de pueblos. Ha sido la
década mas violenta que ha vivido el
pais: “...por lo menos el 60% de las vic-

timas del conflicto armado de mas de
53 afios se produjeron en esa década”
(Avila, 2019, p. 24) segun la Unidad
para las Victimas afo 2017. Las orga-
nizaciones sindicales no escaparon
a este ramalazo. En el magisterio las
cicatrices se avizoran en el homicidio
selectivo, la desaparicién forzada, el
exilio, la judicializacién, la prision, el
desplazamiento forzado, la retencién
y descuento de salarios por participar
en paros y jornadas de movilizacién.
No en vano, el gobierno del “Cambio
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las violaciones a la vida, a la libertad
e integridad de sus afiliados, entre
1979 y el 30 de noviembre de 2016,
fue de 6141casos (2601 mujeres, 3540
hombres) ocupando las amenazas el
51.78% (1450 mujeres, 1730 hombres);
desplazamiento forzado 25.22% (848
mujeres, 701 hombres); homicidios
16.27% (206 mujeres, 793 hombres);
desaparicion forzada 1.27% (n mu-
jeres, 67 hombres); atentados con o
sin lesiones 0.80% (10 mujeres, 39
hombres). Acompanan esta baraja de

...En el magisterio las cicatrices se avizoran
en el homicidio selectivo, la desapariciéon
forzada, el exilio, la judicializacién, la prisién,
eI desplazamlento forzado, la retenciony

s por participar en

paros yjornadas de mowllzaaon...

para construir la paz”, contratd, con la
referida mision, un estudio sobre el
crimen y la prevencion, dado que al fi-
nalizar el gobierno de Pastrana Aran-
go se estaban produciendo 67 homici-
dios por cada 100.000 habitantes.

Ahora bien, en lo afin a los crimenes
de sindicalistas, segtin las noticias ju-
diciales del El Espectador (enero 21 de
2009), “‘cuando comenzo el gobierno
del presidente Alvaro Uribe en 2002,
el niimero de crimenes denunciados
era de 99 al ano” y al finalizar su go-
bierno fue de 33 por cada 100.000 ha-
bitantes. Entretanto, en ese mismo
periodo, de acuerdo con la fuente, la
cuantia de homicidios de maestros se
redujo en un 78%, al pasar de g7 en
el 2002 a 21 en 2008. En lo atinente
a Federacién Colombiana de Traba-
jadores de la Educacién los datos del
Sistema de Informacidn de Derechos
Humanos de Sinderh (Escuela Nacio-
nal Sindical, 2019), evidencian que

violaciones a la vida, a la libertad e
integridad de los docentes: la deten-
cién arbitraria (125 casos), el hosti-
gamiento (g1 casos), el secuestro (40
casos), tortura 22 casos, allanamiento
ilegal (7 casos), el homicidio familiar
(1 caso) y el exilio.

Mas alla de las reivindicaciones
laborales

Lo que no reportan los informes de
2002 en adelante es que se suma otra
forma de ataque a los trabajadores de
la educacion que podriamos denomi-
nar violencia psicoldgica, materiali-
zada en: infundir miedo, amenazar,
perseguir, secuestrar, desplazar, exi-
liar, silenciar y hostigar, para acallar
las voces de quienes, ademas de ejer-
cer el riesgoso trabajo de la docencia,
apoyamos procesos reivindicativos de
organizaciones populares, movimien-
tos estudiantiles, barrlales y liderazgo
comunal
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En investigaciones que han buscado
analizar la realidad de los docentes,
como victimas del conflicto armado,
concurren dos dimensiones especi-
ficas: el papel del maestro en la co-
munidad y la representacion que de
éste se tiene en el imaginario colec-
tivo incluida la percepcion que posee
el régimen y los grupos armados. Los
educadores colombianos, en ejercicio
de nuestras libertades hemos cons-
truido diferentes rutas de actuacion
sindical mas alld de las restricciones
del Codigo Sustantivo del Trabajo.
“Los educadores sindicalizados no se
inscriben con la exclusividad en las
reivindicaciones y tareas propias de su
escenario laboral. Su vision del mun-
do laboral implica un escenario com-
plejo donde se entrecruzan diferentes
esferas sociales, politicas, culturales
y econdmicas.”(Castafio G. Eugenio y
otros, 2015) Dicho de otro modo, las
reivindicaciones y el ejercicio sindi-
cal se asientan en la articulacion de
ese entramado. “Su papel como lider
social, comunitario, transformador
cultural, modernizador, defensor de
la constitucion de 1991, reivindicador
del paro, de los intereses de gremio o
dinamizador sociopolitico no estin, o
no se manifiestan, de forma aislada a
su sentido sindical.” (Castafio G. Eu-
genio y otros, 2015, p. 38)

La gran mayoria de los colombianos,
parafraseando contrariamente a lo
expuesto en Rayuela, hemos perdi-

66 | evicion 133-13¢ ocTuBRE /2019

do en términos de realidad y ganado
en términos de suefio. A Macondo lo
ha invadido la fiebre del insomnio, el
huracdn de las guerras y la hojarasca
del narcotrafico. La exuberante Co-
lombia, escribe Ospina, “parece haber
perdido la memoria, parece haberse
extraviado en su territorio, como esos
personajes de Rivera a los que se tragé
la selva” (Ospina, 2001, p. 4). La pes-
te del olvido, la locura de la venganza
y la ignorancia de nosotros mismos
que nos ha hecho incapaces a detener
la depredacién de la nacién humana
y las pretensiones de extincién del
magisterio. La nacién ha estado y si-
gue estando en peligro con la muerte,
secuestro, tortura, desaparicién for-
zada, contra los maestros y las maes-
tras de Colombia, porque si se atenta
contra la vida, contra las libertades,
contra el pensamiento critico, contra
el disentimiento, contra los derechos
humanos y contra la escuela ptiblica,
se estd erosionado cada vez mas la
democracia en su autenticidad. Para
la Comision Interamericana de Dere-
chos Humanos -CIDH- en 1999, “los
ntimeros mas altos de muertes han
ocurrido entre los afiliados a los sindi-
catos de docentes y los de trabajadores
agricolas”.

Los resultados de los estudios guber-
namentales, de organizaciones in-
ternacionales y de organizaciones no
gubernamentales -ONG- nacionales
e internacionales, coinciden en sefa-

.7 .

lar a los sindicatos de docentes como
los mas perseguidos en el conjunto de
organizaciones sindicales. El Obser-
vatorio de Derechos Humanos y DIH
de la Presidencia, en un informe de los
Indicadores sobre derechos humanos
y DIH Colombia, concluye: “(...) los
maestros sindicalizados contintian
siendo el sector mas afectado por el
homicidio durante 2008 (...)", cifras
que contradicen la antedicha publica-
cion de El Espectador. “Sin la muerte,
Colombia no daria sefiales de vida”
(Garcia, 2003, p. 2), adujo el escritor
Moreno Duran, “aunque el pais esta
lleno de originalidad y de lenguajes
vigorosos” (Ospina, 2001, p. 4), pero
el pais en este adormecimiento por la
fiebre y aturdido por el huracan de la
guerra, lo desconoce y es bueno que
lo sepa tal como lo viene haciendo
Fecode y el movimiento sindical y po-
pular.

La pretension de “romperle el espi-
nazo” a Fecode ha surtido sus efectos
perversos en cuanto a la desmoviliza-
cion del magisterio, la desafiliacion
sindical, la desmotivacién en las as-
piraciones a la dirigencia sindical, el
deterioro de la salud fisica y mental,
el desprestigio con base en mentiras,
el apoyo gubernamental y empresarial
a la conformacién de sindicatos para-
lelos, ocasionando todo eso cicatrices
en el espinazo, pero manteniendo
intacto el sistema nervioso central y
periférico de la Federacion. Sin duda,
también ha afectado negativamente la
practica pedagogica de los docentes,
el aprendizaje de los estudiantes, las
relaciones con la comunidad, la deser-
cién escolary la vinculacién de meno-
res en las filas de los combatientes y
de grupos ilegales, pues los nifios, las
nifias y jovenes son victimas directas
de la guerra, un hecho que necesaria-
mente genera trastornos somadticos,
psicoldgicos, emocionales y afecta el
quehacer en el aula de clase, tanto de
los educandos como del docente y su
relacion con los padres de familia.

Y todo esto ocurre porque, como ya
se enuncio, los grupos armados, la
hegemonia y otros agentes de la so-



ciedad encuentran, en los docentes,
papeles de liderazgo y de voceros de
la comunidad ante variadas instancias
y circunstancias, incluso frente a los
grupos armados. Igualmente son re-
conocidos, con frecuencia, figuras de
autoridad, confidentes y protectores
de los menores bajo su tutela. “Estos
roles pueden obstaculizar las estrate-
gias de los grupos enfrentados consis-
tentes en atacar a la poblacién civil,
sembrar el terror y el caos, y destruir
las estructuras de organizacién social
existentes, con el fin de hacerse mas
facilmente al control politico del lugar
donde se encuentran.” (Vélez, P, 2010)

El “efecto doming”

Lasamenazas generan desplazamiento,
el desplazamiento puede ocasionar de-
sapariciones, atentados, homicidios,
exilio y otras formas de violencia con-
tra la vida, la libertad e integridad de
la persona, en el asunto en cuestién
de los docentes. La comprensién de
esta secuencia es la que por analogia
se le denomina “efecto doming” en el
que el mensaje es claro para las demas
personas “o callan o les pasa lo mismo”.
Pero en una sociedad caracterizada por
la fiebre del insomnio, el huracén de la
guerra y la hojarasca del narcotréfico,
la corrupcién, la pasividad e indife-
rencia de la ciudadania, el maestroy la
maestra, considerados como modelos
de comportamiento, como las perso-
na que saben ensefiar y que lo hacen
para vivir en la sociedad, que asumen la
educacién como una dimension esen-
cial, porque a través de ella, ademas de
aprender a vivir en sociedad también se
construye identidad, como individuos
y como ciudadanos. El maestro y la
maestra que asume su oficio de ensefiar
como un compromiso politico, mds alld
de un simple empleo, ese sujeto indivi-
dual y colectivo, pese al desprestigio del
gobierno, a los obstaculos para llegar
al salén de clase, a la desercion de sus
alumnos, a la “desesperanza aprendi-
da’, al chantaje y a la humillacién, no
renuncia a su oficio, no se resigna ni se
deja someter, ni silenciar por mas que
haya intimidacién, estigma, obstruc-

cidn, ingratitud, olvido y asesinatos. Es
decir que el docente y su organizacién
sindical, no obstante, tantas cicatrices
en el espinazo, su médula espinal conti-
nua intacta, el sentido politico del que-
hacer se sostiene como el horizonte.

Con Fecode ocurre algo similar a lo
acontecidoaAlicia(Carrol,1999) cuan-
do se topo rodeada de la obscuridad:
apenas avizoraba un largo pasadizo,
en el fondo del cual distinguia par-
camente la figura del Conejo Blanco.
Ese pasadizo es esta larga historia de
violencia, al interior del conflicto ar-
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Para Alicia esa era la sefial para salir
del sal6n, era la Esperanza, pero habia
una disyuntiva: la llave era demasiado
pequefia para las cerraduras o las cer-
raduras eran demasiado grandes para
la llave. Alicia, como en otras ocasio-
nes, no se puso a llorar, para no ahog-
arse en el mar de sus propias lagrimas,
dio otra vuelta en la habitacion y hallé
una puertezuela mds pequeiia, detrds
de unas cortinas que la ocultaban,
probo suerte y esta vez cerradura y
llave concordaron perfectamente. Ali-
ciaabri6 la puerta, searrodill6 y diviso,

...Ese pasadizo es esta larga historia de
violencia, al interior del conﬂlcto armado,

nos posibilita v«

al de

Verdad, Justlua reparacnon y No Repethon
(Avila A., 2018, p. 20)...

mado, nos posibilita ver el Sistema In-
tegral de Verdad, Justicia reparacién y
No Repeticion (Avila A., 2018, p. 20),
para que éste, a través de la Jurisdic-
cion Especial para la Paz, investigue,
esclarezca, persiga, juzgue, sancione
las graves violaciones a los Derechos
Humanos, las infracciones al DIH,
acaecidos en el contexto y razén del
conflicto armado interno. Igualmente,
para que restaure el dafo causadoy re-
pare a Fecode como victima afectada.

También, para que la Comision de
Esclarecimiento de la Verdad, la Con-
vivencia y lIa No Repeticion construya
la verdad sobre las causas de las vio-
laciones, sus autores, las afectacio-
nes y efectos sobre las victimas del
magisterio anteriormente registradas
y las que emerjan en este proceso de
construccién de los informes. Dentro
del Sistema, la Unidad de Busqueda
de Personas Desaparecidas en el Con-
texto y Razon del Conflicto Armado
hard lo propio en la busqueda de las n
maestras y 67 maestros dados por de-
saparecidos seguin datos registrados
hasta ahora.

nuevamente en el fondo del ttinel, no
un Conejo Blanco, sino un maravilloso
jardin. La Esperanza es la llave para
avizorar el maravilloso jardin del sen-
tido de la existencia humana

Fecode, en sus 60 afios de existencia,
al contrario al episodio de Alicia no
queda atrapada en el cerco de la hege-
monia del capitalismo de rapina, del
neoliberal, porque ha descubierto a
mesa del Sistema Integral de Verdad,
Justicia reparacién y No Repeticion con
sus tres patas de cristal y sobre ella una
diminuta llave dorada que le permite
hacer reconocer a la Federacién y a la
educacién publica estatal como vic-
tima colectiva en el conflicto armado
colombiano, pues cerca del 45% de las
victimas del sindicalismo colombiano
las ha puesto la Federaciéon Colombiana
de Trabajadores de la Educacion. El
gremio con cerca de 3210000 docen-
tes, 270,000 de ellas y ellos afiliados a
Fecode, a través de sus 33 sindicatos
filiales, distribuidos el 34% en la zona
rural y el 64% en la urbana (Compartir,
2019), siguiendo el ejemplo de Alicia
no se dejard ahogar en el mar de sus
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propias ldgrimas, porque ha hallado
una puertezuela mds pequeria, detrds
de unas cortinas que la ocultaban y
esta vez cerradura y llave concordaron
perfectamente, para exigir las Medidas
de Reparacién Integral para la Con-
struccion de la Paz y Garantia de no
Repeticién, pese a que la arremetida
no se detiene. Fecode busca, con esta
llave, asegurar para las victimas del
magisterio reparacion integral, indem-
nizacion, rehabilitacién, satisfaccion y
no repeticion. Fecode ha divisado, en el
fondo del tunel, no un Conejo Blanco,
sino un maravilloso jardin.

En ese maravilloso jardin estan los
acuerdos firmados entre el gobierno
Nacional y Fecode en 2019. El Acuerdo
31 se ocupa de la “Garantia y respeto
por la vida” a través del “seguimiento
a la atencién de los docentes y direc-
tivos docentes victimas de amenazas
y desplazamiento”. El Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), a partir
de la firma del Acuerdo, “se compro-
mete a desarrollar un proceso de sen-
sibilizacién a través de las redes socia-
les, frente a la labor de los maestros
como agentes de cambio y transfor-
macién social” (Fecode, 2019)y, “una
vez incluido, en el Registro tinico de
Victimas, el sujeto colectivo Federa-
cién Colombiana de educadores, se
aplicardan las medidas de reparacion
y no repeticion que determine el Plan
Integral de Reparacion Colectiva.”
(Fecode, 2019)

“La Garantia para el ejercicio sindi-
cal” es otro de los acuerdos que atafie
a la reparacion de Fecode como suje-
to colectivo, lo mismo que la “Repara-
cién Integral Colectiva” y la “Escuela
como Territorio de Paz”. En cuanto a
la Reparacién Integral, el Ministerio
de Educacién solicitara la reactiva-
cion de la Mesa Permanente de Con-
certaciéon con las centrales sindica-
les CUT, CGT, CTC y Fecode para la
Reparacion colectiva al Movimiento
Sindical (Decreto 624 de 2016), con
el fin de acompaiiar la recoleccion
de informacion e implementacién
del proceso de reparacion colectiva
(a finales de octubre de 2019 quedo
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reactivada), asi como de la Comision
de la Verdad y Justicia Especial para
la Paz”. Fecode, por su parte, “ade-
lantard las gestiones necesarias para
surtir el procedimiento de Registro
unico de Victimas. Realizado el regis-
tro, el Ministerio de Educacion y las
entidades integrantes del Sistema de
Atenciény Reparacidn Integral a Vic-
timas, “activaran las medidas de re-
paracion y garantias de no repeticion,
aque haya lugar en el marco de laruta
de atencion y el Plan Integral de Re-
paracion colectiva”. En este marco, el
MEN “expedira una directiva dirigida
a las entidades territoriales certifica-
das para resaltar la importancia de la
participacion de los docentes en los
procesos de reparacion colectivay del
Sistema Integral de Verdad, Justicia,
Reparacion y no Repeticion.”

En lo pertinente al punto 34 de los
acuerdos, es decir a la “Escuela como
Territorio de paz’, el MEN se compro-
mete a contratar con universidades de
reconocida idoneidad “un programa
de formacién do ente sobre sistema-
tizacién de experiencias pedagogicas,
que se desarrollard mediante diploma-
dos de minimo 140 horas por afio...una
cohorte en 2019 y otra en 2020". Los ejes
serdn: “el docente como sujeto intelec-
tual de la pedagogia, la sistematizacién
como construccion de conocimiento,
practica pedagodgica, la publicacién de
las experiencias y la visualizacién de
sus narrativas.” (Fecode, 2019). Ojala
dentro de esas narrativas quepa en le-
tras el dolor de las mas de 619 viola-
ciones a la vida de docentes ocurridas
entre 1986 y 2016, dentro de las cuales
2596 fueron contra maestras, 3523 con-
tra maestros, ggo fueron homicidios,
78 desapariciones forzadas, 49 aten-
tados contra la vida, 3170 amenazas y
1549 desplazamientos forzados (Escue-
la Nacional Sindical, 2019).

Bueno, le ponemos el cerrojo a esta
reflexion parafraseando a Serrat: Y
pongase el calcetin, colega mio y mia,
y véngase a cocinar el nuevo dia. Todo
esta listo, el agua, el sol y el barro, pero
si falta usted en la continuidad de la
lucha no habrd milagro.
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Sindicalismo docente,
administracion publica

y la garantia del derecho a
la educacion en Colombia:

un trasegar bicentenario’

Articulo de reflexion producto de ejer-
cicio investigativo que toca la politica
educativa y la construccién institu-
cional del sector durante doscientos
afos de vida republicana. Desde una
contextualizaciéon histérica se precisa
el alcance de las luchas del magiste-
rio en el redisefio de la administracién
publica y la garantia de las condicio-
nes para el ejercicio del derecho a la
educacion.

Palabras clave

Sindicatos docentes, administracion
publica, politica educativa, derecho a
la educacion.

Metodologia

El presente estudio es de caracter des-
criptivo y explicativo, perfilado a partir
de un enfoque cualitativo y sociojuridi-
co, fuentes primarias y secundarias. Un
trabajo fundamentado en una estra-
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tegia metodoldgica de caracter mixto
que hizo necesario recurrir al método
historico, al andlisis y la sintesis.

Introduccion

Los retos que le corresponde asumir a
la sociedad colombiana en materia de
politica e inversion publicas en edu-
cacion hace necesario valorar, como
corresponde, los relativos avances, las
dificultades y las posibilidades que se
tienen en materia infraestructura, cali-
dad, cobertura, innovacion pedagégico
cientifica y condiciones sociolaborales
de los educadores y personal adminis-
trativo; complementaria e ineludible-
mente estimar el papel de los actores
educativos, organizaciones sociales,
dirigentes y autoridades publicas en el
disefio y redisefio de un ordenamiento
institucional desde la cual se le ha pre-
tendido brindar a millones de nifios,
nifas y jovenes el servicio educativo y
la garantia de un derecho fundamental
habilitante de otros derechos sociales.
Una educacién de calidad se constituye
en un anhelo y condicién para asegu-
rarle un futuro prometedor a las nue-
vas generaciones de colombianos, con-
tribuir a superar el atraso estructural y
una violencia que limita las posibilida-
des de progreso y bienestar.

Desde los inicios de la reptiblica dis-
tintos sectores politicos, intelectuales
y gremiales han propiciado debates e
iniciativas respecto al rumbo de una
educacién que permita la superacién
de atdvicas limitaciones culturales y
productivas del pais. Los sindicatos
docentes han jugado su papel en la
basqueda de garantias socio laborales
para sus afiliados, pero conviene in-
dagar sobre las iniciativas y luchas,
que traspasando los linderos de la lu-
cha sindical por lo laboral, pretendi-
eron materializar los elementos de
orden politico, normativo y técnico
que viabilizaran una administracion
publica de la educacion acorde con los
requerimientos culturales y econémi-
cos que la sociedad colombiana ha
demandado en diferentes coyunturas
histéricas y establecer una arquitec-
tura institucional que estuviese al ser-
vicio de la educacién como derecho.

74 | EDICION 133 - 134 OCTUBRE /2019

Examinar desde las peculiaridades del
movimiento sindical de los maestros
sus contribuciones a la organizacién
institucional del sector educativo
exige valorarlo en cuanto actor de la
democracia y de las politicas ptblicas
sectoriales; desde una contextualiza-
cion histdrica reconocer la dimension
de las problematicas socioeducativas,

el sentido y justeza de los petitorios.

y el alcance de las movilizaciones y
acuerdos. El problema de investiga-
cién que orientd este ejercicio aca-
démico se formula desde la siguiente
pregunta:

;Qué aspectos, realidades o iniciativas
se destacan de la movilizacion sindi-
cal del magisterio colombiano en la
materializacién de las condiciones
institucionales para el ejercicio del
derecho a la educacion?

La anterior pregunta representa un
verdadero reto intelectual que podra
orientar numerosas investigaciones.
Tenemos el propdésito de contribuir a
iniciar esa busqueda, que seguramen-
te aportarad en la linea de hacer mas vi-
sible las indiscutibles contribuciones
del sindicalismo docente a la demo-
cracia y a la garantia de los derechos,
en un pais y en una coyuntura histo-
rica donde se obstaculiza la negocia-
cion colectiva, se violentan las orga-
nizaciones sociales, se estigmatiza y
asesina a sus dirigentes y se asume al
sindicalismo no como actor de la de-
mocracia sino enemigo de ella.

El articulo se presenta con los siguien-
tes acdpites: i) algunos hitos en la
construccién institucional del sector
educativo colombiano, ii) El emerger
organizativo de los docentes en Co-
lombia; iii) el sindicalismo docente
colombiano y la lucha por el derecho
a la educacién; iv) conclusién.

Algunos hitos en la configu-
racion de la administracion
publica del sector

La organizaci6n de la educacion hace
parte de las politicas tendientes a

darle forma a los estados nacionales
(Alvarez Gallego, 2010), lo que ha im-

plicado los desarrollos de unos corpus
regulatorios sobre los diferentes asun-
tos de suadministracion, financiacién
y definicion de los escenarios para la
ordenacion de la actividad docente y
de su configuracion como profesion.
En este proceso se han generado ten-
siones respecto a los propoésitos edu-
cacionales, las formas de gestién y fi-
nanciacion del servicio, las relaciones
laborales, entre otros temas. En las
ultimas décadas América Latina ha
experimentado una alta conflictividad
en el sector educativo; producto de la
ejecucion de agendas de reforma no
concertadas, los sindicatos docentes
han asumido una postura de resisten-
cia a las politicas de mercado y flexi-
bilizacion laboral que han impulsado
diversos gobiernos en varios paises de
la region (Gentile, 2004).

La ordenacion del sector educativo
colombiano y de su administracién
publica ha tenido unos momentos y
procesos que se destacan por la inci-
dencia y el valor, conviene destacar
algunos:

La introduccién del concepto de es-
cuela publica elemental en la Nueva
Granada con la declaratoria del Es-
tado de la educacién como objeto de
“publica utilidad” en la segunda mitad
del siglo XVIII (Martinez, Castro y
Noguera, 1995, p. 33) fue una decision
progresista reflejo de la Ilustraciéon
(Jaramillo, 1980, p. 250). En 1820 el
gobierno de Francisco de Paula San-
tander (1819-1827) implanté por pri-
mera vez el concepto de instruccién
elemental publica, pero no ordenaba
que fuera gratuita, de todos modos,
la formacién de maestros se convir-
tié en una prioridad estableciéndose
las primeras Escuelas Normales en
las mds importantes ciudades (Esco-
bar, 1990, p. 13). Santander promovio
en 1826 una reforma a la educacion
secundaria y universitaria desde una
fundamentacion curricular de mayor
contenido cientifico (Pardo, 1993, p.
34). Esta innovacion fue suspendida
por Bolivar en 1928. Pero el plan de
Santander entré de nuevo en vigor en
su segundo gobierno (1832-1837).



En 1840, Mariano Ospina Rodriguez
esboza una actualizacién de program-
as mas acorde con los desarrollos de
las ciencias (Jaramillo, 1980, pp. 260
a 263), se da impulso a las Escuelas
Normales de Instruccién Primaria.
En 1844, despega la politica de “For-
mar maestros de una manera separada
de los alumnos, apareciendo asi en
el sentido estricto las Escuelas Nor-
males” (Escobar, 1990, p. 13).

En el periodo federal del liberalismo
sobresale el impulso a la educacién
primaria publica (Jaramillo, 1980 p.
274; Helg, 1987, p. 24). En el marco
de los propositos politicos y educa-
tivos del gobierno liberal radical se
expide en 1870 del Decreto Orgénico
de Instruccién Publica (DOIP) lo que
significé imponer la educacién laica,
gratuita y obligatoria, y definir la edu-
caciéon como una de las funciones del
Estado (Alvarez, 2010, p. 51). A pesar
del federalismo, la estrategia educa-
tiva desarrollada fue parado6jicamente
altamente centralizada y dirigida des-
de el ejecutivo con fundamento en las
facultades legales que le dio el Con-
greso Nacional. Este Decreto Orgéni-
co establecia que la instruccién publi-
ca fuese organizada a partir de tres
grandes asuntos o competencias: la
ensefianza, la inspeccién y la admin-
istracién. Maestros, la comunidad y
Estado se definian como las instancias
constitutivas del proceso educativo
(Alvarez, 2010, p. 53). La norma causé
el mas enérgico rechazo de la Iglesia.
Con el DOIP se lograron importantes
avances en cobertura, infraestructura
y en la practica pedagéogica (Helg,
1987, p. 25).

En contradiccion con la referida expe-
riencia, a partir de 1886, las circuns-
tancias politico militares, la ruptura
constitucional de ese afio produjo que
la educacién y la cultura pasaran a
ser controladas por el catolicismo. El
Concordato de 1887 — establecié en su
articuloiz® (Camelo, 1995, p. 35) que la
‘educacién serd organizada y dirigida
en concordancia con la religion catoli-
ca’ y que la ‘instruccién serd gratuita y
no obligatoria’ (articulo 41 de la Consti-
tucion Politica de1886), se obstruyd, en

este periodo, toda posibilidad de ins-
taurar un sistema educativo moderno.
Con la Ley Organica de Educacion 39
de 1903 culmina la entrega a la Iglesia
Catdlica de la responsabilidad de orga-
nizar y dirigir la educacién y favorecer
la ampliacién de la oferta de la educa-
ci6n privada (Alvarez, 1991, p. 54).

Con la Ley Orgénica, los departamen-
tos entraron a pagarles a los maestros,
mientras los municipios se encarga-
ron de la construccion, conservacion
y dotacién de las escuelas de primaria,
alanacién le correspondi6 el suminis-
tro de ttiles escolares (Jaramillo, 1980,
p- 280). y se apuntala unas tendencias:
degradd de la condicién laboral y pro-
fesional de los docentes al legitimar la
practica de hacer depender los sueldos
de los educadores del consumo de be-
bidas alcoholicas, o pagarles con cajas
de licor (Camelo, 1995, p. 38). Con el
Decreto 491 de 1904 se reglamenté
ampliamente la referida ley en todos
los 6rdenes, niveles y dependencias de
la administracién publica. El decreto
igualmente establecio las causales y el
procedimiento para que los maestros
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pudiesen ser suspendidos del servicio
a instancia de la Junta Municipal de
inspeccién (Colombia. Ministerio de
Instruccion Publica. Decreto N° 41
de 1904).

Constituyé un avance en el lento pro-
ceso de construccion de un marco de
garantias para el ejercicio de la docen-
cia el establecimiento de la pensién
gracia (Carlos E. Restrepo 1910-1914)
por medio de la Ley 114 de 1913 como
una pension de jubilacién especial en
favor de los maestros de primaria, mo-
dificada y complementada por varias
disposiciones posteriores.

El emerger organizativo de
los docentes en Colombia

De otra parte, la historia de la edu-
cacion colombiana presenta unos
procesos que tienen relevancia en
el conjunto de decisiones y acciones
en pro de modernizar el aparato es-
colar. La reforma constitucional de
1936 (Acto Legislativo N° 1) enfatizd
en los principios de educacién laica
y de intervencion estatal e impuso la

EDICION 133-134 OCTUBRE /2019 | T 5§



(B INVESTIGACION

gratuidad en las escuelas del Estado y
la obligatoriedad en el grado que se-
fnale la ley” (Helg, 1987, p. 161). La Ley
12 de 1934 instituyd que a partir 1936
la inversién ptblica en educacién no
podria ser menos del 10%, disposicién
que tendria relativa efectividad sola-
mente a partir de 1962, con la apro-
bacién del plebiscito que instituyo el
Frente Nacional (Alarcén, 2006, p. 7
y ss). A la par, para la educacion y el
magisterio colombiano la expedicion
de la Ley 2? de 1937 (Colombia. Con-
greso de la Republica). permitié un

avance en asuntos relacionados con el
régimen laboral y salario minimo para
los maestros, organizacién de servicio
y dotacién de infraestructura.

En el plano organizativo gremial son
hitos de valor histérico para la edu-
cacion, el magisterio y la democracia
colombiana el primer Congreso Peda-
gobgico Nacional de 1917 con 187 par-
ticipantes y la Segunda Conferencia
Nacional del Magisterio que se realizé
en julio de 1934; la importancia de es-
tos eventos radica en el alcance de sus
discusiones y propuestas en materia
de las reformas requeridas en la admi-
nistracién publica educativa, por los
propdsitos organizativos gremiales y
las iniciativas desplegadas en materia
normativa (Helg, 1987).
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De otra parte, resulta justo destacar
otros acontecimientos que ganaron
relieve histdrico en el referido asunto:
la aparicién de numerosas organiza-
ciones sindicales docentes en el plano
local, departamental y nacional du-
rante las décadas de 1930 a 1960, des-
tacamos: la fundacién de la Asocia-
cion de Educadores de Cundinamarca
-ADEC, en 1937; la Asociacion de Pro-
fesores de Educaciéon Secundaria
-ACPES, fundada en 1942; CENEDU-
CADORES una organizacion sindical
conformada en 1949 por docentes del

Fotografia - Alberto Motta

departamento del Valle; la Asociacion
de Institutores de Antioquia ~ADIDA,
fundada en 1951; la ADE, fundada en
1957 y la FECODE, fundada en 1959
como una federacién de docentes de
primaria (Coral, 1980).

Débiles en sus inicios y con limitada
capacidad de movilizacion y lucha, es-
tas organizaciones, y otras que irrum-
pieron en el escenario organizativo
sindical colombiano, fueron ganando
en experiencia y en el despliegue de
acciones reivindicativas mas visible
y de mayor impacto social y politi-
co. Importantes reformas a la admi-
nistracién publica del sector fueron
direccionadas con el concurso de las
organizaciones sindicales del sector
educativo. La accién reivindicativa de

ACPES logr6 la aprobacion de la Ley
43 de 1945, “Por la cual se crea el Esca-
lafén Nacional de Ensefianza Secun-
daria”. La creacién de los Fondos Edu-
cativos Regionales, FER (Decreto Ley
3157 de 1968) que permitio asegurar el
pago de la ndmina docente desde una
destinacion especifica de los recursos
girados por la nacion, fue el produc-
to de connotadas movilizaciones del
sindicalismo docente a nivel regional,
la Marcha del hambre de 1966 y dos
paros nacionales el de 1965 y 1966 en
los que convergieron FECODE, la AC-
PES y los sindicatos de secundaria de
reciente creacion: Asociacion Nacio-
nal de Institutores Agricolas ~ANIA-,
Asociacion Nacional de Profesores de
Ensefianza Técnica ~ANDEPET-, Sin-
dicato de Trabajadores y Empleados
del Ministerio de Educacién Nacional
-SINTRENAL; reunidos en el Comité
Pro Defensa de la Educacion.

Antes que la disposicion de los gobier-
nos, el Congreso de la Republica o la
dirigencia politica tradicional para re-
formar, ajustar o mejorar los mecanis-
mos y responsabilidades en materia
de financiacién y administracién de la
educacion publica, le correspondié a
los sindicatos docentes, en el aludido
periodo, comprometerse con la ela-
boracién de propuestas y movilizarse
entorno a ellas, dados los evidentes
problemas que afrontaban las enti-
dades territoriales para responder por
las obligaciones respectivas en mate-
ria laboral y de prestacion del servicio.

La solicitud por la unificacion del ré-
gimen salarial y prestacional de los
maestros, ante las diferencias entre
los docentes de primaria que depen-
dian de las administraciones depar-
tamentales y los de secundaria que
dependian del MEN, la controversia
respecto a la eficacia del esquema de
financiamiento de la educacion, las
protestas por el reiterado incumpli-
miento en el pago de los salarios a los
educadores, propician un escenario
positivo para un ajuste institucional
que se materializa con la promulga-
cién de la Ley 43 de 1975, “por la cual
se nacionaliza la educacién primaria
y secundaria” y donde “La educacién



primaria y secundaria oficiales seran
un servicio publico a cargo de la Na-
cién” (Colombia. Congreso de la Re-
publica). Al respecto Adalberto Car-
vajal expreso:
La denominada nacionalizacién de la
educacién contenida en las leyes 1 de
1960 para la educacién primaria, 43 de
1975, para la educacién secundaria y el
Decreto ley 2277 del 14 de noviembre de
1979 sobre Estatuto Docente... es cierto
que significan un relativo ascenso en la
financiacion educativa, en el aumento
del presupuesto asignado a la educa-
cién por parte del sector central, en la
planificacion de salarios y en la estabi-
lidad de los educadores escalafonados...
En sintesis, Fecode puede utilizar el cri-
terio de “nacionalizaciéon” que tiene la
Ley 43 de 1975, normas concomitantes y
complementarias como mecanismo de
mejoramiento econémico y profesional
de la educacién y ampliacion del siste-
ma educativo que corresponde al sector
oficial (Carvajal, 1985, pp-64-68).

EL Derecho a la Educacion
como referente y la lucha del
magisterio por las condicio-
nes para su ejercicio

Sin lugar a dudas se ha demostrado
como el sindicalismo docente colom-
biano, representado por FECODE, ha
tenido, en nimeros periodos, una in-
cidencia sobre el rumbo de la politica
educativa (Bocanegra, z015); corres-
ponde precisar los alcances que ha
tenido como organizacién social en el
apuntalamiento de unas condiciones
para el ejercicio de la educacién como
derecho.

El derecho a la educacién o la edu-
cacién como derecho es una nocién
juridica, construida tedricamente en
un contexto de expansion del capita-
lismo, de exigencia de una mayor for-
macién humana, de vinculacién del
conocimiento al proceso productivo y
de la irrupcion de movimientos socia-
les en pro de la equidad, la distribu-
cién de la riqueza y el reconocimiento
de garantias, libertades y beneficios
en el campo de la politica, la cultura
y el mundo del trabajo. La educacién
como derecho constituye un referente
doctrinal y normativo desde el cual se

EDUCACION Y CULTURA [N

...El derecho a la educacion o la educacién
como derecho es una nocién juridica,

en un contexto

de expansion del capitalismo...

pretende que los poderes y la adminis-
tracién publica viabilicen unas condi-
ciones para que en el mundo real los
ciudadanos, en especial los nifos,
nifias y jévenes, tengan la posibilidad
de desarrollar sus potencialidades,
formarse social y profesionalmente
desde un ejercicio académico institu-
cional. Un derecho que ha sido obje-
to de un amplio desarrollo doctrinal,
normativo y jurisprudencial en el pla-
no global y nacional, de innumerables
trabajos académicos, disertaciones y
debates sobre sus principios, posibili-
dades, tiempos y condiciones para su
vigencia.

De todos modos, el interés que se tie-
ne es destacar los alcances de las ac-
ciones reivindicativas del sindicalismo
docente colombiano, de FECODE en
particular, respecto al aseguramiento
de unas condiciones para su goce en
Colombia. Corresponde reconocer un
asunto determinante, la lucha reivin-
dicativa del magisterio colombiano ha
estado orientada en la defensa de un
sistema publico de educacion de cali-
dad, que cuente con todas las condi-
ciones que garanticen los principios
de accesibilidad, asequibilidad, adap-
tabilidad y aceptabilidad.

La lucha por la gratuidad de la educa-
cion en los niveles de prescolar, basi-
ca y media, las garantias democrati-
cas alcanzadas en la Ley 115 de 1994
y normas reglamentarias (gobierno
escolar, autonomia escolar y curricu-
lar, objetivos y fines de la educacion,
entre otros asuntos), los debates y
movilizaciones por la financiacion,
por una reglamentacién democrdtica
de la carrera docente, por el tiempo
escolar y una jornada escolar desde la
cual se dignifique al educando; por la

incorporacion de lo mds avanzado del
conocimiento cientifico y tecnoldgico
al quehacer pedagégico, por el mejo-
ramiento de la infraestructura y las
condiciones de bienestar estudiantil
en alimentacién y transporte esco-
lar. Desde las otrora peticiones res-
petuosas, pasando por los petitorios
y exigencias posteriores, el sindica-
lismo docente colombiano ha tenido
de presente la necesidad de plantear
reclamos que traspasan los limites de
orden socio laboral o gremial.

Una necesidad para los maestros que
las escuelas tuvieran luz eléctrica y
edificios con las minimas condiciones
sanitarias, que los nifios tuvieran ac-
ceso al restaurante escolar y que reci-
bieran los textos y ttiles prometidos,
no desertaran por situaciones de or-
den socio familiar, no fueran victimas
deviolenciay se promovieran. En 1959
la ADE realizé su primera huelga con
el lema de jDefensa de la escuela, el
nifio y el educador! Logrando, entre
otras cosas, la construccion y dotacion
de tres comedores escolares (Cristan-
cho, 2006, p. 8), episodios como este
se han presentado desde los albores
de las primeras organizaciones sindi-
cales del magisterio hasta los dias mas
recientes en zonas de los departamen-
tos del Chocé, Bolivar, Magdalena y
Guajira donde los maestros se con-
vierten en los principales voceros de
las necesidades educativas y sociales
de las comunidades locales.

A partir del 2009 los pliegos de peti-
ciones presentados por los sindicatos
docentes colombianos, en el marco
de las posibilidades de negociacién
colectiva que se establecieron para los
empleados publicos, (Colombia. Con-
greso de la Reptiblica. Ley 411 de 1997)
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recogen otras propuestas de politica
publica educativa que tienen que ver
mas con las garantias del derecho a
la educacién que con reivindicacio-
nes de orden laboral: establecimiento
de la gratuidad en los niveles de pre-
escolar, basica y media; condiciones
dignas en el establecimiento de la
jornada tnica escolar; bienestar y ali-
mentacién para los escolares; profeso-
res especializados (artes, tecnologia,
educacion fisica) en todos los niveles;
infraestructura y condiciones técnico
pedagogicas para la educacién de ni-
fios, ninas con necesidades educativas
especiales; politicas y programas de
convivencia y seguridad escolar. De
todos modos, corresponde insistir en
una realidad: diversas situaciones o
procesos de orden administrativo, fi-
nanciero y laboral afectan el derecho a
la educacion, situaciones relacionadas
con las responsabilidades, esquemasy
montos reservados a la financiacion
de la educacién publica, la salud de
los educadores, la idoneidad de los
funcionarios administrativos, directi-
vosy docentes, la educacion continua-
da de unos y otros, en fin un conjunto
de situaciones que histdricamente
han sido parte integrante del idearios
de las organizaciones sindicales de los
educadores en Colombia y acicates
para la elaboracién de propuestas, la
movilizacién y la concertacion o ne-
gociacion cuando se ha podido o ha
correspondido hacerlo.

Conclusién

El sindicalismo docente colombiano,
especialmente desde la fundacién de
FECODE, ha jugado papel trascen-
dental en el disefio y redisefio del sec-
tor educativo y de su administracion
publica; desde su accion reivindicati-
va ha contribuido a asegurar las condi-
ciones existentes para el ejercicio del
derecho a la educacion de nifios, nifias
y jovenes a partir de la intervencién
social del Estado, el establecimiento
de un sistema de educacién ptblica y
de bienestar estudiantil. Los pliegos
de peticiones presentados en el marco
de la normatividad vigente sobre ne-
gociacion colectiva para los emplea-
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dos publicos, involucra numerosas
solicitudes relacionadas con la edu-
cacién en condiciones dignas para los
educandos, politica ptblica educativa
y financiacién adecuadas, curriculos
pertinentes, infraestructura y tiempo
escolar, nombramientos, dotaciones,
todo conforme a las necesidades insti-
tucionales de los colegios.
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Cartas a las izquierdas

Boaventura de Sousa Santos

Socidlogo portugués de larga trayec-
toria y reconocimiento internacional
por su profusa y variada obra. Intelec-
tual gue camina de la mano con los
movimientos sociales de diversidad
de paises. Autor de numerosos libros,
ensayos y articulos. Impulsor del Foro
Social Mundial.

SEGUNDA CARTA A LAS IZQUIERDAS.

ANTE EL NEOLIBERALISMO

a democracia politica presupo-

ne la existencia del Estado. Los

problemas que se viven hoy en
Europa al comienzo de la segunda dé-
cada del Siglo XXI muestran dramati-
camente que no hay democracia euro-
pea porque no hay Estado europeo. Y
porque muchas prerrogativas sobera-
nas fueron transferidas a instituciones
europeas, las democracias nacionales
hoy son menos sélidas porque los Es-
tados nacionales son post-soberanos.

Los déficits de las democracias nacio-
nales y el déficit democrético de Euro-
pa se retroalimentan y se agravan por-

que, mientras tanto, las instituciones
europeas decidieron transferir a los
mercados financieros (es decir, a media
docena de grandes inversores, al frente
de los que estd el Deutsche Bank) parte
de las prerrogativas transferidas a ellas
por los estados nacionales.

Al ciudadano comiin hoy le ser4 ficil
concluir (lamentablemente sélo hoy)
que fue una trama bien urdida para
incapacitar a los Estados europeos de
desempefiar tanto sus funciones de
proteccién de la ciudadania contra
riesgos colectivos como de promocién
del bienestar social.
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1 sta trama neoliberal ha sido ur-
{ dida en todo el mundo, Europa
A sélo tuvo el privilegio de ser
“tramada” a la europea. Veamos como
sucedio,

Estd en curso un proceso global de
desorganizacion del Estado demo-
cratico. La organizacién de este tipo
de Estado se basa en tres funciones:
la funcién de confianza, por medio
de la cual el Estado protege a los ciu-
dadanos contra fuerzas extranjeras,
crimenes y riesgos colectivos; la fun-
cion de legitimidad, a través de la cual
el Estado garantiza la promocién del
bienestar; y la funcion de acumula-
ci6én, con la cual el Estado garantiza
la reproduccion del capital a cambio
de recursos (tributacién, control de
sectores estratégicos) que le permitan
desempenar las otras dos funciones.

Los neoliberales pretenden desorga-
nizar el Estado democrdtico a través
de la inculcacion en la opinién publi-
ca de la supuesta necesidad de varias
transiciones.

Primera transicién: de responsabili-
dad colectiva a la responsabilidad in-
dividual.

Segun los neoliberales, las expectati-
vas de la vida de los ciudadanos deri-
van de lo que ellos hacen por si mis-
mos y no de lo que la sociedad puede
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hacer por ellos. En la vida tiene éxito
quien toma buenas decisiones o tiene
suerte, y fracasa quien toma malas de-
cisiones o tiene poca suerte. Las con-
diciones diferenciadas de nacimiento
o de pais no deben ser significativa-
mente alteradas por el Estado.

Segunda transicion: de la accion del
Estado basada en la tributacién a la
accion del Estado basada en el crédito.

La logica distributiva de la tributa-
cién le permite al Estado expandirse
a costa de las ganancias mas altas, lo
que, segtin los neoliberales, es injusto,
mientras que la logica distributiva del
crédito obliga al Estado a restringirse
y a pagar todo a sus acreedores. Esta
transiciéon garantiza la asfixia finan-
ciera del Estado, la iinica medida efi-
caz contra las politicas sociales.

Tercera transicion: del reconocimien-
to de la existencia de bienes ptiblicos
(educacién, salud) e intereses estraté-
gicos (agua, telecomunicaciones, co-
rreos) que deben ser cuidados porel Es-
tado a la idea de que cada intervencion
del Estado en un drea potencialmente
rentable es una limitacion ilegitima de
las oportunidades para el lucro privado.

Cuarta transicion: del principio de la
primacia del Estado al principio de
la primacia de la sociedad civil y del
mercado.

El Estado es siempre ineficiente y au-
toritario. La fuerza coercitiva del Esta-
do es hostil al consenso y a la coordi-
nacion de intereses y limita la libertad
de los empresarios, que son quienes
crean riqueza (a los trabajadores no
se los menciona). La légica imperativa
de gobierno debe ser sustituida en la
medida de lo posible por la 1dgica coo-
perativa de gobierno entre intereses
sectoriales, entre ellos el Estado. ‘

Quinta transicion: de los derechos
sociales a la filantropia y a las ayudas
en situaciones extremas de pobreza o
incapacidad.

El Estado social exager6 la solidari-
dad entre ciudadanos y transformo la
desigualdad social en un mal cuando,
de hecho, es un bien. Entre quien da
limosnay quien la recibe no hay igual-
dad posible, uno es sujeto de caridad y
el otro es objeto de ella.

Ante este perturbador recetario neo-
liberal, es dificil imaginar que las di-
ferentes izquierdas no estén de acuer-
do sobre el principio “mejor Estado,
siempre; menos Estado, nunca”, y que
de eso no saquen conclusiones.



QUINTA CARTA A LAS IZQUIERDAS.

DEMOCRATIZAR, DESMERCANTILIZAR, DESCOLONIZAR

;Porqué la actual crisis del capitalis-
mo fortalece a quien la provocé? ;Por
qué la racionalidad de la “solucién” a
la crisis se basa en las previsiones que
hace y no en las consecuencias que
casi siempre las desmienten? ;Por
qué es tan ficil para el estado cambiar
el bienestar de los ciudadanos por el
bienestar de los bancos? ;Por qué la
gran mayoria de los ciudadanos asiste
a su empobrecimiento como si fuese
inevitable y al escandaloso enriqueci-
miento de una minoria como si fuera
necesario para que su situacién no
empeorara aun mas? ;Por qué la es-
tabilidad de los mercados financieros
s6lo es posible a costa de la instabili-
dad de la vida de la gran mayoria de
la poblacion? ;Por qué los capitalis-
tas individualmente son, en general,
gente de bien y el capitalismo, como
un todo, es amoral? ;Por qué el cre-
cimiento econdémico parece hoy la
panacea para todos los males econo-
micos y sociales sin que nadie se pre-
gunte si los costos sociales y ambien-
tales son o no sustentables? ;Por qué
Malcolm X tenia plena razén cuando
advirtié: “Si no tienes cuidado, los pe-
riodicos te convenceran de que la cul-
pa de los problemas sociales es de los
oprimidos y no de quien los oprime”?
;Por qué las criticas que las izquierdas
le hacen al neoliberalismo entran en
los noticieros con la misma rapidez e
irrelevancia con que salen? ;Por qué
las propuestas alternativas escasean
cuando son mds necesarias?

Tomado de: Trece cartas a las izquierdas. (Abril 2017)

Estas preguntas deben estar en la
agenda de reflexion politica de las iz-
quierdas o pronto serdn remitidas al
museo de las felicidades pasadas. Esto
no serfa grave si no significara, como
significa, el fin de la felicidad futura de
las clases populares. La reflexion debe
comenzar por aqui: el neoliberalismo
es, ante todo, una cultura del miedo,
del sufrimiento y de la muerte para
las grandes mayorias; no se lo comba-
te con eficacia si no se le opone una
cultura de la esperanza, la felicidad y
la vida. La dificultad que tienen las iz-
quierdas para asumirse como portado-
ras de esa otra cultura deriva de haber
caido durante demasiado tiempo en la
trampa con que las derechas siempre
se mantuvieron en el poder: reducir la
realidad a lo que existe, por mas injusto
y cruel que sea, para que la esperanza
de las mayorias parezca irreal. El mie-
do en la espera mata la esperanza de
felicidad. Contra esta trampa es preci-
so partir de la idea de que la realidad
es la suma de lo que existe y de todo lo
que en ella emerge como posibilidad y
como lucha por concretarse. Si las iz-
quierdas no saben detectar las emer-
gencias, se sumergiran o irdn a parar a
los museos, lo que es lo mismo.

Este es el nuevo punto de partida de
las izquierdas, la nueva base comin
que les permitira después divergir fra-
ternalmente en las respuestas que den
a las preguntas formuladas mas arri-
ba. Una vez ampliada la realidad sobre
la que se debe actuar politicamente,
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las propuestas de las izquierdas de-
ben ser percibidas como creibles por
las grandes mayorias, como prueba
de que es posible luchar contra la su-
puesta fatalidad del miedo, del sufri-
miento y de la muerte en nombre del
derecho a la esperanza, a la felicidad
y alavida. Esa lucha debe ser condu-
cida por tres palabras guia: democra-
tizar, desmercantilizar, descolonizar.
Democratizar la propia democracia,
ya que la actual se dejo secuestrar por
poderes antidemocraticos. Es preciso
volver evidente que una decisién to-
mada en forma democratica no puede
ser destruida al dfa siguiente por una
agencia calificadora de riesgos o por
una baja en la cotizacién en las Bolsas
(como puede suceder proximamente
en Francia). Desmercantilizar signi-
fica mostrar que usamos, producimos
e intercambiamos mercancias, pero
que no somos mercancias ni acepta-
mos relacionarnos con los otros y con
la naturaleza como si fuesen una mer-
cancia mas. Somos ciudadanos antes
de ser emprendedores o consumido-
res y, para que lo seamos, es impera-
tivo que ni todo se compre ni todo se
venda, que haya bienes puiblicos y bie-
nes comunes como el agua, la salud,
la educacién. Descolonizar significa
erradicar de las relaciones sociales la
autorizacién para dominar a los otros
bajo el pretexto de que son inferiores:
porque son mujeres, porque tienen un
color de piel diferente o porque perte-
necen a una religién extrafia.
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La escuela de hoy

Una mirada desde
la perspectiva
psicopedagogica

“La educacién ayuda a la persona a aprender

Postulados iniciales

En el desarrollo histérico de las socie-
dades, la escuela ha tenido un papel
determinante dentro de las formas en
las cuales se presentan los sistemas de
gobierno y las condiciones que este
propone como fundamentales para el
progreso. En los procesos de escola-
rizacion, se transfieren una serie de
hechos que en urdimbre con el hacer
“pedagdgico” organizan una metodo-
logia en el esquema inicial de acon-
teceres de la ensefianza a partir de
postulados politicos. Desde esta pers-
pectiva, es indispensable reconocer el
papel de base que juega la instruccion
publica del siglo XVIII en el referente
conceptual de la escolarizacion y que
terminard permeando una construc-

a ser lo que es capaz de ser” Hesiodo

cién en la nocién del aprendizaje y
de las formas educativas, que para el
efecto que nos convoca en este caso,
se refiere a una pedagogia basada en
la diada ensefianza-aprendizaje desde
la mirada memoristica y con una carga
predominante hacia la construccion
de sujetos disciplinados en la conduc-
ta: “una pedagogia de la repeticién y
de la disciplina. Disciplina del cuerpo,
de la mirada, de la voz: aprendizaje
mediante el ejercicio permanente de
la repeticion, de la vigilancia. La dis-
ciplina engranada al mismo sistema
de aprender”. Echeverri e Isaza (2014)
citando a Zuluaga (1979), p. 145. Este
vinculo inicial que se asocia al esta-
blecimiento de la instruccién publica



en funcién de la escolarizacion gene-
ra en si mismo cuestionamientos que
permiten reconocer la vehiculizacién
de la escuela como un elemento poli-
tico de la educacion y a su vez permite
entrever el aprendizaje como una fun-
cion de la recordacion y la formacién
disciplinar del estado. Ante esta pre-
misa, es posible preguntarse por las
transformaciones que han sufrido los
conceptos a partir de la concepcién de
estos ;qué elementos emergen en la
transformacién de la escolarizacion,
el aprendizaje y la educacion en torno
a la cultura? ;eémo se conjugan estos
conceptos en funcién del desarrollo de
sociedad? ;cémo el devenir histérico
modifica las miradas frente al aprendi-
zaje, la escuela y la educacién? Segu-
ramente en este texto serd imposible
responder de forma completa estos
interrogantes, sin embargo, se abor-
dard desde una perspectiva analitica,
la manera en la que configuran una
nocion de ciudadano, ser social y ser
humano.

Ante la perspectiva anterior, se puede
hacer analisis de una visién particular
de la educacién como una forma de
modificacién en la conducta para per-
feccionarel hacerdeacuerdo con lana-
turaleza humana siendo este referente
un punto de partida inicial en el reco-
nocimiento de las bases conceptuales
de la relacion entre la escolarizacion
la ensefianza y el aprendizaje, en pa-
labras de Comenio se encuentra una
definicion de la educacion elemental
vista como: “la adecuacién natural en
lo relativo al desenvolvimiento y per-
feccionamiento de las disposiciones
y energias humanas” (1992, p. 5), esta
mirada aborda un primer problema
en tanto se mencionaba al inicio que
la educacion plantea una reto por la
configuracion de la subjetividad del
sujeto en vias del desarrollo politico y
las perspectivas procedimentales del
estado, esta tension ademds termina
trasladdndose a la esfera del hacer
en tanto para el mismo autor emerge
una idea de la naturaleza humana que
concibe como cierto el acto educativo
como una manera de control y domi-
nacién de sus actos en funcién de un

resultado esperado, el cual, potencia-
lice el ser humano en sus dimensio-
nes: “Es una verdad incontrovertible
que lo realmente educativo y formati-
vo estd unicamente en lo que alcanza
el conjunto de fuerzas de la natura-
leza del hombre, corazén, espiritu y
mano” (Comenio, 1992, p. 6), ahora
bien, si se tiene en cuenta que esta
perspectiva funda un ideal en relacién
con los paradigmas del ejercicio del
pensamiento, se debe en tener que el
proceso de escolarizacion es un artifi-
cio de la proyeccién del pensamiento,
en la busqueda del perfeccionamiento
del ser en coherencia con su desarrollo
intelectual:

Requiere medios artificiales para el des-
envolvimiento adecuado de las fuerzas
que han de combinar, separar y poner
en comparacion lo observado y puesto
en claro en la conciencia, y con ello, juz-
gar debidamente sobre las cualidades
y su manera de ser, para elevar a la ver-
dadera capacidad de pensar (Comenio,

1992. p. 12)
Por otra parte, en el desarrollo concep-
tual del postulado, es menester dirigir
la mirada hacia la contemporaneidad
de las concepciones frente a la esco-
larizacién, la educacién y el apren-
dizaje. El devenir de la nueva cultura
ha posibilitado encuentros distintos
en las formas del quehacer educati-
vo, esto a su vez ha permito nuevas
configuraciones sociales de acuerdo
con lo politico' y la metodologia en
cuestion propone transformaciones
que, a la luz de la visién contempora-
nea, develan una serie de componen-
tes de estructuracién que permean el
acto educativo y que ademas soportan
ideaciones acerca de lo imaginario
en funcion de la sociedad del geren-
ciamiento y de la autogestion.(Res-
trepo, 2016) Para las siguientes lineas
se propone un abordaje a partir de la
tension existente entre los cambios de
la contemporaneidad y las transfor-
maciones en el postulado conceptual
de las incidencias de los procesos es-
colares, educativos y de aprendizaje
que permitan responder, sobre todo,
a las preguntas iniciales, logrando
concretar un modo de andlisis pluridi-
verso, que considere los procesos his-
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toricos, epistémicos y conceptuales de
los criterios en las transformaciones
sustanciales en la concepcion peda-
gogicay psicoldgica del acto educativo
mas alld de las estructuras meramente
morfologicas a nivel cognitivo o de la
formacién en disciplinas para el con-
trol y disposicion de la conducta, esto,
en esencia se traduce en la busqueda
por la estructuracién de un andlisis
en la conceptualizacion de lo que sig-
nifica la escuela, el aprendizaje y la
educacién en el mundo de hoy y cémo
este logra formular visiones acerca de
lo que se ha tenido y se tendra como
nocion de un ser humano socializado,
sensibilizado y sobre consciente de
su quehacer social de acuerdo con los
medios del contexto.

Educacién en transito. De las
actualidades de la escuela a
la bisqueda del sujeto
contemporaneo.

Dentro del universo conceptual de los
desarrollos de la educacion pareciera
existir casi como cadencia la expresion
de una escuela en crisis. (Do Valle,
2006) Este aproximado termina por
convenir politicas de acuerdo con las
necesidades que se creen requeridas
para solventar el hecho y determinar
una salida que posibilite una escuela
completa que atienda las dimensiones
del desarrollo del ser, ademas de las
politicas de estado para la formacién
de sus ciudadanos. Ante este hecho,
cabe denotar que la crisis de la escue-
la es un elemento necesario para su
constante resignificacion dentro de
las posibilidades metodolégicas que
esta establece, dentro de esta cues-
tion, cabe advertir que en términos
de desarrollo es la escuela depositaria
de una serie de tensiones atribuidas
de acuerdo con las situaciones socia-
les en las cuales se encuentre. En un
primer momento (hasta finalizada la
década de los sesenta), la escolariza-
cién tiene una funcion disciplinaria de
acuerdo con los postulados guberna-
mentalesy sociales, un sujeto educado
es aquel que logra controlar de forma
disciplinar la memoria y los sentidos,
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ademas de ser capaz de concebir la
estructura del saber como un reposi-
torio de conocimiento enciclopédico
donde se toman conceptos concretos
y se repiten hacia una construccion
de significados, esta educacion estaba
formulada por un pliego de decisiones
ya probadas y que no tenia sentido de
discusién hacia otros puntos (Camps,
2008). De acuerdo con esto y basados
en la premisa de una escuela en crisis,
los cambios necesarios a los cuales se
dio lugar fundamentaron una nueva
forma de advertir la escuela, dentro de
un marco de libertad y desarrollo en
el ser no dominado, suponiendo una
vision de libre pensamiento, ensena-
do a partir de la conceptualizacion de
la ensefianza como practica de liber-
tad: “La libertad ganaba terreno como
valor fundamental. Si algo habia que
ensefiar era a ser libre, no a vivir do-
minado. Habian sido proclamados los
derechos de la infancia. En definitiva,
habia que cambiar el modelo educati-
vo y la perspectiva” (Camps, 2008, p.
24). Tal como lo menciona la autora,
su intencién era buena, un postulado
por la educacién en libertad garanti-
zaria nuevas formas de concepcion del
mundo, es decir, una escolarizacion
libertadora que posibilite el libre pen-
samiento y demarque nuevas visiones
del ser en la multiplicidad de dimen-
siones. Corresponde entonces aqui
advertir que, en toda estructura, la
transformacion social termina por dar
un parte poco alentador, la libertad
como acto reaccionario termina por
deconstruir una estructura de escuela
y permea una educacion desagrega-
da y un aprendizaje sin sentido, pues
siempre se tendra en punta la cues-
tion por el ;qué se debe aprender? y
;para qué aprenderlo? Vale entonces,
con base en los cuestionamientos an-
teriores, retomar las cuestiones que
propone Do Valle (2006) en torno a la
educacién cuando afirma que:
La educaciéon es como un espejo fiel que
reproduce con claridad lo que una so-
ciedad es, lo que desea ser de si y lo que
afirma desear, como asi las enormes dis-

tancias que muchas veces se crean entre
cada uno de estos términos (p. 18)
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En referencia con lo anterior, se postu-
la el andlisis en relacion con una de las
tensiones manifiestas en tanto el pro-
ceso educativo con la escolarizacion
como referente conceptual. Si bien, se
proponia en un inicio una educacion
en funcion de la libertad, aparece de
hecho, una idea de continuidad que
permita que se siga formando en va-
lores sociales, aceptados como princi-
pios en la formacion de sujetos libres,
es entonces esta premisa la que pone
en evidencia una profunda crisis en la
construccion del sentido del aprendi-
zaje, en tanto, los contenidos tendran
que garantizar una apropiacion hacia
la libertad, enmarcada en un hecho de
continuidad que construya una posi-
cién politica de acuerdo con los inte-
reses de la sociedad en su desarrollo
historico. Esta tensién prevalente en
el acto educativo termina por hacer
emerger una realidad del contexto en
relacidn con su desarrollo, las practi-
cas educativas, han sido, son y serdn
un continuo de la formacion en valo-
res sociales que el contexto considera
como valido y este a su vez, tendra
como proposito principal, reconocer
en cada una de las caracteristicas edu-
cativas el continuo de la construccién
politica de su momento histérico.

Escuela, aprendizajey
educacion en la construccién
del sujeto contemporaneo.
:Qué, donde y como se
aprende hoy?

Seguramente a lo largo de la vida, se
han evidenciado ciertas exigencias
con relacién al aprendizaje. Cuando
se ingresa a los primeros niveles es-
colares, se exige aprender contenidos
“necesarios” para la vida en sociedad.
Existen estdndares que regulan cudn-
to y qué debe aprender un sujeto en
sociedad de acuerdo con su evolucién
cronoldgica y su grado de madurez;
esta predeterminacién, termina por
fundamentar una concepcion del
aprendizaje basado en los resultados
obtenidos y en el cumplimiento de
medias estadisticas de acuerdo con

lo que socialmente se ha concebido
como valido. Subyace en este punto
una idea problemadtica en torno a los
procesos de escolarizaciéon en funcion
del aprendizaje a partir del sistema
educativo, pues como en cualquier
proceso, se debe tener en cuenta que
no existe ahora una visiéon estanda-
rizada del aprendizaje, sin embargo,
prevalece la idea de la concepcion
acertada del mismo. Como ya se ha
explicado, la posibilidad de ver la cri-
sis en la educacion ha permitido que
esta se reinvente en sus perspectivas
(sin alejarse del propodsito de conti-
nuidad en valores politicos y sociales),
una de las transformaciones histéricas
mads relevantes se asocia con la capa-
cidad del sujeto de aprender aquellos
contenidos ttiles para lavida en socie-
dad, pero ;qué hacer con aquel que no
entra en la estadistica de la generali-
dad? Ante esta pregunta emergen un
sinniimero de posibilidades, desde los
modelos médicos hasta los ejercicios
contemporaneos de resignificacion
social a través de las leyes y normati-
vas, Claxton (2001) hace una reflexién -
frentea la separacion en funcién de las
capacidades de acuerdo con la inteli-
gencia o el proceso de aprendizaje que
pueda tener un sujeto, considerando
que el sujeto que conoce y cumple
con la medida estdndar se reviste de
la aceptacion de su inteligencia, por
el contrario quien no esté en relacion
con esta medida de analisis no solo no
es aceptado como sujeto inteligente,
sino, que se encuentra expuesto a ver
en el sistema educativo una tara que le
impide su construccién singular :

Naturalmente, aquellos que suscriben
este punto de vista o han quedado con-
tagiados por él se resisten vehemen-
temente a la idea de que son «tontoss,
tanto a sus propios ojos como a los de
los demds. Los retos importantes del
aprendizaje se llegan a ver como oca-
siones de exposicion publica de la
«baja capacidad», con la consiguiente
humillacion, en lugar de como oportu-
nidades de fortalecer los musculos del
aprendizaje. Esto puede llevar a un des-
afecto educacional o a una elevacién de
la ansiedad: una necesidad de retraerse
ode «protegerse». El diagnéstico que dé



la cultura de las dificultades de apren-
dizaje determinard lo que se considere
aceptable, sensato o necesario hacer
para solucionarlas. Los padres y los pro-
fesores responden a los esfuerzos de un
nifio de maneras diferentes. (p. 41)

Ante este respecto, es importante
mencionar que de acuerdo con las no-
ciones que aqui se analizan, se refle-
ja como constante la bisqueda de la
identidad a partir de los procesos de
escolarizacion; esta identidad no solo
refleja el sentir de valoracién social
a través de la construccion politica y
ética, sino que ademds, constituye
una ideacion en el saber intelectual
de quien accede al mundo educativo
y construye una condicion de aprendi-
zaje en el sentido del saber, del pen-
samiento y de su coordinacién con
la escolaridad. En coherencia con el
postulado de Claxton (2011) vale inte-
grar al analisis la proyeccién de la inci-
dencia de la condicién de la sociedad
como macro incidencia de la evalua-
ci6én del sujeto, aprender presupone la
conjuncion de los dispositivos para la
construccion de nuevos significados
en relacién con contenidos, experien-
cias, situaciones o vivencias (Flavell,
1982, p. 52), esta conceptualizacion
del aprendizaje tendré asidero dentro
del sistema de educacién en tanto se
conciba como una posibilidad de en-
tender en el todo la complejidad de
sentidos que subyacen al aprendizaje;
al respecto Pozo (2017) propone una
paradoja dentro del sistema de esco-
larizacién en relacion con el apren-
dizaje, pues afirma abiertamente que
nunca en la historia se habia dedicado
tanto tiempo a aprender y al parecer,
se aprende, realmente poco, esta com-
pleja paradoja, no solo enmarca una
critica al sistema, sino a sus procesos
de ensefianza y en la manera de en
cémo el sujeto se hace responsable de
su propio aprendizaje (Camps, 2008).
Aprender no solo implica conocer,
pues se seguiria ahondado en el de-
bate paraddjico que propone Claxton,
aprender implica la vinculacién con
las formas sociales mas complejas, im-
plica una integracion con el otro, reco-
nociendo que, si bien la sociedad esta
“enferma de aprendizaje”, dispone de

los dispositivos necesarios para dar
garantias de crecimiento consensuado
entre los sistemas de escolarizacion y
las précticas educativas en funcién del
aprendizaje (2011, p. 22).

Desde otro punto relacional, subyace
en esencia de sentido la busqueda de
la conciencia educativa a partir de la
construccion de macroprocesos que
acompaiien el devenir del aprendizaje,
ante este postulado, se comprende que
ladindmica de atencion enraiza los pro-

M

cesos de la escuela como elementos de
construccién de sentido en sociedad.
El aula como Centro de disposicién de
saberes, aprendizajes, conflictos y re-
significaciones, configura un espacio
de la escuela en la cual, la realidad de
los sujetos entrama una perspectiva de
realidad en funcién de su aprendizaje.
La transformacion de esta es evidente y
no solo se refiere lo anterior a una com-
posicién arquitecténica, la escuela se
ha transformado en un espacio de apre-
hension en el cual la transferencia entre
el maestro y sus estudiantes responde
a las légicas del momento historico en
el cual se desarrolla, quiero decir bajo
ninguna circunstancia que con antela-
cién no se hayan presentado transfor-
maciones, por el contrario, son aquellas
las que han permitido una resignifica-
cién del quehacer pedagégico no solo
en funcién del aprendizaje, sino de la
significacién en todas las dimensiones
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del ser; esta transformacién actual res-
ponde entonces a una ldgica de escuela
que se pregunta ;como educar?, Dus-
chatsky (2019) propone que en la escue-
lase haga un “banquete’, que se eduque
através de lainvitacién a la mesa donde
se pueden construiry deconstruir signi-
ficados, “silenciar” el afuera para escu-
char una voz individual, que configure
una nueva vision del aprendizaje, mas
alld del estdndar y del desempeifio basi-
co del estudiante (p. 65).

e F A

P \.. e, SORRT, O
berto Motta

Educar en la contemporanei-
dad. El reto de la educacion
en la sociedad actual

Como ya se ha analizado, la educaciéon
en funcion del aprendizaje y la esco-
larizacién entrama una serie de pro-
cesos que, en realidad procedimental,
terminan por acufiar una transfor-
macién profunda de las situaciones
contextuales comunes al ser contem-
pordneo. Cuando aparecia la cuestién
por las transformaciones en términos
de los conceptos, se hacia imposible
no pensar en el sujeto de la contem-
poraneidad que habita la escuela, un
sujeto atravesado por unas dinamicas
que irrumpen en los modelos anterio-
res y que en ultimas, fundamentan la
renovacion de los conceptos a través
de las bases politicas y metodoldgi-
cas de los procesos pedagogicos. Esta
aseveracion tendra lugar a partir de lo
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postulado por Sdnchez (2000) cuando
integra una realidad de la época con
la construccién de sentido de reali-
dad de sus estudiantes; aprender en la
contemporaneidad implica una serie
de retos para el maestro que suponen,
en un inicio, comprender de forma
constante como el mundo ha cambia-
do, cémo en esa batalla, entre los “va-
lientesy los cobardes” se encuentra en

es diversa, pluriforme e inconsistente.
Los procesos de escolarizacion de hoy
tendran que configurarse en un espa-
cio en el cual, la escuela sea el prin-
cipal agente de democratizacién de la
sociedad, un espacio donde aprender
implique emanciparse de los sabe-
res tradicionales, una educacion que
forme en funcion de la emancipacion
implica reconocer que el aprendizaje

...Los procesos de escolarlzacmn de hoy

r
] | i

enun espaao en

eI cual Ia escuela sea el prmqpal agente
de democratizacion de la sociedad...

el medio como un arbitro el maestro.
Entender cémo se educa en la con-
temporaneidad, supone un reto fun-
damental en todas las esferas: la es-
colarizacién en la sociedad medidtica
donde se pone en vilo la confluencia
entre la oferta y la demanda, el apren-
dizaje como un medio inmediato de
acceso al conocimiento y la educacién
como un sistema de estructuras que
buscan la continuidad de los valores
sociales, morales y politicos. Ante este
panorama, el autor propone sacara los
estudiantes de la “matrix”, volcarlos a
regresar sobre si, retomar la concien-
cia del sentido en el propio ser, pero
;sera esto posible teniendo como
base la configuracion inmediata del
aprendizaje contemporaneo? No se
podra responder a esto con una sola
verdad, es necesario considerar mul-
tiples précticas en el desarrollo com-
parativo de lo que significa e implica
aprender en la sociedad del siglo XXI.

Es en este punto donde se abre un pa-
norama de andlisis que permitird con-
cluir la posicién metodologica de este
escrito. Educar en la sociedad con-
tempordnea implica reconocer que,
en términos de poblacion, la sociedad
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se encuentra mads alld de las estruc-
turas memoristicas, se inserta en la
configuracion del sujeto a través de su
relacién con el conocimiento y la sen-
sibilizacién que alcance a conseguir
en los postulados de valores en so-
ciedad. (Meirieu, S.F, p, 9). Ante esta
perspectiva, es prudente reconsiderar
que, si bien es necesario reformular la
educacidén en tanto los saberes eman-
cipadores, subyace la necesidad de re-
configurar el concepto de inteligencia,
ante esta mirada, toma relevancia lo
postulado por Kincheloe (2004) cuan-
do afirma que:

En este contexto de inspiracion, los pro-
fesores democraticos pueden comenzar
a poner al descubierto formas ocultas
de subordinacion en los “conocimientos
validados”. Los estudiantes progresistas
de psicologia educativa entienden que
esta dindmica opresiva crea desigualda-
des entre los grupos raciales, de clase y
de género. Sin embargo, la exposicion
es simplemente el primer paso de este
proceso democrdtico. Mientras los psi-
cologos educativos progresistas y los
profesores entablan una nueva conver-
sacién sobre estos conceptos, este libro
trata de facilitar su capacidad para ima-
ginar perspectivas mds justas y cogni-
tivamente estimulantes. Aprendiendo

de formas de inteligencia y maneras
de ver no explotadas, todos nosotros
llegamos a ver el mundo y nuestra re-
lacion con él en modos sin precedentes
y multidimensionales. Este proceso de
reconceptualizacién psicologica inicia
el largo proceso de hacer posible nuevas
maneras de ser humano que sean mds
humanas, mas coherentes, mds sabias
y mas reflexivas. Basados en nuestra
visién democrdtica, comenzamos cui-
dadosamente a comprender los limites
del pensamiento formal cartesiano-
newtoniano. (p. 22)

Tal es entonces el contexto de actuali-
dad mediante las transformaciones en
el modelo educativo que se hace ne-
cesario presupuestar diferentes con-
diciones de acuerdo con la validez en
la consideracion de lo que significa la
inteligencia en la contemporaneidad.
La llamada de direccién cobra senti-
do en cuanto a que la actualidad de
hoy propone un universo diverso en
el sentido de la formacién, pero esta
forma de diversidad no solo se da en-
tendida en el contexto de la vulnera-
bilidad de las poblaciones, es también
una forma de nuevos significados que
se asumen en una realidad contempo-
ranea de ideas en las cuales los retos
que emergen son sustancialmente di-
ferentes a los que se postulaban hacia
el siglo mas cercano. En esta perspec-
tiva, cabe anotar los postulados de
Bauman (2006) frente a la realidad
en los retos de la educacidon en una
modernidad liquida y las posturas de
la escolarizacion y el maestro como
agentes del aprendizaje. Desde este
panorama, la reflexion por el lugar del
maestro cobra relevancia en tanto se
encuentra embebido en dos lineas de
accion, la primera que demanda pro-
cesos de aprendizaje rapidos, ligeros,
acordes con las exigencias del medio
y la segunda que va en contravia de
las demandas de los sectores y ensefia
a hacer consciente el aprendizaje, el
que se da a través de la busqueda mi-
nuciosa de hechos y situaciones que
generen en el aprendiz una relacién
critica con lo que aprende y su aplica-
cién en los micro y macro contextos.
Al respecto de este conflicto, Bauman
(2006) citando a Hanna Arendt refiere
lo siguiente:



Un objeto es cultural respecto de la du-
racién de su permanencia: su caracter
duradero propone a su aspecto fun-
cional-ese mismo aspecto que lo haria
desaparecer del mundo fenoménico a
través de su uso y de su desgaste... La
cultura se ve amenazada cuando todos
los objetos del mundo producidos ac-
tualmente o en el pasado son tratados
exclusivamente como funciones de los
procesos sociales vitales- como si no
tuviera otra razon de existir que la de
satisfacer alguna necesidad- sin impor-
tar que las necesidades en cuestion son
elevadas o innobles. (p.86)

Por lo tanto, cuando se piensa en la
formacién en un mundo inmediato, no
cabe duda de la necesidad de reconocer
los elementos perdurables en cualquier
sistema de intercambio simbélico in-
sertado en la cultura, toda accién que
conlleve a la reflexion mds alld de la
instrumentalizacion del aprendizaje,
aporta a su vez elementos de correla-
cion con el anclaje del discurso hacia
la representatividad de los que se es
como sujeto y su relacién con y para el
otro, ante esto, el discurso en funcién
de la representacion busca generar en
el aprendiz un aprendizaje que logre
describir sus elementos cognitivos mas
profundos y a su vez, habilitar las voces
necesarias para que la realidad sufra las
transformaciones criticas que deman-
da la escuela como lugar comun de la
representacion simbolica tanto del
discurso personal (lenguaje interior) y
su representatividad contextual. (Fou-
cault, 1993, p. 206-209).

Enfunciondeloanterior, es pertinente
analizar el factor universal del conoci-
miento que propone la globalizacién
en funciéon de su uso, para Giddens
(2000), la presunta buisqueda del bien
comtn dentro de la aldea global trae
consigo una serie de dindmicas que
terminan por afectar lo que se cono-
ce como unidad, es decir, los acuerdos
simbdlicos que se establecen, carecen
de sentido en tanto no se tiene en
cuenta la conformacion particular de
las sociedades y en la ldgica de la velo-
cidad actual se traslapa la verdad de lo
real, dando lugar a las multiples inter-
pretaciones de la misma para asumir
verdades (conocimientos) efimeras y

comodas para el sujeto que habita la
modernidad (p. 29). Ante esto suma
importancia el postulado de Lipovet-
sky (2016) cuando afirma que en el
mundo ligero global, los elementos
del conocimiento se basan en una
verdad acomodada al contexto de su
desarrollo entendiendo que el peso de
las “tecnologias ligeras” se encuentra
cargado en una nocion de las cosas y
no en el conocimiento de los hechos y
las teorias, puesto que profundizar en
el conocimiento implicaria cargar con
un peso que no responde a las exigen-
cias de la sociedad actual donde el su-
jeto caminard en libertad, sin ataduras
ni resortes que lo retrasen en trasegar
vital (p. 106).

A manera de conclusién, la realidad
en la escolarizacion, el aprendizaje y
la educacion, propone en esencia un
cambio en la estructura historica de la
apropiacion conceptual que la misma
ha tenido desde el siglo XIX. Educar
implicard necesariamente posibilitar
la emancipacién del sujeto, la escola-
rizacién se transformard indudable-
mente en el espacio donde el sujeto
asumira el continuo desarrollo de los
valores sociales y politicos que atravie-
san la realidad contextual de sus ele-
mentos de base, aprender implicara
reformular una concepcién de inteli-
gencia, transformando las estructuras
del pensamiento con base en las nece-
sidades latentes del contexto, apren-
der implica, en los tiempos de ligereza
y liquidez, reflexionar acerca de las
constantes democrdticas que se nos
demandan como seres sociales que
entraman una red de asociacién con
los pares, en operacién de acomparia-
miento, la escuela serd entonces aquel
lugar de encuentro entre la libertad y
la posibilidad de aprender a aprender,
para pensar'y educar.
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LA PRACTICA
PEDAGOGICA
INVESTIGATIVA

EN LAS ESCUELAS NORMALES SUPERIORES
DEL NORTE DEL DEPARTAMENTO DE NARINO

Naturaleza del articulo

Tesis Doctoral, la practica pedagdgica
investigativa en las escuelas normales
superiores del norte del departamen-
to de Narino, Escuelas normales: Sa-
grado Corazon de Jestis San Pablo, San
Carlos La Unién y Normal Superior
del Mayo - La Cruz, afio 2014 - 2018,
grupo de investigacion GIDEP

Resumen

El presente articulo es el resultado de
la investigacion adelantada sobre la
practica pedagégica investigativa, en
las escuelas normales superiores del
norte del departamento de Narifio.
Su objeto fue acercarse a las tres es-
cuelas normales (La Cruz, San Pablo
y la Unién) referenciando postulados
epistemoldgicos y metodolégicos para

comprender cuales son los aportes
que los maestros en formacion en-
tregan de acuerdo con la formacion
recibida durante los dos afios de su
fundamentacion teérico - préctica,
articulada a las practicas pedagogicas.

La investigacion hizo posible estable-
cer potencialidades, aciertos, limita-
ciones y vacios que se presentan en
la formacién de maestros superiores
tanto en el fundamento teérico como
en sus prdcticas pedagdgicas, reco-
nocer si los maestros en cuanto a su
trabajo académico, didactico e inves-
tigativo desarrollado en el aula de cla-
se integran aprendizajes, siendo una
configuracién pedagdgica y didactica
motivante que los maestros en ejerci-
cio ponga en juego su habilidad crea-



tiva. El estudio permitié introducir
unos lineamientos bésicos para las
normales, donde puedan permitir
organizar y estructurar las mallas
curriculares de acuerdo con las ne-
cesidades expuestas por los maestros
superiores.

De otra parte la investigacién permi-
tid conocer las caracteristicas y los
retos que hoy tienen las normales en
la formacién de maestros, los cuales
deben tener una fundamentacidn
tedrico - Practica, investigativa, que
demuestren mucha capacidad en su
desempenio pedagégico y que sefialen
actitudes para asumir los compro-
misos de una pedagogia innovadora
para las nuevas generaciones de jove-
nes maestros.

Palabras claves

Prdcticas pedagdgicas investigativas,
maestros superiores, epistemologicos
y metodolégicos, lineamientos, plan
curricular.

Introduccion

Las Escuelas Normales Superiores,
buscan formar un maestro que aban-
done su papel disciplinario, represivo,
repetitivo, mecanico y alejado del co-
nocimiento, para que investigue so-
bre su préactica, busque comprendery
transformar las situaciones concretas
de ensefianza, como aprendizaje. Exi-
gencia que hace necesaria la practica
pedagdgica investigativa como factor
esencial en los procesos de forma-
cién de maestros, en donde, como lo
dice Orozco (1998:6), la investigacion
educativa cumpla con una doble pers-
pectiva: la investigacion como una
practica constitutiva de la realidad
del maestro, cuyas técnicas, valores,
intencionalidad, presupuestos y apli-
caciones se deben aprender; y como
una actividad reflexiva, consciente,
racional y sistemdtica en y sobre la
practica, que permita reconstruir los
procesos en la accién educativa, teo-
rizar y generar conocimiento pedago-
gico y didactico.

Desde la formacion académica y ex-
periencia del autor en el conocimiento
de las normales que por varios afios se
ha tenido sobre el tema, la investiga-
cion abordod el estudio “La Préctica
Pedagdgica Investigativa en las es-
cuelas normales superiores del norte
del departamento de Narifio” tema-
tica que reviste especial importancia
para la comunidad educativa regional
por cuanto en primer lugar, articu-
la la practica pedagodgica dentro del
contexto social y comunitario donde
se desarrolla los proceso de contacto
con los nifias y nifios de cada centro
educativo. Segundo los resultados de
este proceso investigativo debe gene-
rar cambios en las temdticas y linea-
mientos propios de cada normal. Ter-
cero, establecer las caracteristicas de
la practica pedagdgica investigativa en
las normales que realizan los egresa-
dos en su ejercicio profesional. Cuar-
to, orienta a las normales dentro del
programa de formacién complemen-
taria a identificar lo epistemoldgico y
metodoldgico de la investigacion

Tema: Practica Pedagogica

;Cudl es la formacién recibida en la
practica pedagégica investigativa,
especificamente los fundamentos
epistemoldgicos y metodologicos
de la investigacion y su relacién con
la aplicacién practica en su ejercicio
profesional, segtn los egresados de
las ENS del norte del departamento de
Narifio y qué lineamientos se pueden
generar para la formacién de maestros
en las ENS?
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Para Bernstein y Diaz (1985) la practi-
ca pedagogica “se refiere a los proce-
dimientos, estrategias y practicas que
regulan la interaccion, la comunica-
cidn, el ejercicio de pensamiento, del
habla, de la vision, de las posiciones,
oposiciones y disposiciones de los
sujetos en la escuela” (p.41); en cohe-
rencia con lo anterior, Boucha (1981)
comenta que “en las préacticas peda-
gogicas el maestro comunica, ense-
fia, produce, reproduce significados,
enunciados, se relaciona asi mismo
con el conocimiento, resume, evalda,
otorga permisos, recompensas, casti-
gos” (p. 19).

La prdctica pedagogica como un tra-
bajo conjunto basado en los enten-
dimientos comunes que construyen
maestros y estudiantes es posible des-
de algunos desarrollos teéricos sobre
la accién social. Desde esa visidon de
investigacion, se indaga sobre como
los maestros se apropian de los sabe-
res necesarios para la ensefianza du-
rante su trabajo en el aula.

La préctica pedagogica es la relaciéon
maestro — estudiante, donde se viven-
cia un dialogo de saberes que hace que
cadaaprendizaje se vaya fortaleciendo
para encontrar saber y aprender en la
busqueda de alternativas de mejora-
miento para la verdadera superacién.

La sociedad esta inmersa en una bts-
queda constante de soluciones a los
problemas que enfrenta y por lo tan-
to es esta coyuntura un marco idéneo
para la puesta en prdctica de esas vias,
cuyo proposito sea el de formar pro-

...La practica pedagogica como un trabajo
conjunto basado en los entendimientos
comunes que construyen maestrosy
estudiantes es posible desde algunos
desarrollos tedricos sobre la accién social...
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fesionales capaces de interpretar la
realidad que les toque vivir y transfor-
marla creadoramente.

Un maestro que investigue en el senti-
do mas amplio su realidad y encuentre
alternativas de solucién a los proble-
mas de su quehacer laboral no surge
por generacion espontdnea; es preciso
formarlo con esmero desde los prime-
ros afios de la formacién, preparando-
lo con los elementos de la metodolo-
gia de la ciencia.

La prdctica profesional de los egre-
sados, requiere de los fundamentos
epistemoldgicos y metodoldgicos de
la investigacion, en donde no guardan
unarelacion con la formacion recibida
en la practica pedagogica investigativa
por parte de los estudiantes del Pro-
grama de Formaciéon Complementaria
de las Escuelas Normales del norte del
departamento de Narifio

La formacién del maestro a través de
la practica ha estado ligada a las pre-
guntas ;qué debe saber un maestro
de primaria?, y ;a través de qué me-
dios es necesario formarlo? Ambas
preguntas estan ancladas a la “misién
del maestro de preescolar y primaria”
y se indagan mediante los analisis de
los archivos histéricos, lo dichoy lo no
dicho, y se hace visible en el estudio
de las diferentes formaciones discur-
sivas realizado a la préctica en la Es-
cuela Normal. Esta indagacion paten-
tiza unas formas de saber y poder que
circulan en la préctica pedagégica de
los normalistas, desde el método de la
observacion, experimentacién y cuan-
tificacién, tales como:

Formar en buenas costumbres, como
pautas de comportamiento social y
disciplinar, mediante una préctica que
demuestre la formacién de hébitos
considerados socialmente correctos
y la represion de los malos de tal ma-
nera que se creen en los nifios habi-
tos virtuosos, modales propios de las
personas bien educadas. Se visibiliza
una ética que insinua a través de sus
gestos, la moral cristiana mediante un
cddigo de prohibiciones y privaciones,
que en la practica de formacién pres-
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cribe, encamina o enjuicia y donde el
aprendiz reproduce tomando el ejem-
plo de su maestro de préictica.

Tal gesto pedagdgico y formativo su-
pone preguntar: ;dénde se plantea
una ética para el cuidado de si mis-
mo?, ;cudles son las practicas o tecno-
logias para que los nifios construyan y
perfeccionen su mismisidad? Es decir,
qué acciones puede orientar el maes-
tro en formacién para que él:

... con su propia fuerza o con la ayuda
de otros, pueda efectuar una serie de
operaciones sobre su cuerpo, su alma,
su pensamiento, su comportamiento o
su modo de existencia con el propdsi-
to de ir transformandose y reconstru-
yendo su identidad de tal modo que
consiga cierto estado de felicidad, de
pureza de sabiduria, de perfeccion o
inmortalidad. (Foucault, 1993, p. 37).

Para el normalista en su practica, la
orientacién tedrica estaba precedida
de que el nifio bien educado era el
instruido y el culto, para Rousseau
el nifio bien educado era el que esta-
ba bien desarrollado; en su obra: El
Emilio “presenta el ideal de hombre
racional hacia el cual debe tender la
educacién: el hombre de naturaleza,
que supone una formacion centrada
exclusivamente en lo constituido de
la naturaleza humana. No se educa
para una profesién u oficio determi-
nado, sino para ser hombre. "Esta
ilustracién muestra que en la forma-
cién de los normalistas tuvieron mas
influencia las concepciones pedagé-
gicas de Pestalozzi y Herbart y demas
antecesores de Rousseau” (Gutiérrez,
1967, p. 26).

La practica docente’ mantiene un vin-
culo estrecho con la formacién docen-
te, ya que las dos buscan contrastar
teorfas educativas y disciplinares con
la realidad tanto individual, como co-
lectiva (Moreno, 2011), y es en la préac-
tica donde se establecen y reflejan los
fines de la formacién docente.

La practica pedagégica en la forma-
cién docente inicial ha tenido una fun-
ci6n significativa y se la ha considera-
do como el motor de transformacion

de la labor docente, la practica hoy se
asume como el desarrollo de una se-
rie de asignaturas que los maestros en
formacion deben cumplir como ejer-
cicio de aula con el fin de que el futuro
maestro demuestre sus competencias
para la docencia.

Por otra parte la practica también se
la asume desde la investigacién peda-
gogica como acciones de formacién
integradas y en permanente relacion
con las realidades escolares de los
centros educativos donde se desarro-
lla el proceso y bajo la orientacién
de un maestro investigador, critico,
reflexivo comprometido con el me-
joramiento de la escuela y el entorno
social. Teniendo en cuenta lo anterior,
las demandas actuales de la sociedad
implican que un maestro pueda des-
envolverse en cualquier contexto, ca-
paz de interpretar, comprender y dar
respuesta a las necesidades que sur-
gen en su campo laboral.

En la prdctica pedagégica el maestro
en formacion busca el desarrollo de
habilidades y destrezas, iniciativas y
actividades para que aplique los mé-
todos didacticos y desarrollen el pla-
neamiento, la ejecucion y evaluacién
en todas las actividades escolares.

En las Escuelas Normales de La Cruz,
San Pablo y la Union, la Practica Pe-
dagdgica estaba organizada por un
director de practica docente, para que
estuviera permanentemente visitan-
dolos y asesorando los practicantes
en las diferentes zonas rurales de cada
municipio.

Las ENS se constituyen asf en institu-
ciones destacadas por ser institucio-
nes formadoras de maestros para la
educacién preescolar y bdsica prima-
ria, dos niveles educativos claves en
tanto que es en ellos donde se cimien-
tan las bases para los futuros aprendi-
zajes y para la vida, valorando la fun-
damentacion del decreto 4790, quien
reorganiza y le da sentido al trabajo
del maestro en formacién para asumir
sus compromisos que lo conduzcan
por el sendero de la responsabilidad y
el desempefio.



Es necesario reflexionar sobre la for-
macioén y la profesion, pensar creado-
ramente sobre alternativas y posibili-
dades sobre la Escuela Normal como
una institucién distinta en su inten-
cionalidad con otras instituciones
educativas del pais, pero similar en su
configuraciéon como ente educativo.
El decreto 4790, abre muchas posibi-
lidades en cuanto a la organizacion de
la formacién complementaria como
el maestro en formacién debe asu-
mir sus retos y responsabilidades para
asumir su tarea y trabajo pedagdgico.

Las Escuelas Normales han tenido
un papel relevante a nivel nacional y
regional como garantes de preservar
y fortalecer una cultura pedagégica a
través de la preparacion de los maes-
tros en funcion de las necesidades
del pais, se relaciona con la urgencia
de formar maestros para orientar la
ensefanza en la escuela, institucion
que surge cuando la educacién tras-
ciende del ambito privado de la igle-
siay la familia.

Los cambios y ajustes de las normales
sedan en el afno 2001, mediante decre-
to 642 (derogado) en donde se esta-
blece el ciclo complementario el cual
se ofrece en 4 semestres para bachille-
res egresados de una escuela normal y
6 para otros bachilleres.

Las Escuelas Normales Superiores
centran su gestion en atender la for-
macién inicial de educadores para el
ejercicio de la docencia en el nivel de
preescolar y en el ciclo de educacion
bdsica primaria. En Colombia a par-
tir de la Ley General de Educacién de
1994 y el decreto 3012 de 1997, las Es-
cuelas Normales Superiores asumen
ademds la posibilidad de formacion
para el nivel preescolar.?

La Prdctica docente se reconoce y se
privilegia como componente inte-
grante en la formacién del maestro
superior; se asume como la guia para
que el estudiante maestro potencie
sus saberes pedagdgicos, desarrolle
habilidades y destrezas investigativas,
que lo lleven a descubrir las distintas
formas de enseiiar, y se atreva a intro-
ducir innovaciones pedagogicas.

Con el nuevo enfoque dado a las
practicas pedagodgicas, se crean las
condiciones para que el maestro en
formacién desarrolle competencias
profesionales que lo habiliten, a tra-
vés de la prdctica investigativa, para
reconocer las capacidades que tienen
los nifios como gestores de su forma-
cion. Asi, la mejor forma de facilitar
la transferencia de la escuela a la vida,
de la teoria a la practica, de la utopia
a la realidad, es partir de la aplicacién
de procesos investigativos que formen
tanto al maestro como al nifio, con
una actitud dindmica y socializadora
que lo conduzca a la verdadera trans-
formacion personal.

Hoy se quiere conocer cudl es la apli-
cabilidad que da el maestro en el
ejercicio de su profesion, si su teorfa
es congruente con su practicay la ver-
dadera entrega a la labor pedagogica,
pues la practica pedagogica investi-
gativa se torna en un reto para el pro-
grama de formacién complementaria
que la orienta, los maestros en forma-
cién que la realizan y los docentes que
acompaiian la formacion de los futu-
ros maestros de preescolar y basica
primaria, pues ésta debe dar razon de
la cotidianidad de los estudiantes, de
sus necesidades, problemas y expecta-
tivas, asi como de sus potencialidades.

Las practicas pedagogicas dentro del
cambio histdrico se constituyen en
un proceso de reflexion conceptua-
lizacion sistematizada y de cardcter
tedrico - prdctica sobre la realidad
educativa, pedagogica y social; per-
mitiendo que los futuros profesiona-
les salgan de su papel perceptivoy pa-
sivo de la informacién hacia uno mas
creativo y critico en el conocimiento,
para tal propdsito es primordial que
tanto el docente como el estudiante
comprendan la gran importancia que
tiene la buena utilizaciéon de méto-
dos de ensefianza - aprendizaje para
la transmisién del conocimiento, que
se innoven esas practicas para salir
del paradigma tradicional que ha ve-
nido imperandoy se ubique en un es-
quema actual basado en las nuevas
teorfas educacionales que hoy plan-
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tean varios autores y que se hacen
esenciales en la formaci6n profesio-
nal de los docentes.

Las Normales del norte de Nariio tie-
nen mucha claridad en cuanto a su
papel de formadoras de maestros, las
cuales se vinculan a las necesidades de
cada contexto y comunidad, forman-
do maestros con una mision y vision
muy clara donde se ve reflejada en la
preparacion de cada maestro quien
asume su papel con toda responsabi-
lidad y entrega.

El perfil del maestro, exige que éste
posea caracteristicas personales de
elevada educacion, amplia cultura
general, tacto, amor; espiritu innova-
dor, sentido fuerte de pertenencia y
probada vocacién docente, ha de ser
un hombre integro; un activo dirigen-
te, un orientador pluralista, un con-
sejero desinteresado, un apasionado
en el accionar social del ser humano;
el maestro debe ser el encargado de
crear y recrear condiciones afectivas y
efectivas en su trabajo.

Las prdcticas pedagogicas es enton-
ces la oportunidad que tiene el futuro
maestro de desarrollar las competen-
cias propias de la profesién docente a
través de procesos reflexivos del saber
pedagodgicoy de procesos de planifica-
cién, accion, evaluacidn y seguimien-
to coordinados por el organismo res-
ponsable del proceso.

El ser humano en su constante deve-
nir, tiene necesidades, presenta in-
quietudes, resuelve problemas, hace
preguntas, muestra curiosidad ante
hechos, situaciones y fendémenos,
reflexiona acerca de algunas percep-
ciones del entorno y de lo natural. La
investigacion no es ajena a la natu-
raleza de integralidad del ser huma-
no, porque su desarrollo y evolucién
es significativo en la medida en que
haga comprensiones, interpreta-
ciones, y una busqueda constante
de respuestas, por lo que tiene que
acudir a diferentes fuentes y referen-
ciarlas organizadamente, validando
razonamientos e imaginarios, incur-
sionando entonces en la produccién
del conocimiento.
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La Institucion concibe la Practica Pedagdgica Investigativa
integral, desde dos visiones, la Practica Docente que hace
al maestro y le brinda un lugar de encuentro con los estu-
diantes, y la Practica Pedagdgica Investigativa integral que
realizan los maestros en formacion, que les permite crecer
en su formacion pedagdgica y didéctica.

Si se hace préctica docente y no se investiga, no solo se ru-
tiniza la Prictica, no solo se estanca lo que debe ser natu-
ralmente evolutivo, sino que se deja de ser maestro, puesto
que el paradigma del nuevo maestro, es que éste es de por
si investigador; concebimos un maestro en potencia que
cambia, que encuentra nuevas realidades, que amplia las
fronteras de lo pedagégico, que mds que ensefar permi-
te que sus estudiantes aprendan, que formulen preguntas,
que mas que dar respuestas ayuda a encontrar solucion a
sus problemas que plantean sus estudiantes, que no posee
verdades absolutas, que relativiza el conocimiento y acep-
ta que todo es susceptible de cambio y que la verdad debe
obedecer a una btisqueda permanente.

La Practica Pedagogica Investigativa integral, hace del
maestro un investigador del aula y fortalece su practica,
porque le permite encontrar sentido a lo que hace; la in-
vestigacion se convierte entonces en el motor que mueve
la practica, la que realimenta los procesos y la que le da al
maestro la connotacidn de ser indispensable en el dmbi-

to de la enseflanza- aprendizaje, en la nueva realidad del
siglo XXI.

En la cotidianidad escolar y en la vida diaria, desde nifios
estan sujetos al enfrentamiento de diferentes situaciones,
por ello siempre, de alguna manera, intuitivamente se han
elaborado propuestas organizadas para hacer frente a esas
realidades o situaciones, y que en el mundo educativo, a
esas acciones organizadas se las conoce como proyectos,
que se han llevado a la prdctica como alternativas que se
analizan, y que posiblemente sean mas viables; y entonces
se toman decisiones, donde las acciones se constituyen en
actos voluntarios.

Es aqui donde se pone en juego el sustento tedrico y las
concepciones del proceso ensefanza - aprendizaje como
una propuesta ideal, para hacer realidad, la pretension de
suscitar verdaderas transformaciones actitudinales, cogni-
tivas y procedimentales en el estudiante. Estas diferentes
formas de aprendery ensefiar se suscitan con una intencio-
nalidad consciente y controlada; con flexibilidad y signifi-
cado para que el aprendizaje permee todas las dimensiones
del ser humano y la reconstruccion y construccién de los
nuevos aprendizajes puedan ser valorados en los diversos
contextos de la vida diaria.
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Diagrama 1. Contextos Escolares

CONTEXTOSESCOLARES |

| EscuELa | MAESTROEN FORMACION |
[ PrRACTICA PEDAGOGICS |
[ MODELOS = INVESTIGACION |

Fuente. Mufingz, 2017

Los resultados de la presente investigacion corresponde
a la Practica Pedagogica Investigativa en las Escuelas
Normales del norte del departamento de Narifio, donde
se enmarca la formacion del maestro, el papel que debe
realizar las normales para preparar un maestro integral
que tenga claridad en sus fundamentos epistemoldgicos
y metodolégicos.

Las Instituciones formadoras de maestros, como las Es-
cuelas Normales Superiores deben garantizar a Colombia
un nuevo profesional de la educacidn, con el dominio de
un saber fundante como lo es la pedagogia; un saber es-
pecifico, desde una concepcion humanistica, fortalecido
por su praxis pedagogica, es decir, por su capacidad re-
flexiva, haciendo de la practica pedagogica investigativa
una herramienta que le permita desarrollar autonomia,
autorrealizacion y lo caracterice por la continua autofor-
macion pedagogica.

Fotografia 1. Normal Superior del Mayo

el e

Fuente. Mufioz, 2017



Fotografia 2. Normal Superior San Carlos

Fuente, Mufoz, 2017

Fotografia 3. Normal Superior Sagrado Corazn de Jesiis

Fuente. Mufioz, 2017

Fundamentos epistemolégicos y
metodolégicos en la formacion docente

Los maestros en ejercicio en su trabajo diario con los nifios
siente y miran que se presentan algunas fallas en cuanto a la
practica pedagdgica investigativa, donde solo reciben cono-
cimientos para su aplicacion como actores para desempefiar
una labor formativa en los centros educativos sin la opcion
de presentar sus propias iniciativas para que el trabajo sea
mas creativo, solo se sujeta a unos pasos que deben cumplir
para el desarrollo de su experiencia de manera estricta con el
propdsito que la clase pueda ser evaluada. Todas estas falen-
cias se ven reflejadas al momento de ejercer la profesion ya
que estamos esperando como podemos iniciar el trabajo con
los nifios, seguimos maniatados esperando los pasos para
organizar nuestras propias practicas pedagogicas.

En general este trabajo permitioé comprender que los egre-
sados de las Escuelas Normales, reconocen la importancia
de la investigacion para el desempefio docente, sin embar-
go, en sus prdcticas profesionales, no logran elaborar una
propuesta de investigacion que cumpla con el desarrollo de
las practicas investigativas, a pesar de retomar algunos pa-
sos de los desarrollados en la guia de practica pedagogica
de las Escuelas Normales.
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El programa de formacién complementaria ya en su aplica-
cién presenta dificultades que se deben corregir en cuanto
a las asignaturas, practica pedagdgica investigativa, planes
de estudio, diddcticas, proyectos transversales, proyectos
de aula, proyectos pedagdgicos, los cuales requieren de
mads tiempo para poderse cumplir cabalmente, ya que los
vacios que los maestros egresados presentan estan articu-
lados en lo teérico como en lo practico?

Ademas se hace necesario presentar una contradiccién
ya que los planes curriculares del PFC son articulados de
acuerdo a las necesidades que las escuelas normales tiene
en cada region y son renovados constantemente en cada
evaluacion institucional destacando su falencias, este pro-
ceso se presenta ya que las escuelas normales tienen auto-
nomia en la organizacién de la malla curriculararticulando
las necesidades propias de los estudiantes del programa de
formacion complementaria, pero se debe tener en cuenta
que los egresados en muchos temas y asignaturas se olvi-
dan del trabajo que el maestro realiz6 y su apreciacién no
puede ser muy confiable y se critican un trabajo que se ha
realizado con esmero y de la mejor manera.

La practica pedagogica investigativa establece potenciali-
dades, aciertos, limitaciones y vacios donde se estructu-
ran las propuestas curriculares para que los maestros en
ejercicio organicen el trabajo de aula, despertando la vo-
cacién docente, la vida de la escuela supone discernimien-
to, reflexion y toma de decisiones para los estudiantes, en
donde la pedagogia, los valores y criterios relacionado con
la formacién de maestros superiores estdn anclados a los
contextos escolares.

La préactica pedagogica desde un enfoque orientado a la in-
vestigacion contempla unas caracteristicas para desarrollar
procesos tedricos, metodoldgicos, cotidianos, formativos y
practicos, donde se refleja la comprobacién de las situa-
ciones escolares, poniendo en juego su habilidad creativa
para tejery consolidar por el entramado de los registros pe-
dagogicos un maestro con solida fundamentacion tedrico
- prdctica que refleje toda su energia y entrega en bien del
aprendizaje de sus estudiantes.

Los maestros en ejercicio son conscientes al expresar que se
trabajo la practica pedagdgica en el desarrollo de actividades
en el aula de clase donde la investigacion fue poco profunda
para detectar la problematica existente en la escuela, siendo
necesario que el maestro asuma compromisos para trabajar
de manera continua y poder salir de las multiples necesida-
des y vacios que poco a poco se han ido superando para en-
contrar respuestas que dan firmeza y expectativa a los cam-
bios que se vienen logrando en el aula como en la escuela.

Conclusiones

Las Escuelas Normales Superiores tienen un compromiso
con la sociedad, donde forman un maestro con caracteris-
ticas investigativas enfocado en las didacticas que hagan
de su quehacer educativo mads critico, analitico y reflexivo,
siendo el conocimiento el soporte del nuevo saber.
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La prdctica pedagdgica investigativa
viene cumpliendo un papel fundamen-
tal dentro de la sociedad, las comunida-
des han sentido la necesidad de prepa-
rarse para responder a las dificultades y
retos que el contexto exige. La practica
es muy importante pues, a través de ella
el maestro adquiere las herramientas
para adentrarse en el mundo del co-
nocimiento y luego compartirlo a sus
estudiantes, también permite guiar, in-
novar, creary colocar todos sus saberes
al servicio de los demas.

Un maestro debe ser creativo, analiti-
co, que le guste lo que hace, abierto al
cambio, que se comprenda y tenga la
capacidad para entender a los demas,
ser un gran lector, ser sociable y sobre
todo muy respetuoso, ético, tener es-
piritu de liderazgo y ser estratégico en
la investigacion para desarrollar las
metodologias adecuadas en el gjerci-
cio del quehacer pedagégico.

Ser maestro es una de las profesiones
mds comprometidas, porque se busca
el bienestar de todos, siempre hay una
razon para ensefiar, para hacer las cosas
bien y esperar los resultados positivos,
ademads valora todo lo que lo rodea, se
gana el carifio de los nifios y la confian-
za de una comunidad, el maestro lleva
su pedagogia muy adentro aprecia a
sus estudiantes como sus hijos, asume
un papel de padre o de madre y se preo-
cupa por su futuro, logando asi, sentir-
se dichoso por el trabajo realizado.

Lo anterior permiti¢ alcanzar los ob-
jetivos de esta investigacién al encon-
trar las relaciones entre la formacién
investigativa de los egresados de las
escuelas normales del norte del de-
partamento de Narifio, con sus prac-
ticas pedagodgicas, especificando cud-
les son sus logicas investigativas o su
pensamiento sobre la importancia de
la investigacion en su desempefio pro-
fesional e identificar los factores que
favorecen o limitan la investigacién de
los docentes egresados en el desarro-
llo de practicas investigativas a partir
de los problemas de la cotidianidad
institucional. No sin antes afirmar que
con este estudio se confirma la dimen-
sién y trascendencia del problema en
la formacién de los maestros investi-
gadores, tema que es relevante en el

Q& | eoicion133- 134 ocTuBrE /2019

ambito mundial, nacional, regional
y local, ya que se le considera de gran
importancia en la formacion de todo
tipo de profesional.
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Notas

1 Elconcepto de Prictica Docente, hoy denominado
préctica pedagogica, ha sufrido transformaciones.
El primero de ellos circunscribio exclusivamente a
la actividad del aula y particularmente al evento
de ‘dictar clase’, la segunda acepcion esta referida
al desarrollc de la docencia, a la investigacién pe-
dagogica y a la proyeccion social que el maestro
en formacion debe asumir como un compromiso
con la comunidad donde se ubica.

2 Articulo 4 del Decreto 3012 de 1997 - Los progra-
mas de formacién de educadores que ofrezcan
las escuelas normales superiores se estructuraran
teniendo en cuenta, en especial, el desarrollo
armonico de los siguientes nicleos del saber; a.
La educabilidad del ser humano, atendiendo su
proceso de desarrollio personal y cultural y sus
posibilidades de formacién y aprendizaje; b. La en-
senabilidad de las disciplinas y saberes producidos
por la humanidad, en el marco de sus dimensiones
histérica, epistemoldgica, social y cultural, correla-
cionando el contexto cognitivo, valorativo y social
de quien aprende y sus posibilidades de transfor-
macion en contenido y estrategias formativas; ¢ El
curriculo, la didictica, la evaluacion, el uso pedagé-
gico de los medios interactivos de comunicacion e
informacion y el dominio de una segunda lengua;
d. La estructura historica y epistemologica de la pe-
dagogia, su interdisciplinariedad y sus posibilidades
de construccion y validacién de teoriasy modelos; e,
Las realidades y tendencias sociales y educativas, de
caracter institucional, regional, nacional e interna-
cional; f. La dimensidn ética, cultural y politica de la
profesion educativa y las consecuencias formativas
de la relacion pedagégica.
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DISTOPIA

77 1 siguiente trabajo intentara re-

flexionar sobre la potencia que
../emerge de la distopia literaria
como una posibilidad de liberacién en
la educacién y como una herramienta
para el desarrollo de sujetos politicos.
Este escrito tendrd como apoyo bi-
bliogréfico, los textos de Paulo Freire
: “Pedagogta de la indignacién” (2012),
“Pedagogia de la esperanza” (1992),
asimismo, el libro de Graciela Frige-
rio: “Sentidos del verbo educar” (2003)
y los trabajos de la profesora Olga Lu-
cia Ferndndez: “Construccién de ciu-
dadanfa desde la educacién y las prdc-
ticas cotidianas” (2018), entre otros.
En un primer momento, se pretenderd
plantear una correlacién entre disto-
pia literaria y la educacion de la libe-
racion. Posteriormente, se abordara la

==

nocién de sujeto politico y la interac-
ci6n con la distopia literaria. Y para
finalizar, se urdirdn los elementos
distopia literaria, sujetos politicos, li-
beracion através de la educacion para
proponer algunas reflexiones sobre el
argumento planteado.

Palabras claves

Distopia, distopfa literaria, sujeto poli-
tico, educacién, educacion liberadora.

Como se menciond anteriormente,
el trabajo se desarrollard en un prin-
cipio a través de la correlacion en-
tre distopia literaria y educacion de
la liberacion. Por lo tanto, el punto
de partida para esta propuesta es un
acercamiento conceptual e historico
del termino distopia y distopia litera-



"B PEDAGOGIA Y DIDACTICA

ria. La Real Academia de la Lengua
-hasta hace muy poco tiempo- la de-
fine de la siguiente manera : “repre-
sentacién ficticia de una sociedad
futura de caracteristicas negativas
causantes de la alienacién humana”.
En esta definicién se presentan ele-
mentos que permiten entender se-
manticamente lo que es una distopia
, una sociedad simulada en la que se
“ficcionan” o crean situaciones por lo
general: culturales, econémicas y po-
liticas que representan una amenaza
para la convivencia apropiada-feliz de
los seres humanos. Sin embargo, con
esta interpretacién de la definicion se
inicia un camino poco estable, ; por
qué? Debido al desafio intelectivo que
significa proponer una o unas ideas de
lo que es convivencia apropiada-feliz
para una sociedad variopinta y disimil
como lo son los grupos humanos con-
tempordneos, no obstante, la opor-
tunidad de encontrar acercamientos
a las respuestas podrian emergen de
las mismas distopias y para este caso
especifico de las distopias literarias. El
mundo, por llamarlo asf, de las disto-
pias literarias se pueden referenciar
desde los griegos (como es costum-
bre) y uno de los autores helénicos
que trazaria este camino de realidades
indeseables es Platén, con su sempi-
terna “alegoria de la caverna’, el fil6so-
fo plantea en el inicio del libro VII de
la Republica, una hipotética situacion
en la que unos hombres siempre han
estado encadenados y no han visto la
luz (logos) y a partir de alli se hilvanan
los cuestionamientos por el conoci-
miento, la verdad, las falsas creencias,
el despertar-conciencia, etc. Asimis-
mo, durante diferentes libros del texto
se trazaran cuestiones utdpicas-disto-
picas, como: “;Cudl es el mejor modo
de organizacién para una comunidad,
y cudl es el mejor método para que una
persona disponga de su vida?” El ar-
quetipo de esta estructura platénica ha
estado presente siempre en el pensa-
miento occidental: el sistema de castas,
el rey filosofo, la eugenesia, la expul-
sion de los poetas y de los disidentes,
el arte oficial, la sociedad cerrada como
simbolo de un orden perfecto que jus-
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tifica el poder ilimitado de lo politico™.
Por lo tanto, es el libro de La Reptibli-
ca uno de los pilares de las distopias-
utopias y estard presente de una u otra
manera en las obras literarias que apa-
receran siglos mas tarde.

Es entonces con el libro de Tomdas
Moro, La Utopia, en el afio de 1516 que
hace su aparicién definitiva el género
literario utépico y a partir de aquel
momento diferentes autores intenta-
ron plasmar desde la literatura socie-
dades que fueran capaces de proyectar
las mayores o mejores virtudes del ser
humano (por supuesto teniendo en
cuenta los ideales de cada momento
histérico). Afios mds tarde surgiran
un gran nimero de escritos en esta
misma linea de pensamiento, tales
como: El mundo de los tontos (1552)
de Doni; Cristianopolis (1619) de
Valentin Andrae; La ciudad del
sol (1623) de Campanella y la céle-
bre Nueva Atldntida (1627) de Francis
Bacon. Todos estos libros desarrolla-
ron una idea de bien comun que enfa-
tizard el predominio de la colectividad
y lo grupal por encima de lo individual
ylosingular. Y aunque estos argumen-
tos parecen estar circunscritos bajo
conceptos morales y éticos positivos,
el individualismo de los siglos XVIII,
XIX y XX mirard con sospecha esa so-
ciedad idilica y onirica presentada por
aquellos escritores. Es en este contex-
to histérico que se utiliza quizds por
primera vez la palabra “distopia” y lo
hace: “John Stuart Mill (1806-1873),
aunque hay que sefialar que este fil6-
sofo y politico inglés también incluia
en su vocabulario como sinénimo de
distopia el neologismo cacotopia,
creado por el pensador, también bri-
tanico, Jeremy Bentham (1748-1832)"
Esta palabra irrumpe con caracteristi-
cas propias y dotada de contenidoy es-
pecificamente en contraposicion a la
mirada romantica de la utopia. Luego,
se entenderd como escenario distopi-
co a aquellas fantasias enmarcadas
en pesimismos existenciales, valores
politicos antidemocréticos, invasion
a la privacidad y a cualquier ambito
de la vida humana en pro de un bien
superior, suelen transcurrir en un fu-

turo con un caricter profético-tragico,
alertan del abuso del poder politico,
economico y cultural, ademas, se re-
crean en medio de discursos fascistas,
clasistas, racistas, etc.

Estas particularidades serdn las que
encarnaran las distopias literarias del
siglo XX, especificamente , las obras
de George Orwell (Arthur Blair) La
rebelion en la granja (1945) y 1984
(1949). El libro de Aldous Huxley Un
mundo feliz (1932). Y Ray Bradbury
en Fahrenheit 451 (1953). Cada uno de
los autores creara mundos distopicos
que alertaran a sus contemporaneos y
a los venideros de los peligros que se
ciernen sobre la humanidad, es im-
portante resaltar que las novelas men-
cionadas fueron escritas en periodos
de guerras mundiales o posteriores a
ellas, lo que inevitablemente llevard
a los escritores a mirar el futuro con
un pesimismo exacerbado pero con la
firme e intima intencién de denunciar
los peligros que avizoraban y estos lla-
mados de atencion solo tendrdn eco
en sociedades conscientes, educadas ,
capaces de mirar criticamente su en-
torno , sensibles frente a las injusticias
y dispuestas a generar cambios positi-
vos. Ahora bien, para construir socie-
dades de esta indole es indispensable
la educacién y no de cualquier tipo,
una capaz de transformar al ser hu-
mano en un mejor proyecto, una que
reconozca a las mujeres y hombres
como seres incompletos o inacabados
que fluyen en una busqueda constante
para cimentar las bases de lugares mas
equitativos , empaticos , amigables
con el medio ambiente. Hombres y
mujeres conscientes del momentoy el
lugar que habitan y por lo tanto, inte-
resados en dejar una huella profunda
-o tal vez no tanto- de la mejor versién
de cada uno.

Por consiguiente, es necesario, urgen-
te una educacién de lay para la libera-
cion, un aprendizaje en los términos
propuestos por el maestro brasilero,
Paulo Freire; este pensador promovidy
promueve a través de sus textos (lega-
do para el mundo) a rechazar los dis-
cursos de tragica inexorabilidad que



permanentemente declaman aquellos
que NO desean cambios estructurales
y sociales que beneficien a los abando-
nados, desposeidos, olvidados, margi-
nados, exiliados, entre otros. Sostiene
Freire que este pensamiento rigido
e inamovible socava las probabilida-
des de la creacién utopica, reduce la
existencia a una espiral discursiva de
sometimiento. En palabras suyas: “ Es
cierto que los hombres y las mujeres
pueden cambiar el mundo para mejor,
para que sea menos injusto, pero solo
lo logrardn partiendo desde la rea-
lidad concreta a la que “llegan” en su

En concordancia con las ideas de Pau-
lo Freire, es posible afirmar que la
sociedad es un proyecto que necesita
propositos, suefios, ideales, no agota-
dos de sentido, sino todo lo contrario;
requiere de agentes de cambio. Ciuda-
danos que por medio de una educa-
cién critica y reflexiva logren cosmo-
visiones mads abarcadoras, las cuales
les permitan comprender lo sinuoso y
complejo que ha sido la existencia para
una gran parte de la sociedad. En otras
palabras, que no son diferentes a las de
Freire , esta utopia debe ser entendida
como un acto politico_y por ende una
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Por ello, la promocion de la distopia
literaria como una herramienta para
la educacién de la liberacién parece
tan pertinente para estudiantes, ciu-
dadanos, mujeres y hombres que no
han despertado de ese sopor inducido
por aquellos que defienden unas con-
diciones historicas inamovibles, este
serfa un catalizador para concientizar
a una sociedad somnolienta, una so-
ciedad que no forma sujetos politicos,
sino simples replicadores de discur-
sos instrumentales, seres alienados
y prestos a reproducir dialécticas in-
fames de iniquidad e inequidad. En

generacion, y no fundadas o fundados
en devaneos, suenos falsos sin raices,
puras ilusiones. Lo que no es posible,
sin embargo, es transformar el mundo
sin suefios, sin utopia o sin proyecto.
Las puras ilusiones son los suefios fal-
sos de quien, independientemente de
qué este lleno o llena de buenas inten-
ciones, propone quimeras que por eso
mismo no pueden realizarse. La trans-
formacion del mundo necesita tanto
del suefio como la indispensable au-
tenticidad de este depende de la leal-
tad de quien suena las condiciones his-
toricas, materiales, segtin el desarrollo
tecnoldgico y cientifico del contexto
del sofiador. Los suefios son proyectos
por los cuales se lucha” (Freire 2012).

lucha decidida en contra de retéricas
hegemonicas que han impedido la
liberacién de la sociedad. Y es tal vez
alli donde se pueden “fusionar los ho-
rizontes” de la distopia literaria como
uno de los medios para una educacién
de la liberacién. La distopia literaria -
ficciona- la realidad en sus peores tér-
minos, crea un arquetipo perverso de
lo que podria ser la sociedad y busca
a través de su lenguaje provocar una
conciencia politica y cultural en sus
lectores, exhorta a reflexiones sobre
lo que potencialmente podria ocurrir
en un mundo sin libertades, sin edu-
cacion, en una sociedad en la que la
democracia sea solo una fachada de
un régimen autoritario, dictatorial.

efecto, la distopia literaria desde la
educacién para la liberacién produ-
cirfa un remezdn para aquellos que se
acerquen de forma honesta, genuina e
intelectualmente inquieta, podria ser
una posibilidad de encontrar algunas
respuestas a los problemas irresolutos
o por lo menos, el punto de partida
para cambios esenciales que evitardn
la llegada de esos escenarios apocalip-
ticos planteados en las novelas disto-
picas, este encuentro de escenarios:
educacion de la liberacion y distopias
literarias, aparece como una opcién
concreta a la transformacion de la so-
ciedad y no como una mera meta-teo-
ria inalcanzable. En palabras de Freire
“ Asi pues, la tarea progresista es esti-
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mulary posibilitar, en las mas diversas
circunstancias, la capacidad de inter-
vencion del mundo, jamés lo contra-
rio: cruzarse de brazos frente a los de-
safios. Sin embargpo, es evidentemente
imperioso que mi aporte antifatalista
y que mi defensa de la intervencion en
el mundo no me conviertan en un vo-
luntarista inconsecuente que no toma
en serio la existencia y la fuerza de los
condicionamientos. Rechazar el de-
terminismo no significa negar los con-
dicionamientos. En ultima instancia,
si soy un progresista coherente, debo
demostrar permanentemente a los hi-
jos, a los alumnos, a las hijas, a los ami-
gos, a quien sea, mi conviccion de que
los hechos sociales, econdmicos, histo-
ricos o no, no se dan de aquella manera
porque obligatoriamente deben ser asi.
Mads alin, que no son inmunes a nues-
tra accion. No solo somos objetos de su
“voluntad” que nos adaptamos a ellos,
sino también sujetos histdricos que lu-
chamos por otra voluntad diferente: la
de cambiar el mundo, aunque esta lu-
cha consuma tanto tiempo que a veces
tengan que sucumbir en ella varias ge-
neraciones” (Freire 2012).

Todo el entramado anterior, permi-
te la entrada al segundo momento
propuesto para este escrito el cual es
la construccién de un sujeto politico
a partir de las distopias literarias. En
otras palabras, la posibilidad de edu-
car a través de distopias para desarro-
llar conciencias politicas en los nifios,
nifas, adolescentes, jévenes y adultos
de la sociedad. Para lograr esta corre-
lacion es preciso sefialar que es un su-
jeto politico y como es entendido des-
de este espacio de reflexion. El sujeto
politico es una mujer u hombre capaz
de auto-determinarse, auto-cons-
truirse (permanentemente), bajo un
marco ético y moral que le permita en-
contrarse con otros sujetos con el fin
de asociarse, dialogar e influenciar el
mundo que los rodea. Es un agente de
cambio consciente, activo ,reflexivo
que se auto-referencia por medio de
su continua comprension de su entor-
no y contexto, aquella o aquel que en-
tiende la importancia de la individua-
lidad y singularidad como el primer
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...La obligacion de los educadores es

s para que ese

sujeto politico sea un ciudadano
virtuoso, empatico, sensible, ético...

paso para el encuentro con el otro que
es el momento en que se es posible ser
sujeto politico, no existe el sujeto po-
litico aislado del mundo, solo es posi-
ble la accién politica desde escenarios
plurales, diversos, heterogéneos en los
que intervienen una multiplicidad de
voces, deseos , ambiciones, desacuer-
dos que no deben ser impuestos a tra-
vés de formas violentas, sino que de-
ben ser debatidos a través de didlogos
que en su gran mayoria no serdn una-
nimes, pero dependeran profunda-
mente de las cosmovisiones de los su-
jetos politicos que interactian y de su
accionar ético, el sujeto politico; por
consiguiente, es una representacion
de lo que ha construido la cultura, la
historia, la sociedad y sus decisiones
seran un reflejo de ello. Porlo tanto, la
obligacién de los educadores es inten-
tar cimentar bases para que ese sujeto
politico sea un ciudadano virtuoso,
empatico, sensible, ético. En una di-
reccién similar se acercan al concepto
de sujeto politico; Fernandez, Salazar
y Parra en su trabajo: Construccién
de la ciudadania desde la educacién y
las prdcticas cotidianas. Ellos se cues-
tionan sobre: “;Cémo se constituye
el sujeto politico? Este interrogante
remite a una referencia necesaria
sobre la autonomia, en tanto se habla
de un sujeto, la realizacion de la
autonomia -de ninguna forma plena-
solo es posible para el sujeto cuando
este participa de la vida en comtin, es
decir, el proceso de diferenciacion del
sujeto como portador de voluntad y
de autogobierno estd determinado
por la identificacién con nosotros,
con un colectivo. Sin embargo, al

orden simbélico de lo comun solo
es posible ingresar por el lenguaje, a
través del cual los semejantes hacen
un reconocimiento del poder que
tiene el individuo para tomar parte
activa y decisoria en la sociedad.”
(Fernandez, Salazar y Parra 2018).

A ese cuestionamiento sobre el sujeto
politico responden los autores con un
elemento decisivo para la construc-
cién de un sujeto politico, el lenguaje,
luego, es posible afianzar la idea que
entre mas amplio sea el campo sim-
bolico-lingiiistico de los sujetos que
intervienen en espacios politicos, ha-
brd mayores posibilidades de interre-
laciones politicas positivas que sean
mds comprensivas y amplias, o sea,
sujetos politicos capaces ,a través del
lenguaje, de tomar decisiones éticas
y por ende correctas para la sociedad.
No quiere decir esto que un vasto len-
guaje y simbologia cultural, politica,
social, etc. disminuira la controversia
y diferencias entre los actores, todo lo
contrario, es posible un aumento en
la pluralidad de visiones y voces y par
lo tanto de desacuerdos, pero el deber
ser de las conclusiones y disposiciones
que salgan de esos encuentros entre
sujetos politicos tendrian que ser las
mejores posibles para el grupo huma-
no que impactard, asi goce de la desa-
probacién de diferentes sectores.

Asi mismo, mencionan Ferndndez,
Salazar y Parra en su libro que: “el su-
jeto politico también se autoinstituye
a través de la propia reivindicaciéon
de su condicién humana, lograda
mediante la defensa de sus derechos
y por supuesto, mediante su inter-



vencion activa y efectiva en las deci-
siones que afectan su desarrollo. En
este orden de ideas, el sujeto como
entidad existencial solo puede cons-
tituirse como zoonpolitikon (animal
politico), a través de la titularidad de
sus derechos, entonces, en lenguaje
de Arendt (1997), la constitucién del
sujeto politico se da en la mediacion
del “entre” y el establecimiento de las
relaciones que deriva. En este sentido,
el sujeto es en potencia un sujeto poli-
tico que tiene la capacidad de decidir
y autogobernarse y, por tanto, de am-
pliar su libertad, expresi6n directa del
desarrollo humano tanto desde

su dimension subjetiva como desde
su ser social.” (Fernandez, Salazar y
Parra 2018). En clave de Arendt des-
pliegan los diferentes estadios en que
el sujeto se re-conoce y se construye
como sujeto politico, tanto en su di-
mension privada como publica, muje-
res y hombres se proyectan al exterior
COmO una creacion y emancipacién
de los estimulos de la esfera privada,
familia, escuela, etc. Por consiguiente,
el sujeto politico actda en virtud de
sus aprendizajes y comprensiones, las
cuales pueden ser modificadas en una
relacion espacio-temporal, el sujeto
politico del ayer es seguramente un
sujeto politico diferente en el futuro.
Y la confrontacién permanente de sus
“ verdades”, si es un sujeto politico en
un sentido democriético, le permitira
perfeccionar sus encuentros con otros
actores politicos, logrando la madu-
rez social y politica que tanto deman-
dan las sociedades en el momento.
No obstante, queda evidenciado que
este es un proyecto, una apuesta, un
camino por recorrer y que tiene como
uno de sus actores principales la edu-
cacion y para este caso especifico una
educacion que libere, una pedagogia
que emancipe mentes instrumenta-
lizadas y subyugadas. Y encontraran,
en las estructuras tradicionales, opo-
sitores recalcitrantes debido a que
ellos necesitan para sostener su orden
econémico, politico y social que estos
sujetos no lleguen a altos grados de
conciencia, o sea, no requieren de una
difusion de sujetos politicos en los es-

cenarios coaptados por las fuerzas que
han excluido y se han beneficiado de
la ausencia de protagonistas criticos
y por la tanto valores anacrénicos se
reinventardn persistentemente bajo
un cariz democrdtico y discursos mas
“benévolos’ pero su esencia siempre
estard alejada de representar las ca-
racteristicas cardinales de un régimen
politico mas justo.

Luego, es en estas circunstancias his-
toricas, econdmicas y politicas que la
distopia literaria puede cumplir una
funcion de un alto valor para la socie-
dad y desde un lugar tan privilegiado
como la educacion. A través de su len-
guaje pesimista-critico develard los
peligros y ardides que atrapan a las
personas en sus realidades. Las claves
que se desarrollan en sus ficciones le
permitirdn a sus lectores interpretar
de mejor manera su cotidianidad, le
abrird aristas antes no observadasa los
individuos que se acerquen a las disto-
pias literarias. El nivel de criticidad de
una mujer u hombre serd superior si
se acercan a los mundos de Orwell,
Huxley o Bradbury. Si comprenden la
intencionalidad de sociedades en las
que existen policias del pensamien-
to o bomberos que queman libros u
hombres que se re-producen en fa-
bricas como si fueran un producto
del mercado. Si las personas logrardn
reflexionar las razones por las que
un autor crea situaciones detestables
pero que podrian ser posibles en algin
momento, seguramente estarian aler-
tas si en sus vidas pasaran por situa-
ciones similares , si la sociedad se en-
frentard a circunstancias equivalentes
en algin grado a las recreadas en esas
ficciones las personas podrian actuar
de diferentes maneras y no ser enga-
fiados o sometidos con facilidad.

Ahora bien, es necesaria la participa-
cién de un modelo de educacion que
busque nuevas rutas que no tenga
aprension de intentar caminos antes
no explorados, un modelo de educa-
cién que reconozca las dificultades
actuales y venideras y capaz de ad-
mitir que sus soluciones no han sido
lo suficientemente adecuadas para
solventar los innumerables desafios y
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problemas de la poblacién. Y por ello
la participacién del sujeto politico en
este horizonte es indispensable , un
sujeto politico que reflexione y acttie,
un hombre capaz de comprender a
través de su educacion liberadora y
critica que su mundo no esta en las
condiciones que deberia estar. Un
sujeto politico presto a entender las
debilidades éticas y morales por las
que pasa hoy la sociedad y actuar en
consecuencia de ello. Para finalizar,
la propuesta busca la imbricacion de
una educacién liberadora por medio
de la literatura dist6pica que desem-
boque en sujetos politicos que se in-
volucren decididamente a mejorar su
entorno, pequefio o grande, sujetos
politicos conscientes y en algtin gra-
do por su contacto con las distopias
literarias, y a partir de esa consciencia
construida mujeres y hombres con
una ética y moral mds comprensiva
y amable con el mundo , con la ca-
pacidad intelectual de reconocer un
régimen democratico o sus falencias,
capaces de rechazar politicas abusivas
de cualquier orden, empaticos con el
dolor de los propios y los ajenos, aptos
para interrelacionarse con diferentes
culturas y cosmovisiones. Ciudadanos
democréticos y cosmopolitas..
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¢ Educando integralmente?

VERIFICACION DEL CONCEPTO
DE INTEGRALIDAD EN TRES
COLEGIOS PUBLICOS DE LA
LOCALIDAD 5°-USME.

Resumen

El concepto de integralidad o educar
integralmente, es frecuentemente uti-
lizado en los PEI de los colegios de
educacion publica como principio
ontico desde donde se fundamentan
sus valores y orientan sus practicas
y fines educativos. Bajo el imagina-
rio de que la integralidad conlleva
una paridad simbolica de elementos
(fines-medios, teoria-practica, sentir-
pensar), se verificd dicha dualidad en
tres colegios publicos de la localidad
5¢ Usme, por medio de un andlisis
cuantitativo de las dreas del curriculo,
observando la gradacion del concep-
to de integralidad en cada uno de los
colegios citados. Dicho ejercicio de
verificacion de la integralidad se rea-

lizo exclusivamente en la educacion
basica secundaria (6° a 92 grados) lo
que permite motivar a otros docentes
a realizar dicho ejercicio de compro-
bacién de la integralidad tanto en la
educaciéon primaria asi como en la
educacion media.

Palabras clave
Integralidad, curriculo, educacion pu-
blica, educacién basica, cuantitativo.

Introduccion

La presente investigacion surgio de la
curiosidad personal por comprobar
que tan integral era el curriculo del
colegio de educacion publica Brasilia-



Usme [ED y para este fin se apeld a una
comparacion cuantitativa de las areas
del curriculo por un lado las que abo-
nan al sentiry por otro las que abonan
al pensar. Llama la atencién que en el
PEI del colegio Brasilia-Usme IED, se
cita la palabra integral varias veces, lo
que motivé un analisis comparativo de
la intensidad horaria de las areas que
desarrollan las competencias légico-
matematicas en relacién con las dreas
que desarrollan las competencias
axiologicas, es decir se agruparon las
areas en dos dimensiones como son:
las areas del sentiry las areas del pen-
sar. Los resultados de la comparacion,
evidencian en qué estado se encuentra
la integralidad en el colegio. El ejer-
cicio se replico en otros dos colegios
publicos de la localidad 5° como son
el colegio Orlando Fals Borda IED y el
colegio San Andrés de los Altos IED,
debido a que en su PEI se encuentra
también el concepto de integralidad.
Sobra decir que no se ha puesto en
juicio el estatuto epistemologico de
las dreas mas alld de la observacion di-
recta y el didlogo con los docentes de
cada una de ellas.

Esta investigacion se enmarca dentro
de los estudios del curriculo, objeto de
estudio del Grupo de Historia de las
Practicas Pedagogicas, el cual presta
atencion a las bisagras culturales en-
tre la legislacién oficial y la apropia-
cion y/o resistencia a esta, desde los
diversos sujetos educativos (Martinez,
2014, 2015); en este sentido, brilla por
su ausencia un estado del arte elabo-
rado por el Ministerio de Educacion
Nacional, donde indique enfoques,
tipologias, elementos comunes y/o
divergencias entre los Proyectos Edu-
cativos Institucionales de los colegios
publicos, que evidencie los avances
educativos en el pais desde la emision
de la Ley General de Educacién ns de
1994 y el decreto 1860 de 1994.

A falta de un balance oficial que mues-
tre las certezas y expectativas de la
educacion ptblica, que se constitu-
yan en la base de politicas educativas
y contribuyan al fortalecimiento de la
educacion publica y el fomento de la

autonomia escolar; son apremiantes
los escasos trabajos referentes al tema
que dan pistas sobre las tendencias de
los estudios del curriculo a nivel na-
cional (Montoya, 2016). Estos estudios
del curriculo abordan entre otros as-
pectos el Proyecto Educativo Institu-
cional de las instituciones educativas
tanto publicas como privadas, el cual
con arreglo al decreto 1860, trazan el
rumbo a seguir, esbozado tanto en la
mision, vision, objetivos, quehaceres
y prdcticas.

¢ Qué significa integral?

Segtin el Diccionario de la Real Aca-
demia de la Lengua Espaiola, inte-
gral es un adjetivo y/o comprende
todas las partes necesarias para estar
completo. En educacidn, la integrali-
dad se debe entender como el desa-
rrollo perfectivo del ser humano en
todas y cada una de sus dimensiones.
Teniendo en cuenta lo anterior, la
integralidad en la educacién bdasica
hace referencia a la potenciacién de
las dimensiones humanas tanto del
sentir, asi como del pensar.

Se cita en seguida los PEI de los co-
legios relacionados, donde se hace
menciénala integralidad del proceso
educativo para luego comparar las di-
mensiones del sentiry del pensar:

Colegio 1. El colegio Brasilia-Usme
IED, en su Mision ofrece a la comu-
nidad: un proceso formativo integral
de calidad a sus estudiantes en el cual
se promueve el espiritu diverso... Ele-
mento que se refuerza en sus factores
claves de éxito: Desarrollo del pensa-
miento: procesos de cognicién y he-
rramientas cognitivas que contribu-
yan a la formacién integral (Agenda
del colegio Brasilia-Usme [ED, 2018-
2019).

Colegio 2. El colegio Orlando Fals Bor-
da [ED, en su Misién propone: formar
personas integrales, sentipensantes,
mediante acciones pedagdgicas fun-
damentadas en la IAP que promue-
van la construccién de un proyecto de
vida,... Elemento que se refuerza en
sus objetivos estratégicos: Consolidar
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el programa de Desarrollo Integral de
la Media (Agenda del colegio Orlando
Fals Borda IED, 2018-2019).

Colegio 3. El colegio San Andrés de
los Altos IED, en su Visién considera:
al 2020 ser reconocidos a nivel distri-
tal y nacional por la integralidad de
la propuesta educativa centrada en
la formacién del ser y el desarrollo de
competencias en los estudiantes... Ele-
mento reforzado en la filosofia insti-
tucional que reza: mantenerse como
una institucién lider en la formacién
integral y holistica basada en los prin-
cipios y valores fijados en nuestro ho-
rizonte institucional (Manual de con-
vivencia del colegio San Andrés de los
Altos [ED, 2018-2019).

Segtin lo anterior, se observa como en
los colegios citados, la formacién in-
tegral es fundamental y un deber ins-
titucional para con la comunidad y los
educandos, donde no se pondera una
dimensién ni competencia por sobre
otras, sino que se comprometen hacia
una formacion holistica y relacional
entre el sentiry pensar.

Metodologia

El andlisis cuantitativo obedece a la
intuicion personal de agrupar las dreas
del curiculo de cada colegio (grados
6° a 9°), atendiendo al paradigma fi-
losofico latinoamericano de articular
el sentir y el pensar (Garcia, 1980, p.
98 y Rincon, 2014, p. 186) con el fin de
cuantificar el numero de horas dedi-
cadas a cada dimensién y verificar la
integralidad en el pensum de cada
colegio, o en qué grado o proporcion
respecto la una de la otra.

Véase a continuaciéon la intensidad
horaria de los tres colegios discrimi-
nada por dreas (ver los cuadros anexos
4, 5y 6), donde se agruparon en dos
bloques, el primero de ellos con las
dreas que se orientan hacia los proce-
sos racionales y competencias légico-
matematicas. El segundo bloque tie-
ne las dreas que se orientan hacia los
procesos que fortalecen el sentir y las
competencias axiologicas del estu-
diante (grados 6°a g2).

EDICIGN 133 - 134 OCTUBRE /2019 | 101



"B PEDAGOGIA Y DIDACTICA

Cuadro 1. Colegio Brasilia-Usme IED

Cuadro 2. Colegio Orlando Fals Borda IED

Areas Areas Grado/ Dimension | Grado/ Dimension fireas Areas Grado/ Dimension | Grado/ Dimension
dedicadas al dedicadas al del pensar del sentir dedicadas al dedicadas al del pensar del sentir
Sl Sortdedbsdents eI el
del sentir del pensar del senti r
P 60 (708 |9 |6 |70 |8 | delemtc Qelpensar | ©° |70 |8 | > |60 |70 |80 | 90
(iencias sociales 4 141414 Ciencias sodiales S
Educacion s laizla Fducacion artistica e A
artistica [ s
e Educacion ética P LIS S )
Sl Ll bt Educadén fisic 22122
Eg;;ﬁ" 111 Inglés 3(3[3]3
Educacion fisica 7| o) B s ) Espafiol 313/3(3
Inglés vlsbal s (iencias naturales 4141414
Espaiol i'la Pl (Catedra 0. F. Borda T S
(iencias naturales 3uli3 k3| 3 Lectoestritura 212)2]2
- (. formacién
Ma'teljnattcas 4 14|44 deportiva 414
Ll L et L CJ. formacion ) |9
Fisica 700 ] [0 ) artistica
Tecnologia T RS e ] Matematicas 1 B A
Informatica P 1 S0 SR ) Ciencia y 23121212
Wuldefors/ | 1y 19193 11|91 (21 |1 | L
semana 1 z Informatica AL CEPIE E] 1)
Elaboracion propia tomada del PEl el colegio Orlando Fals Borda, 2018-2019. E‘:{.ﬁ%rsma(ién i o e
La intensidad horaria del colegio Brasilia-Usme IED, dis- Waldehoms/ | g9 141 (11 |1 |21 |21 |21 |

criminada entre las dreas dedicadas al fortalecimiento del
sentir o el pensar, evidencia como resultado los grados
donde hay mayor proporcion de integralidad y también los
grados donde hay menor proporcién de integralidad. Ob-
sérvese a continuacion.

En el grado 62 (11 vs 21) hay una relaciéon de 1:2 en desventa-
ja con la dimension del pensar.

En el grado 72 (11 vs 21) hay unarelacién de 1:2 en desventaja
con la dimensién del pensar.

En el grado 8° (11 vs 21) hay una relacién de 1:2 en desventa-
ja con la dimension del pensar.

En el grado 92 (11 vs 21) hay una relacién de 1:2 en desventa-
ja con la dimensi6n del pensar.

La comparacion cuantitativa realizada en el curriculo del
colegio Brasilia-Usme, se evidencian las inequidades entre
las areas que esta establecida en proporcién 1:2 donde por
una hora dedicada al fortalecimiento de la dimensién del
pensar hay casi 2 horas que fortalecen el sentir.

Véase ahora el cuadro correspondiente al Colegio Orlando
Fals Borda IED
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Elaboracidén propia tomada del PEI del colegio Orlando Fals Borda, 2018-2019.

La intensidad horaria del colegio Orlando Fals Borda IED,
discriminada entre las dreas dedicadas al fortalecimiento
del sentir o el pensar, evidencia los grados donde hay ma-
yor proporcion de integralidad y también los grados donde
hay menor proporcién de integralidad. Obsérvese a conti-
nuacion.

En el grado 6° (8 vs 22) hay una relacién de 1: 2.8 en desven-
taja con la dimension del pensar.

En el grado 7 (12 vs 28) hay una relacién de 1: 2.5 en des-
ventaja con la dimensién del pensar.

En el grado 82 (12 vs 28) hay una relacidn de 1: 2.5 en des-
ventaja con la dimension del pensar.

En el grado 92 (8 vs 22) hay unarelacion de1: 2.8 en desven-
taja con la dimension del pensar.

Se considera por lo tanto que en el colegio Orlando Fals
Borda IED, hay grados donde la proporcion de las dreas
es mayor (62 y 9°=1: 2.8) que otros grados (7° y 8°= 1: 2.5)
sin embargo, todos los grados evidencian la proporcion de
desventaja de la dimensidén del pensar sobre el sentir.

Véase ahora el cuadro correspondiente al Colegio San An-
drés de los Altos IED.



Cuadro 3. Colegio San Andrés de los Altos IED

Areas Areas Grado/ Dimension | Grado/ Dimension
dedicadas al dedicadas al del pensar del sentir
fortalecimiento | fortaledmiento I
del sentir delpensar | 6° | 70| 8 |60 |70 |8 | P
(iencias sociales 4 1444
Espariol I A 6
i JHEE
Educacién ética 2 A ] 2
e e[
Educacidn fisica 2 IEZ 2l
Inglés 222 E 2
(iencias naturales v e e

Algebra 41 4|4|4

Geometria NN

Quimica [0 0 7 A 5

Fisica 2| 2 22

Informatica o i A (e [
Er?wsglr?s}arial _ 2 |12 | 212

Preparacidnrcfesi Lo} l 111

Daimhomt | 14y 13513 RN

Cuadro tomado del PEl del colegio Orlando Fals Borda, 2018-2019.

La intensidad horaria del colegio San Andrés de los altos
IED, discriminada entre las dreas dedicadas al fortaleci-
miento del sentir o el pensar, evidencia como resultado
una relacién con un leve desequilibrio entre las dimensio-
nes del sentiry el pensar, alcanzando la totalidad simbélica
de la formacién integral enunciada en el PEl y el manual de
convivencia. Obsérvese en seguida dicha proporcién por
grados.

En el grado 6° (13 vs 17) hay una proporcién de 1:1.2 en des-
ventaja con la dimensi6n del pensar.

En el grado 7° (13 vs 17) hay una proporcién de 1:1.2 en des-
ventaja con la dimension del pensar.

En el grado 82 (13 vs 17) hay una proporcién de 1:1.2 en des-
ventaja con la dimension del pensar.

En el grado 9° (13 vs 17) hay una proporcién de 1:1.2 en des-
ventaja con la dimension del pensar.

Se observa que en el colegio San Andrés de los altos IED
hay una leve desventaja entre las dimensiones del sentir y
el pensar, observada en la proporcién 1:1.2 lo cual evidencia
que entre los 3 colegios, este es el que tiende a cumplir con
el ideal de integralidad y la formacién equitativa y holistica
expresada en el PEI,

EDUCACION Y CULTURA i

Conclusiones

Se estima a continuacién los hallazgos de la investigacion
acerca de la verificacion de la integralidad en el curriculo
de 3 colegios publicos de Bogota.

Llama la atencién como el Ministerio de Educacién Nacio-
nal a la fecha no ha publicado un estado del arte de los
PEI de los colegios publicos del pais, evidenciando sus en-
foques, perfiles y tipologias, lo que lleva a pensar: ;cémo
se han realizado las politicas educativas y los lineamientos
curriculares en el siglo XXI, sin tener en cuenta los antece-
dentes pedagégicos y necesidades educativas de las regio-
nes? Dicha ausencia confirma la hegemonia y coyunturali-
dad de las politicas educativas creadas en el siglo XXI.

Los estudios del curriculo evidencian el impacto de las ma-
cro politicas educativas en las aulas, su apropiacion a la vez
que su resistencia por medio de la implementacién del PEI
y las micropoliticas orquestadas en el aula.

El enfoque cuantitativo de la presente investigacién per-
mite comparar la intensidad horaria de las 4reas con el fin
de establecer relaciones entre las dreas dedicadas al forta-
lecimiento del sentir o el pensar con el fin de entender la
integralidad en los colegios observados como se expresa a
continuacion:

En el colegio Brasilia-Usme, en los grados 62a ¢, se debe en-
tender la integralidad en una proporcién de 1:2 donde por1
hora dedicada al fortalecimiento de la dimensién del pensar
(Matematicas, quimica, fisica, tecnologia, informatica) hay
2 horas que fortalecen el sentir (Ciencias sociales, naturales,
artistica, €tica, religion, edufisica, inglés, espariol).

En el colegio Orlando Fals Borda IED, en los grados 6° y
9% se debe entender la integralidad en una proporcién de
1:2.8 donde por 1 hora dedicada al fortalecimiento de la di-
mension del pensar (Matematicas, quimica, fisica, cienciay
tecnologia, formacién en TICs, informatica) hay 2.8 horas
que fortalecen el sentir (Ciencias sociales, naturales, for-
macion artistica, ética, religion, edufisica, inglés, espafiol,
formacién deportiva, lectoescritura). Complementando lo
anterior, en los grados 72 y 8, se debe entender la integrali-
dad en una proporcién 1: 2.5, donde por 1 hora dedicada al
fortalecimiento de la dimensién del pensar (Matemdticas,
quimica, fisica, ciencia y tecnologia, formacién en TICs, in-
formadtica) hay 2.5 horas que fortalecen el sentir (Ciencias
sociales, naturales, artistica, ética, religion, educacion fisica,
inglés, espafiol, formacién deportiva, lectoescritura).

En el colegio San Andrés de los altos IED, en los grados 62
a 9¢, se debe entender la integralidad en una proporcién
de 1:1.2, donde por 1 hora dedicada al fortalecimiento de la
dimension del pensar (Algebra, geometria, quimica, fisica,
tecnologia, dlgebra, gestién empresarial, informdtica) hay
1.2 horas que fortalecen el sentir (Ciencias sociales, natu-
rales, educacion artistica, educacién ética, educacion reli-
giosa, educacion fisica, inglés, espafiol).
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Se observa que entre los 3 colegios, el
colegio San Andrés de los altos IED,
es el que tiende a cumplir con el ideal
de integralidad en la formacion equi-
tativa y simbolica expresada en las di-
mensiones del curriculo,

Un trabajo complementario a la pre-
sente investigacion, es el de compro-
bar en las pruebas internas y externas
el repunte de las dreas que favorecen
cada una de las dimensiones ya sea del
sentir o del pensar, para consolidar las
diversas proporciones de la integrali-
dad a las que cada colegio le ha traba-
jado en este corto siglo XXI.

Cuadro 4. Intensidad horaria del colegio
Brasilia-Usme IED, discriminada por
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Cuadro 6. Intensidad horaria del colegio
San Andrés de los Altos IED, discriminada
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Cuadro tomado del PEl del colegio Orlando Fals Borda, 2018-2019.

Elaboracion propia tomada del PEI del colegio Orlando Fals Borda,
2018-2019,
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Docente de la escuela normal
de San Bernardo Cundinamarca

Revista Educacién y Cultura: ;Con-
sidera usted que existe una politica del
Ministerio de Educacién acerca de la
formacién en las escuelas normales?

Claudia Patricia Carvajal: Si existe
una politica, de hecho pues existen
132 normales en el pais, pero lo que su-
cede es que la politica no estd siendo
puesta digamos en la practica, a veces
se queda en el papel, a que me refiero,
a todas las propuestas que los dife-
rentes maestros y maestras del pais y
sobre todo en las escuelas normales le
han hecho al Ministerio de Educacion
sobre que es realmente lo que la nor-

mal quiere, porque la normal estd po-
sicionada como, digamos un actor im-
portante en la formacién de maestros
y maestras del pais, pareciera como
que esos intereses se ven obstaculiza-
dos porque no hay un documento cla-
ro, una politica clara, para por ejemplo
seguir validando la renovacién de su
acreditacién de calidad.

R.E.C: ;Qué crees que va a pasar con
las escuelas normales?

C.P: Pues, desde mi actitud de inves-
tigadora empoderada diria que lo que
va a pasar es lo que nosotras queramos
que pase, con las escuelas normales,
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es decir, que somos los maestros y las
maestras, las llamadas a seguir pensan-
do en el futuro y en el presente de las
escuelas normales, si lo dejamos, pues,
a la deriva y a merced de digamos fac-
tores politicos o de partidos politicos
pues muy seguramente las normales
van a tener que adaptarse a unas exi-
gencias, pues, internacionales o a unas
alianzas internacionales que existen
sobre la educacién y eso seria triste
porque realmente hay una historiayun
saber pedagdgico que se debe conser-
var, no mirandolo desde el tipo conser-
vadurista, sino conservar el sentido de
que hay historia pasada, hay presente y
hay futuro, no, y que se tiene que seguir
construyendo esa historia.

R.E.C: Es muy importante constatar
aquf en la visita a la normal de San
Bernardo, una relacion entre pedago-
gia, investigacién y contexto podrias
explicarnos mejor en que consiste ese
enfoque investigativo.

C.P: Claro, pues estd, ah, pues es muy
grato notar que se haya evidenciado
esto en el poco tiempo que, que es-
tan aqui en la normal, porqué, porque
realmente la normal no estd hecha
para formar un modelo de profesor,
un modelo que cumpla con ciertos ri-
tuales o estereotipos, como que, de la
clase, revise tareas, ponga ejercicios,
no, sino que la normal est4, creo, debe
cumplir ahora un papel diferente, es
pensarse como sujeto politico, cierto,
Como, cOmo un, una persona, el maes-
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tro se debe pensar como un colabora-
dor o mds, un co-participante de los
procesos de la comunidad, entonces
eso, se tiene que hacer realidad en las
clases, entonces unir pedagogia, inves-
tigacion y contexto puede ser una tria-
da para poder lograr eso, digamos, un
trabajo mds con, con las comunidades,
mas acercado a las comunidades.

R.E.C: ;Eso implica la sistematizacién
de experiencias como método o como
una posicién epistemoldgica?

C.P: De lasdos cosas, claro que si, por-
que la sistematizacidon de experiencia,
epistemolégicamente hablando, es
una posicién politica frente a lo que
debe ser un maestro, un maestro debe
sistematizar lo que hace, pero también
es un método porque tiene una secuen-
cia lgica para realizarse, entonces creo
que, que son las dos cosas, no.

R.E.C: ;En los proyectos que diriges
enfocas desde ahi?

C.P: Claro, porque digamos que, eh,
la sistematizacién como método no
comienza desde el primer semestre,
el primer y segundo semestre se hace
una formacioén en investigacién, como
un poco extranidandose de la realidad
que habitamos, como brinddndole
elementos a los estudiantes para que
puedan aun desde los lugares coti-
dianos donde todos los dias van, po-
der pensar que si se puede hacer in-
vestigacidn, porque es que, lo comun
de la gente es pensar pero yo que voy

Fotografia - Alberto Motta

a investigar si es en el mismo lugar
en donde yo trabajo, de que me voy
a extrafiar, entonces como que toda
esa fundamentacién que se hace en
primero y segundo semestre es para
eso, para como aguzar los sentidos
del maestro investigador y luego si
se viene muy, llamémoslo asi entre
comillas riguroso, no porque no sea
riguroso, sino porque el termino ri-
gurosidad esta mas relacionado con
lo cuantitativo, pero me refiero a que
es muy ordenado, muy met6dico, muy
constante, un acompainamiento en la
formacién del investigador para que
aprenda a sistematizar su experiencia.

R.E.C: Escuché mucho la palabra em-
poderarse, ;Qué quiere decir eso en tu
vision?

C.P: ;En mivision?, bueno, pues, justa-
mente llegara pensary pensar que cada
persona tiene muchas potencialidades
y que esas potencialidades las puede
denominar poder, es decir que el poder
no es de unos pocos, ni de los que apa-
rentemente, pues, tienen las riendas de
X oY asunto, sino que el poder esté en
cada persona, el empoderar también
requiere de una metodologia, porque
no se puede, digamos, es decir, como
sabe uno que potencialidades tiene,
que poderes tiene, pues, ojala que los
maestros seamos los que llenemos a
los estudiantes de ideas para que, para
que se empoderen, es decir el empode-
ramiento también es una metodologia
que es importante en este pais.
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SABERES DE ORDEN PEDAGOGICO
EN RELACION CON EL TEATRO
COMO HERRAMIENTA PARA LA
CONSTRUCCION DE UNA SANA
CONVIVENCIA.

Resumen

En el presente escrito abordaremos el
tema de los saberes pedagégicos que se
desprenden de la sistematizacién de la
experiencia del grupo de teatro del Cen-
tro Integral José Maria Cordoba, la cual
es una investigacién de tipo cualitativo,
basada en el analisis de entrevistas al di-
rector de teatro, a padres de familiay a
algunos de los estudiantes que fueron o
son parte activa de dicho colectivo, con
el fin de identificar qué tanto le aporta

el trabajo en teatro a los jovenes, den-
tro y fuera del plantel educativo como
estudiantes y como miembros de una
sociedad. Los resultados obtenidos, evi-
dencian que los diferentes miembros de
la comunidad educativa (estudiantes,
docentes, padres) coinciden en afirmar
que la implementacién de talleres de
teatro permite desarrollar una serie de
cualidades y valores favorables para fo-
mentar una sana convivencia.
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Palabras clave

Sistematizacién de experiencias, Sa-
ber pedagogico y Teatro en la escuela.

Introduccién

En Colombia, y especificamente en
la ciudad capital no es muy comtin
usar la formacion teatral en el &mbi-
to educativo, desconociendo el gran
aporte que éste le brinda a la forma-
cién integral de los futuros ciudada-
nos. La tinica aproximacion es cuan-
do los docentes, principalmente de
humanidades y de sociales, acuden
a las dramatizaciones en sus clases
para trabajar algun tema en particu-
lar, aclarando que en su mayoria no
cuentan con formacién teatral. La
falta de dicha formacién en los j6-
venes, ha evidenciado que les cuesta
trabajo estar frente a un publico, su
actividad fisica es muy limitada y se
les dificulta trabajar en grupo.

Por esta razén en el presente trabajo
se dard a conocer los resultados de
una sistematizacion de experiencia,
es decir de una investigacion cualita-
tiva en la cual se utiliza el andlisis de
documentos y de entrevistas, desde
un enfoque historico dialéctico, con
el cual se pretende comprender los
procesos pedagoégicos desarrollados
al interior del grupo de teatro de un
colegio distrital, para asi evidenciar la
experiencia de sus integrantes y como
éste les ha aportado herramientas que
les garantiza una sana convivencia.

Para ello, en el presente texto se dard
a conocer el contexto en donde se de-
sarrolla la experiencia, se plantean
la pregunta y los objetivos trazados,
todo con el fin de identificar los sabe-
res y las practicas surgidas al interior
del grupo de teatro, registrar su histo-
ria, y las transformaciones generadas
en los estudiantes que integran dicha
experiencia.

Seguido a lo anterior, se hard una bre-
ve alusion a algunos conceptos basi-
cos para poder comprender mejor la
investigacion, como es el caso de: los

108 | eoicion 133- 134 octusre 72019

saberes pedagdgicos, para lo cual se
acudird a los aportes de algunos ted-
ricos como Foucault, Tezanos, Zulua-
ga y otros; pedagogia y diddctica, con
base en los planteamientos de Vasco y
Lucio; y finalmente se hard mencién
al concepto de sistematizacion de ex-
periencias.

Una vez aclarado lo anterior, se proce-
de a explicar las tres fases en las cuales
se ha ido desarrollando la investiga-
cioén, como lo son, la preparatoria en
donde se realizd la revision de la par-
te tedrica y la formulacién de la pre-
gunta y los objetivos de investigacion;
segunda fase el trabajo de campo en
donde se realizaron entrevistas a dife-
rentes personas que de una u otra for-
ma estdn relacionadas con el grupo de
teatro; y la tercera fase que es el andli-
sis de los datos mediante la trascrip-
cién y codificacién de las entrevistas.

Finalmente, en este informe se hace
mencioén a los resultados que se han
obtenido de la codificacién de primer
y segundo nivel

Marco Referencial

En el presente escrito haremos refe-
rencia a las diferentes practicas y sabe-
res que han surgido en el proyecto de
investigacion que tiene por titulo: “El
teatro como herramienta para la cons-
truccion de una sana convivencia’, la
cual estd a cargo de los docentes An-

drea Villarraga y Evangelista Salaman-
ca quienes laboran en la institucién
educativa Centro Integral José Maria
Cordoba, donde se desarrolla la expe-
riencia.

Dicha institucion se encuentra ubica-
da en la localidad sexta de Tunjuelito,
en el barrio El Tunal y cuenta con los
niveles de educacion preescolar, basi-
ca primaria, bdsica secundaria y me-
dia fortalecida. Desde al afio 2008 se
vienen desarrollando talleres de tea-
tro con estudiantes de la jornada ma-
flana y tarde, en las instalaciones del
colegio los dias sabados.

Teniendo en cuenta que los talleres
han perdurado en el tiempo, surge la
pregunta de investigaciéon dentro de
la sistematizacion: ;Cudles son las
practicas y los saberes que desarrolla
el grupo de teatro para la construccién
de una sana convivencia?, por lo cual
se ha trazado como objetivo general el
de comprender los procesos pedagogi-
cos desarrollados al interior del grupo
de teatro de la Institucion Educativa
Centro Integral José Maria Cordoba,
para la construcciéon de una sana con-
vivencia.

Como objetivos especificos se tiene
en primer lugar realizar una recons-
truccion histérica del trabajo realiza-
do por el grupo de teatro; en segundo
lugar, identificar las prdcticas pedagé-
gicas al interior del grupo de teatro; y

...¢Cuales son las practicas y los saberes

que desarrolla el gri
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construccion de una sana convivencia?...



finalmente, identificar las transforma-
ciones en los estudiantes que integran
el grupo de teatro, siendo este muy
importante, en la medida que cuando
se habla de “una sana convivencia”, se
esta haciendo referencia a la adquisi-
cion de habilidades y cualidades que
le permitan al individuo en formacion
insertarse en una sociedad cada vez
mas compleja.

Con la sistematizacién de la expe-
riencia del grupo de teatro, se logré
demostrar que la formacién no solo
es hacia el desarrollo de un actor, sino
de un ser tolerante inmerso en una so-
ciedad capaz de comunicarse fisica y
verbalmente de forma acertada sin ge-
nerar conflictos, ya que desde el teatro
en el ambito escolar, se pueden dar
muchas luces para mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje en los estu-
diantes y puede generar nuevas posi-
bilidades en el campo de la pedagogia.

Aclarado lo anterior, con el fin de es-
tablecer los saberes pedagogicos sur-
gidos de la presente investigacion,
se hizo necesario como primer paso,
acudir a la revision de los aportes de
los escritores Paul Michel Foucault,
Araceli de Tezanos, Olga Lucia Zulua-
ga y otros, con el fin de poderlos rela-
cionar con lo encontrado a lo largo de
la sistematizacion.

Gracias a esto, pudimos establecer que
los saberes pedagdgicos obedecen a
un momento histérico, a un determi-
nado paradigma y a una cosmovision
que involucra las creencias, las expe-
riencias y los valores que definen la
manera de interpretar la realidad, el
mundo, el hombre y el conocimiento,
de tal forma, que el concepto de saber
pedagogico no solo se puede situar
desde un referente histérico, sino que
también lo determina una sociedad,
sus creencias, sus experiencias y su
influencia politica y econdmica, para
ser materializado en un modelo o co-
rriente pedagdgica.

Dicho contexto especifico en donde se
desarrolla el saber pedagogico, permi-
te establecer que éste “retine discursos
que no pertenecen a la normatividad
cientifica y aquellos que han alcan-
zado algin grado de sistematicidad,
por lo cual, puede entenderse que los
discursos, ya sean propositivos, criti-
cos o de resistencia, y las estrategias
desplegadas en torno a ellos, forman
parte del saber pedagogico” (Zuluaga,
2006. pag. 81).

Es por lo anterior que la concepcion
del saber, parafraseando a Foucault,
parte de una practica discursiva for-
mada por diversos elementos que son
indispensables en la construccién de
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creencias, es decir que las practicas
discursivas obedecen a un conjunto
de conductas singulares (Foucault,
1969. p. 306-307), no se puede des-
ligar al sujeto desde sus concepcio-
nes culturales, sus creencias y sus
experiencias, pues éstas influyen en
su practica pedagodgica, que es lugar
en donde se desarrolla el saber acu-
mulado de su profesién y se inicia la
construccion del saber pedagdgico
(Tezanos, 2015. p.14).

Complementando lo anterior, en
cuanto a los conceptos de la pedagogia
y la didéctica, tanto Lucio como Vasco
son muy claros en sus apreciaciones.
Para Lucio (1989), la pedagogia es la
“sistematizacion del saber educar, de
sus métodos y procedimientos y la de-
limitacion de su objetivo: en una pa-
labra, su configuracién como discipli-
na tedrico-prdctica” (p.2) es decir, la
pedagogia responde cientificamente
a las preguntas: ;como educar? ;por
qué?y ;para qué educar?

Por otro lado, Vasco (2008) considera
la pedagogia como un saber que “vive a
traves de las prdcticas y que esas prac-
ticas pedagodgicas son practicas de sa-
ber, en las que se producen objetos de
saber” (p. 1) Hasta comienzo del siglo
XX se hablaba de pedagogia como “la
profesiéon del maestro, a la practica
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educativa cotidiana, a los métodos y a
las técnicas de ensenar” (p. 25), pero
estas concepciones han cambiado en
el tiempo y en el espacio, pues depen-
diendo el pais se da una definicién de
pedagogia.

En cuanto a diddctica, se puede decir
que es una estrategia de ensehanza
aprendizaje, que responde al ;cémo
ensefiar? Se expresa en un curriculo
que se desarrolla en el aula de clase.
Como afirma Lucio, “es un instrumen-
to para ensefiar mejor, sin preocupar-
se por el a quien” (p. 5). Teniendo en
cuenta que la ensefianza a través de
la historia se ha ido especializando, la
didactica también lo ha hecho por lo
cual cada drea del conocimiento tiene
su manera de ensenar.

Es por lo anterior, que concordamos
con Lucio (1989, p.4) cuando afir-
mar que “la diddctica es entonces a
la ensenanza como la pedagogia a la
educacién” es decir que se ocupa del
como, es por esto que se relaciona con
el curriculo que dependiendo de un
modelo o teoria se encarga de gestio-
nar todo el proceso, la organizacién, la
planificacién, la metodologia, estra-
tegias para centrar como objetivo un
aprendizaje efectivo.

Las concepciones en pedagogia y di-
ddctica abordadas en estas reflexio-
nes, estan ligadas a contextos socio-
culturales, politicos, econémicos,
tedricos o de paradigmas planteados
por diferentes pedagogos, psicélogos
o socidlogos, que han reflexionado
sobre la educacién, términos que tie-
ne un estrecho vinculo, el cual no se
puede desligar el uno del otro, seria
como entrar en el dilema de quien
fue primero si el huevo o la gallina, en
este caso uno se vale de otro y vicever-
sa, sin olvidar el tercer término de la
ecuacion el cual es la educacion con-
cebida como creciente y permanente,
la ensefianza que es la base de la co-
municacion, interaccién y reflexién
de la practica docente, enmarcada en
el campo el saber.
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...La relacion de teorias en didlogo
con la experiencia, la codificacién y
analisis de la informacion podran dar
cuenta de la relacion existente entre
la pedagogia y la didactica...

Finalmente, en el caso particular de
nuestra investigacion, la relaciéon de
teorfas en didlogo con la experiencia,
la codificacién y analisis de la infor-
macién podran dar cuenta de la re-
lacién existente entre la pedagogia y
la didéctica, es decir dar cuenta del
como se educa y el coémo se ensena.

Metodologia

La sistematizaciéon es un método
de investigacion cualitativa, que
permite construir conocimientos
nuevos a partir de la reflexion critica
acerca de las experiencias vividas en
proyectos o programas sociales. Para
llegar a los resultados, fue necesario
cumplir con tres fases bien marcadas
como lo fueron la preparatoria, el
trabajo de campo y finalmente el
analisis de los datos.

En la fase preparatoria, lo primero que
tuvimos que hacer en la sistematiza-
cién, fue trabajar el concepto de sis-
tematizacion de experiencias, para lo
cual seacudié a la lectura de varios au-
tores que desarrollan dicha tematica.

Una vez aclarado el concepto, ini-
ciamos la revisioén y seleccién de la
experiencia a sistematizar. Para ello,
debiamos tener en cuenta que el pro-
yecto estuviese funcionando por mas
de tres afios, lo que llevé a que se re-
tomara la experiencia del Grupo de

Teatro del Centro Integral José Maria
Cérdoba. Una de las razones por las
cuales fue seleccionada esta, y no otra
experiencia, fue el reconocimiento del
trabajo realizado por el grupo a nivel
local y distrital; otra de las razones fue
el hecho de que nosotros tenemos co-
nocimiento directo de la experiencia
ya que laboramos en la misma insti-
tucion donde se estd ejecutando el
proyecto.

Aclarado lo anterior, procedimos a
plantear la pregunta de investigacion
y los objetivos que orientardn dicha
sistematizacion, con lo cual entramos
a la segunda fase de la investigacion,
es decir, el trabajo de campo, en donde
realizamos la reconstruccién histérica
del desarrollo del grupo de teatro en
el Centro Integral José Maria Cérdo-
ba, desde que inicio en el 2008, hasta
el ano 2015, recopilando informacién
escrita (documentos y fotografias) y
revision de videos (tanto de las obras
como de los talleres).

Posteriormente delimitamos el obje-
to de estudio a través de la formula-
cién de preguntas para las entrevis-
tas semiestructuradas a estudiantes,
docentes y padres de familia. Dichas
entrevistas se realizaron en el colegio
(grupo de teatro actual), en la casa del
profesor de teatro, en la Biblioteca del
Tunal (actor actual, ex integrante del
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grupo y madre de familia) y en la ofi-
cina del profesor Juan Carlos Garzén
(docente encargado del proyecto).

Finalmente, en la fase analitica, una
vez completadas las entrevistas, se
empez6 a trabajar en la transcripcién
de las mismas, proceso que fue un
poco dispendioso por la extensién de
cada una de ellas, pues la que menos
tiempo duraba, fue de 30 minutos.
Gracias a esta fase, obtuvimos gran
informacién que permitio realizar la
linea de tiempo para la reconstruccion
histérica y a cumplir con los objetivos
propuestos. Acto seguido se realizé
la codificacion de primer nivel con la
ayuda de la herramienta Atlas ti, cu-
yos datos permitieron, posteriormen-
te, realizar la codificacién de segundo
nivel, punto en el que vamos dentro de
la investigacién.

Resultados

De acuerdo a la metodologia emplea-
da hemos podido vislumbrar resulta-
dos parciales tales como:

1. Rescate de la historicidad de la ex-
periencia del grupo de teatro desde
sus inicios en el 2008, hasta el 2015.

2. Encontramos en los estudiantes
participantes del grupo de teatro
que lograron desarrollar de habili-
dades cognitivas, comunicativas y
fortalecimiento del manejo de las
emociones.

3. El grupo de teatro al brindarle al
estudiante un espacio diferente a
la academia, donde ingresan por
gusto propio, permite que adquie-
ran aprendizajes como un proceso
natural, es decir que de lo cotidiano
de las practicas desarrolladas por el
docente, el estudiante adquiere di-
ferentes valores que le permite cre-
cer en su formacién personal, por
ejemplo, asumir responsabilidades
sin presién de una nota.

4. El teatro enriquece el desarrollo de
la inteligencia emocional en los es-
tudiantes.
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5. El teatro ha permitido fortalecer
diferentes rasgos de la personali-
dad en los estudiantes participan-
tes, como lo son: la autoestima,
autonomia, colaboracién, trabajo
colaborativo, tolerancia, respeto a
la diferencia, entre otras.

6. En cuanto a la didactica, pudimos
establecer que al interior del grupo
de teatro existe una gran variedad
de estrategias que facilitan el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje, ta-
les como la libertad de expresion, la
investigacion, el didlogo desde las
propias experiencias, la decision
libre y espontdnea de pertenecer al
grupo, entre otros.

7. En un saber pedagdgico no se
puede separar la did4ctica de la
pedagogia, pues estas son comple-
mentarias y estdn directamente re-
lacionadas con el maestro en la me-
dida que éste, aunque no lo teorice
siempre estd pensando en el qué, el
para quéy el como ensefar.

Conclusiones

Los elementos que podemos extraer
de las diferentes entrevistas realizadas
a los integrantes del grupo de teatro,
nos han permitido identificar de forma
mas directa las relaciones y los resulta-
dos del proceso de ensefianza apren-
dizaje tanto del docente como de los
estudiantes, que se van constituyendo
como saberes pedagogicos, dentro de
los cuales podemos mencionar:

* Diferentes aprendizajes propios de
la disciplina teatral.

* Relaciones de los sujetos que in-
tervienen en el grupo de manera
horizontal permitiendo una comu-
nicacién mads directa, un mutuo
aprendizaje y el libre desarrollo de
valores en su formacién personal.

+ Las interacciones entre los actores
involucrados en el grupo de teatro
se dan de manera espontanea, en-
tre pares y docente y sin prejuicios
de ningtin tipo.

* Manejo de sentimientos y emocio-
nes que permiten desarrollar habi-
lidades en la disciplina propia del
teatro.

+ El teatro se relaciona con diferen-
tes dreas del conocimiento, lo que
permite involucrarlo desde diver-
sos campos profesionales, como
lo son la historia, la literatura, la
educacion fisica, lo cual es un valor
agregado ya que permite que el co-
nocimiento se desarrolle de manera
transversal.
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Don Simon Rodriguez,

maestro de la emancipacion
latinoamericana

Servir a la libertad

Cuando oimos el nombre de Simén
Rodriguez, inmediatamente viene a
nuestra mente, “el maestro de Simoén
Bolivar, que tanto influyo en sus ideas
revolucionarias”; ello es cierto, pero
insuficiente, pues Samuel Robinson
(nombre que se coloct durante su exi-
lio) fue mucho mads: un pensador cri-
tico y un educador popular, quien con
sus acciones y reflexiones fue un ade-
lantado a su época, en cuanto al papel
imprescindible que juegan la educa-
cién y los maestros en la construccién
de Republicas democraticas y de suje-
tos politicos que las sostengan.

En este articulo presentaré, a gran-
des rasgos, el sentido articulador de
su proyecto politico-pedagdgico, asf
como sus principales propuestas ted-
rico practicas para hacerlo realidad en
nuestro continente latinoamericano.
En cuanto a lo primero, es el mismo
Rodriguez, quien luego de 25 afios de
exilio por el caribe, Norte América y
Europa, Simon Rodriguez, al regresar
a Ameérica a comienzos de 1823 expre-
sO en una carta a Bolivar:

“Mis ultimos afios que ya han de ser ya
pocos, los quiero emplear en servir a
la causa de la Libertad; para eso tengo
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escrito ya mucho, pero ha de ser con el
apoyo de usted”.

En efecto, Don Simdn estaba convenci-
do que, con todos sus méritos, el triun-
fo militar del ejército libertador no ha-
bia garantizado atin la emancipacién
de nuestras naciones, ni el estableci-
miento de verdaderas reptiblicas:

““En la América del Sur las Reptiblicas
estdn establecidas, pero no fundadas...
Se ha obtenido ya en América, no la
independencia, son un armisticio en la
Guerra, que ha de decidirla” (1828)

La emancipacién del yugo colonial
solo seria realidad, cuando se conso-
lidasen unas Republicas verdadera-
mente democraticas; es decir, cuando
se superasen la odiosa sociedad de
castas y la mentalidad mondrquica, se
edificasen unas instituciones demo-

tar en la estructura social y cultural;
era necesario un cambio social y en
las costumbres para ir formando una
nueva voluntad colectiva de cardcter
republicano, porque:

Su proyecto de
educacion popular

Dicha transformacién moral y forma-
cion de virtudes democréticas solo era
posible a través de la educacion, que
no se limitaba a la mera instruccién
—“acumulacién de conocimientos aje-
nos al arte de vivir”, sino que impli-
caba la “formacién de nuevas volun-
tades” (1840). A esta educacién, que
debia llegar a toda la poblacién para
dotarla de capacidades ciudadanas, va
a nombrarla como “educacion popu-
lar” y “educacion social™

eSU proyecto de Educacron Popular se

basaba en v

propiay orlgmal sustentada en su
interpretacion de la realidad americana...

craticas y, principalmente, cuando se
formase un pueblo que sostuviera el
proyecto republicano. Para él, en la
América meridional, si bien existia un
pueblo social (“populacho” fragmen-
tado y con mentalidad colonial), ha-
cia falta constituir un pueblo politico
soberano.

En Oruro, en 1827 se lo confirmaba a
Bolivar en estos términos: “Solo usted
sabe, porque lo ve como yo: que, para
hacer Republica, es menester gente
nueva” Esta nueva humanidad era
necesaria, porque mientras ‘en las
Revoluciones angloamericanas y en
la de los franceses, los gobernantes no
tuvieron que pensar en crear pueblo,
sino en dirigirlos” (1830), en América
espafiola, ese pueblo politico habia
que crearlo.

Para Simén Rodriguez este era el prin-
cipal desafio, porque la Colonia seguia
existiendo a pesar de su derrota mili-
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“Yo dejé a Europa para venir a encon-
trarme con Bolivar - le escribia al ge-
neral Otero en 1832 - para que hiciese
valer mis ideas a favor de la causa. Es-
tas ideas eran (y serdn siempre): em-
prender una educacién popular, para
dar ser a la Republica imaginaria que
rueda en los libros y en los congresos.”

Su proyecto de Educacién Popular' se
basaba en una elaboracién conceptual
propia y original, sustentada en su in-
terpretacion de la realidad americana
y en la cual involucraba diferentes
aspectos de caracter cultural, educa-
tivo y pedagdgico. En primer lugar, la
educacién popular es concebida por
Rodriguez como una propuesta parti-
cular para América Latina, orientada,
no a formar individuos, sino sujetos
sociales:

“Muchos tratados se han publicado
sobre la Educacidn en general, algunos
sobre los modos de aplicar sus princi-

pios, a formar ciertas clases de perso-
nas; pero todavia no se ha escrito para
educar pueblos que se erigieron en na-
ciones, en un suelo vastisimo... habita-
ble en gran parte y transitable en casi
todas direcciones” (1840).

Esta propuesta, serfa original en
Nuestra América, pues en el Viejo
Continente no parecia una necesidad
histérica: “Para todo hay escuelas en
Europa, pero en ninguna se oye hablar
de Educacion Social” Dicha “sociabi-
lidad” era entendida como la adquisi-
cion, desde la temprana edad, de cua-
lidades que garantizaran “el goce de la
ciudadania”™ “instruccién social, cor-
poral, técnica y cientifica, para hacer
una nacién prudente, fuerte, expertay
pensadora” (1840)

En esta nueva época que comenzaba
con la independencia, la educacién
formaria nuevas costumbre y volun-
tades republicanas: “En el sistema re-
publicano la autoridad se forma en la
educacién porque Educar es crear vo-
luntades. Se desarrolla en las costum-
bres que son efectos necesarios de la
Educacién y vuelve a la Educacién por
la tendencia de los efectos a reproducir
la autoridad” (1849).

Pero el proyecto politico de Simon
Rodriguez no se limita al campo edu-
cativo; implica la renovacion de las
instituciones politicas y sociales, que,
respondiendo a los ideales republica-
nos, también sean pertinentes a nues-
tra propia realidad histérica. Es desde
este principio que podemos compren-
der su radical critica a la tendencia a
la imitacién a modelos fordneos (tan
comun en politicos e intelectuales de
aquel entoncesy de ahora) y su persis-
tencia en la demanda de originalidad
y autenticidad de las instituciones, los
medios y las maneras de llevar a cabo
las reformas:

La América estd llamada por las cir-
cunstancias a emprenderlas. Atrevida
paradoja parecerd, no importa; los
acontecimientos irdn probando que es
una verdad muy obvia, la América no
debe imitar servilmente, sino ser ORI-
GINAL” (1840)



“sDodnde iremos a buscar modelos?...
la América espaiiola es original; origi-
nales han de ser sus instituciones y su
gobierno y originales los medios para
fundar unas y otro. O inventamos o
erramos” (1842)

Por ello, invitaba, a no “adoptar” acri-
ticamente los conocimientos e insti-
tuciones creados en otros contextos;
sino mds bien, a “adaptar” creativa-
mente lo que se habia producido en
otras latitudes, y -cuando fuese ne-
cesario, a “inventar”. Por ello, es que
recomendaba a los gobernantes y fi-
l6sofos de las nuevas naciones: .. ya
que quieren imitar todo, que imiten su
originalidad: los estadistas de dichas
naciones no consultaron sino la razén,
y esta la hallaron en el suelo, en la in-
dole de sus gentes, en el estado de las
costumbres y en el de los conocimien-
tos con los que debian contar” (1840).

Dicho proyecto educativo popular, no
deberia ser entendido como divulga-
cién de unos contenidos predefinidos,
sino como apropiacion de los medios
y herramientas para que los sectores
populares construyan los conocimien-
tos, virtudes y voluntades que garan-
tizaran su poder constituyente y la
autonomia econémica y moral de las
nacientes naciones. Por ello, insistia
en que la Educacién Republicana, asi
como lo habia sido la Monarquica, “de-
bia ser politica también, pero sin pre-
textos ni disfraces... La politica de las
reptiblicas, en cuanto a instruccién, es
formar hombres y mujeres para la so-
ciedad” (1849); a su vez, la educacién
debia ser una responsabilidad de los
nuevos gobiernos republicanos, cuya
autoridad tenia que radicar en la fuer-
za de la moral y no en la obediencia
como acontecia durante la Colonia.

Transformar las practicas pe-
dagodgicas y formar maestros

Este propdsito democratizador y des-
colonizador de la Educacién Popular
no se quedd en el discurso. Desde su
llegada a América, Simén Rodriguez
buscé llevar a la préctica sus ideas,
creando y poniendo a funcionar una
nueva institucionalidad educativa, ca-

racterizada por un conjunto de accio-
nes que transformaban radicalmente
la escuela colonial:

1) Participacién de nifios y nifias de to-
dos los grupos sociales y raciales: éli-
tes criollas, blancos pobres, mestizos,
indigenas y afros. Antes, la escuela era
exclusiva para varones (las mujeres de
las familias pudientes, recibian una
instruccién minima en los Conventos)
y diferencial — segtin la raza- para los
diferentes estamentos; los negros es-
taban excluidos.

2) Combinacién de formacion intelec-
tual y laboral: ademas de las asignatu-
ras basicas (lenguaje, aritmética), se
incorporaba formacion cientifica y ar-
tistica, asi como aprendizaje de oficios
(carpinteria, herreria, albadileria).
Durante la Colonia, los oficios prac-
ticos eran exclusivos de los pobres, y
despreciados por los aristécratas. En
algunas experiencias promovidas por
Rodriguez, los estudiantes participa-
ron en la construccidn de sus escuelas
y en la elaboracion de sus pupitres.

3) Una educacién que fomentara la cu-
riosidad intelectual y el pensamiento
critico: “Criterio es lo mismo que discer-
nimiento, criticar es juzgar con recti-
tud... Ensenien a los nifios a ser pregun-
tones, para que, pidiendo el POR QUE
de lo que se les manda hacer, se acos-
tumbren a obedecer... a la razén y no a
la autoridad ni la costumbre...” (1842)

3) Una educacién articulada con la
vida. Frente a la educacién memoris-
tica centrada en la lectura y repeticién
de textos, sus iniciativas educativas
incluian el acercamiento e interaccién
con los contextos y las gentes que los
habitaban. Alli donde predominaba la
poblacién indigena, habia que apren-
der las lenguas nativas.

4) Una educacién formadora de va-
lores democraticos y comunitarios.
Reconocido el papel politico y moral
(cambio de costumbres) de la escuela,
Rodriguez propugné para que los es-
tudiantes se familiarizaran con practi-
cas democraticas y solidarias, que fo-
mentaran la autonomia, la criticidad,
la libertad, la cooperacién y la defensa
del bien comun.
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5) Una educaciéon que desarrollaba
todas las capacidades humanas. Para
formar los nuevos sujetos populares,
en las escuelas no solo se ensefiaba
a conocer y a pensar, sino también a
sentir, a decidir (formar voluntades),
a relacionarse y a actuar, conforme los
valores democraticos.

Esta nueva manera de entender la edu-
caciony la escuela requeria, para Rodri-
guez, de la formacion de nuevos maes-
tros, conocedores e identificados con
esta pedagogia critica y popular, po-
seedores de los saberes, ciencias y artes
del nuevo curriculo y con capacidades
pedagoégicas y didacticas para orientar
la formacion de los estudiantes:

“Maestro es el duerio de los principios
de una ciencia, o de un arte, sea libe-
ral, sea mecdnica, y que, transmitien-
do sus conocimientos, sabe hacerse
entender y comprender, con gusto... Y
es Maestro por excelencia, si aclara los
conceptos y ayuda a estudiar; si ense-
fia a aprender, facilitando el trabajo; y
si tiene el DON de inspirar a uno, y ex-
citar en otros, el deseo de saber” (1845)

Don Simoén dedicé los tltimos afios
de su vida, en Taquerres (Colombia)
y Latacunga (Ecuador) a la formacién
de profesores, y sus tiltimos escritos se
orientaron hacia tal fin. Asi mismo,
ante la importancia de la labor magis-
terial, demandé que los maestros tu-
vieran unas condiciones laborales dig-
nas, lucha que atin continua vigente:

“No se tome vocacién por inspiracion,
ni el hambre como llamamiento al Ma-
gisterio... Las cualidades requieren un
premio proporcionado a su mérito y el
tiempo que se emplea en el desemperio
del encargo. El tiempo es todo el aiio. El
Maestro debe contar con una renta, que
le asegure una decente subsistencia, y
que pueda hacer ahorros para sus en-
fermedades y para su vejez” (1849).

Notas

1 Proyecto que va a ser formulado en varios escritos:
"Notas sobre el Proyecto de Educacién Popular”
(1830) donde se refiere a su experiencia educativaen
Bolivia durante 1826;"Luces y virtudes sociales”(1840);
*Sociedades americanas’(1842), y“Extracto sucinto de
mi obra sobre la Educacion Republicana”(1849)
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Identidad y etica,

una reflexion acerca del sentido
de la creacion artistica

| siguiente texto plantea una serie

de reflexiones acerca del papel

‘que juegan losartistas, y los mtsi-
cos particularmente, en la construccion
de identidades; se plantea la pregunta
sobre la ética del artista creador, sobre
su relacién con la realidad y la historia,
y sobre el lugar que ocupan la intuicion
y el juicio durante el proceso creativo.

Entre quienes hemos nacido y vivido
dentro de grandes urbes, especial-
mente en una capital, y aiun mas du-
rante los tiltimos veinte afios, no es ex-
trafio que la pregunta sobre las raices,
sobre los sentidos de identidad y per-
tenencia con una idea de nacion, sea
problemdtica. Con frecuencia preferi-
mos buscar identificacién con perso-



najes y simbolos que llegan a nosotros
gracias a la globalizacién y las nuevas
tecnologias de la comunicacién mds
que con aquellos que hacen parte de
nuestra historia nacional o nuestra
herencia. La imagen que creamos de
nosotros mismos, la funcién que des-
empeifiamos en la sociedad, el tipo de
relaciones que construimos con los
otros, incluso nuestra forma de ha-
blar, las palabras que usamos, la ropa
que decidimos vestir, la comida que
consumimos, son producto de una
aglomeracién de culturas que se su-
perponen, se entrelazan y se mezclan
como tejidos vivos, y que representan
un vastisimo rango de opciones a la
hora de decidir y reconocer a dénde
y a qué pertenecemos, a pesar de que
eventualmente se logre concretar cier-

to nivel de comprension, consenso o
estabilidad.

Una de las manifestaciones de esta
suerte de sincretismo cultural que
tiene lugar en las grandes ciudades
puede encontrarse en la musica que
escuchamos. Bogotd, junto con las
otras grandes ciudades de Colombia,
es el habitat comutn de un sinniimero
de géneros, originarios de lugares y
épocas igual de diversas, que llegan
a la urbe gracias a las dindmicas de
la globalizacién. Una playlist de un
joven citadino bogotano puede con-
tener a un tiempo los ritmos bailables
y fiesteros de las Antillas, los beats
sintéticos de la musica electrénica,
las geniales extravagancias de la mu-
sica para cine, el rock de todas las
formas y tamafios, musica tradicional
colombiana, jazz e incluso canciones
provenientes de series de television o
videojuegos. La presencia y vigencia
de todas estas expresiones (y muchas
otras) dentro de la vida cotidiana de la
ciudad se convierte en un verdadero
catdlogo de simbolos y mensajes, de
elementos susceptibles de ser asumi-
dos como propios sea cual sea su ori-
gen, convirtiendo a cada ciudadano,
individualmente, en un coctel sonoro
tnico, en una mezcla irrepetible de
preferencias musicales.

El problema del reconocimiento de
unas raices y unos elementos iden-
titarios adquiere una importancia
capital y una urgencia atin mayor al
encontrarse frente al deseo de crear,
de componer una obra musical. A me-
nudo, al someter una composicion a
la escucha de otros, surgen preguntas
acerca de su origen, su forma, su sen-
tido y su propésito y cuyas respues-

EDUCACION Y CULTURA i

blema moral, entendido como todo
aquello relativo al espiritu subjetivo,
al sentir interior, a las ideas y senti-
mientos, (Ferrater, Mora, 1964) en
tanto nos llama a la reflexién y a asu-
mir una postura ante lo que ocurre, a
emitirunos juicios sobre la realidad ya
otorgarle un valor a los acontecimien-
tos desde lo que consideramos bueno,
justo o correcto; y ético porque nos

...EI compos:tor esta en una busqueda

aciones para las

deas:ones que toma durante el proceso
de creacion y esta busqueda lo enfrenta...

tas, con bastante frecuencia, resultan
ser vagas e incompletas incluso para
quien las emite. ;Por qué este género
y no otro? ;Por qué estos instrumen-
tos y no otros? ;Por qué la letra habla
de este tema desde esta postura y no
otra? ;Qué es lo que quiere decir? ;A
quiénes quiere llegar?. El compositor
estd en una busqueda constante de
justificaciones para las decisiones que
toma durante el proceso de creacion
y esta busqueda lo enfrenta, eventual
e inevitablemente, con aquello que
conoce y desconoce de su cultura,
de su territorio, de su historia, de su
propio gusto y su propio deseo. Res-
ponder estas preguntas puede no ser
indispensable para concluir una obra,
en musica o cualquier otra disciplina,
pero hacerlo puede empujar al artista
a la construccién de significados com-
plejos que trasciendan la fugacidad
del mercado del arte y se instalen en la
memoria de un pueblo.

El momento histérico que atraviesa el
mundo actualmente, y Colombia en
particular, supone un problema moral
y ético para los artistas al enfrentarse
al ejercicio de la creacion. Es un pro-

obliga a buscar una coherencia entre
lo que pensamos/sentimos/juzgamos
y el contenido de nuestra produccion
creativa; porque nos obliga a dotar a
nuestras creaciones de propositos y
significados que vayan mas alld de
nuestro ego o nuestros deseos, a tra-
vés de los cuales sea posible provocar
transformaciones profundas en la vida
de las personas, generar conciencia,
informar, llamar a la accion. Si bien es
cierto el arte es el producto de una agi-
tacién interior, de una necesidad per-
sonal de expresar, de expulsar hacia el
mundo fisico el contenido emotivo de
nuestros pensamientos, también lo es
que el producto de esa expulsion tie-
ne el poder de impactar a otros y de
moldear en ellos nuevos pensamien-
tos y sentires. Ante esta posibilidad de
transformar de manera significativa la
vida de otros, mantenerse en la super-
ficialidad en el momento de crear es
un acto reprochable desde un punto
de vista ético pues se estd renuncian-
do al verdadero poder de los simbo-
los, que son nuestro principal insumo
como artistas, aun cuando el mensaje
emitido en la obra llegue transforma-
do a su posible receptor.
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No todos los compositores, sin embar-
go, atienden el llamado ético de hablar
de la realidad del mundo (literal o me-
taféricamente, a través de la denuncia
odelaficcién) y esto, a mi parecer, tie-
ne dos explicaciones. La primera radi-
ca en las tendencias comerciales de la
industria de la musica imperante en la
actualidad. Una industria cuyo princi-
pal propdésito es de cardcter moneta-
rio y que demuestra poco interés en
las motivaciones internas del artista y
en la posibilidad de construir simbo-
los profundos y poderosos capaces de
transformar la realidad social, politica,
emocional y cultural de las personas; y
la segunda, que hay artistas a quienes
la realidad del mundo no les produce
la menor agitacion interior, no les pro-
duce curiosidad o ninguna otra emo-
cion significativa digna de ser presen-
tada en una obra musical (o cualquier
otra) y se limitan a escribir historias
cientos de veces repetidas desde los
mismos lugares comunes. Decia Kan-
dinsky (1912), hace mds de cien afios,
que existe un principio de necesidad

interior que impulsa a los artistas a la
produccién de sus mejores trabajos,
que el acto de crear debe ser el produc-
to de una agitacion o turbacién inter-
na que lo impulse a ponerse en accién,
sea cual sea su origen, y que toda obra
que surja sin esta condicién primera
carecera de sustancia espiritual, por
mds estilizada, por mds impecable que
sea desde el punto de vista de la teoria,
la técnica o el éxito comercial.
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Aunque la apreciacién de Kandins-
ky se referia directamente al arte de
la pintura, es fcil tender puentes y
encontrar analogias con las artes mu-
sicales a este respecto: en la misica
comercial abundan los ejemplos de
producciones impecables desde lo
técnico, que alcanzan un alto nivel
de circulacién y que producen im-
portantes ganancias tanto para los
artistas como para los empresarios
que estan detrds de ellos, pero cuya
trascendencia, mas alld de los niime-
rosy los premios, se ve limitada por lo
repetitivo de su contenido (determi-
nado muchas veces por el mercado)
y por la brevedad con la que, como
producto, la musica pasa de moda y
es reemplazada por la siguiente ten-
dencia. La musica comercial, sobre
todo la mds popular, se ve reducida
bajo la presién de la industria a es-
tereotipos relativamente simples, a
formulas cuya eficacia para producir
ganancias estd mas que comprobada.
La infinita complejidad del lenguaje
de nuestro arte milenario se disuelve

en la memoria de una masa consumi-
dora irreflexiva, si se quiere, ante los
estimulos estéticos, que no se pre-
gunta por las razones de su propio
deleite sensorial, que no demanda
ni busca nada distinto a lo que se le
ofrece, que se conforma con la apli-
caciéon de pequenas variaciones en
la formula que, cada cierto tiempo,
como un efecto placebo, dan la falsa
sensacion de reinvencion.

Esta situacion también representa un
desafio para quienes nos dedicamos
a pensar en la musica desde la acade-
mia. Y no es porque represente algtn
tipo de adversario por el simple hecho
de existir por fuera de unos estandares
intelectuales y artisticos auto impues-
tos o por circular y producir ganancias
millonarias para cierto grupo exclusi-
vo de personas (pues dentro de su es-
tructura también se pueden encontrar
saberes valiosos de los que se deberia
poder sacar provecho desde cualquier
sitio que se escoja para la creacién),
sino por la relacién directamente pro-
porcional que existe entre la profundi-
dad de nuestros pensamientos acerca
del mundo, la realidad o la vida y la
complejidad del lenguaje que usamos,
incluso en un nivel cotidiano. Lo pri-
mero se refleja en lo segundo con un
nivel alto de fidelidad, como sugiere
Wittgenstein (1986), por lo cual se
puede concluir, no s6lo que un uso
limitado y simplificado del lenguaje
demuestra una pobreza proporcional
en los pensamientos, sino que a partir
del contacto con ese lenguaje limita-
do (tanto en lo lingiiistico como en lo
musical), tampoco es posible cons-
truir pensamientos mas profundos; ni
hablar de la imposibilidad de dotar de
significado y de simbolismo a las pala-
brasy los sonidos mas alla de lo obvio.

La Academia, por su parte, no estd
exenta de consideraciones similares.
Desde un escenario diferente al de la
industria musical y, en cierta medida,
perjudicialmente distanciado de ella,
también empuja al artista a crear des-
de lo externo, es decir, desde la teoria
y la técnica, relegando a la intuicién
y a las perturbaciones internas del
espiritu a un segundo plano. Puede
que este no sea un proposito implici-
to de la formacién académica, pero si
constituye un efecto frecuente entre
quienes pasamos por ella. Efecto que
luego debe ser contrarrestado en la
btisqueda consciente y auténoma de
una sensibilidad aletargada, reducida
en ocasiones a su minima expresion
bajo el peso y la complejidad de los
contenidos teodricos y técnicos, de es-
pacios de formacién que demandan



de los estudiantes el refinamiento de
habilidades en la escucha, la lectura,
la interpretacion y el andlisis, cuya
importancia no me atreveria a contro-
vertir pero que, en algunos casos, no
deja suficiente tiempo disponible para
detenerse en cuestiones espirituales y
en otros, las desestima por completo y
obliga a dejarlas desatendidas.

La vocacién, con suerte, reaparece
fortalecida ante la inminencia del
ejercicio real de la profesion, de la
responsabilidad y el deseo de crear y
construir con el arte para trascender
un momento de la historia en el que
la obra es mas producto que obra (y
asi se le juzga). Reaparece para recor-
darnos aquella agitacién interna de
las emociones que es el origen de todo
nuestro arte, esa urgencia por comu-
nicar, por decir, por narrar. Nos en-
frentamos de nuevo al papel en blanco
sin la premura del tiempo ni la mirada
rigurosa de la academia y entonces se
hace urgente recuperar la intuicién
como posibilidad de re-significar la
técnica, como ese sentido de la ver-
dad subjetiva, esa certeza indemos-
trable y no empirica en cuya ausencia
la creacion no pasa de ser un juego de
formulas aprendidas sin significado
alguno. En palabras de Kandinsky, “Lo
artisticamente verdadero solo se al-
canza por la intuicion, especialmente
al iniciarse un camino. Aun cuando la
construccion general se puede lograr
mediante la teoria pura, el elemento
que constituye la verdadera esencia
de la creacién nunca se crea ni se en-
cuentra a través de la teoria; es la in-
tuicién quien da vida a la creacién.”
(Kandinsky, 1996).

Durante la bisqueda de ese impulso
creador olvidado es posible percibir
cierto adormecimiento emocional
ante la realidad del mundo, ante la
tragedia, la barbarie y la injusticia;
una especie de indiferencia aprendi-
da casi imperceptible que convierte la
atrocidad, de antemano camuflada en
titulares reduccionistas que aparecen
por doquier en todos los medios, en
un espectdculo fugaz que a duras pe-
nas logra conmover. Y sospecho que

esa disminucién de la sensibilidad no
solo se manifiesta hacia afuera, es de-
cir, hacia el mundo. También lo hace
hacia adentro, desconectando paula-
tinamente a nuestra conciencia, nues-
tro cerebro racional, de nuestro sentir
interno, de nuestra intuicion. Enton-
ces esa relacién primera, imprescin-
dible, que se entabla con uno mismo,
se deteriora y se estanca. Al final, las
consecuencias de dicho adormeci-
miento son desastrosas para cualquie-
ra que desee explorar un lenguaje con
fines creativos pues no solamente nos
hace insensibles ante lo terrible, sino
también ante lo sublime y lo bello,
también nos cierra los sentidos ante
aquello que tiene el poder de enalte-
cer y dignificar nuestra humanidad.
;Cémo se construye una relacién real
con el mundo exterior si ésta primera
con uno mismo ya estd rota? ;Cémo se
conoce a si mismo un artista que tiene
dificultades para sentir? ;Como cons-
truye una relacién con la sociedad en
la que habita y asume una postura
politica? ;Cémo se enfrenta al amor
cuando se descubre preso de su abrazo
irremediable?

Este adormecimiento sensorial debe
ser superado y contrarrestado por el
artista si quiere dotar a sus obras de
sentido y significado, y ain mds im-
portante, lograr encontrarlos para él
mismo en su vida cotidiana. Se hace
necesario entonces trazar un cami-
no que conduzca a esclarecer el lugar
desde el cual se habita el momento
presente y se genera toda experiencia,
desde donde surgen las relaciones con
uno mismo y con el mundo circun-
dante y desde donde se emiten los
juicios sobre la realidad para enten-
derse como sujeto y objeto espacial y
temporal simultdneamente. Se vuelve
urgente la pregunta sobre la ética del
artista, como lo es para quienes ejer-
cen otras profesiones en el campo de
la medicina, las leyes o la educacién
pues, aunque pueda resultar menos
obvio, el artista trabaja con el sustrato
de la espiritualidad humana, con el ci-
miento de laidentidad de los seres hu-
manos, con los rasgos culturales que
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diferencian a una generacion de otra.
La obra de un artista es evidencia de la
historia, es testimonio del dinamismo
que caracteriza a la construccion de
identidades y demuestra la superposi-
cion de elementos culturales diversos
en ese proceso incesante; la musica
tiene el potencial para ser mucho mas
que la mercancia de una industria y
esto representa un desafio para los
musicos creadores de elevarla a ese
lugar al permitirse nuevamente crear
desde las turbaciones internas, desde
la emisién de juicios sobre la realidad,
desde la intuicién.
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Version graciosa de la
muerte del heroe

juzgar por los estudios sobre

la historia de la magia, las re-
“\ligiones y la ciencia, dos son

los eventos que han cautivado la inte-
ligencia humana desde la prehistoria
hasta nuestro tiempo: la fuente de la
vida y el desconcierto de la muerte.
El primero de estos estudios fue el
revolucionario trabajo de Sir James
George Frazer, La rama dorada, que
significé el nacimiento de la Etnolo-
gia entendida como estudio de las in-
quietudes culturales de la humanidad
en sus diversas formas de existencia
y organizacion. En ese libro, el autor
nos inclina a entender que los susu-

rros, las luces y sombras cambiantes
y la profundidad de los bosques y su
diversidad de seres generd el asombro
y la certeza de la presencia misteriosa
de fuerzas descomunales que favore-
cian o no las actividades de caceria.
Miles de afios después, en diversos lu-
gares del planeta, el descubrimiento
tal vez casual de las primeras y basi-
cas practicas de siembra y recoleccion
permitio que la nocion de vida irrum-
piera en el oscuro cerebro de esas hu-
manidades, como también llevaron
consigo la verdad incontrovertible de
su pareja sutil y perturbadora: el cam-
bioy la finitud de la vida.
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..Por esa misma linea del desarrollo
de la mentalidad sobre los muertos,

los cementerios se convirtieron en

lugares de regocijo y jolgorio...

Esta conviccion de trénsito final llamo
la atencién no solo en cuanto pudie-
se aplicar para el hombre individual
y comun; su verdadera significacién
se dio como atributo del ejemplar
descomunal y mitico capaz de con-
vocar la veneracion y el recogimiento
de los corazones como en el caso de
Gilgamesh entre los asirios y Jesus el
Cristo Redentor entre los palestinos
oprimidos por el poder romano. No es
necesario detenerse sobre el tema de
laagricultura porque no tiene relacion
directa con la pelicula que nos va a
ocupar, pero si en la defuncién, tanto
en el proceso que a ella conduce como
en lo que ocurre con los difuntos. Y
para aproximarse a este tema concreto
es necesario dar un salto etnografico:
salir de la Historia de las religiones, de
Frazer, y acogerse a las ideas de uno
de los fundadores de la Historia de las
mentalidades, Philipe Aries quien con
un ejercicio retérico de lo mds provo-
cador, en su libro El hombre ante la
muerte, nos lleva de paseo por cien-
tos de pinturas, esculturas en piedra,
cementerios, templos, narraciones,
leyendas y trabajos del méster de cle-
resia, en Francia desde la baja edad
media hasta el siglo XX.

De mds esta sefialar que el trabajo de
Aries no trata del trénsito de la vida
en diversas culturas sino que solo se
ocupa del tema en las mentalidades de
Francia desde la edad media en ade-

lante. Lo interesante del periodo me-

. dieval reside en que el autor constata

un cambio en cuanto a la disposicion
de los caddveres, que -resumiendo- se
da de la siguiente manera; hasta an-
tes del siglo XI, los muertos eran en-
terrados a orillas de los caminos o en
lugares donde recordaran el sefiorio y
las hazafias de los difuntos, en tanto
que el establecimiento de los cemen-
terios corresponde a una practica pa-
gana mas tarde compartida por los
cristianos para disponer a sus santos
y martires en esos mismos sitios. Ade-
mas de este origen, llama la atencién
que dichos lugares se convirtieran en
sitios de conmemoracién mediante la
exaltacion de los martires y por ende
se fueran transformando en lugares de
reunion social paraacogerse a su gracia
y terminaron como sitios de refugio y
solidaridad con los menos protegidos
y abandonados. Por esa misma linea
del desarrollo de la mentalidad sobre
los muertos, los cementerios se convir-
tieron en lugares de regocijo y jolgorio.
Esto es lo que, en mi parecer, convoca
la historia de Hombre en apuros.

En esta pelicula, el protagonista es
Alain Prayet, el rancio director de una
prestigiosa fabrica de autos quien con-
trola desde la innovacién automotriz
hasta las relaciones publicas. En el mo-
mento de la narracion, tiene que dar el
salto por encima de todos sus compe-
tidores a nivel mundial y colocar su co-

che en el primer lugar del mercado in-
ternacional con un espléndido modelo
que revolucionard tanto el lujo de su
apariencia como su ingenieria de cero
emisiones contaminantes. El ocupa
lugar superior en la estructura vertical
de la planta y encamina su disciplina a
exigir exhaustivamente a todo el per-
sonal hasta el punto de negarse sus
propios derechos: “descansaré cuando
me muera’, es su norma de vida. Sélo
la mujer sorda que lo ayuda en las la-
bores domeésticas lo ignora impune-
mente, como los antiguos bufones de
las cortes reales. Ese es el orden del
mundo donde nadie es igual a nadie.
La revolucién francesa de la fraterni-
dad, la igualdad y la libertad no tienen
lugar en esta narracion.

Pero una mafianita, nuestro héroe
sufre un accidente cerebro vascular y
pierde tanto su capacidad de recordar
con precisién, como la coordinacion
de sus ideas, sus acciones, sus lugares
familiares, y el orden de las silabas y
las letras en las palabras con que in-
tenta comunicarse. El gran gerente
se ha convertido en un hazmerreir de
tercera calidad. La narracion es una
especie de ritual en homenaje a difun-
tos en cuanto que el personal del hos-
pital, sus conocidos y su hija intentan
hacerle volver a sus antiguas glorias,
pero él estd convertido en una piltrafa
productiva y es despedido. Separado
de su mundo es lanzado al montén de
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la chatarra inutil, al cementerio de la
fuerza de trabajo improductiva donde
tendrd que deambular como un cual-
quiera, chocando las manos con el
desplazado africano que atiende en el
café, acompafiandose de un perro por
las calles, ayuddndose a caminar con
un palo y emprendiendo finalmente
viaje hacia un lugar sagrado: Santiago
de Compostela. El sobresaliente inge-
niero ha muerto metaféricamente y
su propia hija lo rechaza por su olor
pestilente, pero €l sabe que también
ella se contagiard algin dia de esos
mismos hedores.

Hasta ahora, la repeticion del mito de
la muerte del héroe no tiene nada de
original. Pero si. La novedad reside en
que los espectadores somos invitados
como antiguos siervos a un carnaval
de mofas lingiiisticas, equivocos en la
comunicacion, retaliaciones huma-
nas, derrumbamiento jocoso del idolo
con pies de barro, insoportables refe-
rencias al sobrepeso de una mujer que
no sabe si olvidar o buscar a su madre
que la abandono cuando era bebé, ca-
rreras de camillas y sillas de ruedas por
los corredores clinicos, y mil detalles
de la fabula al cual mas superficiales y
tontos. Se trata de una invitacioén per-
versa a gozar en el lugar de los muer-
tos y excluidos sociales, acoplandose
a la mentalidad de seres humanos sin
metafisica ni discurso trascendental:
la tragedia del deterioro de los vie-
jos, de su lanzamiento al margen y al
olvido, es una comedia graciosa a la
medida del campesino y del villano
medioevales que celebraban su car-
naval en el lugar de los difuntos, sin
esperanzas de felicidad eterna ni de
castigo diabdlico conforme al resul-
tado de su rendicién de cuentas en el
juicio final; eso vendria en un estadio
posterior de esa mentalidad, como lo
muestra el estudio del capitulo sobre
lo que Aries llama La muerte domes-
ticada, en el libro al que venimos ha-
ciendo referencia.
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Conforme alcanza la memoria en la

cultura occidental, la comedia es una
herramienta que deshace grandezas y
proyecciones heroicas. Con el instru-
mento comico, Aristofanes se burlé de
dioses y de hombres; del buen Sécrates
-que ofrendd su vida en defensa de la
virtud- dijo que no sabia si su tinica
era para abrigarse o para contemplar
las estrellas a través de sus agujeros. Y la
majestad de Shakespeare, trascenden-
tal en todas sus tragedias tanto de reyes
y herederos, como de amistades y trai-
ciones, también se mofé de nuestros
suefios e hizo con los malos entendidos
una Comedia de las equivocaciones,
pero jamads 0s6 escribir una celebra-
cion carnavalesca en pleno lugar de la
sagrada muerte. Por ello, me parece
que Hombre en apuros debe ser juzga-
da y valorada en su desparpajo hacia la
mentalidad de la defuncién cotidiana y
la vigencia de la risa sin compromisos.

Se advierte que vista la pelicula de esta
manera, revela su enorme poder de
convocatoria para la ensefianza de la
enfermedad, la historia de la cultura y
la critica del tiempo presente. Si enten-
demos a l@s estudiantes como el cen-
tro de su produccién de conocimiento,
se podria sugerirles hacer un sondeo
entre sus conocidos acerca de qué es

Yy por qué ocurre un ataque cerebral y,
seguidamente, estudiar en sus libros
como se explica el mismo fenémeno
de salud; que luego intenten encontrar
qué papel juega la cultura en cuanto a
la diferencia entre estas explicaciones.
Por otra via, se puede pedirles averi-
guar cudles son las condiciones para
encontrar un empleo y qué tan facil es
acceder a él; hasta qué edad se tiene la
posibilidad real de estar empleado y
qué ocurre con la vida de los adultos
mayores. Podrian preguntarse, enton-
ces, si todo depende de la economia de
las empresas o hay un modo de valorar
a las personar que exige marginara los
mayores. ;Qué tiene esto que ver con
la cultura? Y por ende, la pregunta de
fondo ;qué es la cultura? Pero no se
puede es evadir la pregunta precisa:
;Es posible considerar que retirar del
empleo a una persona, por razones de
su edad o atendiendo a que otros mas
jovenes luchan por ocupar su cargo, es
una manera de dejarlos morir en vida?
Y, qué tal si se convocara un foro con
personas de la comunidad extraesco-
lar, para conversar sobre las pensiones
de jubilaciény la tendencia a eliminar-
las. Preguntese si ese debate es una co-
media empresarial o una tragedia para
los trabajadores.
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125 QUE LEER

(Oiga seiior, y ese fusil para qué?
Pedagogia de la memoria para el
iNunca Mas!

. Piedad Ortega,
Jeritza Merchan y Clara Castro
INIS
11 9789585954120

El libro ;Oiga sefior, y ese fusil para qué? Pe-
dagogia de la memoria para el {Nunca Més;
da cuenta de unos trazos sobre la memoria
del conflicto social y armado en el que, a
modo de diversas composiciones, se tejen
unos interrogantes sobre: jqué necesitamos
aprender de nuestro pasado reciente para
posibilitar formas de relacion basadas en
el reconocimiento del otro, la responsabili-
dad y la acogida?, ;desde dénde construir
una comprension amplia de la paz, que no
se reduzca exclusivamente a escenarios de
negociacién?, ;qué pedagogia de la me-
moria construir en un pais afasico, amnési-
co, anestesiado y aséptico? La orientacion
epistémica en la que se inscribe este libro se
sitia en la fundamentacion éticopolitica de
la educacion popular y la pedagogia critica,
en didlogo con la filosofia de la educacién y
la antropologia pedagégica. Desde estos re-
ferentes nombramos la pedagogia de la me-
moria a partir de una reflexién sobre la expe-
riencia y la practica en torno a los modos de
constitucién de sujetos y al agenciamiento
de procesos de formaciéon. De igual modo,
la asumimos como un proyecto politico-
cultural, en el que la accién pedagégica se
comprende como una relacién de alteridad,
una relacién con el Otro; una relacion ética
basada en la responsabilidad y la hospitali-
dad; una relacién que se despliega en su po-
tencial poético (la escucha, el tacto, el relato
y el cuidado).

Simén Rodriguez. De oficio Maestro.
Pionero de la Pedagogia Popular en
América Latina

- Varios
Laboratorio Educativo
s 255
9789802513079

€ uataznon de,
EDUCACION

Vuelve Simén Rodriguez a la Editorial Labo-
ratorio Educativo. Tenfa que ser, Rodriguez
sigue golpeando con insistencia las puertas
y conciencias de educadores y maestros po-
pulares en toda Ameérica Latina, asi espera-
mos que lo descubrirdn nuestros lectores v,
lo més importante, sumardan esfuerzos para
convertir en préctica y objetivo el pensa-
miento pedagdgico profundo de quien, he-
mos afirmado y declarado en este texto, fue
fundamentalmente, de oficio Maestro.

No haremos referencia en esta resefia a da-
tos biograficos, pedagdgicos o resaltantes
de Robinson, -como se hizo llamar durante
algunos afios de su vida-. Los autores con-
vocados en esta obra abundaran sobre ello
con precision y matices. Si queremos llamar
la atencion sobre algunos detalles del libro
que presentamos y ofrecer un pequefio
abreboca a cada uno de los capitulos que la
componen.

Esta edicion de Cuadernos de Educacion es
singular. Colombia y Venezuela en pluma
de sus profesores defienden en un mismo
volumen obra, legado y vigencia del gran
Maestro. La convocatoria fue hecha y acep-
tada por todos con ilusién, sin respingos
académicos y si como si el cobrador tocaraa
la puerta: todos debemos algo a este Pione-
ro de la Pedagogia Popular y aceptamos pa-
garlo por escrito a quienes hoy lo descubren
o lo redescubren.

:Qué es pedagogia?
- Rafael Avila P.
Jitorial Nueva América
Paginas: 151
'5HIN: 9589039189

La coleccién Educacién y sociedad pone
en sus manos un segundo volumen intitu-
lado “;Qué es Pedagogia?’, el cual comple-
menta al primero, ”“;Qué es Educacién?”.
Estas dos preguntas resumen la preocupa-
cion fundamental de esta coleccion. Dos
razones nos llevan a pensar en su oportu-
nidad y pertinencia:

1. Los Maestros —de todos los niveles- des-
piertan a la necesidad de recuperar los sa-
beres capaces de iluminar sus practicas y
consolidar su identidad profesional.

2. Las instituciones formadoras de Maes-
tros comienzan a redescubrir el papel abso-
lutamente central del saber pedagégico en
sus programas de formacidn.

Trabajo surgido al interior de la Universidad
Pedagégica Nacional, estos ensayos no tie-
nen la pretensién de decir la tltima palabra.
Al contrario, tratan de sumarse a los esfuer-
zos de otros investigadores que trabajan en
la misma direccién con un horizonte com-
partido: sentar las bases para una revalua-
cion del Magisterio como profesion, y de la
pedagogia como su saber especifico.

Se trata de 25 tesis para la discusion en el
mundo académico. Lanzamos propuestas
y hacemos planteamientos, pero somos
bien conscientes de nuestras limitaciones.
Por ello invitamos de nuevo a todos los
que crean estar en condiciones de hacer
otros planteamientos a aprovechar el es-
pacio de esta Coleccion para lanzarlos a la
arena del debate.



Cuando la copa se rebosa. Luchas
sociales en Colombia 1975-2015

<: Mauricio Archila Neira - Otros
rial: Cinep

1as: 312

9789586442459

Cuando la copa

se rebosa

Su lanzamiento fue el primero de mayo en
la Feria Internacional de Libro de Bogot3,
evento que conté con la participacion de la
co autora Martha Cecilia Garcia, y el aporte
de Esmeralda Prada, y Camilo Borrero, quien
menciond que la importancia de esta pu-
blicacién yace en “la recopilacién de infor-
macion de 40 anos de luchas sociales. Creo
que casi ningtn otro libro logra una tarea
tan grande y rigurosa”. Esa recopilacion ter-
mind siendo un trabajo de mas de tres afos
y la lectura de cerca de 23,000 acciones de
protesta registradas por la Base de Datos de
Luchas Sociales (BDLS) de Cinep/PPP.

Esa Base cumplia cuarenta afos en el 2015,
momento en el que los autores decidieron
escribir este libro como una forma de dar
a conocer las distintas dimensiones que la
accion social colectiva ha tenido en el pais.
Para esto, hacen a través de la publicacion
un andlisis centrado en cuatro ejes, cada uno
con un capitulo. En cada una de las diferen-
tes aproximaciones se hace evidente lo que
Martha Cecilia Garcia deja en evidencia en
la introduccién: “La cobertura periodistica
de las luchas sociales se reduce por la deno-
minada «parcialidad geogréfica y temporal»:
hay lugares del pais que no se cubren, en
algunos momentos tampoco se registra ese
tipo de eventos y, ademas, los periodistas
tienden a cubrir sucesos localizados en zo-
nas donde ya se han producido casos simila-
res previamente reportados.”...
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Descolonizar el pensamento critico,
y las practicas emancipatorias

Raul Zuibechi
Editorial: Desde Abajo
iginas: 349
SN 9789585882614

Los procesos sociales que estan viviendo
los paises de América Latina en esta segun-
da década del siglo XX implican procesos
de reconfiguracién de un nuevo escenario
politico en la regién enmarcado en la crisis
global del capitalismo, en la presién des-
estabilizadora de Estados Unidos y en la
ofensiva neo conservadora, que implican un
retroceso de las conquistas sociales que tu-
vieron lugar en el contexto de los gobiernos
progresistas surgidos por medio de eleccio-
nes democréticas en la década anterior. En
el contexto mundial esta crisis se manifiesta
en los &mbitos politico, econdmico-financie-
ro, ambiental, derechos humanos, cientifico,
entre otros, y en el fortalecimiento de la he-
gemonia neoliberal. Procesos crecientes de
marginacion social y econémica, concentra-
cioén de lariqueza y precarizacion del trabajo
(en el sentido de Castel y Dérre, 2009), crisis
migratoria, intolerancia étnica y de género,
entre otros, han llevado no sélo al desman-
telamiento de derechos ciudadanos sino
también al fortalecimiento de grupos y par-
tidos politicos de derecha e incluso de ultra
derecha, xenéfobos y nacionalistas, en Euro-
pa y Estados Unidos.

En ese contexto, los movimientos sociales
y ciudadanos cobraron significativa visibili-
dad, permitiendo pensar en conjunto alter-
nativas emancipatorias, a partir de la resis-
tencia por la vida y la diversidad (Svampa,
2008). Sin embargo, uno de los limites de al-
gunos de los gobiernos progresistas estuvo
dado por la falta de convergencia y sinergia
entre democracia representativa y democra-
cia participativa. La nueva forma de hacer
politica implicara lograr esta convergencia
(De Sousa, 2016)...

Barbarie y resistencias.
Sobre movimientos sociales
criticos y alternativos

utor: Manuel Sacristan
y Francisco Fernandez Buey
~clitorial: El viejo topo

Paginas: 485
SEN: 9788417700256

MANUEL SACRESTAN

FRARCTSCO FERMANDEZ BUEY

BARBARIE
Y RESISTENCIAS

Barbarie y Resistencias contiene una selec-
cién de trabajos, reflexiones, conjeturas e
hipétesis sobre movimientos sociales criti-
cos, democraticos y transformadores tanto
de Manuel Sacristdn como de Francisco Fer-
nandez Buey.

Ambos intentaron acercarse, compren-
der, construir y alentar en la medida de
sus fuerzas los intentos de renovacién del
movimiento obrero y los colectivos criti-
cos alternativos conocidos como “nuevos
movimientos sociales”: el ecologismo, el
movimiento antinuclear, el pacifismo, el an-
timilitarismo y el feminismo principalmente.
Tanto Sacristdn como Fernandez Buey fue-
ron activistas del movimiento antinuclear,
del anti-OTAN, del ecologista, todos ellos
movimientos insumisos que ambos pensa-
dores trataron de vincular y enlazar con el
entonces muy activo movimiento obrero
organizado. Igualmente en movimientos
que irrumpieron posteriormente: objecion-
insumisién, altermundismo, lucha por una
vivienda digna, okupaciones, etc.

No es casual que la dltima intervencién pu-
blica de Sacristan, recogida en este libro,
fuera una conferencia impartida en Gijon,
en julio 1985, un mes y medio antes de su
fallecimiento, sobre los nuevos movimien-
tos sociales, el feminismo, el pacifismo y el
ecologismo. Tampoco lo es que uno de los
Ultimos escritos de su amigo y companero
Fernandez Buey fuera sobre el movimiento
ecologista decrecentista...



Si Dios fuese un activista
de los derechos humanos

‘. Boaventura de Sousa Santos

Boaventers de Spuzs Saatos

Este libro se centra en los retos planteados a
los derechos humanos cuando estos se ven
confrontados con los movimientos que rei-
vindican la presencia de la religion en la es-
fera publica. Estos movimientos, creciente-
mente globalizados, y las teologias politicas
que los sustentan, constituyen una grama-
tica de defensa de la dignidad humana que
rivaliza con la que subyace a los derechos
humanos y muchas veces la contradice. Las
concepciones y practicas convencionales o
hegeménicas de los derechos humanos no
son capaces de enfrentarse a esos retos y ni
siquiera imaginan que sea necesario hacer-
lo. Como procuran demostrar estas péaginas,
solo una concepcién contra hegemonica de
los derechos humanos puede estar a la altu-
ra de dichos desafios...

La sociedad invernadero

o1 Ricardo Forster

112 Akal /inter pares
1333

111: 9789874722263

La sociedad invernadero es un intento por
pensar sin dogmatismos ni interpretaciones
lineales la trama profunda de nuestra con-
temporaneidad, sus l6gicas y estrategias de
dominacion; las fisuras y las crisis del siste-
ma; los peligros y las oportunidades que se
abren a nuestro alrededor; las herencias y las
tradiciones que nos constituyen, los conflic-
tos que nos atraviesan y la historicidad que
nos define. Una polifonia de autores y textos
que, desde diversas perspectivas analiticas,
han buscado desentraiiar la actualidad de la
sociedad del capitalismo neoliberal, pero sin
resignarse a la llegada del fin de la historia y
mucho menos a la aceptacion pasiva de la
muerte de las ideologias.

Sus arriesgadas interpretaciones, su hetero-
doxiay lalibertad con la que se saben mover
a la hora de buscar comprender el caracter
de una época que lleva en su interior la dia-
léctica de civilizacion y barbarie. ..

EDUCACION Y CULTURA [N

Por la razén o la fuerza

1

" Marcos Roitman Rosenmann
‘orial: Siglo XXI

Paginas: 382

I5EN: 9788432319426

Marcos Roitman Rosenmann

Por la razon

No ha habido rincén del planeta que, en
las dltimas cinco décadas, haya sido mas
castigado por los golpes de Estado que el
continente Latinoamericano, golpes que
han contado con la promocién y el aval de
Estados Unidos. Durante estos cincuenta
afos los modos en que se ha depuesto a
la democracia se han transformado radical-
mente: hoy las técnicas son mucho mas refi-
nadas, sibilinas; los golpes se ejecutan desde
los despachos de los poderes industriales y
financieros, con la connivencia de jueces y
Policia, con la aprobacién de instituciones
ajenas a las urnas.

Marcos Roitman, uno de los mas perspicaces
analistas de la realidad politica latinoameri-
cana, nos invita a revisar la historia y memo-
ria de los golpes de Estado, las dictaduras y
las resistencias para arrojar luz sobre un pre-
sente marcado, hoy como ayer, por militares,
politicos e intereses comerciales que siguen
abriendo las venas de América Latina...
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ALEJANDRIA LIBROS

Teléfonos : 3450408 - 3002951915

alejandrialibros72@gmail.com
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la presentacion

Guia para la presentacion
de Articulos de divulgacion

Extensién mdxima: 2.500 palabras en word.

Estructura: Titulo, autor, Institucion, palabras clave, clase de arti-
culo, resumen en Espariol (entre 100 y 120 palabras), cuerpo del
articulo y referencias bibliograficas, segtin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o paco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de foto-
grafias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de
ilustracion con las especificaciones respectivas.

El articulo ird acompanado de fotografia del autor en formato
JPG, incluyendo afiliacion institucional y titulos (no mas de 50
palabras). También pueden enviar articulos en lenguas indige-
nas con su traduccion al Espanol.

Clases de articulos. Preferiblemente deben ser originales, y sélo
pueden haber sido publicados hasta en un 20% de su contenido
en publicaciones nacionales o internacionales para que sea con-
siderado original.

Si ha sido traducido a otro idioma y publicado, deberd indicarse
la fuente. Las fuentes deben citarse de manera precisa. No acep-
taran articulos que tomen en parte textos procedentes de otros
autores sin haberlos citado de manera clara y expresa.

Guia para la presentacion
de Articulos de Investigacion

Caracteristicas técnicas de los articulos. Los trabajos deben ser
preferiblemente inéditos y se enviaran en Word. No deben exce-
der las 3.500 PALABRAS. Para detalles adicionales de formato y
estilo consultar normas internacionales APA (American Psycholo-
gical Association, 2001 - 5a. edicion www.apa.org ). Debe, ade-
mas, enviar la fotografia del autor o autores en archivo adjunto,
formato JPG.

Clases de articulos. deben ser originales, y sélo pueden haber
sido publicados hasta en un 25% de su contenido en publicacio-
nes nacionales o internacionales. Si ha sido traducido a otro idio-
ma y publicado, debera indicarse la fuente. Las fuentes deben
citarse de manera precisa. No se aceptaran articulos que tomen
en parte textos procedentes de otros autores sin haberlos citado
de manera clara y expresa.

Los articulos pueden ser de las siguientes clases:

1- Articulo de informe de investigacion. Presenta de manera
detallada los resultados originales de proyectos de investigacion
cientifica, tecnoldgica, educativa, pedagogica o didactica.

2- Articulo de reflexién investigativa. Presenta resultados de inves-
tigacion desde una perspectiva analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico, recurriendo a fuentes originales.

articulos

3- Articulo de revision. Resultado de una investigacién donde
se analizan, sistematizan e integran resultados de investigacio-
nes publicadas o no publicadas, sobre un campo en educacién,
ciencia, tecnologia, pedagogia o didactica. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliogréfica de por lo menos
50 referencias.

4- Articulo breve de investigacién. Documento breve que pre-
senta resultados preliminares o parciales de una investigacion
educativa.

Forma y preparacién del articulo

Titulo del trabajo que resuma en forma clara la idea principal de
la investigacion.

Autor o autores con su Ultimo titulo académico e Institucion
que lo respalda, escribiendo unos renglones con su c.v. Anexar
fotografia en formato JPG

Naturaleza del articulo: clase de articulo, acompanado de
Nombre del proyecto de investigacién, Instituciones que lo fi-
nanciaron, donde se desarrollé, fecha en que se realizo, linea o
grupo de invetigacion al que pertenece.

Argumentar la naturaleza del articulo, como articulo de investigacion.
Palabras clave: Estandarizacién por tesauros

Resumen hasta 150 palabras. El resumen puede ser descriptivo
anunciando el problema la metodologia las conclusiones y qué
hacer en futuras investigaciones.

(El Titulo, Palabras clave, y resumen en espanol, inglés, y si es po-
sible en portugués).

Introduccién, cuerpo del articulo deben estar fortalecidos con
sustento bibliografico, coherente con el problema de investiga-
cion, Desarrollar la metodologia de la investigacion, qué clase
de trabajo de campo se realizo para levantar la informacion,
sustento cualitativo y cuantitativo, como encuestas, entrevistas,
observaciones, muestreos.. etc., que sustenten el problema que
se desea resolver y las conclusiones. Es necesario anexar cuadros
o diagramas que analicen la informacion, con sus respectivos ti-
tulos niimeros.

Las referencias bibliogrdficas, segin normas APA.

Los articulos estaran redactados en lenguaje claro; si se usan
términos muy técnicos o poco conocidos, deben ser explicados
dentro del escrito. En lo posible, deben acompanarse de fotogra-
fias, cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra forma de ilus-
tracion con las especificaciones respectivas segtin las normas
APA, (Se deben incluir los vinculos en archivo aparte de fotografias
o ilustraciones formato JPG, TIFF, EPS..., minimo 300 puntos de re-
solucién)

Para enviar los articulos y fotografias de los autores, favor dirigir-
los al Editor de la Revista Educacién y Cultura, al correo electro-
nico revistaeducacionycultura@fecode.edu.co.



Arauca - Arauca
ASEDAR

Calle 19 N© 22-74
Celular; 3203997736
Teléfono: (097) BB50981

Armenia - Quindio
SUTEQ

Carrera 13 N° 9-51
Celular: 3128710280
Teléfono: (096] 7369060

Bucaramanga - Santander
SES

Carrera 27 N° 34-44

Celular: 3164734165

Teléfono: (097) 6341827-6342748-
6348008

Barranquilla - Atlantico
ADEA

Carrera 38B N° 66-39
Celular: 3205670736
Teléfono: (095) 3607683
Bogota

ADE

Calle 25A N° 31-30 SEDE NORTE
Celular: 31534678897

Teléfono: (091) 3440742

Carrera 9 N° 2-45 Sur SEDE SUR
Teléfono: (091) 2890266-2898908

ADEC

Calle 22F N° 32-52

Celutar: 3103415277

Teléfono: [091) 3440862-3680284

USDE

Carrera B N° 19-34 Dficina 6-10
Celular: 3206928763

Teléfono: (091) 334B826-2B14552

Cali - Valle

SUTEV

Carrera 8 N° 6-38

Celular: 3168846926

Teléfono: (092] 8801008-8841949-
8802936

Cartagena - Bolivar
SUDEB

Calle del Cuartel N° 36-32
Celular: 3153580452
Teléfono: [095] - 6642517

Revista

Encuentrela tambien en nuestras

Filiales a Nivel Nacional

Clcuta - Norte de Santander
ASINORT

Avenida 6 N° 15-37

Celular: 3164245035

Teléfono: (097] 5723384-5722899-
5723922

Florencia - Caqueta

AICA

Carrera B N° 6-58 Barrio La Estrella
Celular: 3118482756

Teléfono: (098) 4354253-4354254-
4346152

Ibagué - Tolima

SIMATOL

Avenida 37 Carrera 4 Esquina
Celular: 3176595853

Teléfono: (098] 2646913-2651899

Leticia - Amazonas
SUDEA

Carrera 9 N°14-32
Celular: 3112054247
Teléfono: (098] 5924247

Manizales - Caldas

EDUCAL

Calle 18 N° 23-42

Celular: 3104551714

Teléfono: (094) - BBO1046 - 8827771

Medellin - Antioguia

ADIDA

Calle 57 N® 42-70

Celular: 3217630732

Teléfono: [094) - 2291000 - 2291030

Mitd - Vaupés
SINDEVA

Carrera 12 N°® 15-17
Celular; 3107987153
Teléfono: (098] 5642263

Mocoa - Putumayo
ASEP
Carrera 4 N° 7-23

' Celular: 3112877181

Teléfono: (098] 4204236-4295968

Monteria - Cordoba
ADEMACOR

Calle 12A N° 8A-19

Celular: 3108829773

Teléfono: (094) 7865231-7835630~
7836918

Neiva - Huila

ADIH

Carrera 8 N°5-04

Celular: 3142434197

Teléfono; (098] B7204633-8713448-
8716106

Pasto - Narino

SIMANA

Carrera 23 N° 20-80

Celular; 3162398622

Teléfono: (092) 7210696-7213789

Pereira - Risaralda

SER

Calle 13 N° 6-39

Celular; 3155385314

Teléfono: [096) 3251807-3355458

Popayan - Cauca

ASDINCA

Calle 5 N° 12-55

Celular: 3166936478

Teléfono; (092) 8220835-8240793

Puerto Carreno - Vichada
ASODEVI

Carrera 10 N® 19-71

Celutar: 3107867471

Taléfono: (098] 5654213-5654717

Puerto Inirida - Guainia
SEG

Calle 18 N© 6-44 Barrio Berlin
Celular: 3208461986
Teléfono: (098) 5656063

Quibdd - Choco

UMACH

Carrera 4A N° 26-94

Celular: 3104691151

Teléfono: (094] 6710596-6711769-
6710769

Riohacha - Guajira

ASODEGUA

Calle 9 N° 10-107

Celular: 3157244365

Teléfono; (095) 7285061-7285062-
7288995

San Andres Islas

ASISAP

Carrera 3 N9 §-25

Celular: 3156805671

Teléfono: (098) 5123829-5128476

San José del Guaviare

ADEG

Calle 9 NP 22-56 Barrio el Centro
Celular: 3134778973

Teléfona: [098) 5840327

Santa Marta - Magdalena
EDUMAG

Carrera 22 N° 15-10
Celular: 3136239242
Teléfono: [095) 4347701

Sincelejo - Sucre

ADES

Carrera 30 N® 13A-67

Celular: 3126223630

Teléfono: (095) 2820352-2815582

Tunja - Boyaca
SINDIMAESTROS

Carrera 10 N 16-47

Celular: 3108088424

Teléfono: (098] 7441546-7422055-
T441549-T441545

Valledupar - Cesar
ADUCESAR

Calle 16A N° 19-75

Celular: 3157227826

Teléfono: [095] 5713516-5703715

Villavicencio - Meta

ADEM

Carrera 26 N° 35-09 San Isidro
Celular: 3102800122

Teléfono: (098] 6615558-6624551

Yopal - Casanare

SIMAC

Carrera 23 N%11-36 Piso 3
Celular: 3132411688

Teléfono: (098] 6358309-6354257



Redes de Fecode

Programa de Fecode (Television)

Teleantioquia los sabados desde las 7:00 a.m.

Programa de Fecode (Radio)

Bogotd, Medellin y Pasto: 1040 a.m. Bucaramanga: 1230 a.m.
Barranquilla: 1430 a.m. Ibagué: 920 a.m.

Caliy Cartagena: 620 a.m. Pereira: 1270 a.m.
Cucuta: 660 a.m.

Escuche todos los sabados a las 7:30 a.m. por Colmundo Radio
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