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Presentacion

Amable lector:

e el de 1492, ba sido el “DESCUBRIMIENTO” mds significativo en la historia de la
humanidad, es una realidad que, de tanto comentarse, termina siendo una perogrullada.
El velo de obviedad sobre el encuentro de un enorme blogue de tierra repleto de
riquezas exdticas y gente inesperada, llevado a cabo en el dmbito de pricticas colonialis-
tas de regimenes imperiales, es el telén de fondo sobre el que se proyecta el adveni-
miento de wn Nuevo Mundo. Un Nuevo Mundo gue hizo posible materializar la
“Utopia” de europeos famélicos; un Nuevo Mundo que puso a esta pequefia esfera a
girar alrededor del sol confirmando las teorias del obstinado Copérnico... un Nuevo
Mundo gue ahora emprende viajes interplanetarios de la mano de un saber cientifico
imposible de imaginar hace quinientos afios.

Es desde esa perspectiva de los “500 afios” del nacimiento de un Nuevo Mundo,
que Educacién y Cultura se une a la celebracion de este afio de 1992. Y, qué mejor para
ello, que la vox del maestro Germén Arciniegas; el recuento que de nuestra historia
cultural hace el profesor Alfredo Camelo; la lectura de las cartillas escolares que, tras el
registro historico, emprenden los profesores Diana Soto y Victor Manuel Prieto, y la
observacién que sobre laimportanciade la adquisicidn de las nociones temporales para
el aprendizaje de las ciencias bace el profesor José Ignacio Zamudio.

Para los colombianos, la conmemoracién de "los 500 afios” comparte su momento
con el debate que en torno a la educacion para los diferentes grupos étnicos, plantea la
LEY GENERAL DE EDUCACION. Dentro de los postulados de acatamiento y respeto a
la identidad cultural y el pluralismo étnico, Educacién y Culturaabrid sus paginas para
que las instituciones y personas comprometidas en larelacidn educacion-grupos étnicos
dieran a conocer la naturaleza y el estado actual de sus experiencias pedagdgicas, ast
como sus opiniones sobre los acontecimientos del Quinto Centenario.

Atendiendo a nuestra invitacion, la Organizacidn Nacional Indigena de Colo mbia
(ONIC), el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), la Corporacién para la



Produccién y Divulgacion de la Ciencia y la Cultura (CORPRODIC), el Centro Latinoa-
mericano de Tecnologia y Educacion Rural (CELATER), Oakley Forbes y Dulp W.
Mitchell de San Andrés y Providencia, respondieron cuatro cuestiones fundamentales:

L

¢Existe o debe existir en Colombia una observancia respetuosa, por parte de la
educacion impartida por el Estado, de las caracteristicas culturales de los diferentes
grupos étnicos?

¢Puede decirse que en Colombia existe un Plan de Etnoeducacién que trasciende los
limites de la capacitacion para labores agrarias y la adaptacion ideoldgica al para-
digma legal del Estado colombiano?

A lo largo de estos 500 aftos unos pocos miembros de los grupos indigenas, negros y
mulatos han tenido acceso a la educacion universitaria, ;se han beneficiado con ello
Sus respectivos grupos étnicos y sociales o, por el contrario, se puede hablar de un

marginamiento social del grupo ante el profesional y de un desarraigo cultural del
profesional en su nueva circunstancia?

cExisten vias o intereses expresos para que, a su vez, los grupos étnicos puedan
introducir al curriculo oficial la ensefianza de sus principios, valores, creencias y
conocimientos?

Por otra parte, la Universidad de la Amazonia nos presenta su propuesta de

curriculum y nos aporta sus vivencias en la educacion para grupos étnicos.

La experiencia de los articulistas y su conocimiento del tema planteado, hace de

este ndmero de nuestra revista un ejemplar de consulta obligatoria para todo aquel que
se interese en la cuestion étnica-educativa y cultural en su relacién con el Estado
colombiano.

El Editor
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"Hace 500 anos
nacio un Nuevo Mundo®

German Arciniegas

La generosidad de mis compafie-
ros de las Universidades de América
premia una labor que es de simple
estudiante. Esto me abruma. Pero
también es una campanada que me
llama a rendir cuentas de todas las
tareas que vengo haciendo en los
dltimos 70 afios de no haber dejado
el pupitre, siempre ddndole a la
misma leccion. El diploma que se me
entrega hoy, es mas certificado de
estudio que calificacién final. Lo
serio estd en la fecha. Recibo el
documento cuando elNuevo Mundo
cumple 500 afios de su creacion. De
ellos llevo la quinta parte, como tes-
tigo universitario.

El 12 de octubre de 1492, un
marino genovés comunicé los dos
hemisferios en una operacién magi-
ca. Venian flotando en el infinito
Arcano. Eran dos medias naranjas
sueltas desde que la historia existe.
La tierra estaba partida en esas dos
mitades que se ignoraban en forma
absoluta. Colén las juntay desde ese
dia la historia se hace universal
Europa era chiquita. Terminaba po-
co mds alla del Estrecho de Gibral-
tar. No tenia por debajo. La ley de
gravedad no es precolombina. New-

e = ton la formula casi doscientos anos
s o después de Colon. Para San Agustin

Lven.Bavav apud Kraxvrnzos. A E e e era imr-’osible pensar gue el hombre

* Palabras de Germéan Arciniegas al recibir el Premio de las Américas otorgado por la Organizacién Universitaria Interamericana en la ceremonia
celebrada en la Universidad de los Andes el 26 de junio de 1992,



pudiera andar pegado al! suelo en
las antipodas. Quien dijera lo con-
trario, a la parrilla.

500 anos antes de Coldon el Asia,
que fisicamente formaba un cuerpo
con Europa, estaba sin descubrir.
Vinieron las Cruzadas, fueron gen-
tes de toda Europa, hasta nifios, a
Jerusalén. Regresaron y con los cla-
vos de Cristo, trajeron los de perfu-
mar la carne. Y canela y nuezmos-
cada y pimienta. Se engolosinaron
los europeos y cambié la comida. En
500 afios todo fue comer a la asia-
tica, trayendo de Java, de China, de
Ceilan, dela India, todo eso ysedasy
diamantes y rubies. Naci6 el lujo en
los palacios, en las iglesias. Se formé
la burguesia. Llegando al 1500, sin
Asiano habrianiVenecia, ni Floren-
cia, ni Génova, ni Londres, ni Parfs,
ni Amberes, ni Brujas. A nadie se le
ocurrid ir a destronar al emperador
de la China, ni crear una Nueva [ta-
lia, una Nueva Espana, Nueva Ingla-
terra en el corazoén de Asia. Con el
viaje de Colén, el de 1492, 90 vecinos
de Palos de la Frontera llegan a
Guanahani, clavan un estandarte
de Castilla en esa islita, regresan en
abril del 93 a Cadiz y la historia del
mundo empieza a caminar de otra
manera. Sobre todo en velocidad.

El 12 de octubre de 1492,
Un Marino genovés
comunico los dos hemisferios
en una operacion mdgica.
Venian flotando
en el infinito Arcano.

En septiembre de ese mismo ano,
1.200 espafoles se embarcan en 17
naves y llevan el primer grupo de
europeos que piensan instalarse en
la Espaniola, para quedarse como el
niicleo piloto de inmigrantes en el
Nuevo Mundo. A los 10 afios, habia
mas de 10.000 espafioles en lo que
iba a ser América. A los 100 anos ya
eran millones, alos 500 afios m4s de
200 millones se habian establecido
definitivamente habiendo creado otra
Europa con la ilusion de que fuera
libre, justa, democritica, sin reyes,
abierta a todas las religiones. Exac-
tamentelo contrario de esa cadavez
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mas fandtica, cada vez mds cruel,
cada vez mas de pelea que en los
dltimos 500 afios ha sido el teatro de
las guerras mundiales,

Yo, como estudiante, me pregun-
to al contemplar este paquete de la
historia si de esta realidad no se
desprende una filosofia propia para
el continente de la Europa liberada.
Si la celebracion que tenemos a la
vista no impone un balange entre el
mundo académico de 1492 que se
cerraba para discutir el viaje de
Colén y oponerse a él y la Universi-
dad Americana que ya lleva los
hombres alalunayestd explorando
mads alla de las galaxias. Lo quese ha
operado es algo que no es ni descu-
brimiento de América ni encuentro
de dos mundos sino eso nuevo, sin-
gular que discutian en Brujas Eras-
mo, Toméas Moro, Luis Vives, Peter
Guilles en la primera disputa sobre
el Nuevo Mundo y que llevé al Vati-
cano a ese debate inmortal por
haberlo pintado Rafael de Urbino en
la Escuela de Atenas en que Leo-
nardo, Miguel Angel, Rafael, Bra-
mante, Sédoma, alternaban en la
disputa sobre la Atlantida de Platon
¥ el Nuevo Mundo anunciado por
Vespucci. Este debate del Vaticano
es notable por la ausencia del iinico
ciego: el padre de los maestros de
historia: Maquiavelo. Lo que se ha
operado es el renacimiento grande
que no va a tener por escenario a
Italia, ni a Paris, ni a Espafia sino al
Nuevo Mundo Americano. Y esto es
lo que debe ser la materia del Semi-
nario Americano de nuestras Uni-
versidades que como estudiante que-
rria comprometer a todas las que
me dan este certificado para que
constituyera el eje delos estudios en
los afios que vienen.

Bien visto el 12 de octubre, fue el
mas duro choque académico que
golpe6 a las universidades desde
que las universidades fueron. Los
dos coloquios, el de Brujas y el del
Vaticano podriamos colocarlos en
primer término en las celebraciones
de este ano. Colén, autodidacta,
tiene su enfrentamiento con la Uni-
versidad de Salamanca, y sale de-
rrotado por unos profesores que
dominaban la ciencia medieval. Su

proyecto se estrella contra 20 siglos
dominados por una novela, la de la
Atlantida, legado del padre de la
filosofia occidental, Platén. Nave-
gando contra Platén fue ayudado
por una reina sélidamente ignoran-
te en estas materias y llegé a Gua-
nahani. Enmudecieron los maestros
de Salamanca. Se derrumbé Platén.

Quienes registran esto en el Vatica-
cano son Leonardo, Rafael, Braman-
te, Sodoma, ante Zoroastro y Pto-
lomeo, Zoroastro llevando en las
manos la esfera de las constelacio-
nes y Ptolomeo con el globo terra-
queo que en sus manos ha puesto el
Nuevo Mundo redondeado por Co-
lon y Amerigo Vespucci. La disputa
de Brujas no es menos simbdlica.
Ahiestdn los mas grandes humanis-
tas en ese momento estelar del pen-
samiento occidental. Erasmo, Tomés
Moro, Luis Vives, Peter Guilles, que
alumbran la conciencia europea. Al
descubrir que la Atldntida es una
realidad, Amerigo Vespucci lo reve-
la en su carta del Brasil y Tomas
Moro escribe su librito inmortal
inventando la palabra Utopia que se
convierte en la antorcha de la otra
revolucion que ahi mismo se inicia:
la de los inconformes o los desgra-
ciados o los perseguidos o los ham-
brientos de todos los rincones de
Europa, es decir: los emigrantes,

estado, educacion y grupos étnicos



nuestros tatarabuelos, que se tras-
ladarfan a América, al Nuevo Mun-
do, para establecer la tierra de la
libertad.

Yo veo en 10 afos o en 15, en
menos de 20 en todo caso, de lavida
europea de 1500 una celebracion de
la aparicién del Nuevo Mundo que
ahora al cabo de 500 afios deberia
por lo menos ser la multiplicacién
de esareaccion euforicainicial. Cuan-
do Erasmo o Leonardo veian aque-
llo, era apenas una ilusi6n. El co-
mienzo elemental. No bien Copérnico
tuvo la noticia de la carta de Ves-
pucci en la lejana Polonia, salié des-
pués de 30 afnos de silencio para

educacién
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decir feliz: Ahora si puedo estar
seguro que la tierra es redonda y
gira alrededor del sol. Y dejando
todas sus vacilaciones, publica su
libro de las revoluciones. Para ha-
cerlo encontré en América la Tierra
Firme donde apoyar su palanca. Lo
decia en la tercera pagina de su
libro, y esto recuerda a los Abates de
Lorena que al recibir la carta del
Nuevo Mundo de Vespucci cerraron
la geografia de Ptolomeo y dijeron:
estp se acabd: si hay un Nuevo Con-
tinente que se llame América. Asilo
pintaron en el nuevo planisferio,
primer modelo para los mapas que
hoy existen.

No nos podemos equivocar ami-
gos de las Universidades de Amé-
rica. Desde que América aparece el
mundo entero cambia, Claro histé-

. ricamente estamos en el primer

escalon. Claro que Espafia clavé la
bandera inicial. Pero fue la humani-

.. dad la que paso6 de ser la chiquitica
" Europa que no tenia tierra por

debajo a esta esfera que se puso a
girar alrededor del sol. La historia,
desde ese dia, pasé a ser dos histo-
rias, Nos hemos demorado en regis-
trarlo con la debida honradez. Los
europeos, a medida que se van ins-
talando en este hemisferio, van ha-
ciendo una cosa distinta de la que
hacian en el viejo. Esto es tan claro
como la luz del dia. Los reinos que
dejaban alli, trataron aqui de mon-
tar sus imperios. Durante 2 6 3
siglos. Pero como habian caido los
de Moctezuma y Atahuallpa, les
llegd el turno a los suyos propios.

La ley de gravedad
no es precolombina.

Aqui se derrocaron las coronas de
Inglaterra, Francia, Espaia y Por-
tugal rechazadas por los mismos
ingleses, franceses, espafioles y por-
tugueses en fraterna unién con los
mohicanos, aztecas, incas, mayas,
chibchas, negros, guaranies y cuan-
to hombre de cualquier color, desde
el Canad4 hasta la Tierra del Fuego
se sintié hermano de los blancos en
esta lucha por la independencia de
la esclavitud y el vasallaje. Se habia
venido a construir el mundo de la
libertad que era cosa nueva y hay
que recalcarlo: eso estd en el destino
de esta tierra nueva para la demo-
cracia. Si se empezé tumbando a
Atahuallpa y Moctezuma era por-
que también aquiiban arendirse los
ejércitos de Jorge III, Napoleén y
Fernando VIL Tal vez en esto iba a
quedar comprendido hasta el re-
torno americano a los campos de
Europa para combatir al Kdiser,y a
Hitler, y a Mussolini y ayudar a los
que no se vinieron a que siguieran el
ejemplo de liberacién de los que
salieron 500 afios antes para cam-
biar las cosas.

estado, educacién y grupos étnicos



Alhacer el balance de 500 afios de
Europa y 500 afios de América, la
sangre que ha corrido alla ha sido
en guerras de reinos contra reinos,
en sucesion de tremendas hecatom-
bes para llegar finalmente a dos
guerras mundiales y preparar la
que se vislumbra como la heca-
tombe de la humanidad. En los 500
de América, fuera de escaramuzas
insignificantes, la tinica guerra gran-
de fue de independencia contra
ejéreitos europeos que se oponian a
nuestra liberacién. Si esta aprecia-
cion, asi sea muy general, no auto-
riza para pensar en una nueva filo-
soffa, yo como estudiante no sé qué
sea filosoffa. En todo caso, al entre-
gar esta tarea, lo tinico que pienso es
en la necesidad de una reflexion a
fondo para el balance del primer
medio milenio de nuestra vida, que
impone una declaracion definitiva
de independencia de este continen-
te en un acta que deberian propo-
ner las universidades a los gobier-
nos del 12 de octubre pidiendo 1a
formulacion del nuevo pacto social.
Establecer un compromiso entre los
descendientes de los 200 millones
de europeos que se han venido a
establecer en el otro continente
para crear el Nuevo Mundo, sobrela
base de un acuerdo de colaboracién
igualitaria, respeto a los derechos
humanos que aqui se inventaron y
proposito de justicia social que déla
sensacion de igualdad entre los hom-
bres.

St se empezo tumbando
a Atahuallpa y Moctezuma
era porque también aqui
tban a rendirse los ejércitos
de Jorge I1I, Napoleon
y Fernando VII.

Pasados 500 anos, me explico el
delirio de Copérnico y el impetu
creador que se dio a los artistas del
cuadro de la Escuela de Atenas ese
gigantismo que llevé a construir a
San Pedro y dio a Miguel Angel la
dimensién de sus esculturas. Siem-
pre en la Sixtina me he preguntado
hasta donde en la béveda las dos
manos tendidas en la creacion por

estado, educaciéon y grupos étnicos
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su genio no eran ya como una espe-
cie del encuentro de los dos mundos
de que ahora se habla.

A los 500 afios, la suerte del globo
que unid Colon es incierta. Lo esta-
mos destruyendo con el envenena-
miento ecolégico. La discusion de
Rio de Janeiro nos ha llevado al eje
natural de los coloquios. Si el Nuevo
Mundo es el principio de l1a edad en
que se ha movido la historia univer-

sal, ahora es el centro de sus mayo-

res problemas. Lo que seriay lo que
es inaceptable dentro de la univer-
sidad que va a abrir el siglo XXI, es
estudiar la manera de dividir las
Américas y retroceder a una divi-
si6n entre cultura hispanica y cul-
tura sajona en vez de afirmarnos en
la cultura americana. Tocaba tomar
el liderazgo de la unidad continen-
tal al entrar al siglo XXI con la in-
dependencia que reclaman los he-
rederos de los 200 millones de
peregrinos de la liberacion.

Recibo de las universidades que
me dan este premio, el diploma que
més me puede llegar al corazén. Es
un certificado de estudios y no de
buena conducta. A nada mas podria
aspirar dentro de lavida universita-
ria que ha sido la razén para seguir
trabajando. Como estudiante, al re-
cibirlo hago una peticion que lleva
en el fondo la explicacién de ha-
berme quedado sin terminar estu-
dios ni de veras graduarme, Pero si,
de querer entrafiablemente el que-
hacer de los claustros. Una peticion
ambiciosa. Hacer llegar a todas las
universidades que se han vinculado

a este acto, mi solicitud de un
memorial a los Jefes de Estado, o
mejor a las Universidades de Amé-
rica: que el dia 12 de octubre sea de
la declaracién formal de indepen-
dencia de todas las naciones de
América en homenaje alos millones
de europeos que de 1492 a hoy han
venido a fijar su hogar, a duplicar su
patria en América, acrear un Nuevo
Mundo paralalibertad. Cruzaron el
ancho mar buscando las oportuni-
dades, la justicia, la igualdad, la
riqueza que no tuvieron o pudieran
alcanzar o les fue negada en Euro-
pa. Afirmar en esa acta de indepen-
dencia, que se vinieron o fugdndose
o expulsados, con la ilusién de vivir
en donde hubiera libertad religiosa,
convivencia y acabaron juntidndose
con indios y negros que a su turno
salieron de la esclavitud y el vasa-
llaje. La nueva historia de los euro-
peos peregrinos al crear el Nuevo
Mundo, como toda historia, ha sido
contradictoria y dificil. Nila justicia,
ni la democracia, ni la libertad se
alcanzan en 5 siglos. Con la aclima-
tacion de los peregrinos que cons-
truyen su segunda patria, estaban
los agentes de los imperios euro-
peos. El aporte de las culturas
europeas, si inmenso, traia el lastre
del imperio. Los 200 afos de la
republica, son la definitiva accién
creadora: la de nuestra propia libe-
racion. En eso estamos. La América
Latina y la Sajona, han cometido
errores profundos que sin ser tan
grandes como los que han llevado
en Europa a las guerras internacio-
nales, han creado un distanciamien-
to que no vamos a hacerlo mayor
para celebrar los 500 afios de haber
unido Colén los dos hemisferios.
Seria hacer la historia al revés de
Colén. Europa hace la comunidad
econdomica, América puede hacer
esa,yladelalibertad,lajusticiayla
igualdad. El nuestro ha de ser un
nuevo pacto social de rectificacio-
nes y reconciliacion. Un pacto social
directo sin intermediario distinto
de nosotros mismos. Reconciliacion
para fundir en América la estatua
de oro de la libertad y la justicia.
Que América sea lo que debe ser: la
patria de los hombres liberados.
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La Revolucion _

del Poniente 7 Gros B
Alfredo Camelo Bogota*
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El afio de 1450 inicia la iltima fase del angustioso recogimiento euroccidental y comienza a
fraguar el salto méds vertiginoso y prolongado en la historia de las civilizaciones.

* Profesor del Colegio Distrital “Almirante Padilla”
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Ya registra 500 almanaques el
calendario americano y Colén con-
tinda siendo un enigma. Sigue en
discusién su cuna y también su
tumba; sus viajes juveniles y sus
conocimientos nduticos; sus lectu-
ras de Lisboa y sus conversaciones
em voix baxa con los curtidos mari-
neros de Porto Santo;sus intimas pl4-
ticas con el padre Marchena y sus
secretos al oido de la reina Isabel;
su habilidad para reducir subrep-
ticiamente las leguas navegadas en
el primer viaje y el incierto desti-
no de su Diario de a bordo; sus rela-
ciones navieras con Juan de la Cosa
0 Américo Vespucci y su cabal pre-
diccién de un eclipse de luna ante
los nativos de Jamaica que desistie-
ron de atacarlo al comprobar su
acierto; la incertidumbre que brilla-
ba en sumirada azulyla conviccién
arrasadora de sus frases acufiadas
en un sonoro castellano aportugue-
sado; en fin, su exacerbado olfato
para advertir la inminencia de una
tempestad o la cercania de una des-
lealtad y su creciente delirio de
creerse un hombre destinado desde
el comienzo del mundo por la Provi-
dencia para desatar el nudo ciego
de las grandes cosas de la tierra y el
mar. Con el almirante Colén, lo que
estd en discusién es el mundo mo-
derno.

Hacia el siglo V a. C,, el poeta Pin-
daro canta una tradicién segin la
cual no se puede navegar mas alld
de Cadiz; en su Oda a Terdn versi-
fica: “Desde Sicilia llega / a las Co-
lumnas de Hércules su nombre. /
iMusa! Tus alas plega: / Avanzar
mas alld no puede el hombre™. Y, sin
embargo, los marineros fenicios e
ibéricos terminaban seducidos por
los cantos de sirena que les llama-
ban a explorar el misterio inmenso
de la mar del poniente. Platén,
heredero de la gran revolucién filo-
sofica y cosmogréfica iniciada por
Tales, aseguraba en el Fedon: “estoy
convencido de que si la tierra esta
en medio del cielo, y es de forma
esférica, no tiene necesidad ni del
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aire ni de ningdn otro apoyo que la
impida caer”; “no habitamos de ella
mas que esta parte que se extiende
desde Fasis hasta las Columnas de
Hércules”; “Hay, creo, otros pueblos
que habitan otras partes que nos
son desconocidas”. Asi fue surgien-
do la patética leyenda de la Atlan-
tida. “En el espacio de un dia y una
noche terribles”, “la isla Atlantis
desapareci6 sepultada bajo las aguas.
Por ello —concluye el Timeo—, to-
davia hoy, aquel mar es dificil de
franquear y explorar™,

Al descubrir
la Tierra Firme

en la desembocadura
del Orinoco, Colém escribia

a los reyes hispanos:
“tengo asentado en el dnima

que alli es el Paraiso

Terrenal”,

Algunos siglos después, Séneca, el
gran cordobés, en su versi6én de
Medea, profetizaba la exploracién
de la mar océano en una sentencia
que conmovié a Colén, quien dejé su
propia traduccién: “Vendran los tar-
dos afios, del mundo ciertos tiem-
Pos, enlos cuales el mar océano aflo-
Jard los atamientos de las cosas y se
abrird una grande tierra, y nuevo
marino, como aquel que fue guia de
Jason, que hubo nombre Thyphis,
descubrird nuevo mundo y enton-
ces no ser4 la isla de Thule la pos-
trera de las tierras™, Esta premoni-
cién hacia posible la conquista de la
mar del poniente tras la cual se

ocultabala América delos céndores
y los rios de clorofilaylas canciones
de maiz. En la aurora del Renaci-
miento se mantiene viva como una
obsesion esta posibilidad de nave-
gar hacia el poniente, y el Dante, en
el Inflerno, narra: “Dejé a Sevilla a
mi derecha como habia dejado yaa
Ceuta a mi izquierda, y dije: Oh,
hermanos!, que habéis llegado al
Occidente tras correr cien mil peli-
gros; para lo poco que os queda de
vida, no os neguéis avisitar mas alla
del sol ese mundo sin habitantes.
Pensad en vuestro origen; vosotros
no habéis nacido para vivir como
brutos, sino para alcanzar la virtud
¥ la ciencia’™, Una vida nueva co-
menzaba a abrirse paso por entre
las hojas muertas del tiempo me-
dieval,

La Europa occidental de la se-
gunda mitad del siglo XV estaba
asediada: se agrietaban las almenas
de los castillos; descendian las ren-
tas de los seforios territoriales por
el decaimiento de las economias
rurales de subsistencia; escaseaban
los cereales y la carne era s6lo una
vianda de ocasi6n; menguaba la
lefia y habia que buscarla en bos-
ques méis lejanos; los labradores
eran reclutados a la fuerza para uno
u otro ejército senorial; el agua era
mdés escasa y menos salubre que el
vino; ademds, los reyes se enfrenta-
ban al poderio local de los sefiores;
los principes batallaban entre sf por
la sucesién mondrquica; los papas
se enfrentaban a los reyes por el
poder terrenal; la Iglesia competia
con los alcabaleros reales en el
cobro de tributos a campesinos y
villanos; los buhoneros y mercade-
res de feria eran presa de salteado-
res; los corsarios y piratas hacian
mas dificil y menos rentable la ma-
rina mercante; y 1a peste o el supli-
cio devoraba el cuerpo mientras la
herejia dislocaba el alma.

Por si esto fuera poco, los turcos
otomanos asaltaban en 1453 la le-
gendaria Constantinopla y en 1463
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se apoderaban de Bosnia, amena-
zando directamente a Venecia, eje
de la economia occidental y princi-
pal puerto del comercio mediterr4-
neo, y ofrecian apoyo a los drabes
quienes, luego de sus derrotas en
“al-Andalus” —la Iberia mora— a
manos de los cristianos peninsula-
res, se reagrupaban al norte de
Africa con la mirada puesta en las
afugias europeas. La relativa pros-
peridad de la Alta Edad Media sélo
era un recuerdo, y el porvenir esta-
ba en juego. “Desde aproximada-
mente el 1300 hasta el 1450, lo que
se habia expandido se contrajo de
nuevo en los tres niveles de la geo-
grafia, el comercio y la demografia”,
explica Wallerstein. “Lo que necesi-
taba Europa occidental en los siglos
XIV y XV era comida”, “y combusti-
ble”. La expansion al Africa, a las
islas atlanticas y al otro lado del
Océano, “suministraron comida y
combustible, Expandieron la base te-
rritorial del consumo europeo cons-
truyendo una economia politica en
la que esta base de recursos era
consumida desigualmente, despro-
porcionadamente, por Europa occi-
dental™, Sin esta base geoeconémi-
ca, la Vinlandia de Erik el Rojo,
hacia el ano 1000, estaba conde-
nada a morir de frio.

Tomado de SUMMA.

El ano de 1450 inicia la dltima
fase del angustioso recogimiento
euroccidental y comienza a fraguar
el salto mds vertiginoso y prolon-
gado en la historia de las civilizacio-
nes. “A partir de 1450, en Europa, el
nimero de hombres aumenta con
rapidez, porque entonces resulta
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necesario y posible compensar las
enormes pérdidas delsiglo anterior,
después de la Peste Negra”, precisa
Braudel quien destaca el factor ac-
tivante de “los grandes negociantes”
de Venecia, “en su Loggia construida
en 1455”, “discutiendo discretamen-
te cada mafiana acerca de sus nego-
cios, seguros maritimos y fletes”, “El
siglo XV, sobre todo a partir de 1450,
presencia un resurgir general de la
economia en beneficio de las ciuda-
des"™, Este resurgimiento urbano no
deja de apretar sus colmillos sobre
los campos cuya poblacién sobrante
ha de migrar hacia los arrabales de
las villas.

Fue esa ola expansiva de media-
dos del siglo XV la que registré el
sabio Toscanelli en la nota de su
mapa enviado en 1474 al canénigo
lisboeta Fernao Martins, en cuyo
texto —que tanto influyé sobre la
empresa de Colon— se lee: “muchas
veces he discutido del brevisimo
camino que hay de aca a las Indias,
donde nacen las especias, por via
del mar, y que es mucho m4és corto
que el camino que hoy hacéis por
Guinea”. “Y no os maravilléis si yo
llamo poniente a los paises donde
nace la especieria”, “porque aquellos
que naveguen siempre hacia el po-
niente encontraran esos lugares en
el poniente™. Su “brevisimo camino”
fue el error que puso a Colén rumbo
ala América. Fue esa ola expansiva
la que hizo posible la forja de ala-
bardas y yelmos para las tropas de
las naos; y el afinamiento del arca-
buzy el astrolabio del saber drabe;y
los libros impresos por Gutenberg
en Maguncia; y el erotismo de Simo-
netta Vespucci en la “Alegoria de la
Primavera” de Botticelli; y las prédi-
cas de Martinez de Ampiés en los
atrios espafoles anunciando la inmi-
nente venida del Anticristo; y la
curiosidad del nifio Nicolas Copér-
nico en sus juegos por los arrabales
del castillo de la Orden Teuténica de
Torin, donde inicié su didlogo con
las estrellas; y la santa ira de Savo-
narola contra el papay los potenta-
dos florentinos cuyos lujos y afeites
ordenaba quemar en la “hoguera de
las vanidades”; y el matrimonio a
hurtadillas entre los primos Isabel y
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Fernando en Valladolid; y el mani-
fiesto humanista “Oratio de Homi-
nis Dignitate” de Pico della Miran-
dola; y los présperos negocios del
Banco de San Jorge de Génova en
los mercados de Sevilla y Lisboa; y
las audacias piriticas de los her-
manos Pinzén quienes en 1479 apre-
saron “yendo por lamar un vallener
cargado de trigo e otras cosas”,
cuando “los vezinos e moradores”
del puerto de Palos sufrian “grand
danno e muy gran fanbre”s,

“A partir de 1450,
en Europa, el nimero
de hombres aumenta
cor. rapidez, porque entonces
resulta necesario y posible
compensar las enormes
pérdidas del siglo anterior,
después de la Peste Negra.”,

Y fue esa misma ola, cuyo pream-
bulo esla “Volta da Minha e Sargaco”
de “os bravos mareantes” de la
escuela de don Enrique el Nave-
gante en la“Ponta do Sagres”, 1a que
hizo posible que la bestia acorralada
del Viejo Mundo saltara sobre las
legendarias maravillas del poniente.
Esa ola expansiva fecundé a Colén;
lo hizo corsario; lo formé marinero;
le revivié todala tradicién barbaray
sabia de los osados fenicios y de sus
herederos cartagineses cuyas proas
fueron pioneras en el gran Océano;
lo inspiré a reproducir los portula-
nosy cartas nauticas de las escuelas
mallorquina y lusitana; le confiri6
ese fervor biblico segiin el cual la
geografia es una guiaen laincesante
bisqueda del Paraiso; le dio el ta-
lante para hablar igual con un rey
extranjero que con un curtido ga-
viero de la “chusma marinera”; y lo
dot6 de ese sentido entre medieval y
moderno de apetencia por los deste-
llos del oro y de obsesién por las
prerrogativas del poder. No fue Co-
16n quien forj6é el camino; fue el
camino el que forjé a Colén y a su
audaz marineria. El perfil de los
grandes personajes siempre se ha
martillado sobre el yunque de las
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grandes encrucijadas. Y la que de-
sembarco en América ha sido lamas
grande.

Alli van, sobre la inmensidad azul
y bajo la concavidad azul, fragiles y
entusiastas, flotando sobre sus qui-
llas de nogal y sus mastiles de pino,
sus velas infladas por los alisios del
nordeste izando la crug, sus supers-
ticiones temblando bajo la gualdra-
pa y sus aspiraciones agigantan-
dose o desvaneciéndose segiin el
ritmo de la extrafia danza de las
aguas y los vientos, un centenar de
marineros, la mayoria andaluces, el
resto vizcainos, tres genoveses y tal
vez uno o dos de Venecia, cantando:
“Salve digamos / que buen viaje
hagamos / Salve diremos/ que buen
viaje haremos™, Se han identificado
87 en las tres naves: 39, casi todos de
Vizcaya, en la nave capitana de
Colon, propiedad del cosmégrafo
cdantabro Juan de la Cosa, maestre
de la nao Santa Maria; 26 en la
Pinta, propiedad de Cristébal Quin-
tero, bajo el mando del paleno Mar-
tin Alonso Pinzdn; y 22 en la Nifial?,
propiedad de Juan Nifo, a su vez
maestre, bajo la capitania de Vicen-
te Ydfiez Pinzon. Es la tripulacion
mas célebre de la historia nautica.

Esta avanzadilla de la especie, fiel
representante del espiritu de gue-
rra y devocion de la vieja Europa,
rasga con sus proas el antiguo man-
to de misterio que los fantasmas
ideolégicos y el atraso técnico han
tejido sobre la mar océano, y al de-
sembarcar en la tierra islefa de
América —ann asi jurarin sobre las
Escrituras haber llegado a la India
asiatica— protagonizan ese 12 de
octubre el abrazo mis trascenden-
tal e innovador que recuerde la his-
toria humana: ese dia se cierra el
circulo de los dos extremos de una
misma humanidad, antafio escin-
dida por cataclismos y glaciaciones,

fugitiva y dispersa por tierras \d

mares, pigmentadaen tonalidades y
caracteres segin sus formas de adap-
tacion a los climas y las dietas,
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Jjerarquizada segin las distintas es-
tructuras del poder, vestida segiin
los recursos de la naturaleza y los
rituales de la cultura, y parlante
segun las diversas fonéticas de sus
romances de cuna, pero una misma,
tinica, humanidad.

“Alas dos horas después de media
noche parecio la tierra”; “Puestos en
tierra vieron arboles muy verdes y
aguas muchas y frutas de diversas
maneras”. "Luego se ayunt6 alli mu-
chagente delaisla”. “Yo, porque nos
tuviesen mucha amistad, porque
conosci que era gente que mejor se
libraria y convertiria a nuestra San-
ta Fe con amor que no por fuerza,
les di a algunos de ellos unos bone-
tes colorados y unas cuentas de
vidrio que se ponian al pescuezo”,
“con que hobieron mucho placer™:
“venian a las barcas de los navios”,

No fue Colon quien forjé
el camino; fue el camino
el que forjé a Colon
Y a su audaz marineria.

“nadando y nos traian papagayos y
hilo de algodén en ovillos y azaga-
yas, y otras cosas muchas, y nos las
trocaban por otras cosas que nos les
ddbamos, como cuentecillas de vi-
drio y cascabeles”; “Ellos andan to-
dos desnudos como su madre los
parié, y también las mujeres™: “muy
bien hechos, de muy fermosos cuer-
pos y muy buenas caras”; “ellos son
dela color de los canarios, ni negros
ni blancos, y dellos se pintan de
blanco, y dellos de colorado” “No
tienen algin fierro™ sus azagayas
“tienen al cabo un diente de pece™;
“son de buena estatura de grandeza,
¥ buenos gestos™ “yo vide algunos
que tenian sefiales de feridas en sus
cuerpos y les hice senas qué era
aquello, y ellos me amostraron cé-
mo allivenian gente de otras islas”y
‘les querian tomar, y se defendian™
“Ellos deben ser buenos servidores y
de buen ingenio, que veo que muy
presto dicen todo lo que les decia, y
creo que ligeramente se harian cris-
tianos™!,

No hay duda: son gente, no bes-
tias; desnudos, pero gente; pinta-

dos, pero gente “de muy fermosos
cuerpos y muy buenas caras”, “y de
buen ingenio”, habitando una tierra
exuberante de “arboles muy ver-
des y aguas muchas y frutas de
diversas maneras”. Aqui, en este
reino de la diversidad, nace una
nueva era, un nuevo modo de vida,
un nuevo sufrimiento, una nueva
literatura, una nueva posibilidad.
“En 1492 —afirma el maestro Ger-
mén Arciniegas— se enfrentan en
el Caribe dos mundos: El barbaro
europeo y el salvaje americano. Las
impresiones de Colén sobre el indio
llenan la primera pégina de la lite-
ratura hispanoamericana™?, El cas-
tellano lusitanizado de Colén tuvo el
honor de cantar el primer romance
dela modernidad, unromance en el
cual se entrevé la tensién entre la
naturaleza y la cultura, la instintiva
necesidad de comunicarse y comer-
ciar, la posibilidad de asombro v
admiracién del Otro, del Diferente,
el vestigio vivo de las luchas inter-
tribales, las formas prevalecientes
de tecnologia, los términos desigua-
les del intercambio econémico y la
perspectiva del sometimiento y la
explotacién. Sin América no era
posible la modernidad.

Segiin una leyenda, Quetzalcéatl,
el dios civilizador nahuatl, advertia:
“Sepan que vendrin unos con barba,
vestidos de colores, y se abrira el
mundo a todas partes; todas las tie-
rras se comunicaran entre si”. Esta
integracién global, indispensable pa-
ra la modernidad, comenzé con la
“volta colombina” y atin hoy no cul-
mina. “El siglo XVI —sefiala Chau-
nu— significé la mayor mutacion
jamds habida del espacio humano”;
con la gran circunnavegacion de
Magallanes y Elcano, y los arribos a
China y Japén, “En cincuenta afios,
los extremos del mundo se fundie-
ron”, “para lo bueno y para lo malo,
para el tragico destino de la huraa-
nidad amerindia como para el impe-
tu de la misién cristiana”. Los euro-
peos, “Unos hacia 1560, otros hacia
1580, comenzaron a reclamar con



insistencia la participacién directa
en la explotacion de los nuevos
mundos™s,

Colén habia: acertado una vez
maés. Su programa de explotacion es
diafano: “pueden ver sus altezas
—escribia a Santdngel en 1493—
que yo les daré oro cuanto hubieren
menester, con muy poquita ayuda
que sus altezas me daran: agora
especieria y algodén cuanto sus
altezas mandaren cargar, y almas-
tiga cuanto mandaran cargar”, “y
ligndloe cuanto mandaran cargar, y
esclavos cuantos mandaran cargar,
e seran de los iddélatras™4, El pia-
doso padre Las Casas tampoco esca-
po6 alembrujo de la expoliacion. “En
1517 —escribe Borges— el P. Barto-
lomé de las Casas tuvo mucha las-
tima de los indios que se extenua-
ban en los laboriosos infiernos de las
minas de oro antillanas, y propuso
al emperador Carlos V la importa-
cion de negros, que se extenuaran
en los laboriosos infiernos de las
minas de oro antillanas”5, El propio
Las Casas sonaba con naos llenas de
oro: “En verdad, sefiores —escribia
al Consejo de Indias en 1531 —, que
siento e veo, como siya efectuado lo
viese, que tdnto nlimero e peso de
oro fuese a Su Majestad en todos los
anos, como suelen ir las naos carga-
das de pipas de azicar desta tierra
o de canafistola™® En las mentali-
dades suele pesar mas la época que
la fe, més el interés que la creencia.

Alonso de Ojeda, en 1509, en
inmediaciones de lo que seria Car-
tagena de Indias, hizo leer a los
nativos un “requerimiento”en el cual
los notificaba de la “donacion de las
islas y tierra firme del Mar Océano”
hecha por el Pontifice “a los Catéli-
cos Reyes de Castilla”; de las venta-
jas de someterse “con buena volun-
tad y sin ninguna resistencia”;, de la
obligacion de reconocer “a la Iglesia
por sefiora y superior del universo
mundo”, pues si “asi lo hiciéredes”,
“su Majestad vos darda muchos privi-
legios” y “vos hara muchas merce-
des; si no lo hiciéredes o en ello di-
lacion maliciosamente pusiéredes,
certificoos que con el ayuda de Dios
yo entraré poderosamente contra
vosotros y vos haré guerra por todas
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las partes y maneras que yo pudiere
vy vos sujetaré al yugo y obediencia
de la Iglesia y de su Majestad y
tomaré vuestras mujeres e hijos y
los haré esclavos”, “y vos tomaré
vuestros bienes y vos haré todos los
males y danos que pudiere”, “y pro-
testo que las muertes y dafos que
dello se recrecieren sea vuestra cul-

paynodesuMajestad, ni nuestra™?,

Era el tiempo en que
los lanceros sumerios,
los grumetes fenicios,
los hacheros iberoceltas,
los espadas romanos,
los saeteros vandalos
y los cuchilleros drabes
se levantaban del pasado
a encarnar las furias
de las edades en el soldado
castellano, en el zapador
andaluz.

Erallegado el tiempo de pavor de
la expansion ibérica sobre la Tierra
Firme de Ameérica dispersa. Era el
tiempo en que los lanceros sume-
rios, los grumetes fenicios, los ha-
cheros iberoceltas, los espadas ro-
manos, los saeteros vandalos y los
cuchilleros drabes se levantaban del
pasado a encarnar las furias de las
edades en el soldado castellano, en
el zapador andaluz. Era el tiempo en
que Miguel de Cervantes escribia en
El Celoso Extremenoque el suefio de
los marginados - de Sevilla “es el
pasarse a las Indias, refugio y am-
paro de los desesperados de Espa-
na”, y él mismo pedia “la merced de
un oficio en las Indias”, “el uno de la
Contaduria del Nuevo Reino de Gra-
nada”, “o contador de las galeras de
Cartagena”, pero el rey contestaba
en 1590: “Busque por aci en qué se
le haga merced”®, Era el tiempo en
que Lope de Vega versificaba: “No
los lleva cristiandad / sinoeloroyla
codicia™®, y Quevedo ironizaba: “de
titiembla tu madre, codicioso, / jun-
tas grande tesoro, / y en Potosiy en
Lima / ganas jornal al cerro y a la
sima™’. “Era la época —recuerda
Marx— en que Vasco Nunez de Bal-
boa alzaba el penddn de Castilla en
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las costas del Darién, Cortés en
México y Pizarro en el Perd, los
tiempos en que la influencia espa-
nola preponderaba en toda Europa
y la imaginacion meridional de los
iberos hacia espejear ante sus ojos
visiones de Eldorados, de aventuras
caballerescas y de una monarquia
universal”, “entre el estrépito de las
armas, bajo unaverdadera lluvia de
oro y en medio del resplandor si-
niestro de los autos de fe™! Era el
tiempo de gestacién del Nuevo Mun-
do.

Entre tantas formidables creacio-
nes de la época de las carabelas co-
lombinas, surgié un modo de vida
llamado a estremecer los cimientos
del mundo: la era de la supremacia
del capital sobre el trabajo, ya prefi-
gurada en la reactivaciéon de mer-
cados que siguié a las cruzadas
medievales; en las herejias que se
fueron infiltrando en las Ordenes de
Caballeria; en los vagabundeos lite-
rarios de los goliardos y los juglares
de mandolina; en las posadas y los
garitos que surgieron por el Camino
de Santiago; en las caravanas de la
Ruta de la Seda por donde trajo
Marco Polo tantos monstruosy tan-
tas maravillas del Lejano Oriente;
en las abadias donde los copistas
conservaban en preciosa caligrafia
historias y saberes decisivos; pero
sobre todo en las bodegas de los
navios: en galeras, galeones, urcas,
carracas, naos y carabos morunos,
precursores de las carabelas. Fue la
marina mercante el ariete que ace-
lerd el desquiciamiento de las viejas
cosas.

La era del capital se planteé una
doble tarea, todavia hoyinconclusa:
integrar los mercados regionales y
nacionales en un solo mercado mun-
dial —del cual es pionero el Tratado
de Tordesillas de 1494—, y convertir
la produccion econdémica en un
proceso esencialmente cientifico —cu-
yva fuerza precursora fue la Revolu-
cién Copernicana del siglo XVI—. No
obstante los avances, los mercados
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todavia se encuentran muy frag-
mentados y la ciencia no es atin la
fuerza productiva esencial. ;Ten-
dria el mundo que esperar otros 500
afios para ver culminada esa doble
tarea histérica? En estas cinco cen-
turias de sombra y luz, el animal
humano ha iniciado la mds osada
exploracién de su propio destino, y
todavia hoy no conquista su eman-
cipacién ni comoindividuo, ni como
nacién, ni como especie. Es ardua y
sinuosa la crénica de estos siglos de
modernidad.

En 1592, el imperio espafiol, dila-
tado por Carlos V sobre una consi-
derable drea del globo y consolidado
por la fuerza militar de los “tercios”
de Felipe I, comprende: En Europa,
Portugal y Espafia, Napoles, Sicilia y
Cerderia, y los Paises Bajos, incluida
Amberes, convertida entonces en
eje central del comercio mundial y
tomada en 1585 por Alejandro Far-
nesio. En Africa, varios puntos del
noroeste, todo el borde occidental,
el sur del borde oriental y parte de
Madagascar, posesiones portugue-
sas. En Asia, los dominios portugue-
ses en Arabia, la India, Malaca, las
Molucas y Timor, y ademas las Fili-
pinas castellanas. En América, Méxi-
coy el borde norteamericano hasta
laFlorida, Centroamérica, toda Sur-
américa hasta la Patagonia, inclu-
yendo la franja brasilera ocupada
por los lusos. En verdad, es un
enorme imperio, pero alli ya comien-
za a ponerse el sol. Esti fresca la
gran derrota de la Armada Invenci-
ble hispana de 130 navios y 30.000
hombres en 1588 por las agiles
canoneras inglesas en el Canal de la
Mancha, y estd viva la lucha de los
Paises Bajos por su independencia.
La Espana del Siglo de Oro, desde
Nebrija hasta Cervantes, tiene ya
unarival, la Inglaterra de Isabel y de
Shakespeare, cuya feroz pirateria
no da tregua a las flotas hispanas, y
sin embargo, manda en el mundo:
“el poderio de Espafa —sefiala el
inglés Elliott— aparecia como el
factor dominante de la vida inter-
nacional europea durante los ochen-
ta anos comprendidos entre 1560 y
164072, Segin un célculo de Char-
cot, citado por Taviani, “la corte de
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Esparia, durante el siglo siguiente
al descubrimiento, obtuvo, tan sélo
en metales preciosos, exactamente
1.733.000 maravedis por cada ma-
ravedi invertido para financiar el
viaje de Colén”, que costd “cerca de 2
millones de maravedis™3, Entonces,
la revolucién copernicana es lle-
vada a una nueva cumbre con los
trabajos de Galileo, e Inglaterra
comienza a asimilar estas lecciones.
Entre tanto, continia hirviendo la
calderaracial, econ6micay cultural
de la América extenuada.

En 1692, ya se oculta la otrora
fulgente estrella hispana. Portugaly
sus dominios ultramarinos, al igual
que los Paises Bajos, ya no son siib-
ditos del imperio espafiol. Ahora, el
eje fundamental del comercio y la
economia mundial, luego de haber
regresado brevemente de Amberes
a Venecia, se asienta en la préspera
Amsterdam, la de la Compaiifa Ho-
landesa de las Indias Orientales. Es
el siglo de la inmigracién a Nortea-
mérica. Poco después de la primera
colonia inglesa de 1607, los holan-
deses fundan en 1621 Nueva Holan-
da, que en 1664 pasari al dominio
inglés con el nombre de Nueva York.
‘Después de 1680, un gran nimero
de inmigrantes llegaron de Alema-
nia, Irlanda, Escocia, Suiza y Fran-
cia, e Inglaterra dej6 de ser la fuente
principal de inmigrantes”, “En 1690,
la poblacién era de un cuarto de
millon de habitantes™!, de los cua-
les, en 1670, el 5% era de esclavos
negros. Entre tanto, la América his-
pana se consolida sobre el trabajo
de los ya muy menguados indios y
de los esclavos africanos; la vida
fluye lenta y ardua en las enco-
miendas y las milpas, en las mingas
¥ los catequiles, en los repartimien-
tos y las naborias, pero sobre todo
en los socavones umbrios donde
nacen los veneros bajo el sudor y el
latigo. “Entre 1500 y 1650 —indica
Elliott— llegaron a Europa oficial-
mente desde América alrededor de
181 toneladas de oro y 16.000 tone-
ladas de plata, ademés de grandes
cantidades que debieron llegar por
medio del contrabando™s. Inglate-
rra, con la manufactura ya irrigada
por las invenciones cientificas, se

prepara a saltar sobre las rutas
mundiales de la Espaifia en declive y
de la Holanda en ascenso.

En 1792, el epicentro comercial y
productivo —el “taller del mundo”—
ya ha comenzado a desplazarse de
Amsterdam a Londres. Inglaterra
es la Sefiora de los Mares. Francia es
la Sefiora de las Revoluciones. En
Paris, Robespierre se hace inexpug-
nable y ordena el arresto de la fami-
lia de Luis XVI, al tiempo que se pro-
clama la Repiiblica Francesa, cuyos
filésofos siembran de libros y pro-
clamas las rutas del comercio mun-
dial y alientan las conspiraciones en
la América mestiza, en tanto que
contribuyen a afianzar la indepen-
dencia de los 13 Estados norteame-
ricanos. Y Espaifia, bajo un raido
manto imperial, oscila entre el deli-
rio tributario y el implacable rigor
de sus mazmorras y sus cadalsos
que han terminado por convertir en
formidable leyenda libertaria las
cabezas exangiies y los nombres
proscritos de José Gabriel Condor-
canqui y de José Antonio Galdn. Ya
estd, como diria después Vallejo, “la
Madre Espana con su vientre a
cuestas”. Los espafioles “llevaron
—dice Axtell— un millén y medio de
negros a sus colonias antes de la
independencia de éstas™5, Se ha
considerado entre 30 y 40 millones
la poblacién americana antes del
descubrimiento, y en 10 millones los
supervivientes hacia el siglo XVIIL

En 1792, el epicentro
comercial y productivo
—el “taller del mundo”—
ya ha comenzado
a desplazarse
de Amsterdam a Londres.
Inglaterra es la Sefiora
de los Mares.
Francia es la Sefiora
de las Revoluciones.

“Sinos atenemos a estas cifras —pre-
cisa Chaunu—, la conquista espa-
nola habria producido la desapari-
cion de los 2/3 y hasta de los 3/4 de
la poblacién indigena. El trabajo
forzado en las plantaciones de los
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encomenderos y en las minas y las
enfermedades epidémicas importa-
das de Europa, fueron las causan-
tes™7?, Mas no se trata de una ten-
dencia hispana; es una tendencia
mundial de la expansion del capital.
El pensamiento de entonces se tor-
na kantiano, y el maestro Inmanuel
registra criticamente el proceder de
los “civilizados estados comercian-
tes™ “si una parte del mundo se sin-
tiera més poderosa e influyente que
otra, aunque esta ultima no sea
enemiga suya ni ponga traba alguna
asu desarrollo, la primera no dejard
de fortalecer su poderio, robando o
hasta dominando a la segunda”®
Tal es la geopolitica del mundo mo-
derno.

En 1892, la arrogancia victoriana
de Inglaterra estd en declive; la
Alemania unida del Canciller de
Hierro conoce la cima de su pujan-
za; crecen los fletes en los puertos
del Norte; la misma Revolucién In-
dustrial que décadas antes triun-
fara con el vapor en Inglaterra
cobra nuevas victorias en los paises
del Bdltico; el occidente de la Santa
Rusia se despereza como siguiendo
el eco de la reactivacién del Japon y
de Shanghai. Pero ninguno parece
sostener el ritmo vertiginoso que el
“Farmer” y la “Factory” de Nortea-
mérica han impreso al juego eco-
noémico del mundo desde cuando se
libraron en 1865 de los lastres del
trabajo esclavo. Y la Espaiia de la
Restauracién y las Zarzuelas con-
templa impavida cémo se le van de
las manos los ultimos dos jirones de
aquel imperio de leyenda, cuando
un José Rizal funda en el Oriente la
Liga Filipina y un José Marti funda
en su exilio norteamericano el Par-
tido Revolucionario Cubano, deci-
didos ambos a poner fin al tutelaje
hispano. Y la otra Espana, la Amé-
rica hispanomestiza que décadas
atrds supo escalar con Bolivar y sus
célebres desarrapados los yermos
paramos andinos para proclamar al
mundo su independencia, marcha
ahora por el desfiladero de las gue-
rras civiles contra el liberalismo
renovador de lustros anteriores. Ca-
da cual en lo suyo. Van Gog se ha
marchado en pos de sus girasoles y

educacién
y cultura

el joven Einstein explora la geome-
tria delaluz. Los grandes de Europa
preparan avidos la préxima distri-
bucién de pueblos coloniales en la
Conferencia de Berlin de 1895. Nor-
teamérica mira al Sur y teje con
puntada de Cancilleria las redes de
un nuevo imperio que pronto hard
desplazar el eje mundial de la eco-
nomia y el poder del gris Londres a
la babilénica Nueva York. Entre
tanto, los obreros de América y
Europa elevan su bandera de los
tres ochos, asimilan las lecciones
igneas del Paris de la Comuna y
entonan un salmo: “la tierra seré el
paraiso bello de la humanidad”.
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“Es anacronismo
hacer comparecer
a Cristobal Colon
ante un tribunal ético
del siglo XX

En 1992 en esta algarabia mun-
dial en la que, cual dice Milhou, “es
anacronismo hacer comparecer a
Crist6bal Colén ante un tribunal
ético del siglo XX"%%, el mundo conti-
nua sorprendido por el aparatoso
hundimiento del imperio soviético
que aspiraba relevar al hegemonis-
mo norteamericano. El rock, la pri-
mera corriente mundial de la histo-
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ria musical, ha hecho de las suyas,
con la misma vehemencia que la
fanaticada universal del fiitbol, ese
ballet de la modernidad. La caida
del muro de Berlin, Gltimo episodio
Iicido de la rebelién juvenil, ha
hecho decir a ciertos sabios que la
historia se ha clausurado, que han
muerto las ideologias, Pero el neoli-
beralismo continta predicidndose a
los gabinetes de los paises pobres
con la misma pasion de los pastores
de las iglesias de los barrios pobres
que anuncian la venida del Justo
Juez de los Ultimos Dias. Se habla de
un desarme universal, mas las com-
prasyventas de pertrechos aclaran
dudas. La bomba isldmica pugna ya
por ser reconocida entre el selecto
club de los gendarmes nucleares. Un
aire de desencanto recorre el Occi-
dente. El Foro Econémico mundial
de 1992 sefiala en su Informe que
“Japon es el lider indiscutible de la
competitividad mundial, a pesar de
enfrentarse a un porvenir incierto”,
“seguido por Alemania, Dinamarca
y Suiza. Los Estados Unidos apare-
cen en la quinta posiciéon™. Ahora,
cuando la capa delosimperios apa-
receraida, los agujeros delacapade
ozono provocan cambios climatéri-
cos que amenazan la salud humana
vlas despensas globales de cereales,
en tanto que la inmunodeficiencia
por contacto sexual se extiende
como otrora la Peste Negra, y la
plaga de la droga muerde con in-
famia los segmentos mds jévenes y
promisorios de la pirimide demo-
grafica mundial, ademas de morder
la redituabilidad de los capitales
productivos de los paises “cultiva-
dores”. El propio Fondo Monetario
Internacional - Banco Mundial in-
forma que “Mientras en algunos pai-
ses de Asia Oriental el ingreso se ha
duplicado”, “hoy dia hay 36 nacio-
nes que son mas pobres que hace
una generacién”, “cuyo PNB fue me-
nor en 1989 que en 1965™ 19 en
Africa; 12 en América Latinay b en
Asia; “;por qué hay 36 paises, con
una poblacién total de méds de 500
millones de pérsonas, que en reali-
dad han experimentado un retro-
ceso?” .Y qué hay con respectoala
relacion de intercambio? En los
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Gltimos afios —reconoce el FMI—, se
ha vuelto contra algunos paises
exportadores de productos basicos
¥y son muchos los que pasaron a la
lista de naciones que han experi-
mentado un retroceso™!, La ironia
de ser del Tercer Mundo. En esta
“calma chicha” del quinto centena-
rio, burbujean las guerras locales,
mientras realindera sus flancos y
continentaliza sus dispositivos la
gran guerra comercialy tecnolégica
del umbral del Tercer Milenio, frente
a la cual ya no es posible replegarse
en las “robinsonadas” de la autar-
quia doméstica sino, en cambio,
parapetar y actualizar los sectores
estratégicos de la patria econémica
ysalir abuscar causa comin con las
naciones que reclaman la soberania
econémica y cultural como funda-
mento de su vinculacién a la vida
internacional, cuyo eje sigue siendo
el Atlantico, pero ya se advierte un
desplazamiento hacia el Pacifico.
Col6n, en la proeza tempestuosa de
su cuarto viaje, buscé denodada-
mente por Panami el imaginado
estrecho que lo llevara hacia el Mar
Grande, hacia el mar de la Cipango y
el Catay. En ese desplazamiento
hacia el Pacifico, que habra de cul-
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minar la Revolucién del Poniente, se
perfila la perseverancia china.

Al descubrir la Tierra Firme en la
desembocadura del Orinoco, Colén
escribia a los reyes hispanos: “tengo

asentado en el 4nima que allf es el

Paraiso Terrenal™?. No hay duda:
Aqui es el Paraiso Terrenal. Sélo lle-
vamos cinco centurias en su mo-
derna biisqueda, un tiempo insigni-
ficante en el vasto océano de la
evolucién humana cuya fase supe-
rior no podria reducirse a esta her-
mosa y perversa feria de las vanida-
des del avasallamiento del capital
sobre el trabajo, tan pasajera como
todas las ferias. La saga humana,
como Colén y Vespucci, como Yuri
Gagarin y Neil Armstrong, lleva a
bordo un portulano de colores don-
de aparecen tierras ignotas y cielos
radiantes, y también infernales

monstruos de la era nuclear y por- |
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Como entendemos
la interculturalidad

Oakley Forbes
Dulph W. Mitchell *

La estrategia intercultural toma cuerpo, cada vez con mds fuerza, ya que a partir de ella
podremos visualizar todo tipo de desarrollo de la infraestructura de servicios y la produccion
material o espiritual.

* Dulph W. Mitchell y Cakley Forbes, profesor titular V, de la Universidad del Quindio de Armenia.
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La interculturalidad es el pro-
ducto de larelacién que se establece
entre los diferentes grupos étnicos
de unaregién y, a suvez, la articula-
cion de estos grupos étnicos con la
sociedad hegemonica nacional. La
interculturalidad toma como punto
de partida los elementos propios de
la cultura del grupo étnico local que
se proyectan en la relacién con los
otros grupos, permitiendo la apro-
piaciéon de ciertos elementos que
para el grupo étnico local armoni-
cen con su cultura o le sirvan para
interactuar con otros grupos que
entran en contacto con él. Indepen-
dientemente de todas las etnias que
coexisten en el archipiélago, la in-
terculturalidad es el resultado de la
intensa relacién que el nativo ha
tenido con diferentes grupos asen-
tados, en este territorio y fuera de é1.
La interculturalidad de la etnia
local se constituye no solamente en
lo rescatable, sino como lo mostra-
ble a propios y extraiios. Es la exis-
tenciadela culturaylaidentidad de
la etnia local lo que justifica una
estrategia de desarrollo, no la inte-
raccion y el contacto con otros
grupos.

Parodiando al pastor Irmo Ho-
ward, licenciado en Educacién-Fi-
losofia, supervisor educativo y pre-
sidente de la Convencién Bautista
Colombiana: “La interculturalidad
no es un sancocho de quinientas
libras de res y cinco libras de pes-
cado, en que la res diluye el fuerte
olor a pescado. El sancocho, si se
fuera a hacer, tendria que mantener
el pescado con su sabor y olor,
ganando ciertas caracteristicas de
la carne roja que no producen coles-
terol. Este sancocho no tiene el pro-
posito de desaparecer el sabor de la
carneroja, sino el de reducir su con-
sumo, mientras se aprovechan sus
vitaminas y proteinas, junto con los
minerales de la carne blanca. No se
trata entonces de que en este san-
cocho, los otros grupos que estén
asentados en el archipiélago, al uniso-
no se pongan en actitud contempla-
tiva de la etnia local. Por el contra-
rio, que todos los grupos asentados
en el archipiélago tomen concien-
cia y participen activamente en el
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desarrollo de la interculturalidad
como rasgo de identidad del hom-
bre sanandresano; es decir, que la
promuevan, la mantengan y la enri-
quezcan. Este es el objetivo y el pro-
ducto que hay que construir parael
bienestar de los ciudadanos del
archipiélago”.

La estrategia intercultural toma
cuerpo, cada vez con mds fuerza, ya
que a partir de ella podremos visua-
lizar todo tipo de desarrollo de 1a
infraestructura de servicios y la
produccién material o espiritual.
Todos los programas coyunturales
tales como: “El Centro Financiero
Internacional” y “La oferta de pa-

quetes de servicios para el turismo
nacional e internacional” deben es-
tar subordinados a la estrategia
general de desarrollo y no a la
inversa. Esto quiere decir que la
raison d'etre del archipiélago debe-
ria ser la supervivencia del hombre
¥ la sociedad intercultural en todos
sus niveles. Todo el ordenamiento
territorial se justifica bajo esta pre-
misa. De lo contrario el archipiélago
se convierte en un sitio turistico
m4s, sin identidad.

Por otra parte, la gran mayoria de
los indigenas y negros educados en
la cultura nacional son los peores
enemigos de su propia cultura y
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lengua. Ellos piensan que el gobierno
nacional les ha brindado igualdad
de oportunidades a todos los ciu-
dadanos, incluyendo a sus propios
co-étnicos; pero como los grupos
étnicos son inferiores e ignorantes,
no aprovechan las oportunidades'y
no pueden competir con los ciuda-
danos monolingiies de la cultura
nacional o sea, “es culpa de los mis-
mos grupos minoritarios el no apro-
vechar todas las posibilidades que el
gobierno nacional les ofrece”. Como
parte de nuestro problema esla cul-
tura y la lengua de la comunidad,
estos neocolombianos dejan de uti-
lizar su lengua y las practicas cultu-
rales con sus co-étnicos y con sus
propios hijos, se cambian de nom-
bre, de paso se ponen nombres cas-
tizos, a veces al revés —o sea apelli-
dos por nombres— y tratan de
adecuarse al perfil griego.

El gobierno nacional, a su turno,
mads por vergiienza que por interés,
crea decretos para proteger las et-
nias minoritarias; inventa comités
para hacer més decretos y paraque
los funcionarios de Bogoté viajen a
viaticar y a dictar cursos disefiados
en Bogotd para “rescatar la cultura
de los grupos minoritarios”. Pero no
existe una voluntad politico-admi-
nistrativa, ni recursos para apoyar
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la retérica nacional.

Ademads, es obvio que la aferrada
idea del gobierno colombiano de
impeoner un perfil cultural fordneo
en todos los aspectos nacionales, ha
venido impidiendo la condicién ba-

sica de una sociedad intercultural

en que las personas de una comuni-
dad sean tolerantes con los miem-
bros de otros grupos y culturas, lo
cual coadyuvaria en el proceso de
distensién y paz. Una sociedad in-
tercultural es una sociedad que asu
interior comporta varias culturas.
Colombia ha pagado caro la mono-
culturayel monolingiiismo. En nom-
bre de Cervantes se han hecho 500
afios de imperialismo cultural.

El modelo de Etnoeducacién, que
han generado los grupos y etnias
minoritarios, permanece en el cuar-
to de san Alejo del Ministerio de
Educaciéon Nacional. No existe una
politica educativa acorde con la
nueva Constitucion, agenciada por
el Estado, ni mucho menos una
estrategia de desarrollo cultural. Las
précticas culturales de las etnias
minoritarias siguen siendo souve-
nir para las visitas de funcionarios
oficiales que llegan a ejercer “la
soberania nacional”. EI 20 de Julio, el
7 de Agosto y el 12 de Octubre son
festivales en los cuales los grupos
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minoritarios tienen que exhibir su
nacionalismo autoconvenciéndose
de aquello en que ya nadie cree; asi
es como se han manejado y se
siguen manejando las colonias, es-
pecialmente las de ultramarylas de
fronteras. A estas colonias se les
envialareligion, lalengua,la educa-
cion, los funcionarios de ultramar,
los sistemas politicos y se les cons-
truyen ciudades parecidas alasdela
“Madre Patria”, pero sin luz, sin agua
y sin alcantarillado.

En los 500 afios de invasién cultu-
ral, los pocos miembros de los gru-
pos indigenas y negros que han
tenido acceso a la educacién uni-
versitariay al poder regional y local,
se han convertido en los mejores
agentes de la invasién cultural y la
implementacién ciega de politicas
contrarias ala cultura de los grupos
minoritarios. Huelga decir, que las
pocas personas de comunidades
minoritarias con educacién formal,
loson en la culturaylengua contra-
rias a la cultura y lengua regional o
local. De hecho, estos personajes
vienen aleccionados para evitar la
promocién, desarrollo y enriqueci-
miento de la cultura local; es decir,
su papel no es ciertamente el de
proteger la cultura de los grupos
minoritarios del pais.

A partir de la descentralizacion
educativa es posible, por principio,
la introduccién de elementos pro-
pios de la cultura al curriculo ofi-
cial. Esto no se puede producir dela
noche ala manana. Cabe anotar que
el centralismo no es ejercido sélo
desde la capital; a nivel regional y
local existen unas tenazas que si-
guen aferradas a lo que piensan y
aspiran que se siga haciendo en las
colonias. No se toma una sola deci-
sién de importancia sin que medie el
concepto de algin funcionario de
Bogota. En términos escuetos, esto
se llama conciencia colonizada. La
educacién ha sido un factor de des-
adaptacién social y de violencia
simbdlica en el cual el ciudadano de
un grupo minoritario termina por
vivir apenado de su propia culturay
lengua ante propios y extrafios sin
saber de dénde viene nipara dénde
va. [Viva la santa aculturacion!
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v la Emoeducacion,
- cuna paradoja?

Estado
v Grupos Etnicos

Yolanda Bodnar C.*
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Recomponiendo el espacio escolar, Cafio Mochuelo, Casanare (Foto Y. Bodnar, 1990).

A través de la Constituciéon promulgada en 1991 se reconoce a Colombia como un pais pluricul-
tural y multilingiie, pues en Colombia subsisten mds de 81 grupos étnicos (los cuales hablan mds
de 64 lenguas diferentes al espaiiol, sin contar los dialectos derivados de cada una de ellas), aparte
de la poblacion afroamericana, que alcanza los 2°000.000 de individuos Y que involucra a su vez
Ienguas especificas como la de los islefios del Archipiélago de San Andrés Yy Providenciay la de los
palenqueros de San Basilio de Palenque, en el departamento de Bolivar.

* Antropologa, Xvi Censo Nacional de Poblacién y v de Vivienda, CENSO 93, Antropologa, Divisén de Investigaciones, Area de Etnoeducacién,

CORPRODIC (Corporacion para la Produccién y Divulgacién de la Ciencia ¥ la Cultural, Catedratica, Facultad de Psicologia, Universidad
Javeriana, Bogotd.



Aunque las cifras oficiales del
Departamento Nacional de Planea-
cién, nos hablan de una poblacién
totalindigena, para 1988, de 448.710
personas (Arango 0.y Sanchez G.,
1989), hoy en dia también se reco-
noce que su nimero es mayor, qui-
zas, cerca de 700.000 nativos o, sise
prefiere alrededor de un 2% de la
poblacién total del pais. Este dato
incluye desde los grupos més nume-
rosos como los Wuayuu de la Gua-
jira (alrededor de 150.000 indigenas
que comparten su territorio con
Venezuela) y los Nasa del Cauca
(denominados paez o paeces por el
“blanco™ o los Guambianos, los
Sikuani, los Embera hasta los me-
nos numerosos como los Pisamira
del Vaupés, de los cuales subsisten
alrededor de 17 personas.

Desde épocas de la Conquista, la
relacién planteada por el gobierno
nacional hacia estos grupos étnicos
ha oscilado desde su extincién
hasta la asimilacién de estos a la
vida nacional. Bajo la creencia ciega
e infundada que las culturas evolu-
cionan como las especies animales,
unidireccionalmente, de lo simple a
lo complejo, de abajo hacia arriba,
de lo inferior a lo superior, de la
pobreza a la riqueza..., se clasificé, o
mejor, se desclasificé a las comuni-
dades indigenas y a los grupos ne-
gros, ubicandoseles, por supuesto,
en los escafos mas bajos de dicha
secuencia, Concebir el ordenamien-
to cultural bajo estos pardmetros,
justificé (y ain es una razon vale-
dera para muchos), los atropellos y
la imposicién de la sociedad domi-
nante hacia dichas minorias, expre-
sada en buscar la homogenizacion
de toda la poblacién colombiana
presentando como modelo ideal a
quienes supuestamente se encon-
traban en la cuspide: la cultura
“occidental” y con ella, el hombre
“blanco”, quien, por esa razdn, se
consideré dogmadticamente conoce-
dor y duefio del camino de la “civili-
zacion” y del “progreso”.

Esta relaciéon desigual de inter-
culturalidad (MEN-PRODIC: 1990),
planteada dentro de los pueblos
indigenas y la sociedad dominante,
expresada a través de los planes y
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programas adelantados por las di-
versas Agencias de Control (DIAZ,
M.: 1990), “dirigidos” hacia los pri-
meros, mediante formas de distri-
bucién y acumulacion reducidas del
poder (MUNOZ, M. J.: 1990), hizo que
hasta los mismos nativos se conven-
cieran de su inferioridad negandose
a si mismos y a sus ancestros. Asi se
ubicaron en la posicién de recepto-
res pasivos, en tanto que los domi-
nados desempefiaban su papel de
satisfactores de las necesidades de
las comunidades indigenas, identi-
ficadas como tales por ellos mismos,
presentando ademas las supuestas
soluciones a las comunidades como
un “favor”.

La Etnoeducacion
no pretende ser la formula
salvadora, ni una panacea;
mds bien constituye
un cuerpo conceptual
que como tal,
estd en permanente
transformacion
segun las alteridades
que en el ordenamiento
educativo vigente
va propiciando.

Uno de los factores de acultura-
cion forzosa mas eficaces en este
proceso fue, sin duda, y sigue sién-
dolo en gran medida, la educacién y
su agente principal, la escuela. Me-
diante ella y desde 1886 (BODNAR,
Y.: 1990), los nifios indigenas apren-
dieron muy poco a escribir y leer en
espaifiol (no por “brutos”, “salvajes” e
“inferiores”, sino porque se les trans-
mitian contenidos ajenos a su cul-
tura, impuestos y como si fueran
hispano-hablantes), y algunos ru-
dimentos de las cuatro operaciones
basicas en dos, tres, cuatro y hasta
cinco anos de escolaridad. Pero el
desconocimiento de la cultura a la
cual se llegaba, el irrespeto por ella,
los empobrecidos ambientes educa-
tivos y la carencia de materiales, las
deficiencias en la formacién de los
docentes y los contenidos repetiti-
vos y obsoletos hicieron que lo ver-
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daderamente asimilado en el corto
periodo de medio o un aiio, fuese el
desprecio por lo propio y su necesi-
dad, por consiguiente, de parecerse
al “blanco”, de imitarlo, no con posi-
bilidades de acceder a “su” conoci-
miento, sino reproduciendo sus es-
tructuras de poder, sus costumbres
y valores sin el tamiz de la critica,
solamente repitiendo...

Esta situacion duré inmodificada
por afnos, hastala década delos 70’s,
cuando se inicid, no solo a nivel de
Colombia, sino de América, un pro-
ceso de revitalizacion de las cultu-
ras aborigenes que a través de la
conformacion de organizaciones le-
galmente reconocidas, surgidas en
un primer momento como formas
de resistencia, a menudo con el
apoyo de ciertos sectores de la
sociedad occidental, empezaron un
intento por replantear criticamente
su situacién frente a la sociedad
hegemoénica. Hasta lafecha se cuen-
ta con la ONIC —Organizacién Na-
cional Indigena de Colombia— ¥y
mis de 35 organizaciones regiona-
les, aparte de otras no afiliadas a
ella, cuyas acciones principales es-
t4n orientadas hacia el reconoci-
miento legal de sus territorios an-
cestrales como una necesidad para
su sobrevivencia y en menor escala,
teniendo en consideracién otros fac-
tores de interculturalidad desigual
prevalecientes, como la salud y la
educacion, entre otros,

Estos planteamierntos, basados en
la revaloracién y recuperacién de
sus caracteristicas culturales y diri-
gidos hacia el reconocimiento social
y cultural de los grupos étnicos
como diferentes, mas no inferiores a
la cultura “mayoritaria”, empezaron
asuvez enlamismadécada, atener
alguna acogida por parte del go-
bierno nacional, particularmente en
los ministerios de Gobierno, Educa-
ci6én y Salud, los cuales comenzaron
a dictar una serie de disposiciones
normativas encaminadas a ese re-
conocimiento y a propiciar su con-
servacién y crecimiento.

Este hecho se vio a su vez fortale-
cido por acciones tales como la con-
formacién del Comité Nacional de
Lingiiistica Aborigen, formalizado
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mediante Decreto 2230 de 1986,
emanado del Instituto Colombiano
de Cultura, encargado de asesorar
al gobierno nacional en la investi-
gacion de las lenguas aborigenes y
criollas y en su conservacién y de-
sarrollo. Asi mismo, mediante él, se
apoyo la creacién de dos programas
a nivel de postgrado de lingiistica
aborigen en las universidades Na-
cional y de los Andes que cuentan
en la actualidad con cerca de 30
egresados. |

En cuanto ala educacién, en 1978
el Ministerio de Educacién promul-
g6 el Decreto 1142 (reglamentario a
su vez del Decreto-Ley 088 de 1976
encaminado al mejoramiento cuali-
tativo de la educacién) el cual esta-
blece, en términos generales, que la
educacién para las comunidades
indigenas debe ser acorde con sus
caracteristicas, teniendo en cuenta
sus intereses y necesidades (MEN:
1978)1

Desde ese momento, y durante la
década del 80, como interés perso-
nal y diferentes formas de apoyo
por parte de los niveles decisores, a
nivel del MEN, més que por voluntad
politica oficial, un grupo de especia-
listas del Ministerio de Educacién,
inicia un procesc encaminado a

Escolares en Amazonas (Foto Y. Bodnar, 19849).
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enfrentar la improcedencia e inefi-
cacia de la educacién impartida en
los grupos étnicos del pais. Fue asi
como empezd a surgir un proceso de
conceptualizacién y prictica deno-
minado Etnoeducacién, que atin no
termina, el cual fue enriquecido du-
rante 9 afos con la propia expe-
riencia, y la participacién de repre-
sentantes de organizaciones indige-
nas, de comunidades, de docentes,
de especialistas y de entidades esta-
tales y privadas relacionadas con el
campo en cuestion?,

La Etnoeducacién no pretende
ser la formula salvadora, ni una
panacea; mds bien constituye un
cuerpo conceptual que como tal,
estd en permanente transformacién
segin las alteridades -que en el
ordenamiento educativo vigente va
propiciando. Dicha conceptualiza-
cion (BODNAR, Y. 1990) se funda-
menta en el reconocimiento de la
existencia de culturas diferentes,
con posibilidades de acceder al pen-
samiento propio y no de negarlo.

En esa medida la Etnoeducacién
altera los tiempos y los espacios
educativos a través del surgimiento
constante de nuevas preguntas, en-
riqueciendo mediante su compleji-
zacién conceptual, las necesidades

¥ expectativas de las comunidades,
donde la incertidumbre y la du-
da estdn siempre alimentando este
proceso, que busca, en titimas, una
distribucién ampliada del poder fun-
damentado en el conocimiento (MU-
NOZ, M. J: 1992).

A finales de 1990 las acciones
emprendidas por el Programa de
Etnoeducacién en el Ministerio de
Educacién, se vieron abruptamente
interrumpidas (;decisiones politique-
ras?), sin motivo aparente, siendo
sustituidas, bajo el mismo nombre y
a falta de una conceptualizacién
que las explicara, por actividades
“asistencialistas”y reproductoras de
la denominada Educacién Formal
prevaleciente en la sociedad “mayo-
ritaria”, con actitudes de manse-
dumbre y sumisién, caracterizadas
Por una posicién acritica y estrecha
frente a la educacion, la escuelayla
diversidad cultural.

Pero lo que sorprende de todo
esto no son dichos cambios, sino
que, mientras esto sucedia, el pais y
el gobierno nacional, por primera
vez en su historia, incentivaron y
facilitaron la presencia y participa-
cién de dos indigenas en la Asam-
blea Constituyente encargada de la
reestructuracion de la Constitucién
de 1886; en la promulgacién de la
nueva Carta Magna, la cual expresa
en su articulo 7 “El Estado reconoce
y protege la diversidad étnica y cul-
tural de la nacién colombiana”. Asi
se abri6 la posibilidad de contar con
congresistas indigenas, elegidos pa-
ra dicha funcién por voto popular®.

Esta nueva etapa que vive el pais,
caracterizada por lo reciente y no-
vedoso de sus politicas, presenta sin
embargo una profunda escisién en-
tre el discurso oficial normativo y la
realidad. Aunque se encuentran des-
prestigiadas las politicas integracio-
nistas en relacién con los grupos
étnicos, es posible observar lo con-
trario, en las acciones y actitudes de
quienes tienen a su cargo la regla-
mentacioén y ejecucién de las mis-
mas. Ejemplos claros de ello son las
decisiones tomadas en torno al Pro-
grama de Etnoeducacién y el Pro-
yecto de Ley Educativa (MEN, 1992),
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recientemente presentado al Con-
greso de la Repiblica por el Minis-
terio de Educacion, el cual no so-
lamente ignora lo que rezan los
articulos citados de la Constitucion,
sino que da pie atrds con las normas
de Etnoeducacién vigentes hasta
ahora* por cuanto su caracter es,
nuevamente, el camino del integra-
cionismo de los grupos étnicos, al
Estado-Nacién.

Constantemente reaparecen ac-
ciones denotadoras de la posicién
desventajosa que siguen viviendo
las comunidades indigenas y negras
en Colombia. Incluso, por parte de
las mismas organizaciones indige-
nas, frente a quienes es posible pre-
guntarse, ;hasta qué puntono resul:
ta contradictorio que, mientras en
la historia politica del pais, 500 afios
después de la Conquista, se reco-
noce el cardcter multicultural de la
nacién (unidad en la diversidad), en
las organizaciones indigenas y en
personas de algunas comunidades,
con su “participacion”, presenten
las mas sutiles formas integracio-
nistas asumiendo una actitud me-
ramente reproductiva con sus se-
mejantes y con un ejercicio del
poder de domiinacion sobre ellas?;

1. La misma norma establece ademads una
serie de requisitos para el ejercicio de la
docencia por parte de maestros nativos,
tales como ser seleccionados por las mis-
mas comunidades, ser hablantes fluidos
de su idioma y del espafiol y la posibilidad
de su ejercicio sin contar con el titulo de
docentes. Sin embargo, posteriormente, el
Decreto 85 de 1980, establece un plazo
médximo de tres afios para la obtencion de
dicho titulo por parte de los maestros
indigenas en ejercicio. En 1984, mediante
Resolucién 3454 se reconoce por primera
vez al interior del MEN, entre otros, el Pro-
grama de Etnoeducacion y en 1986, se
promulga la Resolucion 9549 através dela
cual se faculta a los Centros Experimenta-
les Piloto, CEP, a nivel regional, para llevar
a cabo la profesionalizacion de los docen-
tes indigenas. Existe otra serie de normas
‘emanadas del Ministerio de Educacién
Nacional en este sentido. El lector intere-
sado, puede consultarlas en: MEN Linea-
mientos generales de educacion indigena,
vl Ed. Modificada, Bogot4, 1987, También
en: MEN-PRODIC Etnoeducacion, concep-
tualizacion y ensayos, Bogotd, 1990, pp.
55-56.

2. Dicho proceso se adelantd, a través de la
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;dénde quedaron las formas de
resistencia cultural gestadas al in-
terior de sus comunidades que les
han permitido sobrevivir en un mun-
do hostil?; ;jno es acaso el acceso al
pensamiento, uno de los caminos
posibles, si no el tnico, para la re-
valoracién y recuperacién cultural
(construccion de la identidad), la
apropiacién y la generacién de co-
nocimientos (el poder), en un 4&mbi-
to de interculturalidad, en vez de
distraerse en una normatividad que
resultaimproductiva? ;Latan anhe-
lada interculturalidad, basada en
relaciones de mutualidad, no signi-
fica acaso el reconocimiento y com-
prension “del otro” como diferen-
tes? 3
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ARANGO, O. y SANCHEZ, G. Los pue-
blos indigenas de Colombia, De-
partamento Nacional de Planea-
cién, Bogota, 1989,

BODNAR C., Y. Aproximacion a la
etnoeducacion como elaboracion
tedrica, en: Etnoeducacioén, con-
ceptualizacién y ensayos, MEN-
PRODIC, Edit. Presencia, Bogota,
1990.

realizacion de investigaciones en los cam-
pos educativo y sociolingiiistico, princi-
palmente (unas 25), de la produccién de
materiales educativos en lenguas indige-
nasyenespanol (se realizaron y apoyaron
cerca de 15 publicaciones); de la genera-
cion de espacios de reflexion con las
comunidades (se adelantaron mas de 35
seminarios de Etnoeducacion en todo el
pais y se dio inicio a unos 10 programas ad
hoc de profesionalizacion en varias regio-
nes colombianas, en coordinacion con los
Centros Experimentales Piloto, y a un
Programa para Formacién de Etnoedu-
cadores (inconcluso), con sede en Mitq,
Vaupés, con nativos de la Amazonia y Ori-
noquia; igualmente, se prestd asesoria
puntual en la elaboracién de proyectos de
Etnoeducacion con base en las caracteris-
ticas, intereses y necesidades de las co-
munidades aborigenes; se realizaron acti-
vidades de evaluacion y seguimiento, y se
avanzd en la conceptualizacién de Etnoe-
ducacién (MEN-PRODIC Etnoeducacion, con-
ceptualizacion y ensayos, Bogota, 1990).

3. La Nueva Constitucion de 1991, en rela-

cion con la educacion de los grupos étni-
cos, también senala: Art. 8. “Es obligacién
del Estado y de las personas proteger las
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Mamo IJKA o Arhuaco, Sierra Nevada de
Santa Marta (Foto Y, Bodnar, 1989).

DIAZ, M. Sobre las agencias de con-
trol, en: Etnoeducacion, concep-
tualizacién y ensayos, MEN-PRO-
DIC, Edit. Presencia, Bogot4, 1990,

MEN. Lineamientos generales de edu-
cacion indigena, VI, Ed. Modifi-
cada, 1987,

. El oficio de investigar o el
arte de auscultar las estrellas,
CORPRODIC, Bogot4i, 1992,

— . Proyecto ley general de la
educacion, Bogot4, junio de 1992,

riquezas culturales y naturales de la na-
cion”; Art. 10. “El castellano es el idioma
oficial de Colombia. Las lenguas y dialec-
tos de los grupos étnicos son también ofi-
ciales en sus territorios. La ensefianza que
se imparta en las comunidades con tradi-
ciones lingiiisticas propias serd bilingiie”;
Art. 68. “... Los integrantes de los grupos
étnicos tendran derecho a una formacion
que respete y desarrolle su identidad cul-
tural”; Art. 70. “El Estado tiene el deber de
promover y fomentar el acceso a la cul-
tura de todos los colombianos en igualdad
de oportunidades, por medio de la educa-
cién permanente y la ensenanza cientifica,
técnica, artistica y profesional en todas las
etapas del proceso de creacién de la iden-
tidad nacional”. “La cultura en sus diver-
sas manifestaciones es fundamento de la
nacionalidad. El Estado reconoce la ignal-
dad y dignidad de todas las que conviven
en el pais. El Estado promovera la investi-
gacion, la ciencia, el desarrollo y la difu-
sion de los valores culturales de la nacién”
(Constitucién Politica Nacional de Co-
lombia, 1991).

4. Sin desconocer que se hace necesario una
revision de las mismas pues algunas, son
también contradictorias.
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. etmoeducacion,

Gina Carrioni D.*

La inconfundible estructura fisica de la escuela en que los nifios se sienten extranjeros, comunidad indigena Sikuani (Guainia). Archivo
Corpredic, 1990.

" Antropéloga, especialista en Etnoeducacién e investigadora de CORPRODIC —~Corporaci6n para la Produccion y Divulgacion de la Ciencia y la
Cultura,



La Etnoeducacién presupone en-
tre sus principios “la formacién y
autoafirmacién del hombre como
persona y como miembro de su
comunidad y de su pais” (MEN, 1987
53). Asi mismo, el Decreto 1142 de
1978 establece las normas y carac-
teristicas para la formacion y capa-
citacién del personal docente, la
cual debe responder a las necesida-
des y expectativas de estos grupos!.
Implica ello, que los miembros de los
grupos étnicos tienen la posibilidad,
mediante un plan de educacién, de
reconocer, valorar y afianzar su cul-
tura y, a la vez, acceder al conoci-
miento de los elementos y avances
tecnolégicos de otras culturas que
les sean utiles para su enriqueci-
miento como grupo.

Desde 1987 hasta 1990, a través
del Programa de Etnoeducacion del
Ministerio de Educacién Nacional,
sellevé a cabo unaserie de acciones
tendientes hacia la concrecién de
éste y otros principios de la Etnoe-
ducacién. Se obtuvo gran cantidad
de logros en capacitacién y profe-
sionalizacién de docentes indigenas
y de otros agentes educativos, asi
como en el desarrollo de investiga-
ciones etnolingiiisticas, antropold-
gicas y pedagoégicas aplicadas, el
disefio y produccién de materiales
educativos en lenguas indigenas y
espafiol; y, 1a asesoria, evaluacion y
seguimiento de programas y pro-
yectos regionales. No obstante todo
lo anterior, debemos preguntarnos
Jhasta qué punto fue posible contar
con programas de Formacién en
Etnoeducacion que tuvieran el aval
del Estado y sus representantes?

Parece irénico que precisamente
cuando por primera vez en la histo-
ria politica de Colombia se reco-
noce, a través de la Constitucion
Nacional la diversidad cultural y
lingiiistica del pais (articulo 7) y el
derecho a una formacion que res-
pete y desarrolle la identidad cultu-
ral (articulo 68), se coarten las
posibilidades para que los miem-
bros de las comunidades indigenas
accedan a un tipo de formacioén que
respete y tenga en cuenta su cul-
tura, a la vez que les permita apro-
piarse de manera reflexiva y critica
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de los saberes y conocimientos de
otras culturas, propiciando la pro-
duccién de conocimiento (entendi-
da la produccién tanto a nivel eco-
némico, como social y cultural) y
estableciendo una relacién de In-
terculturalidad con la Sociedad
Hegemonica. Interculturalidad en-
tendida como la posibilidad de es-
tablecer Relaciones de Mutualidad?,
en un ambito de respeto y valora-
ciébn de la diversidad cultural y
lingiiistica en que las culturas indi-
genas, en el ejercicio de su pensa-
miento, puedan recuperar y revalo-
rar elementos culturales propios,
aduefiarse delos elementos de otras
culturas y generar nuevas alterna-
tivas de vida, a partir del an4lisis de
su contexto histdrico, y rearfirman-
dosu identidad (Carrioni, 1991:28),

Comunidad indigena Sikuani (Guainia). A.C.
1990,

Me estoy refiriendo especifica-
mente al PROGRAMA PARA FORMA-
CION DE ETNOEDUCADORES que el
Programa de Etnoeducacién, junto
con otros especialistas, inicié en la
Normal Maria Reina de Mita (Vau-
pés) con la participacion de 28
estudiantes-docentes de 12 grupos
étnicos de la Amazonia y Orinoquia
colombianas (Kubeo, Tukano, Desa-
no, Pisamira, Barasana, Wanano,
Makuna, Karapana, Kurripaco, Yu-
ruti, Sikuani y Piapoco).

Del Programa, previsto para de-
sarrollarse en tres (3) afos, dividi-
dos en seis (6) periodos presencia-
les (de cuatro semanas cada uno) y
cinco (5) periodos no-presenciales
dedicados al trabajo de campo, s6lo
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se pudo realizar tres encuentros: en
Jjunio-julio de 1989; enero-febrero y
Jjunio-julio de 1990, ya que los “re-
volcones” administrativos, las “cuo-
tas” politiqueras y los jefezuelos de
turno, decidieron suspenderlo sin
motivo alguno “aparente” —o, tal
vez, por demasiados motivos evi-
dentes (no se puede pensar en la
“falta de recursos econémicos”, por-
que habian asignados 90 millones
de pesos para las acciones del Pro-
grama de Etnoeducacién en 1990),
dejando creadas las necesidades y
generadas las expectativas en los
estudiantes-docentes del progra-
ma, en las comunidades alas cuales
pertenecen y confirmando el senti-
miento ya presente dentro de estos
grupos de que con el Estado no se
puede trabajar, puesto que promete
mucho pero nunca cumple.

El Programa habia surgido, por
una parte, como respuesta a las
necesidades evidenciadas durante
cerca de 35 seminarios de capacita-
cion en Etnoeducacion, que se reali-
zaron en todo el pais desde 1987
hasta 1989 incluyendo aspectos ta-
les como: la formaciénr y capacita-
cién de docentes indigenas; la cali-
dad educativa de los docentes; los
procesos educativos de las comuni-
dades indigenas, y permitian a los
representantes de estos grupos dise-
fiar, efjecutar y evaluar su educa-
cién (segin lo planteado en el do-
cumento “Lineamientos Generales
de Educacién Indigena” establecien-
do como politica educativa para los
grupos étnicos mediante la Resolu-
cién 3454 de 1984). Por otra parte,
era el fruto tanto de la experiencia
adelantada en torno al enriqueci-
miento de la conceptualizacién de
Etnoeducacién, por un grupo de
especialistas vinculados a diversos
campos del conocimiento y el saber
(antropélogos, docentes, pedago-
gos, lingliistas, artistas y especialis-
tas del area rural, entre otros), a
través del proyecto La Etnoeduca-
cton como Horizonte Socializador
(PRODIC, 1989), como de sus expe-
riencias personales en otros ambi-
tos educativos y sociales.

El Programa se organizé a partir
de Ejes Conceptuales® o Ejes de

estado, educacién y grupos étnicos



26

Concreci6én Cultural (Socializacién,
Comunicacién y Trabajo), mediante
los cuales se expresan el pensa-
miento y la riqueza de una cultura,
en cuanto a sus formas de expre-
sién, cosmovisiones, objetos mate-
riales, formas de organizacién social,
ete, y éstos, a su vez, divididos en
Conjuntos Problemiticos Conceptua-
les y Contextuales?,

Este tipo de formacién concomi-
tante con los principios y carac-
teristicas de la Etnoeducacién (in-
tercultural, bilinglie, participativa,
flexible, permanente y sistemaética),
pretendia desestructurar el curricu-
lo enciclopédico tradicional, orga-
nizado en dreasy asignaturas, rigido
e impuesto. Esto presuponia un
cambio en las relaciones sociales, en
la forma de concebir la educacién y
el curriculo, en las relaciones de
poder de dominacions, establecidas
en los métodos, los criterios, las
formas de evaluacion y los elemen-
tos normativos y pedagégicos que
implementan la formacién de do-
centes en el papel delmaestro, entre
otras cosas. Buscaba, ademis, pro-
piciar el reconocimiento de la diver-
sidad culturaly lingiiistica y la cons-
truccién de la identidad cultural
(MEN-PRODIC, 1989),

Ello determiné el imperativo de
capacitar y formar personal idéneo
dentro de las comunidades indige-

estado, educacién y grupos étnicos

Escuela Purnaminali, comunidad indigena Sikuani, de carpintero (Guainia). A.C. 1990.
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nas en aspectos relacionados con
los principios y practicas de la Et-
noeducacion, con elementos de Etno-
lingliistica y con la produccién de
conocimiento queles permitiera con-
tribuir a la transformacién de la
educacién y, por ende, de su cul-
tura, y a la generacion de nuevas
prdcticas pedagogicas® compatibles
con sus intereses, caracteristicas y
necesidades.

Como resultado de ese afio y
medio de trabajo con el Programa
para Formacion de Etnoeducado-
res, se elaboraron diez (10) ensayos
que recogen las opiniones de los
estudiantes-docentes y de las per-
sonas que actuaron como docentes
del mismo, en torno alas reflexiones
criticas que sobre la educacién y las
caracteristicas y principios de la
Etnoeducacién, se efectuaron du-
rante los seminarios presenciales.
Estos ensayos se plasmaron en el
libro Etnoeducacion, conceptualiza-
cién y ensayos (MEN-PRODIC, 1989),
el cual, a pesar que en la Consti-
tucién de 1991 se establece en el
articulo 20 que “se garantiza a toda
persona la libertad de expresar y
difundir su pensamiento y opinio-
nes”, paradéjicamente se encuentra
arrumado en los s6tanos del Minis-
terio de Eddcacion (allireposaran en
las panzas de los ratones o los
pudrird la humedad, si es que ain

existen), porque la nueva adminis-
tracién no los consideré adecuados
ni pertinentes en cuanto a sus con-
tenidos y lenguaje, y porque a los
indigenas hay que escribirles cosas
“sencillitas™ y en forma de guias,
para que ellos entiendan.

Pero, ;qué han opinado las co-
munidades indigenas y sus organi-
zaciones sobre ésto? Algunos de sus
miembros, luego de conocer los con-
tenidos del libro en mencién (afor-
tunadamente se alcanz6 a distribuir
algunos ejemplares en diversas zo-
nas del pais antes de que lo “archi-
varan”), solicitaron en varias oca-
siones, tanto en forma oral como
escrita, se les hiciera entrega de los
libros para distribuirlos y analizar-
los al interior de sus comunidades;
sblo recibieron como respuesta el
silencio administrativo de siempre,
0 la promesa de otro libro con la
nueva conceptualizacion (jquién sa-
be cudl!), o las excusas de las secre-
tarias: el jefe “no estd en el momento”,
“seencuentraen unareunién”, “des-
pués le devuelve su llamada”, etc.,
etc., ete.

4Qué significado tendr4 esta ne-
gativa para continuar con un Pro-
grama de Formacién acorde con los
intereses y necesidades de los gru-
pos étnicos y de dar a conocer sus
resultados? ;Miedo al cambio o a
que las comunidades indigenas co-
menzaran aejercer su pensamiento?
;lgnorancia? O més bien, jun nuevo
mecanismo de control para no per-
mitir a estos grupos la posibilidad
de acceder a nuevos saberes y cono-
cimientos?

iSera que los indigenas no ten-
drén el derecho de acceder a una
formacién distinta de la que han
recibido a través de la Educacion
Formal (cursos de capacitacion, ac-
tualizacion y profesionalizacién de
docentes), o de la Educacién No
Formal de carécter “técnico” (cur-
sos de artesanias, pesca, ganaderia,
organizacion, etc.), formacién —si
formar implica producir multipli-
cadores o repetidores acriticos de
ideas— que reproduce las relacio-
nes de poder que la sociedad hege-
moénica ha establecido con las cul-
turas indfgenas, y que restringe el



Comunidad Kogui (Foto ONIC).

conocimiento, integrandolos y des-
dibujandoles su identidad? ;Exis-
tird entonces unaigualdad de opor-
tunidades para que los indigenas
puedan elaborar programas educa-
tivos y de formacién que no se enca-
jen dentro de los esquemas rigidos
establecidos por la sociedad hege-
monica? &
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necesidades educativas propias y apro-
piadas, del bienestar social, etc. (Op. cit.,
49-50).

. Laforma de poder de dominacién impone

por medios sutiles en ocasiones o definiti-
vamente coactivos en otras, las formas de
relacién en cada una de las categorias
(saberes y conocimientos, organizaciones
sociales y objetos materiales) que garanti-
zan su perpetuacion (MUNOZ et al., 1990:4).

. Aquellas que fomenten la actitud del Por-

tento o del Ser Altivo (distribucién am-
pliada del conocimiento), o sea, que per-
mitan el acceso mediante la critica, a
finalidades abiertas, descosificadoras y
decodificadoras ¥ a medios prédigos de
blsqueda e instigacion (MUNOZ, 1990:76).

. Elmanejo del conceptosencillo ha tenido y

tiene actualmente implicaciones peyora-
tivas, de menosprecio y subvaloracién
hacia las capacidades intelectuales de los
indigenas, a quienes se les sigue conside-
rando como “brutos”, “ignorantes”, “anal-
fabetas” y “salvajes”. Por eso, hay que
escribirles como si fueran bobos, con un
lenguaje “facilito”, con el cual se les niega
la posibilidad de acceder al conocimiento,
de pensar. Ademds, con ello se garantiza
su dependencia y subordinacién hacia el
supuesto poseedor del conocimiento, el
“blanco”.
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i * Educacion y Cultura es un espacio
. abierto para todos los maestros que
. deseen publicar sus propuestas de re-
| novacion y sus vivencias pedagdégicas.
* A fin de facilitar este encuentro
. entre lector y revista, y para no sobre-
. cargar el funcionamiento de ésta, suge-
rimos que los articulos que se envien se
| ajusten a las normas siguientes:

| 1. Tendran una extensién méaxima
| de 6 cuartillas carta mecanografiadas a
| doble espacio.
2. Las figuras, dibujos, graficos y cua-
dros sindpticos deberdn enviarse en
. tinta, fotocopia o cualquier otro medio
. que permita su perfecta reproduccion.
’ 3. Las ilustraciones irdn aparte, nu-
meradas correlativamente con la indi-
cacion en el texto del lugar donde deben
incluirse, cuando ello sea imprescindi-
ble y siempre acompafiadas de sus
correspondientes pies de ilustracién.
4. En el articulo debera constar el
. nombre del autor (o autores), su direc-
cidén, teléfono y ocupacion.
5. Los trabajos deben enviarse a Re-
. vista Educacién y Cultura.
. 6. Larevista se reserva lafacultad de
| publicar el texto en el niimero que con-
sidere mas conveniente.
7. Quien use procesador puede en-
. viar su diskette, especificando el pro-
| grama base y las caracteristicas técni-
cas del aparato utilizado.
8. El autor recibird un ejemplar del
nimero en que aparezca su colabora-
cion.
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educacién

y cultura

Por la defensa de la Educacién Piblica

FECODE

CAPITULO 11
Organizacion de la educacion

Esta ley regula la educacién en sus niveles preesco-
lar, basica (primaria y secundaria) y media, asf como
en sus distintas modalidades (educacién de los grupos
étnicos, educacion especial, educacién de adultos, la
educacion técnica ofrecida por el sector educativo o
educacion técnica formal). La educacién superior serd
regulada por otra ley.

Laeducacion de los grupos étnicos tendr4 un caric-
ter intercultural, respetando su identidad cultural y
promoviendo su articulacién con la educacion nacio-
nal. Esta educacién serd bilinglie, tomando como fun-
damento escolar la lengua materna de cada grupo
étnico.

Articulo 31. La educacién de los grupos étnicos ten-
draun caracter intercultural, respetando su identidad
cultural y promoviendo su articulacién con la educa-
cion nacional.

Articulo 32. La ensefianza en los grupos étnicos con
tradicion lingliistica propia seri bilingiie, tomando
como fundamento escolar la lengua materna de cada
uno.

Articulo 33. El Ministerio de Educacién Nacional y
las entidades territoriales adelantarén la sistematiza-
cién de la lengua respectiva, capacitaran educadores
en el dominio de las lenguas y fomentaran programas

sociales de difusién de las mismas en el 4mbito de su
territorio,

Articulo 34. El Ministerio de Educacién Nacional y
las entidades territoriales, en concertacién con los
grupos étnicos, integraran los equipos que se requie-
ran para el estudio de las lenguas; estableceran aseso-
rias especializadas en la elaboracién de los curriculos,
textos escolares y medios educativos, el Ministerio de
Educacion Nacional y las entidades territoriales ejer-
cerdn la inspecci6n y vigilancia en el cumplimiento de
la Constitucion y la ley sobre educacién para los gru-
pos étnicos.

Articulo 35. No podra haber injerencia de organis-
mos internacionales en la educacién de los grupos
étnicos, sin la aprobaciéon del Ministerio de Educacién
Nacional y sin el consentimiento de las comunidades
interesadas.

CAPITULO 111
Formacion de educadores

Articulo 56. E]l Ministerio de Educacién Nacional y
las entidades territoriales promoverin la formacién de
educadores de los grupos étnicos y facilitaran los
mecanismos necesarios para el cumplimiento de las
normas de ingreso al escalafén nacional docente, de
conformidad con la Resolucién 9549 de 1986,

Tema: Historia de la Educacitn Latinoamericana
Objetivos:

y cultura en Latinoamérica.

latinoamericana.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Facultad de Educacion - Departamento de Postgrado
Santafé de Bogotd, 2-5 de septiembre de 1992

I CONGRESO IBEROAMERICANO DE DOCENTES E INVESTIGADORES
EN HISTORIA DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA

- Definir el aporte que la historia de la educacién realiza al esclarecimiento de la relacién educacién, ciencia

2. Reunir profesionales de la educacidn para intercambiar y reflexionar sobre sus respectivos trabai
acerca de las nuevas lineas de investigacion que se estdn realizando en el campo de la historia de la educacidn

jos e indagar

en Latinoarnérica, con & objeto de rea

una comunidad cientifica en el drea.
Se sugieren inicialmente las siguientes lineas:

Temitica particular
1, Historia de la politica educativa,
2. Historia de las instituciones educativas.
3. Historia de las ideas pedagdgicas.
4, Historia de la cultura y las ciencias.
5. Tendencias conceptuales en conf ias |
por temdtica sefialddas, mesas redondas y talleres,

3. Unificar esfuerzos de recursos hmnoé;; iales de
investigaciones conjuntas.
4. Definir y precisar las caracteristicas de los equipos que trabajan en historla de la educacién con miras a conformar

secciones

les e instituciones oficiales y privadas

Favor emvar la comespondencia a:
Diana Soto Arango
Departamento de Postgrada
Facultad de Educacidn
Universidad Pedagdgica Nacional
Calle 72 No. 11-86 o al Apantado Afrea: 75144
Santafé de Bogota, D.C. - Colombia
Teléfonos: 2356898 - 2121148 - 2716898
Fas: 2111233
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Algunos apartes
de nuestra educacion

en la historia o

En la mayoria de los paises americanos, la educacion indigena ha sido desconociday en muchos
casos los sistemas educativos formales han impuesto una estructura ideologica y cultural, a veces
totalmente ajena a la concepcion educativa de los pueblos indigenas.
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Es de amplio conocimiento que
nuestros antepasados fueron pue-
blos o naciones que tuvieron una
educacion propia, caracterizada por
la definicién auténtica de sus idea-
les y conocimientos manifestados
en la arquitectura, la astronomia, la
ingenieria, las ciencias botdnicas, la
medicina tradicional, las lenguas, la
mausica y las actividades artisticas.
Esto les permitié la construccién de
grandes ciudades, canales de riego,
tecnificacion de la agricultura, con-
trol de enfermedades, del equilibrio
ecolégico y del tiempo, en perma-
nente bisqueda de armonia entre el
hombre y la naturaleza.

Esta forma de vida comenzé a
desequilibrarse con la llegada de los
europeos, en su objetivo de “descu-
brir y conquistar las tierras”, cau-
sando la pérdida paulatina de rau-
chas culturas, si no el arrasamiento
total de otras. Los pueblos son avasa-
llados por la fuerte evangelizacién
ejercida por las misiones catélicas,
el espaifol reemplazé a muchas len-
guas nativas y millares de indios
fueron integrados a la mal llamada
“civilizacién” que promovia valores
como la humildad, la obediencia, la
resignacién junto con larepresién a
los sabios, mamos, payes, médicos
tradicionales y todo aquel que re-
presentara la expresién del pensa-
miento indigena.

_estado, educacion y grupos étnicos

educacion
y cultura

Las culturas dominantes busca-
ron integrar al indigena a las socie-
dades nacionales sustituyendo las
lenguas indigenas por las europeas
(espaifiol, inglés, portugués y fran-
cés). A través de las lenguas busca-
ron sustituir las culturas existentes
por las de los colonizadores,

(R

E's necesario partir
del conocimiento de nuestras
culturas complementdandolas
con el conosimiento de otras
y la cultura universal.

[ 'y S

La préctica de nuestras tradicio-
nes, como los actos rituales sirvié de
pretexto para que los colonizadores
ejercieran una persecucion obligan-
do a los indigenas a cambiar de ves-
tido, les cortaban el cabello, les
prohibian hablar en el ‘propio idio-
ma, los encerraban o los azotaban
en las plazas, los hacian sentir cul-
pables por considerarlos aliados del
diablo, los desterraban de sus tie-
Iras, en otros casos les propinaban
la muerte, los catalogaban como
salvajes y sin alma. El sometimiento
a los indigenas fue desplazando la
autoridad tradicional y 1a sabiduria
de los mayores, cambidndola por la
obediencia a los misioneros; con el
fomento de la propiedad privada,
afectaron en muchoslugares la eco-
nomia comunitaria,

Estas distintas situaciones, se con-
tinuaron presentando de diversas
formas, por ejemplo a través de
educacién legitimada por medio del
concordato (1886) e impartida en
la escuela. En los internados misio-
neros se separaba a los nifios de sus
familias, de su medio ambiente, de
su cultura, de sus formas particula-
res de educacién. Desde 1962 con el
pretexto de “civilizar” a los indige-
nas, un convenio entre el gobierno y
el Instituto Lingiistico de Verano,
ha permitido a este dltimo penetrar
en las culturas indigenas afectando
su forma de vida, sus creencias y
tergiversando sus idiomas.

Los pocos que hemos logrado
sobrevivir al saqueo, exterminio y

sometimiento de la llamada “civili-
zacioén europea” durante 500 afios
hemos sido opacados y en gran
magnitud sumidos en la ignorancia
y miseria. Sin embargo resistimos,
ain defendemos el caudal de valo-
res que encierra nuestra identidad
cultural, ya que ni los europeos nos
asimilaron realmente a su cultura,
ni nosotros perdimos totalmente la
nuestra.

En la mayoria de los paises ame-
ricanos, la educacion indigena ha
sido desconociday en muchos casos
los sistemas educativos formales
han impuesto una estructura ideo-
légica y cultural, a veces totalmente
ajena a la concepcion educativa de
los pueblos indigenas.

Después de cinco siglos, miiltiples
manifestaciones culturales, disemina-
das en todo el territorio americano,
demuestran realidades, necesida-
des y concepciones del mundo, que
se particularizan de acuerdo con la
distinta evolucion histérica de cada
grupo, su ubicacién geografica, sus
recursos naturales, su organizacién
social. Todavia existe una amplia y
diversa riqueza cultural en nuestro
pais, ya que en Colombia conviven
mas de 87 grupos étnicos diferentes,
los cuales hablan m4s de 64 idio-
mas, constituyéndose asi en el pais
con mayor diversidad. Ain sobrevi-
ven muchas lenguas y en ellas se
muestra la vitalidad de nuestras
culturas indigenas, son elemento
fundamental en la socializacién de
las nuevas generaciones y el medio
mas eficaz para la comunicacién, la
acumulacién y produccién de cono-
cimientos y la transmisién de toda
una cultura ancestral de los pueblos
indigenas,

Por eso nos esforzamos en defen-
der nuestro patrimonio cultural,

‘ respetar y valorar nuestros antepa-

sados, la herencia cultural que atn
conservamos, de la misma manera
enriquecer nuestras culturas con el
acceso a otras, buscando alternati-
vas que nos permitan crecer y donde
la educacién es uno de los medios
para lograrlo.

Nuestras particularidades histé-
ricas, organizativasy culturales exi-
gen el desarrollo de una educacién



acorde con nuestrarealidad, proble-
mas y necesidades, una educacion
bilinglie e intercultural, fundamen-
tada en nuestras concepciones filo-
so6ficas, en la participacion y en la
creacion de valores, actitudes y des-
trezas, que correspondan a los sue-
fos de la sociedad que queremos
formar y a las necesidades de vida
actual. Es necesario partir del co-
nocimiento de nuestras culturas
complementiandolas con el conoci-
miento de otras y la cultura univer-
sal.

Las comunidades indigenas han
venido desarrollando procesos edu-
cativos que de una u otra manera
han hecho posible la conservacion,
crecimiento y transmision de valo-
res culturales, de normas y conoci-
mientos que aseguran nuestra resis-
tencia y permanencia como pueblos.

La educacion la consideramos
como un derecho universal de todo
pueblo y como condicién basica
para la conservacion y el enrique-
cimiento cultural, de una manera
integral, individual y colectiva. Ello
nos proporciona diferentes expe-
riencias educativas: Por una parte,
estan los procesos alimentados con
los conocimientos y saberes de nues-
tros abuelos, de nuestros caciques,
de la poblacién en general, que dia-
riamente, construye en su trabajo,
en su tradicién oral, en su historia,
en su experiencia, los criterios y
principios filoséficos que orientan
las acciones y solucion de los milti-
ples problemas y necesidades. En
segundo lugar, tenemos la educa-
cion escolarizada, que aunque ha
sido un mecanismo que ha contri-
buido a la desintegracion cultural y
a la asimilacion de conocimientos y
valores ajenos a las necesidades
reales, no podemos negar que en la
situacién actual, aunque la escuela
sigue siendo un elemento extrafio
para muchas culturas, ya hace par-
te de las necesidades y por lo tanto
organizadamente nos hemos ocu-
pado de ella para revalidarla y pro-
yectarla conforme a nuestros inte-

reses y necesidades; la educacion

escolarizada la replanteamos como
un espacio de conocimiento y estra-
tegia de desarrollo cultural conscien-
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te. Ademas serd importante buscar

otras alternativas distintas a las

estructuras existentes.
Consideramos entonces, gque la
educaciéon debe contribuir a afian-

zar nuestras caracteristicas deiden-

tidad; a lograr conocimientos, for-
mas y mecanismos de solucion a las
miltiples necesidades y problemas
de las comunidades; complementar
la formacién que contribuya a ga-
rantizar la vida en armonia y equili-
brio con la naturaleza.

El reconocimiento constitucional
de nuestra existencia como pueblos
distintos, miembros de una socie-
dad multiétnica y pluricultural, al
igual que el reconocimiento de de-
rechos ancestrales como nuestro
territorio, su jurisdiccioén, la educa-

cion propia, las lenguas, la autono-
mia, son entre otros, los logros que
hemos alcanzado. Significa también
un paso més hacia la busqueda y
reencuentro con nuestra identidad
y con una realidad nacional desco-
nocida por muchos.

El desarrollo de todos estos proce-
sos, implica también encontrarnos
con miiltiples problemas, conflictos
y retos derivados de la complejidad
de situaciones en las relaciones de
interculturalidad; el desarrollo orga-
nizativo de las mismas comunida-
des; la elaboracion y clarificacion de
conceptos, enfoques, metodologias
yrecursos; las distintas necesidades
educativas a nivel local, regional y
nacional, y de los proyectos y pers-
pectivas de las comunidades.;

___ estado, educacién y grupos étnicos
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Programa piloto
paralaformacion de docentes
en la Amazonia colombiana

Claudia Rodriguez Ferreira
Luis Emilio Mora Cortés
Guillermina Rojas Noriega*

/

S

Este programa destinado a la formacidn de docentes
a nivel universitario lo ofrece la Universidad de la
Amazonia con sede en Florencia, Caquetd, en la
modalidad a distancia. Su area de influencia es
inicialmente el Caqueta con proyeccién futura a
comunidades indigenas del resto de la Amazonia
continental.

Seminario Etnoeducacion, comunidad Inga. Putumayo (Foto Y. Bodnar, 1988).

La historia de la Educaciéon Indigena en Colombia estd enmarcada en las politicas generales del
Estado hacia los pueblos indigenas. Desde la constitucion de la Repiiblica, las politicas estatales
han atravesado cuatro etapas principales, dejando sus correspondientes consecuencias en la
educacion de Ia poblacion indigena: Etapaliquidacionista (1810-1890), etapareduccionista (1890-

1958), etapa integracionista (1958-1982) y la etapa de autogestion desde 1982.

* Miembros del Comité Curricular del Programa de Lingiiistica y Educacién Indigena. Universidad de la Amazonia. Florencia, Caqueta.



La Licenciatura en Lingiiistica y
Educacién Indigena se gest6 en
1988 cuando la Organizacién Indi-
gena CRIOM, que representa a las
etnias Koreguaje, Tama y Karijona
del Altoy Medio Caquet4, cursé alas
directivas de la Universidad de la
Amazonia, un proyecto de creacién
de un programa de Licenciatura
para los maestros indigenas y no
indigenas vinculados a la Coordina-
cién de Educacion del Caquetd. Pos-
teriormente, en noviembre de 1988,
con ocasion del Seminario de Pobla-
ciones Humanas y Desarrollo Ama-
zonico realizado en Florencia bajo el
auspicio de la OEA y el Departa-
mento de Asuntos Educativos de la
Universidad Federal do Para, este
proyecto fue acogido por diversas
entidades estatales: Ministerio de
Educacién Nacional, Ministerio de
Gobierno, Departamento de Planea-
cién, ICFES, ICAN, Instituto Caro y
Cuervo, Universidad de la Amazo-
nia y Centro Indigenista del Ca-
queta.

La Licenciatura ha sido un reto
tanto en el periodo de creacién co-
mo en el periodo de implementacion.

En 1990 se realizaron los estudios
para la elaboracién del documento
de creacién de la Licenciatura en
Lingiiistica y Educacion Indigena, el
cual fue remitido al ICFES para su
respectiva evaluacion y aprobacion,

Con el proposito de dar a conocer
esta iniciativa pedagégica a los de-
mas paises miembros de UNAMAZ, y
deintercambiar informacién y expe-
riencias en el campo de la formacion
de docentes indigenas, la Universi-
dad de la Amazonia de Colombia
realiz6 el primer Seminario Inter-
nacional de Educacién Indigena en
la Amazonia, del 14 al 16 de octubre
de 1991, en la ciudad de Florencia.
Al evento asistieron representantes
de las universidades amazénicas
del Brasil, Ecuador, Venezuela y
Colombia.

En noviembre de 1991, mediante
acuerdo No. 245, el Instituto Co-
lombiano para el Fomento de la
Educacién Superior ICFES, conce-
dié la aprobacién al programa, el
cual empieza a funcionar el 5 de
julio de 1992,
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El programa de Licenciatura en
Lingiistica yEducacion Indigena es
conveniente porque soluciona entre
otras las siguientes necesidades:

El Decreto No. 1142 de 1978 com-
promete a las comunidades indige-
nas en el disefio e implementacion
de curriculos y fija normas para la
formacion y capacitacién de docen-
tes que laboran en comunidades
indigenas. Debido a la carencia de
profesionales capacitados para la
ejecucién de programas educativos
especificos, el Estado colombiano
ha establecido excepciones en cuan-
to a los concursos y la seleccion de
maestros que se desempeifian en
estas comunidades, agudizando con
estas medidas los problemas educa-
tivos.

Enla propuesta de Apertura Edu-
cativa presentada por el gobierno
actual —LaRevolucion Pacifica, Plan
de Desarrollo Economico y Sccial
1990-1994, DNP y FONADE— se plan-
tea especificamente que “se aten-
dera el desarrollo de la educacién
indigena, por medio de la capacita-
cion de los profesores de la misma
comunidad, la produccién de textos
en sus lenguas y la dotacién de sus
escuelas, buscando la autonomia
administrativa y operativa en el
manejo de sus programas”.

La formacién de maestros indi-
genas en colegios y normales indi-
genas, presenta grandes deficien-
cias pues los contenidos programa-
ticos oficiales han propiciado una
politica integracionista, la cual ha
traido como consecuencia el desco-
nocimiento y muchas veces el me-
nosprecio, por parte del indigena,
de sus propios valores sobre todo en
cuanto respecta a mitos, leyendas,
usos, costumbres, creencias religio-
sas, cultura material, organizaciéon
sociopolitica, etc. Se requiere por lo
tanto, transformar los curriculos de
los centros educativos para que
atiendan necesidades educativas di-
ferentes y evitar de esta forma la
desintegracion y extincion de los
grupos étnicos. Esta tarea compro-
mete a todos los miembros de las
comunidades indigenas y particu-
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larmente a las autoridades tradi-
cionales y a los maestros. Una for-
macién universitaria capacita a los
maestros indigenas en ejercicio y a
los bachilleres para que elaboren
sus propios curriculos atendiendo a
sus contextos culturales.

Asi mismo, el estudio de las len-
guas aborigenes debe ser empren-
dido por los maestros indigenas.
Para esta tarea son fundamentales
los conocimientos lingiiisticos en el
marco de una educacién bilingiie,
puesto que es a través del examen

‘delaestructura delalengua mater-

na, que el pedagogo puede estable-
cer las dificultades que se le presen-
tan a los hablantes nativos en el
aprendizaje de una segunda lengua.

Finalmente, respondiendo a pre-
ocupaciones de orden nacional e
internacional respecto a la conser-
vacién del ecosistema amazdénico
amenazado por la accion de colonos
y politicas intervencionistas, la Li-
cenciatura incluye formacion eco-
légica cuyo fin es la defensa del
territorio amazoénico, a partir de los
conocimientos que sobre el manejo
ambiental poseen las sociedades
indigenas y que les ha permitido
crear formas de utilizacién del me-
dio sin agotarlo.

Objetivos

Este programa de Licenciatura
busca formar maestros conocedo-
res e investigadores de sus culturas
y de la cultura nacional y universal;
con séOlidos conocimientos teéricos,
técnicos y metodologicos para el
ejercicio de la docencia y la investi-
gacion dentro de los conceptos del
bilingiiismo y el interculturalismo;
poseedores de buenas destrezas co-
municativas en su propia lengua y
en la lengua espanola; capaces de
disefiar, ejecutar, supervisar y eva-
luar programas curriculares para
las escuelas indigenas; conscientes
de la importancia de generar pro-
puestas académicas eficaces parala
preservaciéon de la cuenca amazo-
nica y para su desarrollo racional.
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Peril de aspirame

a) Maestro indigena bilingiie, ba-
chiller o normalista, respaldado por
su comunidad.

b) Bachiller o normalista indige-
na, bilinglie, aspirante a ingresar en
la carrera del profesorado, respal-
dado por su comunidad.

¢) Maestros y funcionarios no
indigenas al servicio de la educacién
indigena, bilinglies o con conoci-
mientos de lengua indigena, respal-
dados por la comunidad indigena.

El plan de estudios

De acuerdo con los objetivos pro-
puestos, el plan de estudios para
esta carrera se estructura en cinco
(b) componentes a saber:

(i) Lingiiistico. Forma al estu-
diante sobre los aspectos teérico-
metodolégicos fundamentales de la
ciencia lingiiistica para orientarlo
en los estudios e investigaciones
sobre su lengua nativa y otras len-
guas. Adquiere también los conoci-
mientos necesarios para un mejor
desempeiio como maestro bilingiie,

(ii) Pedagdégico. La formacion de
un maestro investigador, promotor
del desarrollo de su comunidad,
requiere la inclusién de un compo-
nente pedagégico. Las tareas de
promover al interior de las etnias
los estudios investigativos sobre los
valores culturales propios; de ac-
tuar en defensa del ecosistema ama-
zonico; de ejercer una posicién de
liderazgo para el mejoramiento de la
vida comunitaria y sobre todo, de
impartir conocimientos dentro de
los conceptos del bilingiiismoe y la
interculturalidad, exige seleccionar
un conjunto de asignaturas peda-
gogicas acordes con los objetivos del
programa y con las necesidades
educativas prioritarias de las co-
munidades aborigenes amazénicas.

(ili) Etnoldgico-cultural. Este com-
ponente le proporciona al alumno
una formacién tedrica bésica sobre
etnologia general y conocimientos
acerca del panorama étnico colom-
biano, haciendo énfasis en la region
amazdnica. Se establecen igualmen-
te vinculos histéricos entre las so-
ciedades aborigenes prehispénicas
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v las actuaies. Se estudian también
las culturas indigenas nacicnales,
particularmente las amazonicas.
(iv) Ecolégico-tecnolégico. Este
conjunto de asignaturas le da al es-
tudiante conocimientos cientificos
sobre la geografia amazonica y sobre
practicas y procedimientos tecno-
légicos que le permitan el aprove-
Chamiento de sus recursos natura-
les, sin alterar el equilibrio ecologico.
(v) Investigativo. La necesidad
de realizar investigaciones sobre et-
nias y lenguas aborigenes de Co-
lombia es una tarea prioritaria ya
que el etnocidio y la glotofagia ame-
nazan su permanencia. Se ha inclui-
do un componente de formacién en
investigacién con el propésito de
dotar a los alumnos de principios
técnicos y recursos metodologicos
para que puedan llevar a cabo in-
vestigaciones sobre aspectos pro-
blematicos de su propia realidad.
Se incluye ademads en este progra-
ma un Nivel Introductorio, requisito
de todo programa de Educacién
Abiertay aDistancia, disefiado para
contextualizar al estudiante antes
de iniciar sus estudios universita-
rios. La aprobacion de este Nivel
Introductorio exime al estudiante
de presentar el examen del ICFES,
La carrera consta asi de nueve
semestres académicos, incluyendo
un trabajo de grado, y del Nivel
Introductorio.

Pertfil del egresado

Los licenciados egresados del pro-
grama de Lingiiistica y Educacién
Indigena estardn en capacidad de:

a) Conocer los postulados basi-
cos y los métodos de la lingiiistica
para aplicarlos a la descripcién de
lenguas amazoénicas y al manejo de
situaciones pedagégicas caracteri-
zadas por el bilingilismo y el multi-
lingiiismo.

b) Reconocer los antecedentes his-
téricos ylos fundamentos pedagégi-
cos delas experiencias de educacion
bilingiie intercultural en Colombia,
y particularmente en la regién ama-
zonica.

¢) Analizar las principales mani-
festaciones culturales amazénicasy

politica educativa

vincular estas conceptualizaciones
con la interculturalidad en la Edu-
cacion Indigena.

d) Aplicar elementos lingiliisticos,
pedagogicos, culturales y ecologicos
en la planificacion y ejecucién de los
proyectos de educacién indigena.

e) Promover actitudes conscien-
tes en las comunidades indigenas
sobre la necesidad de interactuar
racionalmente con la naturaleza
para evitar su degradacion.

f) Participar en programas de
formacién de maestros indigenas y
prestar asesoria técnico-pedagbgi-
ca a funcionarios educativos y a los
maestros indigenas en ejercicio.

g) Asesorar a la comunidad en
asuntos legales y administrativos y
promover grupos de accion y em-
presas comunitarias que permitan
el mejoramiento de las condiciones
materiales de vida en su region.

Aunque en el aspecto financiero
el programa puede ser visto como
oneroso si se considera la relacién
costo/beneficio que genera, ya que
en términos cuantitativos el grupo
poblacional al que estd dirigido es
pequenio, subeneficiosocial es gran-
de porque posibilita un mejoramien-
to cualitativo integral y abre espa-
cios investigativos y cognoscitivos
interculturales. La especificidad de
la Licenciatura exige que los docen-
tes a través de las tutorias y los
modulos establezcan un didlogo de
culturas que se inscribe en el campo
pedagdgico. Este didlogo culturalha
implicado un conocimiento del inter-
locutor y un planteamiento metodo-
légico de acuerdo con las carac-
teristicas culturales del indigena
amazonico,

Es importante reconocer la pre-
sencia de instituciones como el ICFES
y la Universidad Nacional de Co-
lombia a través de la Asesoria del
doctor Pedro Carlos Dupont parala
estructuracion académica del pro-
yecto y su implementacién. Este
proyecto educativo que se pone en
marcha es la consolidacion de una
propuesta nacida en el interior de
las comunidades y que hoy, cuando
se conmemoran los 500 afios del
Descubrimiento, hace realidad la
Universidad de la Amazonia, **
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de Etnoeducacion del CRIC*

Danza tradicional Desana (Acaricuara, Vaupés) (Foto Oscar Gutiérrez).

“En la educacién de hoy buscamos construir un modelo educativo propio, cuyos planes y
curriculos tengan la capacidad de conjugar los saberes propios y externos del conocimiento
universal como patrimonio de la humanidad, sin que lo uno vaya en detrimento de lo otro. Asi
entendemos lo pluriétnico y lo pluricultural”.

* Consejo Regional Indigena del Cauca.
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A partir del surgimiento del Mo-
vimiento Indigena en 1971, el CRIC
desarrolla una experiencia educa-
tiva que podriamos considerar en
la dimensién de la educacién no
formal y formal. En términos de
educacién no formal, con toda su
legitimidad, el CRIC capacita a los
cabildos en el ejercicio de sus dere-
chos internos y legislativos, relati-
vos a las mismas comunidades. Es
decir, capacita para el ejercicio y
desarrollo de la autonomia. En esta
linea el CRIC experimenta diversos
programas econdémicos, producti-
vos, pecuarios, de atencién de los
recursos naturales, etc,

En cuanto a educacién formal,
ésta se ubica en el contexto de las
necesidades socialesy culturales; es
decir, en la dindmica organizativa
de lucha por mejorar las condicio-
nes de vida de las comunidades, de
modo que la educacién se convierta
en instrumento de desarrollo. Este
proyecto educativo apunta a forta-
lecer los procesos organizativos de
las comunidades,

Hoy el CRIC cuenta con un pro-
grama de Educacion Bilingiie e In-
tercultural, en el que ha logrado
disefiar su propia propuesta curri-
cular. Asi se ha concebido y se ha
desarrollado en el espiritu de lo que
en términos académicos se ha de-
nominado Etnoeducacién. Vemos
en esta concepcion, la posibilidad
de desarrollar la cultura, divulgar
nuestro pensamiento, incentivar va-
lores para la paz y ganar espacios
para la participacion. En tanto que
la consideramos un derecho, es tam-
bién nuestra posibilidad de decidiry
proyectarnos como pueblo. Tanto
los negros, los raizales y los indige-
nas, con su curriculum propio, En
este sentido, llamamos Educacion
propia alo que es Etnoeducacion.

Criterios sobre educacion

El CRIC considera que los nifios se
educan viviendo y que al luchar por
vivir como indigenas los nifos se
van educando.

“Para nosotros la educacién no es
s6lo aprender a hacer unas letras
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sino que debe ser la formacion para
un todo, para defendernos en la
vida..” (CRIC 1987:13).

El respeto por la ley indigena y
porlamedicina tradicional es, igual-
mente, otro elemento importante
dentro de la concepcién educativa
del CRIC.

Pero el aprendizaje de lo propio
no significa que se desconozca el
aporte de otras culturas:

La educacion escolarizada,
como bien sabemos,
se itmpuso a los indigenas
como una institucion
ajena a sus estructuras
sociales y culturales.

“El empefio en fortalecer lo nuestro
no se contradice con aprender lo que
otras sociedades saben, pues es im-
portante todolo que nos sirve parala
vida. Nuestras comunidades se han
ido apropiando de muchos elemen-
tos de la sociedad dominante. La
escuela debe contribuir a desarrollar
el conocimiento de nuestra realidad
ydelasociedad que nos rodea” (CRIC
1987:17).

Sobre los maestros se piensa que
deben ser indigenas, haber partici-
pado en lasluchas dela comunidad,
conocer la realidad indigena, inves-
tigar con los nifios y estudiar. El
maestro no debe ser un “patrén que
domina”, sino un compafiero que
coordina y orienta.

La educacién escolarizada, como
bien sabemos, se impuso a los indi-
genas como una institucién ajena a
sus estructuras sociales y cultura-
les. El objetivo basico del sistema
escolar ha sido el de “civilizar” a los
indigenas e “integrarlos” a la lla-
mada sociedad nacional, sin tener
en cuenta su derecho a una forma
de vida propia (lengua, historia,
costumbres, autoridades, formas de
trabajo, tradiciones, creencias, etc.).

No obstante esta realidad histé-
rica, el CRIC considera que la escue-
la es una institucion que, no sélo se
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puede, sino que se debe rescatar,
modificando las relaciones de poder
que se instauraron en su interior,
adaptando sus contenidos curricu-
lares a los intereses y necesidades
de las comunidades y haciendo de
ella un espacio para la revaloracién
de los saberes populares y tradicio-
nales.

Esto quiere decir que el Programa
de Educacion tiene que sustentarse
en valores propios, por lo cual se
busca que los nifios sean:

— Personas orgullosas de ser in-
digenas.

— Hombres fuertes y trabajado-
res que defiendan y cuiden la tierra.

— Que defiendan y amen la vida
comunitaria.

— Que sean buenos dirigentes y
cabildantes.

— Que sean respetuosos de las
autoridades tradicionales.

— Que colaboren en el fortaleci-
miento de la unidad.

— Que sean criticos de la reali-
dad.

En el analisis que hace el CRIC
sobre la educacion oficial se sefialan
entre otros los siguientes aspectos
negativos:

— Nunca tuvo en cuenta el dere-
cho de los indigenas a una forma de
vida propia: lengua, costumbres, his-
toria, formas de gobierno y de tra-
bajo, misica, rituales, medicina
tradicional, etc.

— El ataque a las lenguas indige-
nas ha sido constante. Incluso se
castigaba fisicamente a los nifios
indigenas cuando hablaban su len-
gua y quien hablara bien el espaiiol
era calificado como “entendido”, “in-
teligente”,

— Los contenidos de los progra-
mas no tienen en cuenta para nada
la situacion en que vive el indigena.
En algunos casos, como en la histo-
ria, la realidad se cambia comple-
tamente, pues los héroes son los
conquistadores, los dominadores y
los antihéroes; los malos son los
indigenas.

— La metodologia y los conteni-
dos de la escuela oficial en lugar de
orientar al indigena lo desorientan,
lo desvian ylo confunden. Prueba de
ello es que muchos indigenas que



han tenido un nivel alto de escolari-
dad formal en vez de ayudar a sus
comunidades se averglienzan de su
ser indigena y niegan su identidad.

Algunos criterios o principios que
se tienen en cuenta en las escuelas
bilingiies que funcionan bajo la di-
reccion del CRIC, son los siguientes:

Orientacion y participacion
comunitaria

Esto quiere decir que las autori-
dades propias, es decir, los cabildos,
los padres de familia y la organiza-
cién en general participan de la
orientacion, evaluacién y control de
la escuela.

Lacomunidad entera discute acer-
ca de la educacion que quiere, elige
al maestro, construye o consigue el
local, colaboraen lahuerta escolary
estd pendiente de los trabajos que
se realizan en la escuela. Cada dos
meses se hacen reuniones generales
de evaluacién sobre la marchadela
escuela, se revisan los avances, se
discuten los problemas y se propo-
nen las soluciones,

Al mismo tiempo la escuela parti-
cipa y aprende en las labores comu-
nitarias: mingas, recuperaciones de
tierras y demds actividades. A tra-
vés de la escuela se organizan char-
las y cursillos de capacitacién para
comunicar diferentes conocimien-
tos y concientizar a todos los miem-
bros de la comunidad.

La participacion se extiende tam-
bién a los nifos: _

— Se analiza e identifica qué ayu-
da a nuestras luchas y qué es lo que
nos conviene o nos debilita.

— Se busca que los ninos partici-
pen en encuentros publicos.

— Se hacen reuniones escolares
para discutir los problemas de la
escuela, evaluar el trabajo del dia y
planear el trabajo del dia siguiente.

— Los nifios de segundo nivel en
adelante redactan en conjunto el
diario escolar.

— Los nifios participan en la
direccién de sus actividades-juegos,
reuniones escolares, preparacién de
material de estudio, orientacién de
los trabajos escolares,
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— Se estimula la mutua colabo-
racién (CRIC 1987:23).

Papel fundamental
de la investigacion

Puesto que se considera como
tarea de la escuela formar nifios cri-
ticos y capaces de analizar la reali-
dad y que ademaés conozcan y apre-
cien los valores propios, la escuela
desarrolla una pedagogia investiga-
tiva.

Se parte del principio de que el
conocimiento no sélo estd en los
libros. Esto requiere un cambio en el
modelo de escuela tradicional, ya
que es necesario salir del salon para
conocer la realidad: recorrer los
limites del resguardo, visitar a los
abuelos, alos médicos tradicionales,
a los ancianos o al cabildo.

Participacion en la produccion

En la mayoria de las escuelas fun-
cionan huertas comunitarias y res-
taurantes escolares. Ademas los ni-
fios participan en las mingas “cambio
de mano”, aportes de trabajo en los
lotes comunitarios. Esto para que
no se desarraiguen de su tierra,
amen el trabajo y experimenten
directamente en la produccién de
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diferentes cultivos que ayuden a
mejorar la productividad y los nive-
les de nutricién y salud.

La ensenanza bilingiie

La lengua propia es un elemento
fundamental de la cultura. Por tan-
to, fortalecerla, difundirla y desa-
rrollarla es uno de los objetivos
basicos de la escuela,

Las lenguas indigenas han sido
lenguas orales, pero la situacién
actual exige que éstas se escriban.
El CRIC considera que la utilizacién
delalengua, tanto oral como escrita,
es fundamental para la conserva-
cién de laidentidad étnica. Con este
fin ha promovido la investigaciéon no
solamente por parte de lingiliistas
externos a la comunidad, sino por
personas de las mismas comunida-
des. Para tal efecto envio a algunos
jovenes bachilleres a estudiar Etno-
lingiiistica en la Universidad de los
Andes para que regresaran a cola-
borar con el Equipo de Educacién
en la orientacién de los maestros, la
elaboracién de un alfabeto propio
para la escritura de la lengua y el
disefio de cartillas y material didac-
tico. En este trabajo se ha avanzado
bastante. Igualmente se han elabo-
rado diversas cartillas para la ense-
nanza de la lecto-escritura a los
ninos, y otras cartillas que recogen
aspectos de la vida de la comuni-
dad: medicina tradicional, cuentos,
héroes indigenas, etc.

Pero no solamente la escuela debe
ensefiar la lengua indigena sino que
debe brindar la oportunidad para
un aprendizaje correcto del espa-
niol. De acuerdo con esto también se
trabaja en la bisqueda de una me-
todologia apropiada para la ense-
fianza del espafnol como segunda
lengua.

Estudio de la situacion
y caracteristicas del nifio

Todo nifio es portador de expe-
riencias, sentimientos y fantasfas.
Para ayudar a enriquecer y desarro-
llar estos aspectos, el CRIC ha pro-
movido la investigacién sobre el
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desarrolio intelectual, psicomotrizy
socioafectivo del nifio paez; sus ca-
racteristicas propias, los habitos y
costumbres que se tienen en la
comunidad paralacrianzayeduca-
ci6n de los hijos. Estas investigacio-
nes se han adelantado tanto por
iniciativa de la misma Organizacion,
como por un equipo de profesiona-
les de la Universidad del Cauca. En
esta perspectiva se realizé en 1988
un Taller sobre “Crecimiento y Desa-
rrollo del Nifio”, en el cual se com-
partieron experiencias con otras
organizaciones regionales, entidades
y personas que han venido adelan-
tando tareas similares.

El maestro como companero

Frente al modelo de maestro im-
puesto por la sociedad dominante,
el CRIC propone un nuevo tipo de
maestro que sea compafero de los
nifnos, coordinador y orientador de
las actividades de la escuela; en
permanente actitud de aprender
con los nifios y con la comunidad,
respetuoso de las opiniones ajenas;
dispuesto a escuchar sugerencias.
Asi mismo, como ya se ha sefialado
en otros apartes, un maestro vincu-
lado a las luchas de la comunidad,
conocedor de los problemas de los
indigenas, respetuoso de la organi-
zacién y de las autoridades tradi-
cionales.

Tl

Ceremonia de “estrene” de una maloca Witoto, Jirijiri, Caqueta (Foto Y. Bodnar, 1989).
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Hacia un modelo
pedagogico alternativo

El Programa de Educacion del
CRIC se plantea como un compo-
nente méas de un Programa de desa-
rrollo integral, autogestionado por
las mismas comunidades y en el
cual los diferentes aspectos (salud,
educacion, produccién, comunica-
ciones, recursos naturales, asesoria
juridica, etc,), estan integrados y
son desarrollados bajo la coordina-
cion de los cabildos y de la Organi-
zacion Regional.

Las experiencias del CRIC plan-
tean una propuesta alternativa para
la educacién indigena. Esta pro-
puesta tiene entre otros los siguien-
tes aspectos:

— La integracion de la escuela a
lavida cultural de las comunidades.

— La participacién organizada
de las comunidades en su orienta-
cibén, evaluacién y control.

— Lavinculacion de la escuela al
proceso productivo de las comuni-
dades.

— Lavinculacién de la historiay
el saber de las comunidades a la
educacion de los nifios.

— El uso, investigativo y dinami-
zacion de la lengua, asumido por la
misma organizaciéon y por las co-
munidades.

— El sefialamiento de las condi-
ciones que debe tener el educador
indigena.
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— El partir, en la practica peda-
goégica, del conocimiento del nifio y
de su saber.

— La practica de diferentes me-
todologias y de la investigaciéon como
forma de estimular la creatividad
permanente y la profundizacién en
el conocimiento de la realidad.

— La elaboracion y el disefio de
material did4ctico propio, tarea en
la cual se ha acumulado una rica
experiencia.

En cumplimiento del programa
educativo del CRIC se desarrollan
las siguientes actividades:

Capacitacion

Capacitacion inicial de los maes-
tros. Unavez escogidos los maestros
por las mismas comunidades se ini-
cia una primera etapa de capacita-
cion, la cual tiene una duraciéon de
seis meses a un afio. Para esta etapa
existe un plan especifico que viene
aplicAndose y estd sometido a los
ajustes necesarios. Con dicho plan
se busca introducir a los futuros
maestros en la problematica educa-
tiva. Algunos de los contenidos son
los siguientes:

— Aspectos organizativos: Escue-
la y comunidad, escuela y cultura.

— Aspectos pedagdgicos: Elnifio,
su desarrollo psicolégico. Las dreas
de ensefianza.

— La escuela y sus mecanismos
de funcionamiento.

— Observacién y participacion
directa en las comunidades donde
se adelanta la capacitacion.

Los participantes son concentra-
dos en una comunidad, con la cual
conviven y donde permanecen du-
rante el tiempo de la capacitacion.
Actualmente hay dos centros para
concentrar este personal: Lopez
Adentro y El Cabuyo.

Capacitacion de maestros en ejer-
cicio. Los maestros que participan
de este subprograma estan dividi-
dos en dos grupos: aquellos que tie-
nen més de tres anos de experiencia
y los que llevan menos de tres anos
vinculados al programa.

Esta capacitacion se realiza a tra-
vés de talleres, seminarios, cursiilos,



etc,, los cuales se programan segiin
las necesidades del personal docen-
te. La planeacion de estas activida-
des se efectiia desde las respectivas
zonas por solicitud de los mismos
maestros o por el equipo coordina-
dor. Se ha trabajado sobre los si-
guientes temas: Lingiiistica, desarro-
llo sicolégico del nifio, metodologia e
investigacion en las diferentes 4reas:
Aprestamiento, historia, lecto-escri-
turay planeamiento. Dentro de este
subprograma se le da gran impor-
tancia a la asesoria pedagoégica.

M Yoy S

Las lenguas indigenas
han sido lenguas orales,
pero la situacion actual

extge que éstas
se escriban.

—

Capacitacion de maestros en ge-
neral. Las anteriores actividades de
capacitacién son ejecutadas con los
educadores o candidatos a educa-
dores que dependen directamente
de la Organizacién (CRIC). Pero
ademds se desarrollan actividades
de capacitacién con los maestros
que dependen del gobierno, bien sea
a través del Fondo Educativo Re-
gional o Educacion Contratada. Esto
se realiza a peticion de las mismas
comunidades, cuyos cabildos con-
vocan alos maestrosy con ellos ana-
lizan la situacion educativay trazan
algunos planes para el mejoramien-
to de la educacién.

Propuesta de profesionalizacion.
Desde 1988 se viene impulsando
una propuesta de profesionaliza-
cion de educadores indigenas, ba-
sdndose para ello en la experiencia
del CRIC. Esta propuesta incluye la
iniciacién de un proceso de investi-
gacidn participativa y sistematica a
partir de la cual se vaya generando
un curriculo adecuado a las condi-
ciones del medio.

Capacitacion de las comunida-
des. Con este subprograma se busca
difundir en las comunidades las
nuevas concepciones educativas y
capacitar a todos los estamentos
sobre el significado de una educa-
cién propia. Esta es una actividad
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fundamental sise tiene en cuentala
influencia que el modelo educativo
tradicional tiene en las comunida-
des. El Equipo de Educacién del
CRIC reconoce que los avances en
este campo son limitados y que el
programa educativo apenas si al-
canza a tener injerencia en los pro-
blemas mds sobresalientes de las
comunidades. Ademas el equipo ¢
comité de educacién carece del re-
curso humano suficiente para cubrir
las demandas y requerimientos del
programa.

Capacitacion del equipo coor-
dinador. El equipo coordinador
del programa de educacion ha visto
cada vez mds la necesidad de una
capacitacién y cualificacién de sus
integrantes, con este fin se realizan
reuniones periddicas y talleres, se-
minarios y otros eventos de capaci-
tacion tanto a nivel nacional como
regional,

En general, en cuanto a capacita-
ci6n se refiere, el CRIC considera que
es necesario cualificar el equipo
coordinador, garantizar capacita-
cién a los cabildos y comunidades
sobre educacién escolarizada, pro-
fundizar en el anélisis de la capaci-
tacion que se ofrece a los educado-
res, agilizar la sistematizacién de los
materiales, evaluar los recursos hu-
manos existentes e introducir los
cambios requeridos y mejorar las
condiciones fisicas (vivienda, ali-
mentacion, etc.) en las cuales se
realizan los eventos de capacita-
cién.,

Investigacion

Yasehasefialadolainvestigaci6n
como uno de los componentes fun-
damentales del Programa de Edu-
cacién. Al comienzo aparecia como
algo muy general y vago, pero poco a
poco se ha visto la necesidad de
estructurar proyectos especializa-
dos que respondan alas carenciasy
necesidades detectadas. Es asi como
la investigacion lingiiistica, musical,
etnohistérica y la que tiene que ver
con los factores de socializacién de
los nifios, ocupan un lugar cada vez
maés preponderante. Igualmente se
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vela necesidad de profundizar en el
estudio de la situacion socioecond-
mica, cultural y organizativa de las
comunidades.

En la lingiiistica, como se indico
anteriormente, se haavanzadoenla
propuesta de unificacién del alfa-
beto y se continiian las investiga-
ciones sobre gramaética, morfologia
y semantica. También se analizan
los problemas generados por la di-
versidad de situaciones de bilingiiis-
mo e interculturalismo que deben
tenerse en cuenta para dar unares-
puesta acertada en este campo. Se
ha iniciado la blisqueda de las me-
todologias més apropiadas para el
estudio de las lenguas propias y
también para la ensefianza del es-
pafiol como segunda lengua. Desde
1988 se comenzé la investigacién
desde el campo matematico, reco-
lectando informacién de gran valor
para el trabajo lingiiistico y pedagé-
gico.

ek

Primer curso de maestros Arhuacos, dentro
del programa de educaciéon bilingiie-
intercultural a nivel de primaria 1983.
Archivo Educacién y Cultura.

En el area de la etnohistoria se
viene trabajando en la recoleccion
de materiales de tradicién oral y se
han elaborado varios folletos y car-
tillas. También se ha trabajadoenla
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historia local y regional con la parti-
cipacién de las comunidades y las
escuelas,

En cuanto ala misicaydanzas se
adelanta un proyecto especifico de
investigacion y se harecogido mate-
rial para la elaboracién de un mapa
musical. Se han editado y difundido
casetes con miisica tradicional y se
han elaborado y distribuido video-
casetes de musica y danza paez y
guambiana. Cada aiio se celebra un
encuentro de musica autéctona, du-
rante el cual se comparten las expe-
riencias en este campo y se aprecian
yvaloran los trabajos de los diferen-
tes grupos musicales. En todas las
dreas se viene trabajando en la bis-
queda de una metodologia propia.

Disefio del curriculo

Son elementos del curriculo y de
educacién propia en general:

a. Territorio, las concepciones in-
digenas propias de la tierra como
madre. El indigena vive en relacién
armonica con ella (hombre-natura-
leza), la tierra es fuente de vida.
Desde luego un curriculum de edu-
cacién propia implica una relacién
intrinseca con el territorio indigena
con toda su complejidad.

b. Cultura, centro de saberes y
conocimientos, percepcionesy pric-
ticas culturales que orientan el desa-
rrollo fisico y mental en la forma-
cién del hombre, por ejemplo: La
coca es planta sabia del pueblo
Nasa. El Ks'a'w “suefio”, como ele-
mento didactico del desarrollo cien-
tifico es deidad y tiene su personifi-
cacién de acuerdo a la especialidad
del arte, oficio o saber. En si, la cul-
tura tiene los elementos formativos
y modela al hombre con base en los
mitos y los ritos, que la educacién y
un curriculo propio deben tener en
cuenta.

c. Lengua, medio por el cual se
transmite el conocimiento, el pen-
samiento, cosmovision, en tanto cons-
tituye un drea del saber por si
mismo.

d. Trabajo, nuestra cultura re-
chaza la pereza, como rechaza la
infertilidad del ser humano. La agri-
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cultura es la actividad econémica
que ocupa a las comunidades y se
rige por los principios sociales y
comunitarios, cultivos asociados, ro-
tacion de los mismos de suelos, tala
¥ quema controlada como préctica
tradicional, poniéndose a la con-
cepcién de “potrero limpio” como
sinénimo de desarrollo y a la rota-
cién de suelos como sinénimo de
atraso. Tenemos plantas que se re-
lacionan con deidades, que simboli-
zan respeto, lo cual merece ser
reflexionado y fortalecido a través
de la educacién formal ya que la
situacién de la interculturalidad
con la sociedad hegemoénica ha des-
virtuado algunas pricticas.

e. Investigacién, en la cultura
Nasa tenemos nuestros sabios, nues-
tros investigadores: El the’ wala
“médico tradicional”. Este sabio in-
vestiga para explicar muchas de las
causas que afectan en la cotidiani-
dad a los miembros de su comuni-
dad. Con su investigacién es capaz
de predecir catastrofes sociales o
ambientales. La investigacién es
uno de los elementos o dreas de
formacién en la propuesta educa-
tiva del CRIC, por ejemplo, identifi-
car el tipo de educacién que la cul-
tura requiere. De aqui se establecen
el perfil del hombre Nasa que hay
que formar y el perfil de docente que
hay que formar. El ambiente socio-
cultural en que nace, vive su infan-
cia y adolescencia, asi como las
perspectivas o problemas para el
aprendizaje, son igualmente el obje-
to de investigacion. A partir de
obtener esta visién se producen los
materiales que retroalimentan el
contenido curricular.

Aunque se dispone de un esbozo
del programa de primaria, todavia
no puede hablarse de un curriculo
propiamente dicho. El curriculo mis-
mo es de cardcter abierto, como ob-
jeto de un proceso, sin que signifi-
que que no sabemos lo que queremos.
El nivel que més se ha trabajado y
sistematizado es el correspondiente
al “Primerito” o Aprestamiento. Ac-
tualmente se trabaja en lo referente
al Primero y se han planeado los
niveles de segundo, tercero y cuarto.

A nivel de las experiencias educa-
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tivas gestionadas por las mismas
comunidades y organizaciones, la
del Cauca es, sin duda ninguna, la
mas avanzada, pero ello se debe en
gran parte a la conciencia de lucha
desarrollada por los indigenas de
esta seccion del paisy ala solidez de
su Organizacion Regional, el CRIC.

De los centros,
cobertura y funcionamiento

Este trabajo surge como exten-
si6én del Programa de Educacién
Bilinglie del CRICy ha rotado como
periodos, en las empresas comuni-
tarias donde tiene escuelas o admi-
nistran la educacién propia, por
ejemplo:

LaLaguna - Siberia - Municipio de
Caldono; La Mancha - Municipio de
Caloto, Lépez Adentro - Municipio
de Corinto, El Cabuyo - Resguardo
de Vintoncé - Municipio de Péez,
Centro Luis Angel Monroy - Res-
guardo de Pueblo Nuevo - Municipio
de Caldono.

La evaluacién de cada periodo y
en cada sitio ha contado, en cuanto
a orientacién y ejecucién, con el ca-
bildo y la comunidad. Los conteni-
dos ya establecidos se fundamentan
en los resultados de las investiga-
ciones de temas y areas especificas
que el CRIC desarrolla en cada pro-
grama.

De esta modalidad formativa se
benefician los resguardos de Tori-
bio, Tacueyé, San Francisco, La Cilia,
Corinto, Caldono, Pioy4, Canoas,
Pueblo Nuevo, Paniquitd, Tambichu-
cue, Huila, Vitonc, comunidad Paez
del Caquetd, comunidad Embera
del Saija, la ORIVAC (Organizacién
Indigena del Valle del Cauca), ORE-
WA (Organizacién Regional Embera
Wauna).

Esto nos muestra que es necesa-
rio trabajar la educacién propia de
manera profunda en la bisqueda de
la calidad de la educacion. Asi que
proponemos que Etnoeducacién se
debe convertir en una disciplina de
formacion superior (nivel de pre-
grado y postgrado). Desde luego
implica una administracion especi-
fica.
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La educacion
indigena
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Politica
Educativa

Una presentacion general de las experiencias de las cuales tuvieron noticia los autores por
diferentes fuentes, da una idea bastante aproximada del movimiento que se estd dando en
educacion indigena. Casos como el del Vichada, el de la Sierra Nevada, algunos del Cauca ylos de
la Guajira, Guainia, Caquetd y Vaupés encierran conocimientos que no podemos desconocer al
pensar en una educacion vélida para las poblaciones rurales del pais.

No se pretende registrar todas las experiencias de educacién indigena del pais, ni todos los
aspectos de las resefiadas; sélo ofrecer una vision general de lo que pasa en 18 regiones de
Colombia en este campo. De cada una se citan las etnias que participan en las experiencias
resefiadas, los nombres de algunas de las personas e instituciones que les colaboran Yy una sintesis
de las experiencias y de los criterios que las orientan.

-

En el Amazonas existen diferentes culturas, sin
embargo existen pocas referencias escritas de trabajos
educativos realizados en la region.

Organizacion:  OZIPEMA - Organizacién Indigena
de La Pedrera y Miriti

Ha habido diversos cursos de capacitacién para
maestros indigenas con apoyo del CEP, del SENA y
Accién Comunal.

En la regién de La Pedrera y Miriti se hablan cuatro
lenguas, Bora, Mirafia, Yucuna y Tanimuca; funcionan
12 escuelas y 3 internados misionales con 600 alumnos
aproximadamente; se utilizan los textos del ILV con
algunas readecuaciones. La educacién en las comuni-
dades es oral tradicional.

Etnias: Chami, Katio, Kuna, Zeni
Poblacién aproximada: 9.500 en 54
comunidades

* Investigadores de CELATER (Centro Latinoamericano de Tecnologia y Educacién Rural).
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Organizacion:  OIA - Organizacién Indigena Koreguajes
de Antioquia 1970. Cursos sobre organizacién comunitaria y legis-
. e lacion indigena para lideres indigenas organiza-
Asesores Equipo Interdlsmphnalno OIA dos por Accién Comunal,
o oanbaranimes: BEDCCA Se(_: de Brueaciin 1971. Accién Comunal y el SENA escogen 15 jévenes
de Antioquia . Koreguajes para ampliar capacitacion; los hom-
A.ntrf:‘pologo Maur1c19 Eardo bres fueron a Villavicencio y las mujeres.a Popa-
Lingiiista Daniel Aguirre

(U. de los Andes)
Antropélogo Silvio Aristizdbal

Las misioneras de la Madre Laura, los padres Carme-
litas y las misioneras Carmelitas han trabajado desde
comienzos de siglo entre los indigenas de Urab4 y de
occidente; en el sureste han trabajado maestros
seglares.

En 1980 se cre6 la Divisién de Educacién No Formal
de Adultos y Comunidades Indigenas adscrita al CEP,

En 1981 en el Resguardo Indigena de Cristiania
(municipio de Jardin) se inicié una experiencia educa-
tiva acorde con el Decreto 1142 de 1978. El cabildo
logr6 el nombramiento de maestros indigenas y exigié
a los educadores el cumplimiento de normas como las
siguientes: ensefianza de la lectoescritura en lengua
materna; presencia en las reuniones del cabildo; con-
sultas con la primera autoridad del resguardo, en
sociales ensefiar deberes y derechos del cabildo, la
comunidad y los empresarios, legislacion indigena, his-
toria de la comunidad; en naturales dar prioridad a
conocimientos sobre la conservacién del suelo.

En 1987 se realiz el primer encuentro de maestros
indigenas de la zona, en el cual se analiz6 la problem4-
tica educativa de la region y se conformé la Asamblea
de Maestros de Comunidades Indigenas —AMCIA—
con el objeto de realizar investigaciones sobre educa-
cién y elaborar programas para cada comunidad.

Entre los factores que dificultan el trabajo, ONIC
senala la falta de capacitacion paralos maestros, la no
promocién de la profesionalizacién, el nombramiento
de maestros no indigenas y la falta de coordinacién

entre OIA, SEDUCA y AMCIA.
Etnias: Coreguaje, Witoto
Organizacion:  Consejo Regional Indigena del Orte-
guaza Medio CRIOM
ORWCAPU de la etnia Witoto,
Asesores: CEP, Universidad de la Amazonia,

Centro Indigenista del Caquet4,
Asuntos Indigenas, ONIC, Secretaria
de Educacion.

Algunos estudiantes de la Universi-
dad Nacional realizan trabajos so-
brelalenguayla cultura Koreguajes.

yan. Esto no dio buenos resultados.

1973. Los caciques expresan la necesidad de crear un

centro de capacitacién para los jovenes.

Envian a dos indigenas a Bogot4 por diez meses

a un curso sobre agropecuarias. Tampoco dio

resultados positivos.

Llegan las hermanas Belhemitas y se inicia la

construccion de la maloca Mama Bwe Reojache

(Nueva Casa Alegre).

1976. Seinician clases en lamaloca. En el 77 tienen 32
alumnos,

1978. El padre Cayetano Mazzoleni, director del Cen-
tro Indigenista del Caquet4 le da mucha impor-
tancia a ia maloca: busca la formacién de los
profesores como maestros bilingiies, se empieza
a adaptar los programas, se adopta el sistema de
8 dias en lamalocay 20 dias en las comunidades.

1980. El padre Cayetano se retira y quedan sin aseso-

ria. Viene la violencia y se suspenden las clases.

Se realiza el primer encuentro indigena del

Caquetd y surge el CRIOM. Se solicita a la Secre-

taria de Educacién que se reviva el colegio, el

cual vuelve a funcionar sin aprobacién en la
modalidad de Bachillerato Académico.

Se solicita la presencia de las hermanas Lauras

en el colegio.

1984. Llegan las hermanas Lauras e inician un pro-
ceso de reestructuracién y remodelacién del
colegio. Se escoge la modalidad de Promoci6n
Social.

1987. Se logra la aprobacion del colegio.

1974,

1975.

1982.

1983.

Wuitotos

ORWCAPU elabor6 una propuesta para disefar un
curriculo de Basica Secundaria y Media Vocacional
paralas comunidades Witotos en la modalidad “Inves-
tigacién de la Cultura”,

Etnias: Paeces, Guambianos, Yanaconas,
Coconucos, Totoroes, Emberas.
Organizacién:  Consejo Regional Indigena del Cau-

ca - CRIC
Comité de Educacién de Guambia
(6 maestros y un delegado del
cabildo)

- Organizacién Regional Indigena del
Sur de Colombia ORINSUC
Musurru Nacuna
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Universidad del Cauca

CINEP

ILV

Centro Experimental Piloto del MEN
Normal de Varones de Popayan
Comité de Educacién del CRIC
Fundacién Proindigenas

Asesores:

CRIC

Desde la creacion del CRIC en el 71 se planteo la
necesidad de formar maestros bilingiies que enseiien
de acuerdo a la situacion y en lengua propia, pero fue
hasta el 78 que se discuti6é y recomendd la puesta en
marcha de un programa de educacién bilingiie. En el
79 se constituyé un equipo de investigacion formado
por un antropélogo, un lingiiista, un pedagogo y un
sic6logo para desarrollar la idea; en el 81 ya estaba
consolidado el programa con las siguientes caracteris-
ticas: orientacién comunitaria; investigacién como
‘medio de aprendizaje; investigacién de la lengua; rela-
cion de compaifierismo entre el nifio y el maestro;
reuniones escolares cada dia para evaluar el trabajo; el
maestro debe tener en cuenta las necesidades, intere-
ses y aptitudes del nifio; huerta comunitaria y restau-
rante escolar para fomentar la produccién y el espiritu
comunitario. La mayoria de las escuelas del programa
estdn en territorios de los guambianos y los paeces.

Guambia

En el 85 se elaboré el primer planeamiento educa-
tivo, el cual fue evaluado por la comunidad con resul-
tados positivos.

En el 87 el cabildo presenté al Ministeric de Educa-
ci6n un proyecto para la profesionalizacion de maes-
tros guambianos.

En el 88 se tenia un temario, a manera de programa,
para desarrollar desde el preescolar hasta quinto de
Bésica Primaria. El temario se aplica en 16 escuelas.

Tierradentro

En Tierradentro estd el Seminario Indigena Paez que
cuenta con la aprobacién de los 18 cabildos de la
region. En su programacion se integran el aspecto
agropecuario, el social, el bilingiiismo, el sentido
comunitario, la educacion personalizada y elementos
dela cultura Paez. Los contenidos han sido elaborados
por los mismos maestros y buscan que los alumnos
sean bilinglies y capaces de desenvolverse, no sélo den-
tro de su comunidad, sino dentro de la sociedad hege-
moénica.

Resguardo de Pitayd

Cuentan con 22 maestros indigenas que han reci-
bido capacitacién del ILV en Lomalinda con el fin de
convertirse en editores indigenas: elaboracién de
materiales educativos, mecanografia y uso de stencil

Nororiente del Cauca

En 1984 Mingobierno convino con la Universidad del
Cauca —Grupo de Educacién Indigena— realizar un
diagnéstico de la educacion indigena en el nororiente
del Cauca. Han dictado cursos de tradicién oral, lin-
giiistica y socializacién a maestros indigenas y no indi-
genas y a representantes del cabildo; cursos de educa-
cion indigena a supervisores y programadores de
Escuela Nueva.

Bota Caucana

Hasta el 71 la educacion funcionaba dentro de los
parametros de la educacion oficial. En el 72 se funda el
Centro Indigenista del Caqueta para darlerespuestaa
la problemética educativa de la region. En la regién se
desarrollan los programas oficiales con algunas modi-
ficaciones, como revaloracién de la propia lengua.

8l 5

Etnias: Embera, Waunana.

Organizacion:  Organizacion Regional Embera Wau-
nana, OREWA.

Asesores Misioneros Claretianos, Centro de

o colaboradores: Pastoral Indigenista CPI; Vicariato
A. de Quibdé.
Luis Antonio Pérez y Pablo Emilio
Gaitan.

La tnica alternativa de educacion era el internado
de Istmina con orientacion sacerdotal.

1974. Los claretianos inician la biisqueda de alterna-
tivas educativas.

1983. Serealiza un encuentro donde se analiza la pro-
blematica educativa.

1984. Se inicia la nueva experiencia educativa en las
comunidades a lo largo de la carretera Quibdo-
Carmen de Atrato. El proceso es liderado por
estudiantes del internado, quienes iniciaron su
trabajo con la elaboracién de cartillas enlengua

nativa.

Etnias: Piapocos, Sikuani, Puinave, Kurri-
pacos.

Organizacion:  UNIGUVI - CRIGUA

Asesores: U. Nacional Antropologia
U. de los Andes - Etnolingiiista
ICBF
ILV

Guainia es una zona de colonizacién en la cual diver-
sos factores han contribuido a agudizar los problemas
de las comunidades indigenas.

politica educativa
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En 1986 el CEP inicié una investigacién para elabo-
rar una propuesta de alfabeto Puinave. Se empiezan
cursos de profesionalizacién para maestros en la Nor-
mal de Mita. Realizan reuniones con el FER y con la
Secretaria de Educacion para analizar Etnoeducacion,

El antropélogo David Alba del ICBF inici6é un proceso
de investigacién accién participativa para la imple-
mentacién de Etnoeducacién. El ICBF también ade-
lanta un trabajo de etnodesarrollo con la comunidad
Kurripacos.

La Secretaria de Educacién, a partir de una revision
de su trabajo, decide elaborar un proyecto basado en
Etnoeducacién. A partir de alli surge REDALF Guainia,
la cual pone en marcha un proyecto de radio partici-
pativa “La Voz del Guainia”,

Educacion Contratada y UNIGUVI desarrollan una
serie de actividades paralaintroduccion del temadela
Etnoeducacién: Produccién de materiales, peridédicos
Wiasairita y Takaisir, investigaciones con la comuni-
dad Piapoco dirigidas por el antropélogo Francisco
Ortiz de la U. Nacional, formacién de maestros bilin-
glies, elaboracién de programas curriculares, organi-
zacion de microcentros como centros de investigacion,
recursos y documentacion.

Etnia: Wayuu

Organizacion: Yanama

Asesores MEN

o colaboradores: Lingiiista Esteban Mosonyi

Carbocol, Intercor, MOIN (de Vene-
zuela), Secretaria de Educacién, CEP

1956. Fundacioén de la Normal de Uribia con orienta-
cién hacia los indigenas,

1976. Establecimiento de una unidad mévil de alfabe-
tizacion y post-alfabetizacién con indigenas
bilingiies; fracasé por falta de presupuesto. M4s
tarde se cred un grupo de trabajo sobre educa-
cién para hacer un diagnéstico sobre la educa-
ci6n en las escuelas indigenasy analizar el curricu-
lo de la normal.

1980. YANAMA plantea la necesidad de una educacién
adaptada alas caracteristicas del pueblo Wayuu.

1982. Primera reunién sobre educacién intercultural
bilingiie.

1983. Elaboraciéon del primer libro de lectura en
Wayuu Naiki,

1984, Elaboracion del plan de estudios para el primer
grado e iniciacion del proyecto de educacién
intercultural bilingiie en dos escuelas de Media
Luna.

1985. Definicién de los fines de la educacién para
Basica Primaria del pueblo Wayuu e inicio del

y cultura

programa de profesionalizacién para docentes
Wayuu.

Por presién de la organizacién indigena, el MEN esta-
blecié en el 87 1a catedra de cultura Wayuu y de lengua
Wayuu-Naiki en la Normal de Uribia.

Algunas comunidades Wayuu agrupadas en NAYA
BANGLOMA desconocen los trabajos educativos de
YANAMA,

4. Guaviare®

Etnias: Tukano, Siriano, Desano Piratapuyo,
Sikuani, Kurripaco, Guayabero, Wi-
toto.

Asesores: La etnolingiiista Nubia Tovar (U.

delos Andes) realiza un trabajo con
la comunidad Guayabero.

Las comunidades reunidas en el seminario de
Etnoeducacién en San José del Guaviare en sep./87
expresaron lo que esperan de la educacién: Que sus
hijos aprendan aleer y escribir su lenguayel espafiol y
las operaciones aritméticas para no dejarse engafar
del blance; aspectos de su cultura, técnicas de cultivo
en la forma tradicional de la comunidad y otras; edu-
cacion en salud que integre la medicina tradicional con
la occidental.

Narino?

Etnias: Awa

Son pocas las escuelas en la zona y pocos los nifios
que asisten a las que hay; el analfabetismo es casi del
82%, se estd aplicando el programa Escuela Nueva y la
capacitacion se hace a través de los microcentros rura-
les.

1

10. Norie de ;

Santander!?

Eitnias: Motil6n, Bari, Tunebo.

La comunidad de misioneras de la Madre Laura
desarrolla la educacién en la comunidad indigena
Motilén Bari. Los alumnos de bachillerato son llevados
a Bucaramanga a realizar sus estudios subvenciona-
dos por un extranjero que promociona dicho traslado.

A

’ r Altn Vienhadall
Mieia YV AllO Vicada

Etnias: Sikuani

Organizacion:  UNUMA.

Asesores: CEP del Vichada y del Meta
Educacién Contratada
Padre Ignacio Gonzalez

ONIC
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Etnias: Kams4, Siona, Inga, Kofanes, Wito-
tos, Paeces, Katios, Quaiqueres, Ko-
reguajes, Ocainas, Tamas.
Organizacion:  Hay 40 cabildos indigenas organi-
zados en 5 resguardos.

KAMENTSA - ORINSUC

Musurru Nacuna (Hombres Nuevos)

Servicio Colombiano de Comunica-
cién Social.

Francisco Tandioy - indigena Inga,
lingiiista profesor dela U. de Narifio
Hermanos Maristas.

Asesores:

1968, Dos maestros atienden la educaciéon en la
region. En 1970 ya no estén alli.

1971. El padre Ignacio Gonzdlez es encargado de la
educacién indigena de la zona y contrata dos
maestros que permanecen alli diez afios.

1973. Contratan cinco profesores mais. Se plantea la
necesidad de elaborar un sistema propio de
educacién para la cultura Sikuani. Se empieza a
desarrollar la cartilla UNUMA PELIWAISIL. UNUMA
promueve reuniones con la comunidad para
orientar a los profesores.

1974. Se inician congresos indigenas para buscar
organizacion.

1976. El gobierno ordena la expulsion de los profeso-
res.

1976-1984. Los alumnos promovidos por UNUMA em-
piezan a fundar sus propias escuelas.

1985. Cuentan con la cartilla UNUMA PELIWASI,

1987. Seminario para unificar material educativo de
la comunidad Sikuani.

Desde 1978 los Inganos han analizado las dificulta-
des del nifio indigena frente a la educacion oficial y
frente al maestro colono.

A partir de acciones para la recuperacion de tierras
se organizaron seminarios para conocer larealidad de
las comunidades y elaborar un inventario sociocultu-
raly econémico de las mismas, asi como de sus dificul-
tades y necesidades. Por las dificultades de comunica-
cion no han podido concretar la elaboracion de un
programa propio. Se ha venido trabajando en la unifi-
cacion del alfabeto Inga.

La educacién bilingiie se inicié en una escuela
cuando nombraron un maestro nativo, quien logré lo
que la anterior maestra no habia conseguido en diez
anos: que los nifios que venian repitiendo primero y
segundo llegaran a cuarto con un nivel aceptable. A
pesar de esto trasladaron al maestro indigena y nom-
braron un blanco.

En el 82 vuelven a nombrar maestros indigenas, se
piensa en ampliar la educacién bilingiie, pero otra vez
los trasladan.

45

Desde el 86 los maestros bilingiies trabajan con un
auxilio minimo del programa de alfabetizacion. Estan
organizando centros de artesanias con la colaboracion
del Servicio Colombiano de Comunicacién Social.

En el 86 se organizé un microcentro mediante el cual
se elaboraron dos cartillas de lecto-escritura y un pro-
grama para el primer grado que fue ensayado en el 87,
Paralos otros grados se toman como punto de partida
los programas oficiales complementandolos con con-
tenidos de la cultura Kamsi. Ademds se estd traba-
jando en la unificacién del alfabeto kamsa.

Hisaralda'

FEtnias: Chami

Organizacion:  Consejo Regional Indigena de Risa-
ralda - CRIR

Un grupo encabezado por el padre Rafael Cruz,
director del Nicleo de Santa Cecilia elabor6 el docu-
mento “Bases y sugerencias para un proyecto de desa-
rrollo educativo y plan de emergencia educativa en la
vertiente pacifica del departamento de Risaralda”.

SlErra

Etnias: Arhuacos, Kogi, Arsarios, Wiwa
Asesores USEMI - Unién de Seglares Misioneros
o colaboradores: 1CAN - Instituto Colombiano de An-
tropologia
CEP de Valledupar

Profesionales como: Rosa Emilia Sa-
lamanca, Calixto Evers, John Lan-
daburi

1916.
1967.
1971.

Los Capuchinos fundan el internado indigena.
USEMI inicia labores educativas en la region.
Varios indigenas y misioneros asisten a un curso
de antropologia y metodologia de la investi-
gacién organizado por la misién capuchina.
Los indigenas ven la posibilidad de tener una
escuela diferente, respetuosa e integrada a la
comunidad.

Se publicé la primera cartilla bilingiie (USEMT)
para la ensefianza de la lecto-escritura.

En Asamblea General Indigena con el equipo
misionero, las autoridades indigenas plantean
la forma como quieren que se organice laeduca-
cion. Se empieza a elaborar el diccionario caste-
llano-arhuaco.

Los indigenas presentan al Ministerio una pro-
puesta de programa para los primeros aios de
primaria tomando como base la realidad de los
Arhuacos y sus necesidades y aspiraciones.
Personal del MEN se desplaza a la Sierra para
discutir el proyecto del Decreto 1142 (sobre
educacién indigena).

1973.

1974,

1975.

1976.

1978.
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Tolima'®

Etnias: Pijao. Familias Coyaima, Natagai-
mas y Paeces.’

Organizacion: — Consejo Regional Indigena del To-
lima - CRIT (1981).

Asesores: Comité de Educacién CRIT - CINEP.

En el Congreso Indigena del 80, en el cual se creo el
CRIT, se vio la necesidad de brindar apoyo a la educa-
cién, debido al abandono del gobierno y a la falta de
maestros para las escuelas. Se inicia el programa pro-
pio de educaciéon en dos escuelas apoyadas por la
comunidad, con maestros seleccionados por ella. En el
84 se conformé el Comité de Educacion con 8 maestros
indigenas, un asesor indigena, un psic6logo, un antro-
p6logo y un asesor del CINEP. Se amplié la experiencia
a cuatro escuelas. Sebusca una educacién distinta ala
oficial y que haya maestros indigenas en cada una de
las 27 comunidades pertenecientes al CRIT.

Las comunidades indigenas del sur del Tolima per-
dieron su idioma, por lo cual las nuevas propuestas
educativas se han encaminado a la recuperacion de la
memoria colectiva (mitos, leyendas, la lucha de Quin-
tin Lame...), con base en la cual se elaboran los materia-
les educativos. En la educacién participan los ancianos
v los medios tradicionales. El proyecto educativo com-
prende acciones de capacitacion a la comunidad.

A partir de 1914 la educacién fue impartida por el
Estado colombiano a través de los misioneros Monfor-
tianos primeroy después de los Javerianos de Yarumal
por medio de educacion contratada.

Desde la creacién del CRIVA en 1973 se inicia un
proceso para buscar un sistema educativo acorde con
las necesidades de la region. Se pensé en la formacion
de profesores indigenas conocedores de la cultura, de
las lenguas y capaces de vivir en ambientes dificiles
para el blanco. Lograron una normal indigena y una
vez aprobada la normal con el pénsum nacional, empe-
zaron a trabajar para tener un pénsum apropiado a las
necesidades indigenas: lenguas indigenas como asig-
naturas obligatorias, legislacion indigena, organiza-
cién popular, estudios practicos.

El manejo administrativo de la educacién esta
pasando en forma gradual a las comunidades indige-
nas. En el 85 el CRIVA tenfa en sus manos varios inter-
nados.

Veallalt

Organizacion:  Organizacion Indigena del Valle del
Cauca - ORIVAC
Asesores: Marcos Yule del CRIC

En Pradera y Florida se viene planteando desarro-
llar el programa bilingiie de CRIC como alternativaala

y cultura

educacion oficial. Se desarrollé un primer taller para
las comunidades en 1989. Posteriormente se han desa-
rrollado otros 2 talleres para sensibilizar sobre la
importancia de tener su propia educacion.

El programa Escuela Nueva se aplica en la zona
indigena de la Costa Pacifica del Valle. El CEP busca
adaptarlo a las necesidades de la zona con la partici-
pacién de las comunidades indigenas involucradas.
Sin embargo representantes de comunidades indige-
nas opinan que el PEN no se ajusta a sus intereses y
necesidades.

Etnias: 24 tribus - unas 18,000 personas
Asesores: SENA
Organizacién:  Consejo Regional Indigena del Vau-
pés - CRIVA
8 organizaciones zonales
1 Teresila del Tuparro'®
Etnias: Sikuani - Familia Guahibo
Organizacion:  ORIST, Organizacién Indigena de
Santa Teresita del Tuparro.
Asesores: Prefectura Apostoélica del Vichada
CODECAL: Corporacién Integral pa-
ra el Desarrollo Cultural y Social.
ETNOLLANO
Dr. Francisco Queixalos - U. de los
Andes.
1962. Internado Indigena Santa Teresita del Tuparro

de la prefectura Apostélica del Vichada.
Egresados de primaria se integran a la tarea
educativa gomo auxiliares,

Los auxiliares se convierten en maestros en
propiedad, y se decide mandarlos a capacitar al
interior del pais con resultados negativos.

La prefectura analiza su trabajo y la situacién
regional y define una nueva orientacion a su
trabajo. La investigacion accion genera elemen-
tos teéricos que fundamentan el trabajo. Se
plantean: escuelas satélites, cambios en estruc-
turas y contenidos, profesionalizacién de maes-
tros indigenas, disefio de un currfculo bilingtie y
bicultural.

Disefio de un programa de profesionalizacion.
Experiencia en 27 escuelas del Tomo y del Alto
Vichada.

Los exalumnos solicitan cursos de secundaria.
Se abre colegio de bachillerato pedagégicoy téc-
nico. La prefectura se propone elaborar un
curriculo que responda a las necesidades regio-
nales y a las expectativas de las comunidades.

1966.
1970.

1976.

1979.

1983.
1985.
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1986. Se presentala propuesta de curriculo al MEN. El
curriculo se centra en cuatro dreas: Cultura
general, la comunidad, artes, el campo.

La lista que presentamos en el capitulo anterior
permite identificar el tipo de experiencias en educa-
cién indigena que se adelantan en el pais.

1. Elaboracion o adecuacion de programas

Varios grupos han asumido la elaboraciéon y puesta
en marcha de programas educativos propios; entre
ellos se destacan las experiencias de la Sierra Nevada
con programas para primaria, secundaria y media
vocacional; las de la organizaciéon YANAMA de la Gua-
jira; el plan educativo de los guambianos;las experien-
cias de la Prefectura Apostélica del Vichada en disefio
y prueba de un nuevo curriculo; la experiencia de la
ORWCAPU del Caquetd para disefiar un curriculo de
bésica secundaria ymedia vocacional en 1a modalidad
de Investigacién de la Cultura.

Otros grupos decidieron tomar como referencia los
programas oficiales y adaptarlos a las condiciones de
las comunidades; como ejemplos estian la experiencia
en la Maloca Mama Bwe Reojache del Caqueta y los de
la cultura Kansi en el Putumayo.

2. Formacion de maestros

En la mayoria de los casos se ha visto la necesidad de
una formacién especial para los educadores que traba-
jan en comunidades indigenas, sea que pertenezcan a
la misma comunidad o no. Algunos ensayos de enviar a
Jjovenes indigenas a recibir capacitaciéon como maes-
tros en diferentes ciudades son consideradas como
negativas. En cambio grupos como Yanama, los guam-
bianos, los del Guainia, Caquetd, Vichada y Putumayo
han optado por disefiar programas especiales de for-
macién para sus maestros en la misma regién con
resultados satisfactorios. Se plantean cursos sobre
temas especificos de pedagogia, metodologia, sicologia,
legislacién indigena, lingiiistica, cultura indigena, edu-
cacion bilingiie, entre otros.

3. Produceidon de materiales educativos

La producciéon de materiales educativos ha sido
constante en casi todos los casos. Los libros de lectura
Wayunaiki, las cartillas bilinglies y el diccionario Caste-
llano-Arhuaco, la cartilla Unuma-Peliwasi, las cartillas
de lecto-escritura elaboradas en el Putumayo, son sélo
algunos ejemplos de esta produccion.

4. Realizacion de investigaciones

Varios grupos consideran que sus propuestas edu-
cativas deben basarse o estar enmarcadas en una
investigacién. YANAMA decidié en el 78 realizar un
diagnostico sobre la educacion en las escuelas indige-

nas, investigar la cultura con el fin de recuperar aspec-
tos relevantes y analizar el curriciilo de la normal de
Uribia; el CRIC creé en el 79 un equipo de investigacion
para desarrollar la idea de la educacién bilingiie; la
prefectura del Vichada opta por la IAP para definir las
bases de su programa; los claretianos y la OREWA bus-
can alternativas educativas con un enfoque investiga-
tivo.

5. Escuelas experimentales

Algunos grupos han considerado necesario someter
sus propuestas educativas a una etapa de prueba. La
Sierra Nevada, la Guajira, Chocé, Guambia, Vichada,
Meta y Tierradentro, son algunos de los lugares donde
se han establecido escuelas o colegios experimentales
para probar las nuevas propuestas educativas.

6. Utilizacion de medios masivos de comunicacion

Encontramos un caso en el cual se estd utilizando la
radio y la publicacién de periédicos: el Guainia.

iR Tty

Lainformacién anterior sugiere que desde mediados
dela década del 70 se presenta en el pais un cambio en
lo relacionado con educacién indigena. Entre los sig-
nos de este cambio estén el fortalecimiento de la orga-
nizacion indigena y su interés por el tema de la educa-
cién, la posiciéon del Ministério de Educacion al fijar
lineamientos centrados en el concepto de Etnoeduca-
cién; el desarrollo de programas de Etné]jngﬁistica en
las universidades Nacional y de los Andes; el apoyo de
varias universidades a programas de educacion indi-
gena; elinterés de organizaciones no gubernamentales
vde un buen niumero de investigadores por el tema, y [a
revisién que instituciones, como la Iglesia Catdlica,
realizan de su labor educativa con comunidades
indigenas.

En varios lugares de Colombia en el afio 73 se habla
de “la posibilidad de tener una escuela diferente, res-
petuosa, integrada a la comunidad” (Sierra Nevada),
de “la necesidad de elaborar un sistema propio de
educacion” (Meta), y de “buscar un sistema educativo
acorde con las necesidades de la region” (Vaupés).
Pocos aiios después (76) la Prefectura Apostélica del
Vichada evalia su quehacer y decide iniciar la bis-
queda de una educacion diferente; en el Cauca, el CRIC
(78) inicia una discusién sobre la educacién que quie-
ren para su pueblo, en el Caqueta (78) establecen
experiencias de educacion bilingiie.

En las experiencias presentadas se detecta un con-
junto de criterios adoptados para la educacién indi-
gena, entre los cuales se destacan los siguientes:

== politica educativa
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1. Valorar, conservar y divulgar
las culturas indigenas

La mayoria establece que la educacién debe con-
tribuir a valorar, reforzar, conservar y divulgar la pro-
pia cultura (Guajira, Sierra Nevada, Tierradentro);
que debe presentar aportes de otras culturas que pue-
dan ser utiles (Guajira, Sierra Nevada); debe inte-
grarse alavida cultural de la comunidad (CRIC); contri-
buir a mantener la cohesién como cultura (YANAMA); y
ayudar a conservar las costumbres y las tradiciones
autdctonas (Caquetd).

2. Partir de la propia realidad

Varios grupos sefialan el conocimiento de la propia
realidad como la base de la educacion: se debe partir
de las exigencias, intereses, criticas y necesidades de la
comunidad (CRIC, Sierra Nevada, Caquetd); el curricu-
lo debe responder a las necesidades de la poblacién
(Caquetd); debe adaptarse al medio ecolégico (Sierra
Nevada); debe partir del diagnéstico cultural (Ca-
quetd).

3. Vincular educacion, producciéon y mejoramiento
de las condiciones de vida

La educacién debe estar vinculada a la produccion
comunitaria (CRIC, OREWA); ensenar técnicas de cul-
tivo tanto tradicionales como modernas (Guaviare);
ensenar por encima de todo lo préctico, lo ttil (Ca-
quetd); la capacitacion debe hacerse en la practica,
debe contribuir a mejorar las condiciones de vida
(YANAMA); ensefar a trabajar (Sierra Nevada); empe-
zar por mejorar la subsistencia (Caquet4).

4. Promover la participacion

En diferentes grados dan importancia a la partici-
pacién comunitaria: se debe buscar la participacién
decisiva del pueblo indigena (Caquetd); la comunidad
debe participar en la orientacién, evaluacién y control
de los programas; debe participar en todo el proceso,
propiciar la participacion en el desarrollo del pais
(YANAMA).

5. La educacion debe ser bilingiie e intercultural

La educacidn bilingiie es demandada con diferentes
énfasis. Algunos ven los aspectos de la lengua como el
punto de partida de cualquier proceso educativo
(Ingas); que se busque la dinamizacién de la lengua
(CRIC); que el aprendizaje del castellano se haga con
los mejores métodos (Caquetd); que se cuente con
asesores en lingiiistica (Caquetd).

6. Respetar los valores tradicionales

La educacion debe desarrollar los valores tradicio-
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nales; formar paralajusticiayla fraternidad (OREWA):
promover la unién, elrespeto, la higiene, la responsabi-
lidad, la solidaridad (Tierradentro).

En las experiencias resefiadas se reflejan posiciones
definidas respecto ala educacién, en forma explicita o
implicita. Entre tales expresiones destacamos:

Necesidad de elaborar un método propio de educa-
cién; construir una educacién propia; una educacioén
con caracteristicas como singularidad, apertura, auto-
nomia (Chocé); educacién personalizada (CRIC); gra-
duacion en el aprendizaje (Tierradentro); necesidad
de mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje; inte-
gracion del conocimiento (Vichada). Enfoque de edu-
cacion popular (CRIC); vinculacién entre educacién y
organizacion comunitaria (CRIC, OREWA).

La educacién debe contribuir a desarrollar la liber-
tad, la socializacion, la creatividad y la criticidad
(OREWA); la capacidad transformadora (Vaupés); la
capacidad de buscar la liberacién (Vapués); aprender
a salvar la vida (Sierra Nevada); la capacidad de orga-
nizarse para la defensa del trabajo y de la vida
(UNUMA).

La educacién debe brindar conocimientos sobre
salud, tanto tradicional, como occidental (Guaviare);
lingiiistica (varios); temas ttiles del programa oficial
(CRIT); lectura, escritura, aritmética, historia de las
comunidades (CRIC); conocimientos practicos (Ca-
quetd), '

Es importante aplicar el método cientifico en todo el
proceso (Vichada); lainvestigacion debe ser labase del
curriculo (Caquetd - CRIVA); uso investigativo de la
lengua (CRIC); aplicacién de la investigacién accién
participativa (Guambia y Vichada).

Los educadores deben ser orientadores del proceso
(Vichada); que estén preparados en cultura indigena,
lingtiistica, legislacion (Caqueta); que se especialicen
en alguna tarea técnica (Caquetd); que estén en una
relacion directa con la comunidad (Guambia); que
estén en un proceso permanente de capacitacion
(Vichada).

Las experiencias de educacion indigena que actual-
mente se adelantan en el pais, encierran aprendizajes
validos para la educacién en general y para la educa-
cién rural en particular. Una interaccién entre quienes
adelantan estas experiencias y quienes estdn en edu-
cacién campesina es fundamental dentro de un pro-
ceso de sistematizacion y socializacion de practicas en
educacion rural.

politica educativa
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El tema de la educacion indigena es vital para las
organizaciones indigenas y ha logrado despertar el
interés de lingilistas, antropdlogos, socidlogos, educa-
dores de diferentes instituciones. Hay regiones hacia
donde muchas personas han dirigido su atencién,
mientras existen comunidades indigenas con muy
poco apoyo en sus blisquedas educativas. La socializa-
ci6én de experiencias maduras entre la comunidad de
personas interesadas por la educacion rural es basica
para la extension y consolidacién del movimiento que

1. Encuentro Nacional de Experiencias de Educacion Indigena,
Popayin 85. Seminario Nacional de Educacion Indigena, Bogo-
t4, 1990.

2. Seminario Regional de Etnoeducacién, Cali 87. Encuentro
Nacional de Experiencias de Educacién Indigena, Popayéan 85.
Seminario Nacional de Educacion Indigena, Bogotd, 1990,

. Seminario de Etnoeducacion, Caquetd 87.

. Encuentro Nacional de Experiencias de Educacién Indigena.
Popayén 85. Seminario de Etnoeducacién, Girardot 85. Semina-
rio de Etnoeducacion, Popayan 88. CRIC, Nuestra Experiencia
Educativa. Seminario Nacional de Educacién Indigena, Bogota
90,

. Encuentro Nacional de Experiencias de Educacién Indigena,
Popaydn 85. Seminario de Etnoeducacién, Cali 87. Seminario
Nacional de Educacién Indigena, Bogotd 90. Seminario de
Etnoeducacion, Girardot 85.

6. Seminario de Etnoeducacién, Puerto Inirida 87.

7. YANAMA. Documento informativo sobre la organizacion indigena
de la Guajira, Riohacha, mayo 88. Experiencia educativa del
pueblo Wayuu. Una propuesta educativa, Uribia, octubre 88.
Seminario de Etnoeducacion, Girardot 85. Seminario de Etnoe-
ducacién, Riohacha 88. Seminario de Educacion Indigena,
Bogotd, 1990,

oy

(o2

maravillosas aventuras a través
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se estd dando en este terreno.

En el campo de la educacion indigena se juegan
fuerzas ideolégicas muy diversas, que tratan de ganar
a los indigenas para su causa. Sin embargo, la organi-
zacion indigena es cada dia mas fuerte y estd demos-
trando iniciativa y seguridad en sus propuestas educa-
tivas. En general la educacién orientada hacia el
proselitismo religioso o politico va perdiendo terreno,
mientras ganan posicién enfoques haciala autonomia
y la participacion.

8. Seminario de Etnoeducacién, San José del Guaviare 87,
9. Seminario de Etnoeducacion, Popaydn 88.

10. Seminario de Etnoeducacién, Girardot 85.

11. Encuentro Nacional de Experiencias de Educacién Indigena,
Popayén 85. Seminario de Etnoeducacion, Girardot 85. Semina-
rio de Etnoeducacién, Santa Teresita del Tuparro 87.

12. sCCS. Indigenas y Educacién Popular, 1988. Seminario de
Etnoeducacién, Girardot 85. Seminario de Etnoeducacion,
Popaydn 88,

13. Seminario de Etnoeducacion, Cali 87.

14. USEMI. Bases para un Modelo Pedagégice, 1979, Seminario de
Etnoeducacion, Girardot 85,

15. Encuentro Nacional de Experiencias de Educaciéon Indigena,
Popaydn 85. Seminario de Etnoeducacion, Cali 87. ONIC. Semi-
nario de Educacién Indigena, Bogota 90.

16, ONIC. Seminario de Educacion Indigena, Bogota 90. Seminario
de Etnoeducacion, Cali 87.

17. Seminario de Etnoeducacién, Girardot 85. Encuentro Nacional
de Experiencias de Educacion Indigena, Popayan 85.

18. Encuentro Nacional de Experiencias de Educacién Indigena,
Popaydn, 1985, Seminario de Etnoeducacién, Girardot 85,
Seminario de Etnoeducacion, Santa Teresita, 87,

PARA TODA

LA COMUNIDAD
DE EDUCADORES
AFILIADOS,

COMFENALCO Antioquia
abre nuevos espacios
para el aprendizaje creativo:

Una excelente
oportunidad para emprender

de actividades y programas culturales
recreativos y de educacion ambiental.

Informes; Departamento de Recreacion y Turismo Social Teléfonos: 511 3133 6 512 6657

politica educativa



- R T

50

Didactica | - -

y Experiencias S e
Pedag(')gicas : e g - y I.. e
La educacion

ambiental
en los pueblos indigenas

Oscar Pena*

i s

E

Cachivera del rio Vaupés (Foto ONIC).

Para los indigenas, la crisis ambiental es consecuencia de los planes de desarrollo y ecosistemas

centralistas, homogenizadores de culturas y sin participacion comunitaria en su disefio, imple-
mentacion y evaluacion.

* Secretaria de Recursos Naturales, ONIC.,



La manera como se desarrollan
actividades en torno a la educacién
ambiental depende de las condicio-
nes socioeconémicas y culturales
propias de cada comunidad. La
sociedad mayor estd interesada en
llevar a cabo acciones educativas
sin cuestionar las causas del dete-
rioro ambiental; para ella el desa-
rrollo que se viene imponiendo en
nuestro pais no necesita ser revi-
sado sino reacondicionado, y es
hacia esto que enfocan sus esfuer-
zos educativos, mientras que los
pueblos indigenas llevan sus traba-
jos hacia la realizacion de sus pro-
pios programas de desarrollo para
implementarlos al interior de sus
territorios. Para los indigenas, la
crisis ambiental es consecuencia.de
los planes de desarrollo y ecosiste-
mas centralistas, homogenizadores
de culturas y sin participacién co-
munitaria en su disefio, implemen-
tacion y evaluacion,

Laeducacion es parte integral del
sistema cultural y la forma como se
ha puesto en préactica serd pro-
ducto del proceso adaptativo lo-
grado por cada pueblo para sobre-
vivir en su medio. Nuestros pueblos
indigenas se harn caracterizado his-
téricamente por poseer conocimien-
tos profundos sobre la dindmica y
estructura de los ecosistemas tropi-
cales, producto de la convivencia
milenaria con este medio, la que
permitié producir formas educati-
vas propias para elaborar, practi-
car, enseiiar y difundir aquellas
normas y conocimientos necesarios
para aprovechar los recursos natu-
rales sin destruirlos.

Sin embargo, estas formas de adap-
tacion se han venido deteriorando
debido a factores externos a las
comunidades. Los procesos coloni-
zadoresy el cultivo de la coca son las
presiones actuales que mayor daiio
estdn causando en los territorios
indigenas. La colonizacién invade
territorios indigenas para aplicar
formulas de producciéon y comercia-
lizacion de productos, sin tener en
cuentalas particularidades fisicasy
culturales de las diferentes regiones
del pais, extendiendo el modelo de
desarrollo agenciado por el Estado
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yresponsable del deterioro ambien-
taly cultural. Los procesos coloniza-
dores han entrado a los territorios
indigenas desconociendo completa-
mente las normas culturales desa-
rrolladas ancestralmente, cambian
las expectativas de vida de las co-
munidades, los valores culturales se
trastocany confunden, haciendo de
la acumulacién individual de bienes
el objetivo principal de vida. Son
procesos que pretenden ensefiar al
indigena a acomodarse a la socie-
dad mayor, desconociendo sus pro-
pias formas de pensar, construir
y explicar su realidad, circunstan-
cias que finalmente llevan al indi-
gena a perder la confianza en si
mismo y despreciar sus propias
formas culturales.

A su vez, el cultivo ilicito de la
cocafuerza avolcarla atencién ylos
intereses de la region, descuidando
las demas labores productivas tra-
dicionales. Estos factores inciden
directamente en el deterioro de las
estructuras socioculturales en que
estdn basadas las sociedades indi-
genas, provocando desequilibrios
que se traducen en la pérdida de
esos pensamientos, manejos y prac-
ticas conservacionistas que las ca-
racteriza, necesarios para mante-
ner la biodiversidad y asegurar la
sobrevivencia de los pueblos indige-
nas.

Ante esta situacion, la educacién
ambiental debe dirigirse a fortale-
cer aquellas instancias educativas
propias de las comunidades que
trabajan por la reafirmacién de las
propias experiencias culturales co-
munitarias.

Los siguientes son los motivos que
enmarcan las tareas principales que
debe tener en cuenta la educacion
ambiental para los pueblos indige-
nas:

— Recuperacion de sistemas in-
digenas productivos que manejen
los recursos naturales sin deterio-
rarlos.

— Adaptaciéon de sistemas pro-
ductivos indigenas alas nuevas con-
diciones socioeconoémicas en que se
encuentran,

— Apropiacién de técnicas y sis-
temas productivos que se adapten a
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Indigena Kogui (Foto ONIC).

los requerimientos y condiciones
culturales de las comunidades indi-
genas que lo necesiten.

— Difusién y apropiacién de los
derechos y deberes constitucionales
que tienen las comunidades indige-
nas para el manejo y aprovecha-
miento de sus recursos naturales.

— Difusién y apropiacion de los
objetivos y funciones de las institu-
ciones, gubernamentales y no gu-
bernamentales que realizan traba-
jos relacionados con los recursos
naturales dentro de territorios in-
digenas.

Estas tareas realizadas, basando-
se en los siguientes principios:

— La educacién ambiental para
los Pueblos Indigenas debe girar en
torno al fortalecimiento, reafirma-
cion y rescate de la humanidad,
para que el pueblo indigena se po-
tencie como sujeto productor de
conocimientos con sus propias for-
mas de transmitirlo.

— Laeducacion ambiental en los
Pueblos Indigenas debe buscar es-
tablecer cuadros comparativos en-
tre lo que piensa la sociedad occi-
dental y lo que piensan ellos, para
que puedan evaluarydefenderse de
la sociedad mayor, asi como para
queé creen sus propios mecanismos
de defensa.

didactica y experiencias pedagogicas
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José Ignacio Zamudio*

Todo parece indicar que la construccién del concepto de tiempo histérico es muy lentay exige la
formacidén y asimilaciéon de otras relaciones y nociones. Ignalmente, cada vez m4s, se reconoce la
importancia de la adquisicion de las nociones temporales para el aprendizaje de las Imatemdticas,

la historia y en general todas las ciencias.

ko -

Cacique Coreguaje (Mama Bwe Reojachsé), Caqueta (Foto Oscar Gutiérrez).

* Profesor U. Santiago de Cali.

Eltiempo que es objeto de estudio
por la historia es aquel que se refiere
alos cambios en las cosas, las gentes
y las sociedades; el que nos indica
las nociones de pasado, presente y
futuro. Para Piaget, el tiempo no
podria ser percibido y concebido
independientemente de los seres o
de los acontecimientos que lo Ile-
nanl,

Las investigaciones realizadas du-
rante casi diez afios por Mikel Asen-
cio, Mario Carretero y Juan Ignacio
Pozo, profesores de la Universidad
Auténoma de Madrid, han permi-
tido demostrar que el estudio de los
aspectos temporales de la ensefian-
za de la Historia es mas complejo de
lo que normalmente suponemos y
que esta dificultad se traslada a la
comprension que los alumnos po-
seen de estas nociones.

Estas investigaciones mostraron
que la adquisiciéon de las nociones
temporales seguian la siguiente se-
cuencig: Tiempo personal, tiempo
fisico, tiempo social y tiempo histé-
rico.

Como es apenas légico suponer
“este continuo de comprensién supo-
ne que el alcance de un determina-
do nivel vendra siempre cimentado
en los conocimientos temporales
que el sujeto ya posee en el nivel
inmediatamente anterior™, La con-
clusién anterior nos indica que la
nocién de tiempo histérico, por ser



més compleja, se adquiere en fun-
cién de las otras y por tanto poste-
riormente a ellas; sin embargo la
tradicién escolar exige desde muy
temprano no sélo el uso, sino tam-
bién el conocimiento de la categoria
de tiempo histérico.

Pero tal vez una de las condicio-
nes mas relevantes de estas investi-
gaciones, es aquella que sefiala que
el concepto de tiempo histérico es
un concepto muy denso, debido a
que en €l se incluyen diversas no-
ciones: Temporales, cronolégicas, de
sucesion causal y de continuidad.
De esta manera podria afirmarse
que el tiempo histérico es “un sis-
tema complejo y comprensivo com-
puesto de diversos subsistemas cuya
relacién es variable™. Al parecer
cada subsistema o nocién como es el
caso de la duracién, el orden, la cau-
salidad, el cambio, el progreso, po-
seen entidad en si mismos y por
tanto, suponen no sélo una com-
prensién, sino también un desarro-
llo particular, por ello lo més proba-
ble es que la relacién entre estos
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subsistemas genere una concepcion
general del tiempo histérico.

En este trabajo iniciamos algunas
indagaciones sobre las nociones que
integran la cronologia a saber: el
orden temporal, las eras cronol6-
gicas y la duracién.

El orden temporal

Muestra la capacidad de los esco-
lares para ordenar de més antiguo a
més reciente las fechas histéricas.
Implica conocer lalégica que mane-
jan los nifios para establecer un
orden a los aiios, fechas y periodos.

Los sujetos deben establecer una
relacion causa-efecto entre los acon-
tecimientos.

Las eras cronologicas

Indican, como el orden temporal,
un conocimiento de la cronologia
histérica. La nocién de eras crono-
16gicas implica unanocién un poco
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mas compleja porque exige ademads
de la ordenacién unacierta disocia-
cion entre el tiempo histérico real y
el tiempo histérico convencional.

La duracion temporal

Indica la representacion que tie-
nen los escolares de la duracién
entre un hecho y otro, o la duracién
entre dos periodos o dos épocas.

La comprension
del orden temporal

Para detectar el grado de com-
prension que alcanzan nuestros esco-
lares del orden en que se producen
los hechos, aplicamos una prueba
que consistia en ordenar cronolégi-
camente unaserie de acontecimien-
tos histéricos, del mas antiguo al
més reciente. Se pedia a los alumnos
que ordenaran los siguientes hechos:

La abolicién de la esclavitud en

J
A

Henry Gonzalez Meza
John Lazaro Bustos
Jorge H. Valero R.

Reclamaciones administrativas, Caja Nacional de Prevision,
Juntas de Escalafén y Fondo Nacional de Prestaciones Sociales del Magisterio.

Demandas ante las Jurisdicciones Laboral y Contencioso Administrativa.

CALLE 19 No. 4-88 - OFICINA 1502 - FAX 2832392
TELS.: 2835512 - 2824518 - 3420701

Santafé de Bogota, D.C.

nuestro pafs.
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El descubrimiento de América.
El nacimiento de Cristo.
Laindependencia de Estados Uni-
dos.

El hombre descubre el fuego.

/NUESTRO PAIS FUE FUNDA-
00 HACE MUCHOS ANOS)
COMD 1401 200 ACy7 1)

La aplicacién de la prueba mostré
que la gran mayoria de los nifios con
edades de 10-11 afios, consideraron
como el primer acontecimiento el
nacimiento de Cristo. La prueba
escrita fue aplicada a 320 nifios.
Luego decidimos realizar unas en-
trevistas siguiendo en lo posible el
método clinico y tomando como
punto de partida el cuestionario
aplicado. Fueron entrevistados 26
nifos, cada entrevista duraba entre
10 y 20 minutos, de acuerdo a las
respuestas de los entrevistados, pos-

Tomado de Cambiol6
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teriormente fueron transcritas tex-
tualmente.

La mayor parte de las explicacio-
nes de los sujetos entrevistados, tie-
nen como punto de partida una
idea mégico-religiosa: Cristo es el
principio del orden natural y social,
antes de él no 'puede haber acon-
tecimientos histéricos.

Por tanto podriamos afirmar que
la tendencia encontrada en nifnos
de 10y 11 afios de considerar como
primer acontecimiento el nacimien-
to de Cristo, en buena parte se
explica por el hecho de que éstos
ain no han accedido a las opera-
ciones formales. Es caracteristico
que todavia no hayan alcanzando
un sentido de continuidad entre el
pasado y el presente y por tanto

aprecien la sociedad como un esta-
do y no como un proceso. La ten-
dencia varié en el colegio de clase
media alta, en donde ninos de VI
grado con edades de 10 y 11 afos,
respondieron correctamente en un
60%. Lo anterior indica que la com-
prension de la nocién de tiempo his-
torico —en lo que se refiere a la
ordenaciéon— estd en relaciéon di-
recta con las condiciones de ense-
fianza, el medio familiar y social que
pueden en condiciones favorables
hacer que tengan méis éxitos si se
comparan con otros sectores socia-
les.

JESOES \D

IMPORTANTE

En el siguiente cuadro se resumen
las principales tendencias encon-
tradas en las respuestas de los
alumnos entrevistados.

Nifios en edades
de 10-11 afios

Tipo de respuestas de los alumnos

Cl

c2

C3

80%

98%

5%

40%
60%

No logran una ordenacién correcta.
El nacimiento de Cristp es conside-
rado como el primero de los acon-
tecimientos.

No logran una ordenacion correcta
de los acontecimientos. El nacimien-
to de Cristo es primero que los demas
hechos,

No logran una ordenacién correcta.
La respuesta es similar a las ante-
riores.

No logran una ordenacion correcta.
Logran ordenar correctamente los
acontecimientos presentados. Opi-
nan que antes del nacimiento de
Cristo, existieron los hombres pri-
mitivos y la pre-historia.

e S TR P

* Colegio de estrato socio-cultural mas alto.

1. PIAGET, Jean. El desarrollo de la nocion de
tiempo en el nifio. Fondo de Cultura, p. 11.

2. ASENCIO, Mikel, CARRETERO, M., POZO, J. 1.
La comprensidn del tiempo histéricoen la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Visor,
Madrid, 1989, p. 133.

3. Ibid., p. 133,
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El encuentro
de dos mundos:

Didéctica
y Experiencias
Pedagdgicas

Diana Soto Arango*
Victor Manuel Prieto™

Sin Iugar a dudas, uno de los acontecimientos mds importantes en la historia de la humanidad
fue el “encuentro de dos mundos”’. La forma como este hecho se presenta en los textos escolares
de Colombia, permite identificar dos aspectos de un mismo problema: en primer lugar, algunas
deficiencias que tiene la manera como se suministra la informacion histérica a los estudiantes y
en segundo término, c6mo perciben los alumnos la historia, de acuerdo con las imédgenes que los
manuales presentan y en consecuencia con los criterios valorativos expuestos en ellos.

Con relacioén al primer aspecto, encontramos que los contenidos de los textos de historia son
demasiado extensos y la informacion que en ellos se ofrece es abundante. La cantidad de fechas,
personajes y lugares geograficos que se citan, impide una correcta asimilacion y no contribuye a la
creacion de una verdadera conciencia en los estudiantes.

* Profesora e investigadora. U.P.N.-COLCIENCIAS.
** Pprofesor U.P.N. Coordinador del Comité de Ciencias Sociales de la Comisién Pedagégica de la AD.E.
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Y las lenguas del hombre se juntaron
en la primera ira, antes del canto.

Asi, con el sangriento

titan de piedra,

haledn encarnizado,

no sélo llegd sangre sino trigo.

La luz vino a pesar de los puiiales.

PABLO NERUDA

Los “mitos” y “tergiversaciones”
que expresan los manuales sobre el
tema deben ser motivo de reflexién
para los docentes de Historia que
aspiren a guiar la ensefianza de la
asignatura, no a juzgar el pasado,
sino a comprenderlo para entender
mejor el presente y proyectar el
futuro con una mentalidad dispues-
ta a la tolerancia y al respeto por la
identidad cultural de los pueblos.

El trabajo que ofrecemos hace
parte de una investigacion que bus-
ca establecer la articulacién que
existe entre las iméigenes del “en-
cuentro de dos mundos” en la me-
moria colectiva, los mensajes del
texto escolar y las ensefianzas que
imparten los profesores al estudian-
te y que generalmente quedan por
muchos afios como lnica represen-
tacién de ese pasado en los indivi-
duos. En cuanto a las imégenes que
se proyectan de los diferentes gru-
pos sociales en el “encuentro de dos
mundos”, tema en el cual hemos
centrado el anélisis de contenido en
los textos escolares, puede adver-
tirse que se fomentan interpreta-
ciones que buscan favorecer la ima-
gen de algunos grupos sociales. Por
ejemplo, el clero corresponde al
sector de los “buenos”, y los expe-
dicionarios al de los “malos”. Los
indigenas, a pesar de las costum-
bres barbaras que se les atribuye, se
muestran indefensos y con la nece-
sidad de requerir proteccién ex-
terna.

El “encuentro de dos mundos” se
aborda en varios temas, que corres-
ponden aproximadamente al 15%
de la totalidad del contenido del
programa de estudio de Ciencias
Sociales. Aunque suelen enunciar
algunos antecedentes, al referirse a
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este hecho histérico, los manuales
determinan unos limites geografi-
cos y cronolégicos que comprenden
desde el siglo XV hasta el siglo XVII,
ubicando el acontecimiento en la
dinamica social de Europa y Amé-
rica durante el mismo periodo. En
general, el andlisis tematico o de
contenido que se efectia en los tex-
tos escolares se hace sobre la ima-
gen que proyectan las siguientes
variables: los paises europeos que
llegaron a América, la poblacién
indigena, el derrumbe de las comu-
nidades indigenas, la religién caté-
lica, la esclavitud y el mestizaje.

Para explicar los sucesos que ocu-
rrieron en Europa durante este
proceso, senalan aspectos econo-
micos, politicos y culturales, entre
los cuales figuran: la lucha entre
feudalismo y burguesia, el desarro-
llo de la ciencia y el arte durante el
Renacimiento, la expulsion de los
arabes de la Peninsula Ibérica, y el
intento de unificacién de Espaiia
por parte de los Reyes Catdlicos.
Como se puede percibir, la comple-
jidad de estos procesos sociales no
se corresponde con el escaso tiempo
dedicado a su reflexion durante el
desarrollo del curso.

Los textos de primaria no tocan el
tema del “reparto del mundo” entre
Espana y Portugal, la intervencion
del Papa, el Tratado de Tordesillas,
ni la actitud asumida ante estos
acuerdos diplomadticos por las na-
ciones comprometidas. Un anélisis
mas profundo de tales aspectos fa-
cilitaria la comprension de los inte-
reses econoémicos y politicos que se
mencionan como antecedentes de
las expediciones emprendidas por
los europeos y las concepciones
geograficas que existian a finales
del siglo XV.

En la secundaria, ademas de es-
paifioles y portugueses, se habla de
viajeros ingleses, franceses y holan-
deses. Sin embargo, a éstos se les
recuerda como expedicionarios que
emprendieron sus viajes sin mayor
interés por suscribir acuerdos in-
ternacionales para realizar sus ex-
ploraciones en el continente ameri-
cano. Se citan los pactos a que llegd
la Corona espaifiola con los presta-

mistas alemanes de la Casa Welser
para venir a América, no como una
politica estatal de los germanos sino
como un contrato comercial. Esa
historiografia ha hecho ver a Es-
paina como principal protagonista
del “encuentro de dos mundos”.

Imagen de los personajes
historicos

A pesar de que en varios pasajes
de los textos suelen aparecer ex-
presiones como “a la llegada de los
esparioles”, en el encuentro de las
culturas europea y americana sus
protagonistas, son calificados como
“conquistadores” del continente, tér-
mino éste que implica una valora-
cién del acontecimiento y que va a
permitir su diferenciacién al com-
pardrseles con los misioneros y con
las autoridades de la metrépoli.

Laimagen que proyectan algunos
manuales sobre Cristébal Colén, es
la de un expedicionario que repre-
sentaba los intereses del capitalis-
mo comercial; en otros es mostrado
como un experto marinero, con
conocimientos de geografia y carto-
grafia, que encontré bastantes difi-
cultades para emprender su pri-
mera expedicién y que solamente
con el apoyo de la Corona espanola
pudo realizar su anhelado viaje.

En los manuales se dejan a un
lado las referencias que muestran
los adelantos técnicos que hubo por
esa época en la navegacion; en el
mejor de los casos suelen mencio-
narse los viajes de Marco Polo al
Oriente y las expediciones de los
portugueses, haciendo hincapié en
que solian navegar bordeando las
costas, y solamente se habla de dos
personajes: Enrique EL NAVEGANTE
y Vasco de Gama. Esa irhagen no
permite comprender que los viajes
de Col6n eran parte del desarrollo
delas técnicas de navegacién ydela
ampliacién del comercio que se pre-
sentaba en Europa como resuiltado
de un proceso del desarrollo socialy
cultural que se venia gestando con
anterioridad, pues estos hechos se
enuncian de modo demasiado es-
quematico.

didactica y experiencias pedagogicas



Relato para nifios
de la Constitucién Politica
de Colombia
1991

TEMIS

Art. 41. En todas las instituciones de educa-
cidn, oficiales o privadas, serin obligatorios el
estudio de la Constitucién y la Instruccion
Civica. Asi mismo se fomentaran pricticas
democriticas para el aprendizaje de los prin-
cipios y valores de la participacidn ciudadana.
El Estado divulgard la Constitucion,

Distribuido por:
nfo ' arket Ltda.

Santafé de Bogota, D.C.
Calle 21 No. 6-58 Of. 704
Tel.: 2843651
Fax: 2885997 - A.A. 241761

Cali
Tel.: 6564406

Medellin
Tel.: 2303203

educacion
y cultura

Ademas de Colon se alude a otros
expedicionarios, quienes generalmen-
te se caracterizan por su crueldad.
Estos son descritos como “aventu-
reros, valientes, audaces, resisten-
tes, tenaces, llenos de fe en Dios;
pero también de escasa instruccion,
ambiciosos, rebeldes y, la mayoria
de ellos, sin escripulos... pertene-
cian a clases bajas de campesinos
pobresy acostumbrados ala dureza
de la vida™. Se indican también,
aunque marginalmente, las rivali-
dades entre los “conquistadores”,
muchos de los cuales, movidos por
la codicia, calumniaron y en algunos
casos asesinaron a sus contrincan-
tes.

Las referencias a otros grupos,
como piratas, corsarios y bucane-
ros, que atacaban las embarcacio-
nes que llevaban el oro para Espafia,
los muestran como hombres que
buscaban la forma de conseguir
riquezas facilmente. Por lo demas,
los textos escolares no suelen citar
nombres como los de Francis Drake
o Walter Raleigh, ni mencionan los
paises a los cuales servian. Sus acti-
vidades tampoco se asocian a un
mecanismo empleado por algunos
paises europeos que aspiraban a
romper el monopolio comercial que
ejercia Espafia en América.

En ningiin manual escolar se ha-
bla de las creencias que tenian los
expedicionarios del siglo XV. Sus
temores por encontrarse con mons-
truos marinos o por caer al fondo de
un abismo al llegar al fin del mar,
son aspectos que permitirfian cono-
cer algunas creencias de los euro-
peos de esa época. Esto deja en los
estudiantes la imagen de que los
expedicionarios del siglo XV tenian
formas de razonar muy similares a
las que tendrian los marineros que
navegan en la actualidad.

Es importante sefialar la diferen-
ciacién que se establece entre el com-
portamiento de los conquistadores
y el de los misioneros. Mientras que
los primeros son calificados de crue-
les, violentos y ambiciosos, las accio-
nes de los misioneros se muestran
como actividades desarrolladas con
fines humanitarios; a pesar de que
en algunos casos se les atribuyen
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comportamientos violentos, éstos
son justificados con el argumento
de que eran motivados por la fe cris-
tiana y por un sentido de justicia.

Imagen
de la poblacion indigena

Cuando se aborda la historia de
los aztecas, mayas, incas, taironasy
muiscas, no se especifican periodos
de desarrollo. S6lo se resefian su
organizacién social y administrati-
va, los cultos religiosos y alcances
cientfficos, dedicando al tema pocas
péginas, en las cuales se hacen valo-
raciones bastante ambiguas de las
culturas amerindias. En los textos
escolares se encuentran afirmacio-
nes tales como: “Cuando los espaifio-
les llegaron a nuestro continente,
encontraron grupos indigenas que
tenian diferentes tipos de organiza-
cién social y politica”y “[en] la zona
continental encontraron grupos con
un alto grado de desarrollo™.

Sus temores por encontrarse

con Monstruos marinos

o por caer al fondo
de un abismo al llegar
al fin del mar,
son aspectos
que permitirian
conocer algunas creencias

de los europeos de esa época.

Esos enunciados permiten que los
estudiantes capten caracteristicas
culturales y desarrollos desiguales
en las comunidades indigenas; sin
embargo, las formulaciones no re-
sultan suficientemente explicativas.
Singularizando en aztecas, mayas e
incas, se muestran sus grados de
desarrollo. En relacion con los azte-
cas se manifiestan aspectos tales
como que “eran grandes conocedo-
res de la naturaleza, la matemadtica,
la astronomia, la botdnica, la medi-
cinayla arquitectura’. De los mayas
se dice que “poseian conocimientos
avanzados de mateméticas, pues
manejaban conceptos tan abstrac-
tos como el cero y el infinito. Los
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aplicaban al conocimiento de la
astronomia y de la construcciéon de
los calendarios™. Respecto de los
incas, un texto enuncia que “po-
seian grandes conocimientos de as-
tronomia que se reflejan en las
construcciones de sus templos y en
las terrazas de cultivos, los cuales
eran rotados segun las diferentes
zonas climéiticas y épocas de cose-
cha’,

Junto a esos “avances culturales”
de las comunidades indigenas, se
mencionan otros aspectos, como los
sacrificios humanos, que formaban
parte de la administracion de justi-
cia y de los ritos religiosos, pero que
al no ser explicados suficientemen-
te, dejan en los estudiantes la im-
presion de que aquellas comunida-
des realizaban practicas que en la
actualidad serian calificadas como
propias de pueblos salvajes o dema-
siado primitivos.

En cuanto a otras comunidades,
como las taironas y muiscas, grupos
indigenas que habitaban el territo-
rio que actualmente pertenece a
Colombia, los manuales sefialan que
no habian alcanzado progresos tan
avanzados.. De igual manera, mues-
tran que existian otros pueblos con
grados de desarrollo més elementa-
les: eran recolectores, pastores no-
madas y agricultores sedentarios.

Para calificar la actitud
asumida por las dos culturas
en su encuentro, se recurre
a las palabras dominacién
por parte de los espaiioles
y sometimiento por parte
de los nativos.

Con relacion a la resistencia indi-
gena solo se destaca a personajes
como Manco Inca, quien dirigié al-
gunos movimientos de oposicion a
la dominacién de los “conquistado-
res”. De las islas antillanas suelen
hacerse pequefias menciones a la
resistencia opuesta por los caciques
Hatuey, Urraca y Enriquillo, seia-
lando que, salvo este tltimo, fueron
vencidos con facilidad. Sobre las co-
munidades del sur se recuerda la
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sublevacién de los araucanos, cu-
ya resistencia a los conquistadores
—iniciada por Lautaro, a su muerte
continuada por Caupolicin— duré
doscientos anos.

Imagen del derrumbe
de las comunidades
indigenas

Al exponer lasrazones dela caida
de los imperios inca y azteca, los
manuales enuncian aspectos como
las divisiones, rivalidades, traicio-
nes y guerras internas que se pre-
sentaban en sus comunidades a la
llegada de los espaiioles.

A pesar de que no hablan de pre-
sagios ni profecias, sefialan que el
arribo de los europeos produjo gran
confusién entre los indigenas; algu-
nos textos afirman, por ejemplo,
que cuando llegaron los espanoles,
los indigenas “creyeron que se tra-
taba de dioses o enviados de sus
propios dioses para castigarlos...
Por consiguiente, los indios debie-
ron su fracaso mas que a sus armas
primitivas a su estado psicolégico
fatalista y de derrota™. Tal explica-
cién deja la sensaciéon de que los
europeos llegaron en un momento
en que los imperios amerindios es-
taban en crisis.

Para calificar la actitud asumida

por las dos culturas en su encuen-
tro, se recurre a las palabras domi-
nactén por parte de los espafoles y
sometimiento por parte de los nati-
vos. La disminucién de la poblacién
nativa se atribuye al mestizaje tole-
rado por los nativos americanos; a
la mortalidad de indigenas causada
por epidemias de viruela, saram-
pion, tifo y gripe —que, de acuerdo
con un manual, fueron “introduci-
das [por] esclavos africanos traidos
por los espaiioles™; a la negacion de
la mujer indigena a tener hijos y a
las condiciones de trabajo que les
fueron impuestas.

La imagen de la esclavitud

Los textos revisados se refieren al
trafico y venta de esclavos que pro-
venian de Africa, situacién que se
explica a partir de la necesidad de
encontrar mano de obra, debido ala
disminuciéon de la poblacién indi-
gena. Afirman que “los negros de-
mostraron mayor resistencia fisica
y siquica [para el trabajo] que los
indios, sobre todo en las tierras
calidas™, sin ofrecer informacion
sobre la historia, cultura y regiones
de origen de los africanos traidos a
América.

La valoracion que hacen los ma-
nuales respecto al comercio de es-
clavos, la podemos determinar por
estas dos oraciones, tomadas de un
texto escolar: “En Africa, los negros
eran cazados como animales, a veces
por los blancos y otras por tribus
negras enemigas”y “La Corona tam-
bién se beneficiaba, pues cobraba
impuestos sobre este infame co-
mercio™, Donde se vuelve a enfati-
zar a Espafia como el pais ganador.

Sin embargo, se refieren a las
comunidades africanas que lucha-
ron contra la opresi6én, pues se
mencionan los palenques y cumbes,
seialando que se constituyeron en
formas de organizacién social de los
esclavos negros que huian. De ellos
dicen los textos que conservaban
las costumbres y ritos que traian del
Africa, pero imitando la organiza-
cion de las poblaciones de los blan-
cos,



Imagen del mestizaje

Los textos no mencionan politi-
cas de poblamiento por parte de los
espafioles, ni suministran datos o
cuadros estadisticos sobre el desa-
rrollo de la poblacién; las referen-
cias al mestizaje tan sélo se limitan
al aspecto racial, dejando a un lado
la consideracién de un mestizaje
cultural. Sin ofrecer ubicacion cro-
nolégica que muestre la evolucién
de este proceso, lanzan afirmacio-
nes como “Hubo cambios en la po-
biacién: los grupos mestizo y blanco
habian crecido méas rapido que el
indigena, el cual ademds continua-
ba disminuyendo™?,

Algunos manuales sefalan que
Espafa no contaba con una pobla-
¢ién muy numerosa y que por eso
la Corona procuro restringir la mi-
gracion de sus habitantes hacia
América. S6lo permitia que mujeres
casadas o comprometidas en ma-
trimonio con hombres que ya estu-
vieran radicados, viajaran al Nuevo
Mundo. Cuando tratan sobre la co-
habitacion entre indigenas y euro-
peos sefialan que ésta se presento
“porque los propios caciques y prin-
cipes indigenas, acostumbrados ala
practica de la poligamia, obsequia-
ron jévenes a los conquistadores™!,

El mestizaje se inicié por la ausen-
cia de mujeres blancas; sin embargo,
afirman que la mezcla racial de
indigenas con espafoles se debi6é a
que estos Gltimos no eran racistas.
También explican la convivencia
entre europeos y nativas diciendo
que: “las uniones se generalizaron
sin matrimonio alguno, tanto por la
frecuencia con que los espaioles
sometian por la violencia a las nati-
vas, como por lo atractivo que para
éstas representaba la union con el
vencedor™2,

Imagen
de la religion catolica

El interés de las comunidades
religiosas por mantener el poder
politico y expandir los bienes mate-
riales, no figura como el elemento
explicativo de su actitud en un pais
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como el nuestro, donde la Iglesia
Catolica es mayoritaria y su control
sobre la educacién ha sido una
constante.

Solamente realzan la tarea evan-
gelizadora de los misioneros catoli-
cos. La presencia del clero en Amé-
rica la explican con frases como:
“Los curas doctrineros vinieron de
Espaifia movidos por la posibilidad
de expandir el catolicismo. Aunque
no respetaron las creencias de los
indigenas, si se enfrentaron a los
conquistadores, quejandose ala Cor-
te espanola de los maltratos que
éstos les daban a los nativos™?.

Los textos de primaria
no tocan el tema del
“reparto del mundo”

entre Espana y Portugal,
la intervencion del Papa,
el Tratado de Tordestllas,
ni la actitud asumida ante
estos acuerdos diplomdticos
por las naciones
comprometidas.

Sus reclamos fueron atendidos
por el Papa Paulo III, quien por
medio de dos Bulas y otras declara-
ciones manifesté que “los indios
tenian capacidad para alcanzar la
fe y no podian ser privados de la
libertad ni del dominio de sus bie-
nes"* y motivaron que los reyes de
Espana dictaran disposiciones para
proteger a los nativos.

Para informar sobre el trato ofre-
cido por los misioneros a los indige-
nas, los manuales emplean frases

justificativas como: “Motivados por

sus buenas intenciones cristianas,
los misioneros destruyeron objetos
y construcciones indigenas, muyva-
liosas desde el punto de vista ar-
queoldgico™b, Aseveraciones éstas
que dejan la impresion de que los
religiosos carecian de interés eco-
némico en América. Los miembros
del clero son elogiados como los
principales benefactores de los gru-
pos oprimidos. Y para subrayar lo
anterior regularmente mencionan a
fray Bartolomé de las Casas, fray
Antonio de Montesinos y fray Fran-
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cisco de Vitoria, quienes amparaban
a los indigenas, y a San Pedro Cla-
ver, quien protegia a los esclavos.

Los manuales escolares conceden
especial importancia a la Iglesia
Catolica. Al hablar de las influencias
de la cultura europea en América,
mencionan a las comunidades reli-
giosas como las principales prota-
gonistas. Destacan su liderazgo en
la Peninsula Ibérica para impulsar
elrechazo alos drabes en defensa de
la religién catoélica; en los textos se
encuentran expresiones como: “Ellos
[los drabes] tenian una religién que
se llamaba musulmana y su princi-
pal profeta se llamé Mahoma. Que-
rian imponer su religion a los espa-
fioles, pero ellos [los sacerdotes]
organizaron un ejército para defen-
der el catolicismo y para rechazarla
invasion™s.

Igualmente, subrayan la impor-
tancia del clero en América, resal-
tando su labor evangelizadora. En
un texto escolar se dice que “el men-
saje de Cristo se propagd por el
mundo adquiriendo asi la Iglesia el
caracter ecuménico que deseaba su
fundador™’, Aserto que deja en los
estudiantes la errada impresion de
que Ameérica era el inico lugar en el
mundo donde la religion catélica no
tenia seguidores.
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La Alegria
de Leer

La alegria de leer

LA MONTANA DE LOS CRISTALES
Alfonso Lobo Amaya

“La Montavia de los Cristales es una de las obras
maestras de la literatura infantil en Colombia.

Un relato que llena en gran medida el vacio que hay
en este género tan dificil como es la escritura dirigida
especialmente a los nifios.

La obra de Alfonso Lobo Amaya recrea un ambiente
regional —Ocaifia, Norte de Santander— y a través de
hermosas metéforas transmite los valores espirituales
que todo ser humano necesita para vivir de una
manera mas honrada, mas justa y mas digna”.

Carlos Herndn Alzate Lopez
Jefe del Departamento de Espaiiol y Literatura
GIMNASIO DEL NORTE
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LAS FORMAS DE INSTRUCCION

Y EL CONTROL SOBRE EL PENSAMIENTO
(el SENA frente al desarrollo)

Afranio Duarte Agudelo

PRODIC (Primera edicion)

Bogot4, junio de 1992. 200 paginas.

Este es el producto de un proceso investigativo, sur-
gido a su vez de la experiencia decantada del autor en
el campo de la instruccién y la educacion técnica, bajo
los modelos recurrentes de “cambio” que se ejecutan en
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EL OFICIO DE INVESTIGAR

O EL ARTE DE AUSCULTAR LAS ESTRELLAS
José Arturo Mufioz Martinez

CORPRODIC (Primera edicion)

Bogotd, abril de 1992. 260 péginas.

He aqui una concepcién novedosa sobre los prin-
cipios de la investigacion, los problemas —algunos ya
pensados, otros olvidados— del conocer, sin descuidar
sus consecuencias éticas, ni los emocionantes aportes
de los protagonistas de épocas, regiones y culturas
diferentes. El lector encontrard aqui un afin ancestral
de busqueda, y tentativas de respuestas frente al uni-
verso desconocido, que se han traducido en miisica,
tecnologia, pintura, teoria cientifica, cosmovisiones,
poemas y mil preguntas més sobre su entorno humano
¥ su ser.

el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA). Sin
embargo el libro no se circunscribe solamente al anali-
sis particular de tal institucién, sino que sus aportes
engloban problemas generales de urgente analisis cri-
tico, en el campo general de la educacion, en sus fines,
medios y finalidades éticas. A su vez, el autor enfatiza
sobre los principios teéricos en los cuales se soportan
los modelos educativos, desestabilizdndolos y obli-
gando a sus lectores, por lo menos, a dudar de algunas
presuntas “verdades” que, por no ser producto de la
reflexién, se asumen como irrefutables.

la alegriade leer
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EL RAPONAZQ.

La Investigacion Educativa y otras Historias
Manuel Maria Gaviria Sagi

PRODIC (Primera edicion)

Bogoté, junio de 1992. 152 paginas.

En su primera parte, este libro hace no sélo una eri-
tica a la educacién contemporénea sino que, ademads,
aborda temas de imprescindible andlisis ético en una
sociedad que, como la actual, tiende a ignorarlos cada
vez mas.

Lasegundaytercera partes llaman la atencién sobre
‘renuncias” necesarias, pero también habla de senci-
llos e indispensables “apegos” dentro del c6digo ético.
Con una prosa de fino humor negro este libro sugiere e
insintda, més que intentar postulados o reglamentos.

iUn libro para pensar, tachar, agregar y... sonreir!

y cultura

CRE-C-SER

(Mausolo dando cartilla sobre socializacion)
José Arturo Mufioz Martinez

PRODIC (Tercera edicion)

Baogoté, junio de 1992. 80 p4ginas.

Poseedor de un conocimiento amplio sobre la edu-
cacién colombiana y, especificamente, de lo concer-
niente a la educacién de la infancia, el autor analiza la
escuela convencional como un sitio acritico, donde
reina la costumbre y presenta planteamientos criticos
alrededor de algunas practicas educativas, costum-
bres e ideologias que en forma irreflexiva los adultos
repiten con los niios. Asi mismo, el libro abre vias por
las cuales se puede transitar para hacer de la sociali-
zacién un proceso menos aspero. ¥t

Llegamos a todo el mundo!

Cuente con nosotros
Hay que creeren los correos de Colembia

dpstal
D

Estos son nuestros servicios utilicelos!

— SERVICIO DE CORREO ORDINARIO

— SERVICIO DE CORREO CERTIFICADO
— SERVICIO DE CORREO ESPECIAL

— SERVICIO ENCOMIENDAS ASEGURADAS
— ENCOMIENDAS CONTRA REEMBOLSO
— SERVICIO CARTAS ASEGURADAS

— SERVICIO DE FILATELIA

— SERVICIO DE GIROS

— SERVICIO DE ELECTRONICO BUROFAX
— SERVICIO DE INTERNACIONAL APR/SAL
— SERVICIO “CORRA”

— SERVICIO RESPUESTA COMERCIAL

— SERVICIO TARIFA POSTAL REDUCIDA
— SERVICIOS ESPECIALES

Teléfonos para quejas y reclamos:
334-0304
341-5536
Bogota

la alegriade leer
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Una Red Nacional
de Corresponsales

para Educacion y Cultura

Con este ejemplar que ahora tiene
en sus manos, Educacién y Cultura
sobrepasa el nimero 25. Esta es la
continuaciéon de 8 anos de trabajo,
en los cuales se han realizado, entre
muchas otras cosas, dos nimeros
extraordinarios y se ha establecido
un sistema nacional de distribucién,

Un nuevo ciclo comienza para
Educacién y Cultura y queremos
comenzarlo flexibilizando la estruc-
tura editorial imprimiéndole un
estilo més 4gil y asequible. Igual-
mente se ampliardn las teméticas
educativas y pedagégicas. Abriendo

las posibilidades a proyectos de tra-
bajo editorial que comprometan la
participacion permanente y amplia
en la produccién intelectual de Ia
revista de los educadores de las
diferentes regiones.

Para que esto sea una realidad,
proponemos la creacién de una Red
Nacional de Corresponsales de
“Educacion y Cultura’, a partir de
los equipos de los CEID departa-
mentales, la mayoria de los cuales
ya tienen un trabajo permanente y
han creado una serie de relaciones
inter-institucionales (con las Secre-

tarias de Educacion, los Centros
Experimentales Piloto, las Univer-
sidades...) que les permiten acceder
facilmente a los educadores intere-
sados en enviar sus producciones
escritas.

Serian funciones de los corres-
ponsales:

A) Motivar aloseducadores dela
region para dinamizar sus relacio-
nes con la revista: divulgarla, mejo-
rar su circulacion y utilizacion,
recoger evaluaciones sobre los te-
mas abordados...
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B) servir de medio de comunica-
cién entre los educadores regiona-
les y el Consejo Editorial de la
revista, y

C) recolectar la produccién re-
gional sobre la educacién y la peda-
gogia (ponencias, articulos, infor-
mes de estudios e investigaciones...),
evaluarlos, preseleccionarlos y en-
viarlos al Editor de la revista.

Propuestas de procedimiento:

La corresponsalia es una respon-
sabilidad colectiva del equipo de

trabajo del CEID Departamental,

educacion
y cultura

razon por la cual los procedimien-
tos propuestos son de trabajo
colectivo.

1. Lascolaboraciones se dirigiran
a las sedes de las asociaciones
departamentales de educadores,
donde se establecera un sistema de
recepcién y acuso de recibo,

2. se informard ampliamente a
los afiliados acerca de la labor de
corresponsales que a partir del
proximo namero (No. 27) tendrdn
los CEID,

3. las colaboraciones e informa-
ciones de actividades se evaluarian

Arauca

Luis Antonio Carrillo
Calle 19 No. 22-74
Tel.: 52516

Armenia
Emilio Serna
Cra. 13 No. 9-43
Tel.: 463533

Barranqguilla
Janeth Hernandez
Cra. 38B No. 66-39
Tel.: 343858

Bucaramanga
Maria Helena Florez
Cra. 25 No. 30-55
Tel.: 453998

Cali

José Ignacio Samudio
Calle 8a. No. 8-85
Tel.: 801008

Cartagena

Ignacio Herrera

Calle Cuartel No, 36-32
Tel.: 642449

Cucuta
Francisco Sayago
Av. 6a. No. 15-37
Tel.: 724859

Cundinamarca (ADEC)
Luis A. Avila

Calle 14 No. 12-50

Tel.; 840661

Florencia

Emirio Bermudez
Cra. 8a. No, 6-58
Barrio Estrella
Tels.: 2662 4253/54
Casa: 4949

Ibagué

Luis Alberto Torres
Av. 37 Cra. 4a.

Tel.: 646913

Leticia

Carlos Alberto Lépez
A.A. No. 181

Tel.: 275647

Manizales

Liliana Mejia

Medellin

Alonso Londofio

Calle 57 No. 42-56

Tel.: 840173

Mitd

Elmer Calderén

Col. José Eustasio Rivera
Tel.: 42045

Mocoa

José Félix Bernal
A.A. No. 036

Tel.: 85140

Monteria

Horacio Garnica Diaz
Calle 12A No. 8A-19
Tel.: 835630

Neiva

Miller Dussén C.
Cra. 8 No. 5-04
Tel.: 721106

Pasto

Luis Alberto Martinez

Cra. 23 No. 20-80
Tel.: 30696

Pereira

Carlos Saracay
Calle 13 No. 6-39
Tel.: 3566458

Popayéan

Gilberto Montenegro

Calle 7a. No. 7-26
Tel.: 44159

Puerto Carreiio
José Valverde

Centro Experimental Piloto

Tel.: 54215

Puerto Inirida

Fernando Mora Lizcano

Puerto Inirida
Tel.: 56063

Quibdé

Feliciano Chaverra
Calle 30 No. 9-23
Tel.: (949711) 769

Riohacha

Gustavo Aragon R.
Calle 14A No. 11-66
Tel.: 273437

San Andrés Islas
Rafael B'Ledn
A.A. No. 1506
Tel.: 3829

en el curso de cada bimestre y se
enviaran con carta remisora al Edi-
tor, quien acusard recibo de cada
envio,

4. los materiales enviados seran
leidos, discutidos y aprobados por el
Consejo Editorial y su publicacion
se realizari de acuerdo a los temas,
las secciones y las limitaciones de
paginaje y diagramacion de la
revista. El Editor podra resumir y
corregir el estilo para su publica-
cion,

6. La recepcion de materiales es
permanente.

San José del Guaviare
Julio César Arias

Casa del Educador
Tel.: 40054

Santafé de Bogotd (ADE)
Mireya Leudo

Cra. 9a. No. 2-45 Sur

Tel.: 890266

Santa Marta

José Vicente Ospina
Cra. 22 No, 15-10
Tel.: 238016

Sincelejo

Ramiro Medina
Cra. 30 No. 17A-24
Tel.; 820352

Tunja

Humberto Cortés F.
Cra. 10a. No. 16-47
Tel.: 4220565

Valledupar
Blanca Cecilia Pérez
Calle 16A No. 19-75
Tel.: 725016

Villavicencio
Stella Venegas
Cra. 26 No. 35-09
Tel.: 24551

Yopal

Jorge Herndan Suirez
Cra. 20 No. 13-63
Tel.: 558309
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PREE £ BENESTAR SO

FUNDACION MEDICO PREVENTIVA
PARA EL BIENESTAR SOCIAL

Protegemos la salud del educador

Disefiamos y organizamos el
servicio médico-asistencial
para el Magisterio

Pioneros en la prestacion de los servicios
médicos asistenciales en Colombia.

BOGOTA: Carrera (Av.) 30 No. 47A-74 Tels.: 244 52 78 - 269 20 71
SANTA MARTA: Carrera 12 No. 20-38 - Tel.: 232 681
BARRANQUILLA: Carrera 42 No. 76-157 Tel.: 352874

CUCUTA: Avenida 0 No. 8-63 Tel.: 712378
VALLEDUPAR: Carrera 12 No. 15-60 - Carrera 9* No. 14-32 Tel.: 722726

y en las principales poblaciones de la Costa Atlantica.
Préoximamente en otros departamentos del pais.




| PROTEGEMOS EL FUTURO |
| DE QUIENES SIEMBRAN FUTURO |

, FIDUCIARIA
LA PREVISORA LTDA.

ALTA GERENCIA AL SERVICIO DEL ESTADO

CALLE 72 No. 10-03 PISOS 4 Y 5 TEL: 31001171 FAX 2488458 BOGOTA COLOMBIA



