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La Ley General
v la educacion preescolar

E I XV Congreso de la Federacién Colombiana de Educadores, celebrado
en Cartagena durante los dias 26 al 29 de agosto de 1 992, tiene un cardcter
historico dada la importancia de los temas en él tratados y el ambiente de
democracia en que se logré deliberar y decidir, respaldando la propuesta de
Ley General de Educacion, elaborada y aprobada por el Comité Ejecutivo en
tres reuniones de la Junta Directiva Nacional, previo a la concertacion con
el Ministerio de Educacion Nacional. Esta decision del Congreso zanja, de
una vez por todas, las polémicas acerca de la legitimidad de la gestion del
Comité Ejecutivo y estimula la potencialidad profesional y la inteligencia
del magisterio para que éste se dedique a cualificar su participacion en los
distintos campos de accion pedagdgica y administrativa que con la Ley
General se le brindan.

Decidié también el Congreso rechazar la Politica Econémica delmodelo
neoliberal, cuyas nefastas consecuencias para las clases populares y la
politica social ya se han observado en otros paises latinoamericanos, pues
tmplica un Estado propulsor de un capitalismo salvaje que privilegia los
tntereses de la empresa privada, complaciente con las orientaciones de la
banca internacional y renuente a asumir sus responsabilidades con las
necesidades de los sectores populares, a los cuales aplica una politica social
con cuentagotas, recortando los servicios bdsicos mientras tolera el despil-
Jarro de recursos y el desgrefio administrativo en los altos niveles del
Estado.




El Congreso de FECODE rechazd, una vez mds, el “Plan de Apertura
Educativa”, queno es mas que la extension de la politica econémica al sector
educativo. No solamente lo rechazo, sino que avanzo realmente al incluir en
la ley articulos que apuntan certeramente a su desmonte: némina vnica y
planta de personal iinica, para acabar con las mal llamadas ‘“‘soluciones
educativas” y los profesores temporales; direccion colegiada de la educa-
cion; nombramiento por concurso y respeto al Estatuto Docente; autonomia
escolar y flexibilidad curricular; compromiso tripartito de la nacion, el
departamento y el municipio en la financiacion de la educacion y estable-
citmiento de la educacion preescolar de tres afios.

La propuesta de reconocer la educacion preescolar de tres anos es un
avance frente a la politica del PAE que establecia el llamado “grado cero” y
obedece a diferentes concepciones de la educacion infantil.

El grado cero propuesto surge sin un diagndstico previo, prima en él
una concepcion utilitarista y solamente se preocupa por la baja cobertura
del servicio. Estd concebido como educacion remedial para pobres de un
pais pobre, e inspirado por la concepcion que considera el trdansito de la
Jamilia a la escuela como una funcion exclusiva de la comunidad. Por eso se
impulsan programas como los “Hogares Infantiles”, las ‘“madres comuni-
tarias”, los “vigitas de la salud’ y otros que no satisfacen las condiciones
para ofrecer educacion.

En el proyecto de ley concertado entre FECODE y el Ministerio de Educa-
cion Nacional, se expresa una concepcion diferente que comprende al sujeto
infantil en su tntegridad fisica, psiquica y cultural sin reducirlo a un mero
consumidor de alimento. FECODE insiste en la escolarizacion del preesco-
lar, extendido a tres (3) afios, porque es la etapa sobre la cual se sientan las
bases fundamentales del desarrollo de la persona. Esta medida responsabi-
liza al Estado de la educacion infantil y exige formacion especiel a quienes
se desemperien como educadores en este nivel.

La posicion de FECODE frente a la educacion es argumento contundente
en la defensa de la calidad de la ensefianza y el rechazo al proyecto neolibe-
ral. Corresponde ahora al magisterio prepararse con suficiencia para la
inmensa tarea que la ley le entrega y que, para el caso de la educacion
preescolar, tiene que ver con la fundamentacion pedagdgica, psicologica y
social que permita la identidad en la construccion, manegjo e investigacion
de los elementos que constituyen la educacion infantil.
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Grado cero,
planteamiento general

Ligia Victoria Nieto Roa*

El Grado Cero es una modalidad alternativa de atencién preescolar, que constituye el inicio
minimo obligatorio de la educacion bdsica general y busca ofrecer a los nifios ynifiasde 5y 6 afios
de edad, oportunidades educativas y ambientes de socializacién para su desarrollo integral.

* Psicéloga U. Javeriana, profesora universitaria, psicologia evolutiva y del aprendizaje. Miembra de la Unidad Pedagogica.




El Grado Cero surge como una
alternativa para:

— Dar mayor atencion y ofrecer
igualdad de oportunidades educa-
tivas a todos los nifios y nifias de 5 y
6 afios de edad en el pais, ampliando
la cobertura de la educacién prees-
colar, dado que ésta a nivel nacio-
nal, tanto oficial como privada, sélo
cubre un 14% de nifios en esta etapa.

— Disminuir la desercién y repi-
tencia escolar especialmente en el
primer afio.

— Ofrecer una estrategia peda-
gbgica que reconozca en el nifio lo
que élsabe y puede de acuerdo a sus
caracteristicas particulares; que res-
pete su nivel de desarrollo y su
ritmo de aprendizaje. Una estrate-
gia que construya conjuntamente
con el nifo un ambiente acogedor,
amable y lidico que mantenga en él
la motivacion por el aprendizaje.

— Dar cabida a todos los nifios y
nifias de 5 y 6 afios, sin ningdn tipo
de discriminacién o segregacién por
sus caracteristicas fisicas; psicol6-
gicas, emocionales, intelectuales, so-
ciales, econémicas, étnicas, religio-
sas, politicas o culturales.

— Mejorar la calidad de la edu-
caci6én al hacer un trabajo conjunto
familia, escuela y comunidad, y al
brindarle al nifio una atencién inte-
gral que redunde en todo su desa-
rrollo personal y por ende en el
aprendizaje y construccién de cono-
cimientos y relaciones afectivas.

— Atender el Mandato Constitu-
cional, el cual plantea la educacién
como un derecho fundamental del
nifto y es obligatoria entre los 5 y los
15 anos de edad, con un afio como
minimo de preescolar.

;Qué es el Grado Cero?

El Grado Cero, es una modalidad
alternativa de atencién preescolar,
que constituye el inicio minimo obli-
gatorio dela educaci6n basica gene-
ral y busca ofrecer a los nifios y
nifias de 5 y 6 afios de edad, oportu-
nidades educativas y ambientes de
socializacién para su desarrollo in-
tegral.
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El Grado Cero se enmarca dentro
de la politica de Educacion Inicial,
que estd encaminada a la atencién
del menor de 7 afios, y pretende a
través de diferentes proyectos, al-
gunos orientados a la educacién
familiar y comunitaria para el de-
sarrollo infantil, y otros a la atencion
directa del nifio, trabajar la estrate-
gia de supervivencia y desarrollo
infantil, que es el estado deseado en
el cual todo nifio y nifia que nace
puede sobrevivir y encontrar la opor-
tunidad de un desarrollo normal en
lo fisico, afectivo, intelectual y social.
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La escuela
1o puede continuar cerrada
como un ente ajeno
a la comunidad
donde se encuentra.

O

Dentro de esta concepcién de
atencién global al nifio, se busca
aunar acciones para atenderlo des-
de el aspecto de nutricién, salud,
educacion y bienestar. En.lo Nutri-
cional se espera ofrecerle un com-
plemento alimenticio a través del
Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar. En Salud, se espera que los
alumnos de Grado Cero, sean in-
cluidos en el Programa de Desarro-
llo y Crecimiento que tiene el Minis-
terio de Salud, asi como en las
campanas de vacunacién, higiene y
salud oral, visual y auditiva, y en
todos aquellos programas que con-
juntamente con la escuela y la co-
munidad beneficien la salud fisicay
mental de los nifios. En Educacién,
se buscabrindarle al nifio espaciosy
momentos que le favorezcan la cons-
truccién permanente de relaciones,
valores, conocimientos y habilida-
des, en las cuales él participa acti-
vamente como un ser interesado en
conocer el mundo fisico, social y cul-
tural. En cuanto al Bienestar, se
desea integrar a la familia y a la
comunidad en la bisqueda de me-
canismos que faciliten la creacién
de una verdadera comunidad edu-
cativa,en la cual, cada adulto sienta
que es responsabilidad suya, velar

porque se creen condiciones que le
permitan al nifio crecer en ambien-
tes de paz, afecto y estabilidad.

Finalidades del Grado Cero

1. Contribuir al desarrollo inte-
gral y armoénico de todos los niios y
niftas de 5 y 6 afios, independiente-
mente de sus caracteristicas fisicas,
intelectuales, emocionales, sociales,
econdémicas o culturales.

El Grado Cero tiene como pobla-
cién objetivo, ese aproximado 85%
de la poblacién en edad preescolar
que no es atendido pero, priorita-
riamente para el Estado, aquel 43%
de nifios y nifias que est4 en con-
diciones de pobreza y no tiene acce-
50 a la edueacion de este nivel.

Todos los ninos y nifias de 5 y 6
afios de edad, deben ingresar al
Grado Cero sin ningiin tipo de eva-
luacion, examen o condicién que los
discrimine y menos atin que los re-
chace,

2. Facilitar el paso de la vida en
familia y comunidad, a la vida esco-
lar, asi como el reconocimiento y
apropiacién de la escuela como
espacio de socializaciéon y educa-
cion.

Se ha visto que el ingreso del nifio
a la escuela es en el primer afio, la
mayoria de las veces traumitica y
dolorosa, por las exigencias que
debe afrontar; creando desde esos
primeros dias rechazo y malestar
hacia el estudio, que lo llevan poste-
riormente a un abandono prema-,
turo de él o a una repeticién sin fin
del primer grado.

El Grado Cero pretende facilitar
el paso de lavida familiar y comuni-
taria a la vida escolar, y revertir en
la primaria para que la escuela se
convierta para el nifio en un sitio
maravilloso donde cadalugar encie-
Irra un secreto para explorar y
puede ser utilizado de mil maneras
de acuerdo a sus proyectos, donde
el espacio no se limita a los muros
que la encierran sino que pueden
ser trascendidos y sus actividades y
proyectos pueden ser realizados en
cualquier lugar del barrio, la vereda

educacioéon preescolar



0 la comunidad que se preste para
ellos.

La escuela debe ser reconocida
poco a poco por el nifio como un
espacio social, donde él pone en
Jjuego frente a sus companeros, su
identidad, su seguridad, su habili-
dad para hacer amigos, coordinar
sus acciones con las de los demais,
establecer relaciones afectivas, asi-
milar el lenguaje de las comuni-
caciones, construir conocimientos,
hacer uso de la ciencia y la tecnolo-
gia, crear normas y acatar reglas,

3. Aportar oportunidades educa-
tivas que contribuyan al proceso
general de apropiacién y construc-
cién de la cultura, de las relaciones
sociales y de las relaciones con la
naturaleza.

Cuando el nifo y la nifia nacen,
llegan a una familia que tiene unos
valores, creencias, organizaciones y
actitudes propias, que a su vez co-
rresponden en gran parte al ambien-
te social y cultural del cual forman
parte. Familia y comunidad, como
portadoras que son de esa cultu-
ra, representan la mayor influen-
ciaeducadora para el nino. Es alli, y
no en la escuela, donde el nifio inicia
los procesos de socializacién, asimi-
lacién y construccién de valores
propips de su cultura. De tal ma-
nera que cuando el nifio llega a la
escuela, ya trae un cimulo de expe-
riencias, vivencias, creencias, roles,
manera de relacionarse y actitudes
y conocimientos que la escuela debe
reconocer para poder acercarse al
nifio, ayudarle a mejorarlas y a
encontrar nuevas formas de adap-
tacién a su medio y nuevas posibili-
dades de cambio.

La escuela debe ser entonces un
espacio, donde el nifio, mediante el
juego, con su forma de hablar y de
vestir, a través de los diferentes
roles que tiene que asumir, pueda
expresar su cultura y reconocerla
como valiosa; adquirir nuevos pa-
trones culturales propios de la so-
ciedad en que vive, y comprenderse
asimismo como perteneciente a esa
cultura y como actor social que asu
vez produce cultura.

Cada regién, cada escuela, cada
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grupo, trabajara de acuerdo a las
caracteristicas propias del grupo y
del medio, reconociendo y valoran-
do en cada alumno el bagaje de
experiencias, saberes y expectati-
vas que trae.

4. Favorecer e incrementar la mo-
tivacién por el aprendizaje escolar,
el interés por el conocimiento, la
curiosidad, la exploracién y los in-
tereses en general.

5. Cooperar paralaformacién de
valores, enmarcados en el respeto
a los derechos humanos, el equili-
brio ecolégico, la equidad en las
relaciones de género, la paz, la par-
ticipacion, la democracia y la jus-
ticia.

En el Grado Cero, se espera crear
un clima o atmésfera comunitaria
que le permita al nifio que estd
aprendiendo a jugary a trabajar en
grupo, a confrontar sus ideas, sen-
timientos y emociones frente a las
de los demds companeros, a organi-
zarse, a participar, a opinar, a cum-
plir con un determinado papel, a
asumir responsabilidades grupales
y a establecer convenciones sobre el
modo de proceder yresponder a los
compromisos.

6. Facilitar el acercamiento y la
coordinacién entre la escuela y la
comunidad en torno a las necesida-
des e intereses de los nifos.

El desarrollo integral del nifio, no
puede lograrse independientemen-
te ni en forma aislada de las condi-
ciones fisicas, culturales y ambien-
tales donde ha nacido y se ha
desarrollado. Si la escuela pretende
llevar un proceso educativo afec-
tivo, debe conocer de antemano los
valores y pautas de la cultura del
nifio y buscar conjuntamente con la
familia y la comunidad la creacién
de un ambiente de ensenanza enri-
quecedor para todos. Un nifio some-
tido a grandes presiones escolares,
aconflictos familiares, a abandonos
frecuentes por parte de uno o am-
bos padres, a golpes y violencia a
cumplir funciones de adulto, a su-
frir hambre y malestares fisicos, su
interés por aprender, por jugar y
por lavida se ven disminuidos, y siel
maestro no conoce estas situacio-
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nesyno busca encontrar soluciones
conjuntas con la familia, su labor se
vereducida a muy poco, casi a nada.

La escuela no puede continuar
cerrada como un ente ajeno a la
comunidad donde se encuentra. La
tnica forma de cambiar la calidad
de vida de muchos nifios es ir
encontrando entre la escuela, la
familia y la comunidad, valores y
pautas de conducta similares que
beneficien el desarrollo del nifio, su
familia y su comunidad.

ADINEh

El juego del nivio
no tiene periodos especificos.
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El Proyecto Pedagogico

Este se define como un proceso de
construccion colectivay permanen-
te de relaciones, conocimientos, va-
lores y habilidades, que se estruc-
tura a través de la biisqueda de
soluciones a preguntas y problemas
que surgen en el nifio y en el grupo,
del deseo de conocer el mundo y
entender su entorno, de interro-
garse ante los sucesos, plantearse
hipétesis y encontrar respuestas.

En esa biisqueda de soluciones el
nino exploray el maestro, la familia
y la comunidad investigan, pero el
grupo se constituye en un equipo
que permite la participacién de
todos y cada uno de sus miembros
de acuerdo a sus capacidades y po-
sibilidades. No hay contenidos prees-
tablecidos ni condiciones que lleven
a excluir a algin nifio por sus con-
diciones fisicas, psicoldgicas o inte-
lectuales; cada uno aportayse inte-
gra de acuerdo a su nivel, ya que el
trabajo no es competitivo ni compa-
rativo sino cooperativo, en funcién
de un objetivo comun.

El trabajo por proyectos es un
trabajo activo, en el que participa el
nino como un ser cognoscente, sen-
sible e imaginativo, a través de la
accion que él puede ejercer sobre lo
que le rodea y las cosas que forman
su entorno y su cultura,

En el Grado Cero no se busca
ensenar la escritura, la lectura y la
matematica, sino en construir este
lenguaje a partir de los saberes del
nino y de sus experiencias e hipéte-
sis sobre ellas. La construccién dela
lengua escrita se convierte en un
elemento mds del proyecto y se
promocionareconociendo en el nifio
su lenguaje, su expresion oral, sus
producciones escritas y sus lecturas
del medio, el goce por el cuentoyla
leyenda y su enorme deseo por con-
tar sus vivencias y fantasias. Las
ciencias y la historia se desarrollan
en el quehacer cotidiano del nifio
cuando explora su entorno y reco-
noce la naturaleza ylos animales de
su medio, cuando conversa con los
abuelos y los vecinos del barrio en
sus recorridos y proyectos con la
comuaidad.
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No podemos esperar un pais con
una alta calidad de vida si no nos
esforzamos todos en crear una cul-
tura en torno al nifio, que vele por
sus necesidades y le proporcione
desde los primeros afios las condi-
ciones necesarias para mantener
un nivel aceptable de salud, nutri-
cion, educacién y bienestar, unas
condiciones de equidad tales, que le
permitan a todos los nifios y nifias
aprender con alegria y cambiar la
tension, la apatia, el hambre, el tra-
bajo, la desnutricién, la enfermedad
y el abandono por la realizacién de
sus juegos, fantasias e ilusiones en la
construccion de un futuro.

Como se esta
implementando el Grado
Cero en el pais

El Grado Cero cuenta para su
implementacién con;

— Un estudio realizado en 1991
por técnicos de Planeacién Nacio-
nal sobre necesidades de atencion
educativa en la poblacién infantil de
5y 6 afios, nimero de escuelas exis-
tentes en cada municipio y proyec-
ciones de cubrimiento hasta 1995.
Costos de capacitacion, dotacién,
construccion y reparacion de aula.

— Presupuesto Nacional para dar
capacitacion alos maestros que tra-
bajen con los grupos de Grado Cero,
dotar cada aula de Grado Cero con
mobiliario y cada grupo con mate-
rial diddctico. El presupuesto para
mobiliario y material didictico de
los nifos, es ubicado para su ejecu-
cién en el municipio, mediante un
convenio entre la nacién, el depar-
tamento y el municipio. El presu-
puesto para la capacitacion es ubi-
cado en el CEP departamental.

— UnaPropuesta Pedagégica ela-
borada por técnicos del Ministerio
de Educacion, expertos en psicologia
y pedagogia, con experiencia direc-
ta en el trabajo con nifios. La Pro-
puesta fue evaluada por maestros,
directivos docentes, Universidades
y Agentes Educativos de las ONG'S.

— Un grupo coordinador a nivel
nacional que hace capacitacién a

los multiplicadores, de asesoria y
apoyo a los maestros y al grupo
coordinador regional.

— Un grupo coordinador regio-
nal que depende del Comité de Edu-
cacion Inicial, el cual capacita y da
asesoria a los docentes, hace el se-
guimiento y la evaluacion del pro-
grama.

En marzo de 1992, se inicié el
Grado Cero en cinco ciudades del
pais: Barranquilla, Bucaramanga,
Medellin, Pereira y Santafé de Bo-
gota. En septiembre se empezard en
las ciudades de calendario B, como
Cali, Popayan, Pastoy Mocoa. Se ini-
cia en estas ciudades por ser todas
ellas las que tienen mayor poblacién
de nifios entre los 5 y los 6 afios de
edad en la zona urbano marginal.

Para 1993, est4 proyectado empe-
zar en todas las demds ciudades
capitales y en los municipios gran-
des de cada regién, para en el 94,
iniciar en los municipios medianosy
en el 95 en todos los municipios
pequenos. La prioridad esti para
los estratos bajos-bajos y medios-
bajos de las zonas urbano margina-
les que no han tenido hasta el
momento ningin tipo de atencién
en preescolar.

— Cadaregién que va a empezar
con Grado Cero, elabora un diag-
néstico sobre las condiciones de sus
escuelas, capacidad operativa del
municipio para la organizacién y
adminsitracion del Grado Cero, ni-
mero de aulas disponibles o con
posibilidad de ser reparadas, maes-’
tros y colaboracién y apoyo de uni-
versidades, normales y ONG’S. Sobre
el diagndstico se presenta un pro-
yecto de implementacién al Minis-
terio de Educacion, y éste es anali-
zado por la Divisién de Capacitacién
y Curriculo, para la programacién
de metas fisicas y financieras, capa-
citacién y seguimiento Nacional. ©

educacion preescolar
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El Preescolar,
de un nivel asistencial
a uno educativo

Alfonso Tamayo Valencia*

Enmarcada dentro del sistema educativo colombiano, Ia educacién preescolar tiene también
serios problemas de cobertura, mucho menos que la de la primaria o de la secundaria y sin
embargo menos atendida.

* Profesor postgrado U.P.N. Miembro CEID-Nacional.




10

Aunque los problemas que afec-
tan al preescolar no son diferentes a
los que afectan ala educacién en su
conjunto, si es posible resaltar algu-
nos hechos que muestran cémo
estos problemas se particularizan
en esta modalidad.

A pesar de que insistentemente se
habla y se legisla sobre el nifio y sus
derechos, en ninguno de los docu-
mento del MEN, que hemos anali-
zado, se diagnostica y evalia la
situacién de los nifios entre los 0y 6
anos. Se evidencia que la preocupa-
cién del gobierno ha sido sobre la
cobertura de la educacién primaria
hasta los afos 90 y que a partir de
esta fecha su politica se orientara
hacia la cobertura de la educacién
secundaria, cuyos indicadores son
ahora més alarmantes que la pri-
maria misma.

Contradicciones entre lo que se
dice y lo que se hace, indiferencia,
frente a la situacion de la mayoria
de nuestros nifios en edad preesco-
lar, es lo que podemos constatar en
una primera mirada pedagdégica.

Los estudios de educacién prees-
colar no fueron establecidos en el
pafs por una necesidad sentida de
la comunidad pedagégica o cienti-
fica, ni mucho menos porque los
estudios sobre el nifio y su entorno
hubieran llegado a impactar positi-
vamente en las altas esferas del
gobierno. Su origen se debié mds
que todo alo que Hugo Cerdallama!
el cardcter asistencialista; consti-
tuyendo este hecho el primer fan-
tasma contra el que hay que luchar
pues, como dice este mismo autor, el
preescolar se ha vuelto una moda-
lidad que tradicionalmente ha sido
definida como una suma indiscri-
minada de leyes, decretos, pro-
gramas y téenicas pero sin objeti-
vos, método, dmbito y una filosofia
vertebrada que le sirva de base y
soporte?.

Hay pues un primer problema que
se refiere al dmbito propio de la
educacion preescolar y que pode-
mos sefialar como el problema de la
IDENTIDAD.

Enmarcada dentro del sistema
educativo colombiano, la educacion
preescolar tiene también serios
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problemas de cobertura, mucho
menos que la de la primaria o de la
secundaria y sin embargo menos
atendida. Solamente un 7% de la
poblacién en edad preescolar es
atendida en los jardines infantiles
del Estado y solamente 500 mil
nifos de los 2 millones en esa edad,
son atendidos por la modalidad en
lo oficial y lo privado.

Lo que mads llama la atencién
cuando uno se acerca a buscar
informacién sobre la educacién
preescolar es la diversidad de
modalidades: el énfasis en los pro-
gramas y su poco impacto en el sec-
tor. En efecto, 18 programas en
modalidad técnica profesional, 5
programas técnicosy 15 licenciatu-
ras?, nos muestran que el propésito
¥ la misién de los estudios es ambi-
guo y que los diferentes curriculos
en cada una de estas modalidades y
entre cada una de las instituciones
no es homogéneo. De otra parte,
mientras se legisla profusamente
sobre elnifo, larealidad concreta es
bien diferente: la nifiez sigue su-
friendo el abandono, la indiferencia
¥ todo el peso de la descomposicién
social. Existe entonces, una dico-
tomia entre la retérica oficial y aca-
demicista que nos presenta un nifio
“juridico”, o un nifio pensado en abs-
tracto desde la psicologia, la antro-
pologia o la sociologia, casi siempre
con una conceptualizacién y en un
contexto que han sido elaborados
en Europa o en Norteamérica.

El nifio colombiano todavia no ha
sido “comprendido” dentro de una
racionalidad colombiana ni mucho
menos segin las particularidades
regionales de la familia en nuestro
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pais®. Por causa de la violencia en
Medellin, el nifio comienza hasta
ahora, a ser objeto y sujeto de la
investigacién social, originandose
asi muchos estudios que relacionan
inevitablemente al nifio con la vio-
lencia, al nifio con la marginalidad,
al nifio con la delincuencia, dejando
por fuera otra cantidad de relacio-
nes del nifio que no son prioritarias
porque no son problemas sociales.

Legalismo, abstraccién, romanti-
cismo, por un lado, y abandono,
indiferencia y una cierta mirada
ingenua sobre el nifio y su proble-
matica, por otro, se expresan en la
proliferacién de jardines donde la
abundancia de colores y formas
pretende sustituir la formacién
pedagodgica, el dominio teérico y
metodolégico de los sistemas de
ensefnanzay la nula actitud hacia la
investigacion. Con jardineras mal
pagadas y jornadas cada vez més
cortas, estos “jardines” tienden a
convertirse en parqueaderos de
ninos y desdicen de la seriedad y
cientificidad de los estudios de
preescolar.

Dificultad que también se pre-
senta cuando nos asomamos a los
planes de estudios o curriculos: no
hay uniformidad, se atomizan las
lineas de investigacién, con la for-
macion pedagogica y drea especi-
fica, Se reduce la formacién para el
preescolar a todas las areas de la
psicologia; la didactica se reduce a
la elaboraciéon de material y la
pedagogia a saber jugar con el nifio.
+Y donde quedan los estudios sobre
las multiples relaciones que afectan
¥y constituyen el dmbito infantil?
+Qué se sabe acerca de la cultura, el
lenguaje, la estética, la lidica, los
valores, el arte, la historia, la salud,
la musica, la autoridad, la disci-
plina, la agresividad y la imagina-
cion, el conocimiento, el trabajo, la
familia, las practicas religiosas y la
participacion del nifio en la vida de
la comunidad? Todos estos aspec-
tos permanecen inexplorados aun-
que son ellos la mejor expresién de
la cultura infantil, Pero todo esto se
enreda entre la cantidad de asigna-
turas que conforman el curriculo y
en los simulacros llamados “practi-




cas”. Un reciente articulo publicado
en Medellin®sobre el reto que tienen
hoy las facultades de Educacién
para formar al maestro preescolar
para el ano 2000, afirma que el
maestro que se forma hoy en estos
programas no es un intelectual, ni
un investigador que domine los
aspectos tedricos y pricticos de su
quehacer en un contexto de cono-
cimiento, lectura, trabajo en equipo
y producciéon permanente, sino un
simple ARTESANO que aprendi6 imi-
tando, se gradud en repetir, memo-
rizar y obedecer y sigue repitiendo,
sin cuestionarse, eso que le ensefa-
ron a hacer con los ninos.

El Plan de Apertura Educativa
del gobierno, propone “establecer el
afo cero para todas las escuelas
publicas, para preparar a los nifios
de 6 anos en la escolarizacion for-
mal”. Se busca atender 630 mil
alumnos en 1995 logrando una
cobertura del 90% de los nifios de 6
anos. Para lograr este objetivo se
emprenderdn en dos sentidos: se
usardn los recursos humanos y
locativos que se liberen del aumento
de la eficiencia en la primaria y se
reorientaran hacia el “ano cero” los
actuales programas de preescolar
del Ministerio de Educacion los cua-
les tienen una cobertura menor que
el 7%S5.

Conocido este documento el 19 de
marzo de este ano y sin que todavia
se haya decantado un debate nece-
sario que aclare su real contenido,
su significado y viabilidad, se hace
necesario formular las siguientes
preguntas:

1) Anteelfracasode las politicas
tendientes a frenar la deserciéon y la
repitencia en la escuela y ante el,
cada vez mds exiguo, presupuesto
para la educacion a causa del exa-
gerado gasto militar y de la deuda
externa, ;no es ésta una salida
“economicista” que pretende solu-
cionar el problema sin gastar en
capacitacion y material de apoyo?

2) ;(De dénde saldran més de 50
mil maestros para atender a la
poblacién de 1.500 mil nifios que no
tienen acceso al preescolar?

3) Si, como se ha sefialado, la cri-
sis de la educacién primaria toca
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directamente con la formacién de
maestros, ;cémo se les va a entregar
la administracién de 635 mil alum-
nos que haran mayor ain la crisis?

4) ;Qué va a pasar con la pobla-
cion de nifos entre 0 y 5 afios?
(Quedaran en manos de la empresa
privada que con criterio elitista
opondrd un “preescolar para ricos”
al “preescolar para pobres” por
parte del Estado?

5) Sil6 decada 100 ninos novan
ala escuela, ;janadiendo un afio ala
primaria, si irdn?

El sentido comiin, que a veces es
también bastante raro, nos muestra
que los verdaderos propositos de
esta nueva politica son otros bien
distintos que la preocupacion porla
ninez y el mejoramiento de la cali-
dad de la educacion. Con la pésima
infraestructura fisica de las escue-
las piblicas y en general de nuestros
municipios, con las profundas dife-
rencias entre ciudades y campos,
con una marcada desigualdad por
regiones y sin una politica de capa-
citacion del magisterio y de la co-
munidad, esta medida legitima el
elitismo, discrimina la nifiez y esca-
motea la responsabilidad del Esta-
do en la educacién bdsica dejando
todo el peso de ésta a las comunida-
des o a los municipios.

1

En una situacién mas ambigua
quedan los egresados de los pro-
gramas de preescolar, ya que, de
seguir las politicas del gobierno, de
los nifios entre 0 y 4 afios se encar-
garan las madres comunitarias a
través de los Hogares de Bienestar,
ydelosnifios de 5 a 7 afios se encar-
gara la comunidad y las institucio-
nes no gubernamentales mediante
programas como PEFADI (Progra-
ma parala Educacion de la Familia
y el Desarrollo de la Infancia) y
similares; como también se verdn
desplazados por el servicio social
obligatorio para estudiantes de tl-
timo semestre de las Facultades de
Educacién... no quedando otra sa-
lida que dedicarse a la promocién
dela atenci6n privada al preescolar
con recursos econdémicos suficien-
tes.

Queda clara la politica de privati-
zacion dela educacion de calidad; el
caracter de emergenciay casiquela
estrategia de guerra con la que se
maneja la educacién publica en
Colombia.

Hacia una estrategia
pedagogica

Conocidas las particularidades
que afectan la formacién en edu-
cacion preescolar, mas alla de la
preocupacion exclusivamente eco-
némica del gobierno y lo mezquino
de sus planes hacia la nifiez, es pre-
€iSo asumir una posicién auténoma
y responsable. Se trata de retomar
los dos grandes frentes del Movi-
miento Pedagégico que desde 1982
viene proponiendo al magisterio: a)
cualificar nuestra practica pedagé-
gica y b) analizar criticamente las
politicas del Estado y, de manera
organizada, hacerle frente con pro-
puestas alternas y transformacio-
nes concretas.

La Federacion Colombiana de
Educadores yaha comenzado afijar
posiciones gremiales frente a esta
politica’. Toca también a los maes-
tros retomar lo mejor de las discu-
siones que sobre pedagogia y didac-
tica sevienen dando en el pais, para
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que partiendo de nuestra propia
realidad y reconociendo el valor de
la experiencia docente acumulada
por anos, se apunte a un proyecto
pedagdgico nuevo, para una socie-
dad nueva. Esta es responsabilidad
de todos y el papel de cada uno no
puede ser juzgado por los demés.
PARTICIPAR es el verbo que hay que
conjugar en todos los tiempos y
modos.

El preescolar
en la nueva ley

Mientras el gobierno continiia ha-
blando y disefiando estrategias cor-
toplacistas para la poblacién infan-
til, el Proyecto de Ley General de
Educacién, que cursa en el Con-
greso, apunta a una solucién dura-
dera, cientifica y de fondo que in-
tegre todos los elementos que
intervienen en la estructuracion del
sujeto infantil. El espiritu que anima,
la propuesta tiene que ver con ase-
gurar la responsabilidad del Estado
en la formacién de los nifios con la
prestacion de un servicio de calidad
mediante la formacién de personal
especializado y con el reconoci-
miento del papel de la familia y la
comunidad en la formacién integral
del nifo.

Pero, a diferencia del PAE, que
reduce la accién del Estado a lo
minimo posible (asegurar la nutri-
cién y evitar que los ninos se queden
encerrados en las casas mientras
las madres van al trabajo), lo con-
templado en el Proyecto de Ley de
Educacién amplia la atencién del
menor a tres anos, con lo cual se
busca acabar con la odiosa diferen-
cia existente entre quienes pueden
pagarse un jardin infantil y la mayo-
ria de los nifios que a duras penas
acceden a la escuela primaria
oficial.

El proyecto contempla también
unos objetivos que van mds alla de
las simples politicas asistencialis-
tas, ya que incluye el conocimiento y
la autonomia, la motricidad y el
aprestamiento para la lectoescri-
tura, la creatividad, el ejercicio de la
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memoria, la ubicacion espacio tem- .

poral, la formacién en la democra-
cia, el juego de la formacion de acti-
tudes investigativas.

El preescolar atendido como un
proyecto fundamental parala cons-
truccion del nuevo ciudadano y
como campo de aplicacion de las
mas modernas teorias sobre la
infancia y las condiciones para su
desarrollo integral.

Para cumplir estos objetivos se
requiere personal especializado,
formado en las Facultades de Edu-
cacién y con un claro sentido de su
profesionalismo basado en el cono-
cimiento del nifio y su desarrollo, asi
como de su entorno familiar y
social, cultural y fisico.

. Como se conoce el nino? ;Cudles
son los procesos mediante los cua-
les se estructura su conciencia?
+Como puede fortalecerse su socia-
lizacién? ;Cudles son los procesos
psicogenéticos que sufrey cuales los
procedimientos pedagogicos mais
adecuados para ejercitarlos? ;Cua-
les son los recursos didacticos mas
adecuados segin el desarrollo
infantil en cada etapa? ;Coémo
aprender jugando y gozar del juego
atn sin fines de aprendizaje? ;Cémo
formar en él respeto y aceptacion
del otro?

Pero también tiene el magisterio
quetrabajar en la elaboracién deun
proyecto cultural y social que
asuma el trabajo con los nifos
desde una perspectiva comunitaria,
pues el nifio ni vive aislado, ni es
ajeno a la problematica de la familia
y de la comunidad

;Cudl es la cultura de la comuni-
dad y como se expresa en la vida
cotidiana? ;Cémo caracterizar el
entorno familiar en el que se desen-
vuelve el nifio? ;Como influye en el
nifo la cultura dela calle? ;Como es
su relaciébn con los medios de
comunicaciéon y de qué manera lo
impactan? ;Cudl es su problemética
econémica, social y cultural?

Son preguntas que tendrd que
responder el maestro si quiere ejer-
cer con dignidad y calidad su fun-
cién como docente del preescolar.
Proyecto pedagégico que va més
alla de 1a simple atencién al menor.
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Con el Proyecto de Ley de Educa-
cion, que cursa en el Congreso, se
espera poner las condiciones legales
para la cuantificacién de la forma-
cién del maestro del preescolar, que
pase de maestro artesano y repeti-
dor a un investigador docente que
asume su rol como una actividad
compleja que lo incluye en procesos
de reflexién permanente y de con-
frontacién practica.

ADNEH-

Participar
es el verbo

que hay que conjugar
en todos los tiempos y modos.

ONERH

El lenguaje, la ciencia, el arte, son
campos de investigacion y aplica-
cién, de conceptualizacién y expe-
rimentacion que fundamentan una
formacién integral del preescolar y
que deben estar presentes en el
nuevo plan de estudios que exige la
Ley General de Educacidn. Plan que
ya no serd impuesto minuciosa-
mente desde el MEN o desde las edi-
toriales sino que tendra que ser ela-
borado por el grupo de docentes de
cada institucién, @

1. CERDA, Hugo. Pasado y presente del Prees-
colar en Colombia. Ed. el Biiho. Bogot4,
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2. Ibidem, p. 38.

3. ICFES. Estadisticas de Educacién Supe-
rior. S. Ed. S.F. 1991.

4. ICFR: GUTIERREZ DE PINEDA, Virginia.
Familia y Cultura en Colombia. Instituto
Colombiano de Cultura. Bogot4, 1975.

5. “Los maestros preescolares para el afio
2000". En Revista Educacion y Pedagogia
No. 3. Universidad de Antioquia. Medellin,
p. 88. HURTADO, Rubén Dario y otros.
Febrero-Mayo 1990,

6. Documento MEN-DNP-UDS-DEC 2518 p.
30.

7. CFR: FECODE Informa. Bogot4 abril/mayo
No. 15. Asi es el Plan de Apertura Educa-
tiva 1991-1994 (Informe CEID), p. 6.
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Vv pedagogica

Graciela Rodriguez Poveda*

En Colombia, particularmente, son numerosas y variadas las experiencias para proporcionar
atenciony educacién a los nifios, durante la etapa pre-escolar; desde los Kindergarden planeados a
imagen y semejanza de instituciones europeas de altisima tradicién Yy renombre, hasta experien-
cias verndculas de cuidado diario inventadas per las madres Yy abuelas de los sectores populares
para responder a la imperiosa necesidad del trabajo femenino fuera del hogar.

Presidenta Asociacion Colombiana de Educacion Preescolar, Directora Centro de Estudios Psicopedagogicos.

.
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Vastos sectores de lapoblacién se
mantienen en condiciones de pobreza
critica, imposibilitados para obtener
un acceso minimo a la satisfaccién
de sus necesidades bésicas. Son 13
millones de habitantes o sea el 43%
de los 30 millones que tiene el pais
que viven en estas condiciones.

La tasa de mortalidad infantil
descendié de 60 por mil a 42 por mil
en menores de un aiio, en la tltima
década. Sigue siendo alta para el
nivel de desarrollo, y las principales
causas siguen asociadas a las con-
diciones de vida de la poblacién. Las
tres principales causas son: — pro-
blemas perinatales; infecciones gas-
trointestinales e infecciones agudas
de las vias respiratorias.

De los nifios menores de cinco
anos, aproximadamente dos millo-
nes sufren algin grado de desnutri-
cién. La cobertura de atencién en
salud al menor de 5 afios por parte
del Estado es del 60%, quedando un
40% desprotegido.

A pesar de que la cobertura de
atencion integral al pre-escolar se
incremento en 700.000 nuevos nifos
en los ultimos tres afos, ailin care-
cen de atencién cerca de 400.000
entre dos y siete afios, y existen
520.000 menores de 2 afos que
requieren atencién nutricional. A
este problema se suman otros deri-
vados de la carencia minima de las
condiciones materiales, familiares y
comunitarias necesarias para su
desarrollo adecuado.

— 20.000 nifios en promedio son
abandonados anualmente por sus
padres.

— Cerca de 100.000 nifios sufren
de maltrato fisico y de explotacién
sexual.

— Por lo menos 5.000 nifios y
nifias viven en las calles,

Para empezar a resolver estos
problemas, el gobierno ha orientado
sus programas dando prioridad a
los sectores pobres de la poblacidn,
ampliando la participacién comu-
nitaria y el fortalecimiento institu-
cional, el cual estd complementado
con una nueva politica de descen-
tralizacién politico-administrativa y
fiscal, dando autonomia a la municipa-
lidad.
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El Ministerio de Salud ejecuta el
programa de Supervivencia y Desa-
rrollo Infantil, con el objetivo de
reducir la mortalidad infantil, vigi-
lar el desarrollo fisico, mental y psi-
coafectivo de los ninos.

Los Hogares de Bienestar se pro-
ponen brindar atencién al 70% de
los nifios pobres y se ha apoyado un
innovador modelo masivo de aten-
cion integral a cargo de las madres
comunitarias, quienes reciben dia-
riamente en sus propios hogares a
15 nifios de su misma comunidad.
Este modelo, al finalizar 1989, habia
atendido a 700.000 menores (inclu-
yendo los de 2 afios) en 46.500
hogares; por este afio, 1992, se
espera alcanzar 1.053.000 nifios
entre 70.200 hogares.

ADNESI
Los aspectos cualitativos '

para el trabajo
y los esfuerzos
que deben orientar
al pre-escolar
en los préoximos afios
deben estar intimamente
vinculados a su funcion

pedagdgica.

5 Olllo

En cuanto al proyecto de educa-
cion para el pais, que se debate en
estos momentos en la Comisiéon VI
de la Camara de Representantes,
plantea atender en las instituciones
educativas del Estado en un plazo
de 10 aios, 3 anos de educacién pre-
escolar y la atencién en materia de
nutricién seguird a cargo del LCBF.

Por lo expuesto anteriormente, es
urgente resaltar desde un primer
momento la necesidad de superar la
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concepcion tradicional del pre-
escolar para dar espacio ala amplia
gama de alternativas, innovaciones
¥y experiencias que demuestran su
validez como espacio de socializa-
cién y aprendizaje para los nifios
menores de 6 afios.

En Colombia, particularmente,
son numerosas y variadas las expe-
riencias para proporcionar aten-
cion y educaciéon a los ninos, du-
rante la etapa pre-escolar; desde
los kindergarden planeados a ima-
gen y semejanza de instituciones
europeas de altisima tradicion y
renombre, hasta experiencias ver-
ndculas de cuidado diario inventa-
das por las madres y abuelas de los
sectores populares para responder
alaimperiosa necesidad del trabajo
femenino fuera del hogar,

Es importante tener en cuenta
que nuestro pais esta estratificado
heterogéneamente, desde el punto
de vista regional, social y cultural y
por lo tanto el desarrollo inicial de
nuestros nifnos no puede ser reali-
zado fuera de su contexto. El Dere-
cho Humano y de la Infancia desde
el punto de vista universal de que el
nifio tenga contacto con su medio
ambiente para desarrollarse men-
tal, social y afectivamente, implica
aceptacion y cumplimiento para
crear condiciones favorables en su
desarrollo integral, con un curriculo
amplio y flexible que considere
todas las dimensiones del desarro-
llo sin privilegios excluyentes. “Sdlo
privilegiamos al nifo, porque esta-
mos convencidos que de nuestra
capacidad para atender sus necesi-
dades y derechos, depende en gran
parte la posibilidad de construir




una nueva sociedad mas justa y
digna para todos”.

De acuerdo con los Derechos del
Nifio y la reciente Convencion sobre
sus derechos, se deben crear legal-
mente las condiciones necesarias
para que todos los nifos colombia-
nos sin excepcién puedan disfrutar
a plenitud de su derecho de vivir en
un ambiente de afecto y proteccion,
bajo la tutela y cuidado de sus
padres y demds adultos, permi-
tiendo buenas condiciones alimen-
tarias y nutricionales, generando
servicios gratuitos y adecuados de
salud y educacion para atender sus
necesidades bésicas, que generen
espacios y metodologias adecuadas
para que los niflos puedan adquirir
una visién y una légica propia para
relacionarse e interpretar el mundo
que los rodea.

Considerando los anteriores ele-
mentos, el escenario prospectivo al
cual el pre-escolar debe tender, ha
de estar bajo los principios de Equi-
dad, Calidad y aumento de Cober-
tura.

La influencia de multiples facto-
res, entre los cuales se pueden sefia-
lar el avance cientifico y su implica-
cion en el desarrollo de la Psicologia
¥ la Pedagogia, en forma especifica;
el adelanto de las técnicas y recur-
sos didActicos y el desarrollo de los
medios masivos de comunicacién
que permiten la difusién de aspec-
tos vinculados con la educacién del
nifo, facilita la toma de conciencia
del valor de la educacién pre-
escolar y exigen una ampliacioén de
su extension y de sus funciones.

La funcién pedagdgica es la fun-
cion prioritaria e integradora que
hoy se le asigna a este nivel del sis-
tema educativo. Esta funcion puede
ser analizada desde diversas di-
mensiones:

a) La dimension preparatoria:
se refiere a la preparacién para la
escolaridad primaria. Si se analizan
algunas denominaciones que se han
utilizado, y adn se utilizan, para
designar este nivel (educacién pre-
escolar, educacién pre-primaria),
se observa que se le ha asignado una
funcién anticipatoria o preparato-
ria para el ingreso a una escolaridad
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propiamente dicha: la primaria. Se
desconocia, de este modo, el cardc-
ter escolar que le corresponde a este
primer nivel del Sistema Educativo.

b) La Dimension Optimizadora:
se centra en el proceso de potenciar
un 6ptimo desarrollo madurativo,
evolutivo y educativo orientado
hacia los objetivos del nivel ade-
cuado a todos los componentes de
la persona (el socio-afectivo, psico-
motriz e intelectual), asumiendo la
respons#bilidad de orientarlos ha-
cialos objetivos y contenidos educa-
tivos que son el marco de referencia
que le dan direccionalidad.

¢) La Dimension Socializadora:
el nivel de pre-escolar se comparte

con la familia, respetando el rol pro-
tagonico que le corresponde a ésta
como agente fundamental de socia-
lizacién. Esta tarea compartida
plantea la necesidad de una rela-
cion fluida, articulada e integrada
entre la familia, la escuela y la
comunidad.

La accién educativa que asume la
institucién escolar en relacién con
el proceso de socializacion, tiene
caracteristicas diferenciadas. Estas
caracteristicas responden a exigen-
cias de intencionalidad y sistemati-
zacion que son propias del sistema
escolar.,

Desde la perspectiva de esta
dimension, se parte de la necesidad

educacion preescolar
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de aceptar yrespetarla diversidad y
heterogeneidad que plantealareali-
dad de cada nifioc como punto de
partida, y tender a la maximizacion
de sus posibilidades para la cons-
truccién de su identidad social y
cultural.

d) La Dimension Preventiva: la
institucién de pre-escolar desem-
pena un papel especialmente signi-
ficativo en la prevencion de los afec-
tos negativos previsibles en contex-
tos que sufren consecuencias de la
marginacién socio-econémica. El
abandono temporal, la escasa esti-
mulacién socio-afectiva, la desnu-
tricién, las deficiencias sanitarias,
son s6lo algunas de las causales de
deficiencias y carencias afectivas,
intelectuales, motrices y orginicas
del nino.

Si bien estas dificultades no
podran ser resueltas desde la insti-
tuciéon escolar, la Educacién Pre-
escolar debe asumir la funcién de
prevenir, dentro de las posibilida-
des del Sistema Educativo, los efec-
tos negativos concretando acciones
de orientacién y apoyo en relacion
con el nifio y la familia.

ARG

“Solo privilegiamos
al nifio, porque estamos
convencidos que de nuestra
capacidad para atender
sus necesidades y derechos,
depende en gran parte
la posibilidad de construir
una nueva sociedad
mds justa y digna
para todos”.

O

Es necesario analizar en profun-
didad y afianzar el rol de la institu-
cion educativa del Nivel Pre-escolar
en cuanto a la prevencion de los
trastornos del aprendizaje, tratan-
do de lograr una integracién inte-
rinstitucional e interdisciplinaria
con integrantes de equipos de salud,
docentes y otros sectores de la
comunidad.
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e) La Dimension Recuperatoria:
la posibilidad de detectar tempra-
namente en el Ambito escolar
alguna anomalia, alteracién o per-
turbacion funcional u organica que

aparezca en las situaciones de
aprendizaje, permite realizar su
intervencion e iniciar oportuna-
mente la recuperacion, reduciendo
en forma considerable algunas
veces y/o eliminando en otras,
algunos problemas que incidiran
negativamente en el desarrollo y
evolucion normal del sujeto.

Adscribir a la educacion pre-
escolar una funcién recuperatoria
implica que la institucion deberd
ocuparse de;

— La retencién del poco dotado
(C. 1. de 67 a 85) considerado
actualmente por la O.M.S. (Organi-
zacion Mundial de la Salud), como
una variedad de la inteligencia
normal.

— Laretencion e integracion del
nino pequeiio con algunos trastor-
nos o sintomas que se expresan en
diferencias de comportamiento, ta-
les como problemas de audicion,
voz, dificultades psicomotoras, etc.

Lo anterior significa que los
esfuerzos hacia el futuro, deben
orientarse con experiencias concre-
tas que respondan a la naturaleza

y complejidad de las crecientes
necesidades de una comunidad
enfrentada al cambio social.

Esto implicara integrar realmen-
te las funciones educativas y socia-
les para lograr adecuados propési-
tos educativos en el pre-escolar.,

Por 1ltimo, resulta necesario
subrayar que en la medida en que se
desarrolle plenamente la funcién
pedagogica atendiendo a sus miilti-
ples variables, la institucion escolar
estara en condiciones de asumir el
compromiso de brindar igualdad y
equidad de oportunidades al nifio,
para acceder y permanecer en el
Sistema Educativo desde el momen-
to y durante el tiempo que deman-
den las necesidades y requerimien-
tos de la comunidad, de acuerdo
con los alcances y limitaciones que
sefialen las posibilidades del Sis-
tema Educativo.

Para ello han surgido numerosas
alternativas e innovaciones, algu-
nas ya muestran experiencias con-
cretas, nos referimos a modalidades
como las siguientes:

— Trabajo con familia, escuela y
comunidad.

— Educar para la paz.

— Educar para la ecologia.

— Pedagogia para la paz y los
valores.

educacioén preescolar



— Creacién de ludotecas comu-
nitarias basadas en el arte lidico-
creativo.

¥ ollo Y
Los esfuerzos hacia el futuro,
deben orientarse
CON experiencias
concretas que respondan
a la naturaleza
y complejidad
de las crencientes
necesidades
de una comunidad
enfrentada al cambio

social.
NON*

Estas experiencias constituyen el
escenario posible y deseable para el
desarrollo del Pre-escolar en Co-
lombia. -

La Asociaciéon Colombiana de
Educaciéon Pre-escolar y organis-
mos internacionales estdn apoyan-
do estos desarrollos, y por lo tanto
nos queda la responsabilidad de
seguir atentamente estas tenden-

cias y evaluar su eficacia en la for-
macion de la primera infancia. ®
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Hacia un proyecto
de Desarrollo
Integral del nino

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar®
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La atencion integral al nifio menor de 7 afios se enmarca dentro de un conjunto de acciones

amplias, encaminadas a mejorar las condiciones y la cabdad de vida del grupo familiar y de los
pobladores del séctor donde viven los nifios.

* Este articulo es la recopilacién eclltada de Lineamientos generales de la Organizacion y Desarrollo de Hogares Comunitarios, 1L.C.B.F,, Bogota,
1990,

Guia Técnica del Proyecto de Atencion Integral al menor de siete aiios, L.CBF. Bogotd, 1987 (Nota del editor),




En Colombia, segiin el censo reali-
zado en 1985, la poblacién total es
de 27.867.326 habitantes, de los cua-
les 4.819.974 corresponden a nifios
menores de 7 afios!; de esta pobla-
cién se estima que 2.795.585 nifios
menores de 7 afios corresponden a
familias con ingresos mensuales
inferiores a tres salarios minimos2,
En este grupo de poblacién se pre-
sentan altos indices de morbimorta-
lidad por causas prevenibles, aso-
ciadas a condiciones medioambien-
tales desfavorables, Otro problema
predominante son las condiciones
de abandono o semiabandono a que
es sometido el nifio, lo que implica
deficiencias en el cuidado fisico,
‘higiénico y nutricional, con altos
riesgos de accidentalidad (quema-
duras, mordeduras de ratas, lesio-
nes, etc.) y con consecuencias de
retraso en su desarrollo psicosocial.

El ICBF ha desarrollado diferen-
tes modelos de atencién al niiio
menor de 7 afios, buscando alterna-
tivas y metodologias de trabajo para
vincular ala familia yla comunidad
al proceso de atencioén con el fin de
lograr un mayor impacto familiar y
social.

Asi, a partir de 1972 se crearon en
todo el pais 100 Centros Comunita-
rios para la Infancia, CCI, para dar
atencién a las necesidades del niiio
menor de siete afios, mediante ser-
vicios educativos, preventivos y
promocionales con participacion de
la comunidad. Esta experiencia le
dio crédito necesario para adminis-
trarla Ley 27 del 20 de diciembrede
1974 que determiné la atencién al
preescolar a través de la creaci6n de
los Centros de Atencién al Preesco-
lar, CAIP, —hoy llamados Hogares
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Infantiles— financiados con el 2%
del valor de las n6minas mensuales
de entidades publicas y privadas.
Pero, ademis de su muy escasa
cobertura frente a la poblacién
objetivo, el modelo CAIP separaba al
nifio de su propio contexto familiar
y social, excluyendo a los padres de
su compromiso y responsabilidad
en el proceso de atencion, y redu-
ciendo la posibilidad de aprovechar
su propio ambiente como recurso
pedagégico. En 1977, dado que el
programa no respondia a las nece-
sidades reales de la poblacién y ante
la presién de los sectores empresa-
riales y de algunos organismos
internacionales, se empez6 a cues-
tionar por sus costos el modelo
CAIP.

En ese mismo afio, con apoyo de
UNICEF se organizo el proyecto
Unidad de estudio y andlisis de
nuevas modalidades de atencion al
nifo, con el objetivo de sistematizar
las experiencias existentes en el
pais en el cuidado y educacién de
los nifios pequefios con participa-
cion de la comunidad, como los en-
contramos en Buenaventura (Hoga--
res Populares) y Cartagena (Hoga-
res Familiares). Como resultado del
estudio, se organiz6é una modalidad
de atencién al nifio con participa-
cién de los padres de familia, deno-
minadas Casas Vecinales?,

En agosto de 1979, mediante la
Resolucion 1822 se estableci6 que
padres y vecinos debian asumir la
administracién de los Hogares Infan-
tiles y se les reconocia su papel edu-
cativo. En los Hogares Infantiles en
donde fue adecuadamente entendi-
da dicha resolucion, la presencia de
los padres cambié su dindmica: in-
gresaron al centro preescolar sus
costumbres, valores y formas de ver
alnifio. En 1981, con el apoyo de UNI-
CEF se ampliaron experiencias de
atencién al niflo menor de 7 afios
con participacién de la familia y la
comunidad en Santander (Buca-
ramanga) y Cauca (Guapi, Naranjo
y Coteje).

El impacto de todas estas expe-
riencias, planteé un cambio de poli-
ticasy concepcion en la atencién del
preescolar, lo cual permitié6 una
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amplia divulgacién y expansion en
todo el pais para la organizacién y
consolidacion de modalidades no
convencionales de atencién, en las
que se procura el mejoramiento de
las condiciones reales de vida de los
nifios a través de la participacién
activa y constante de la familia y la
comunidad, con el apoyo técnico y
financiero del ICBF.

Sin embargo, las coberturas naciona-
les logradas con los modelos tradi-
cionales ylos incrementos obtenidos
con modalidades no convencionales
no daban respuesta total a la
magnitud del problema, ni cubrian
los grupos que requerian priorita-
riamente estos programas, pues de
los 4.819.974 que segin el censo
nacional de poblacién de 1985, eran
menores de 7 afos, el ICBF con sus
programas de atencién integral s6lo
cubria el 7%,

Determinada la poblacién obje-
tivo (preescolares en alto riesgo de
abandono o desnutricién) en una
magnitud de 2.009.928 nifios, se vio
la necesidad de desarrollar estrate-
gias que permitieran ampliar cober-
turas reforzando la participacién
de las familias y la comunidad, en el
mejoramiento de condiciones de
vida para el arménico crecimiento y
desarrollo de los nifios de los secto-
res mas pobres de nuestra sociedad.

Asi, en diciembre de 1986, el Con-
sejo Nacional de Politica Econémica
y Social, CONPES, aprobé el Plan de
lucha contra la pobreza absoluta y
para la generacion de empleo, y
definié como uno de los programas
especificos el de “Bienestar y segu-
ridad social del hogar”, en el cual se
inscribe el Proyecto de Hogares
Comunitarios de Bienestar para
atender ala poblacién infantil de los
sectores sociales carentes de servi-
cios basicos en zonas urbanas y
nucleos rurales.

Para asegurar la continuidad del
programa fue sancionada la Ley 89
de 1988, mediante la cual se incre-
menté en un 1% el presupuesto de
ingresos del ICBF proveniente de las
néminas mensuales piblicas, ofi-
ciales y privadas, con destinacién
exclusiva paralos Hogares Comuni-
tarios de Bienestar.




20

La atencién integral al nifo
menor de 7 afios se enmarca dentro
de un conjunto de acciones amplias,
encaminadas a mejorar las condi-
cionesyla calidad devida del grupo
familiar y de los pobladores del sec-
tor donde viven los nifios.

RGN

El acontecer
del medio familiar
Yy comunitario
debe constituirse
en punto de partida
para los contenidos
de las actividades.

B OllC g
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Este enfoque implica modificar el
trabajo que se realiza al interior de
los hogares infantiles, donde se con-
cibe la atencién integral como la
suma de servicios que se prestan a
los nifios, para transformar los
hogares infantiles en centros de
animacién comunitaria en donde se
propicie la organizacién y partici-
pacién de la comunidad y de la
familia,

El proceso de transformacién de
los hogares infantiles supone:;

— Recuperary cualificar las prac-
ticas educativas diarias con los
nifios; rescatar y resaltar la funcién
de educador natural que tiene la
familia y la comunidad, y propiciar
un cambio de actitud en los adultos
mediante la organizacién y partici-
pacién comunitaria, para que las
relaciones con el nifo no sean de
maltrato, de abandono, de explota-
cion ni de deprivacién en general.

— Apoyar alos padres de familia
y demds pobladores para que con
recursos y animacion del ICBF y sus
recursos financieros se organicen y
realicen acciones con los nios y los
Jjovenes en la modalidad que se ade-
cue a sus necesidades y caracteris-
ticas socioculturales para mejorar
sus condiciones de vida,

— Buscar y adoptar alternativas
técnico-administrativas, agiles y flexi-
es que faciliten la programacién,
ejecuciéon y evaluacién de activi-
dades.

— Propiciar la coordinacion inter-
institucional con el fin de aunar re-
cursos en pro del desarrollo de las
acciones.

1. Para transformar los hogares
infantiles es indispensable que to-
das las acciones se basen en la par-
ticipacién comunitaria y la educa-
cién permanente (formal y no
formal).

Participacion comunitaria. Se
habla de ella cuando existe una
organizacién que articula y ordena
el acto de participacién dentro de
un proceso, caracterizada por una
accién y una reflexién colectivas
definidas por su relacién con la vida
del sector.

Laorganizacién comunitaria permi-
te, en forma concreta, recuperar

oportunidades para la participa-
cién ciudadana y para llegar a for-
mas de relacién més dindmicas y
humanas entre los pobladores de
un sector.

2. Educacion permanente (for-
mal y no formal). Es el proceso por
medio del cual el individuo asimila
los valores, usos, costumbres y nor-
mas del grupo social al cual perte-
nece, proceso inscrito en la vida
cotidiana del individuo y de los gru-
pos. Por lo tanto, no es el resultado
delainfluencia sistematica del edu-
cador sobre el alumno mediante
programas especificos, sino un pro-
ceso permanente por medio del cual
elhombre asimila las relaciones que
contrae al vivir en la sociedad.

El nifio desde que nace entra en
relacién con la cultura de su socie-
dad, el mundo de los objetos y las
relaciones sociales; adquiere su
dimension humana mediante la
interaccién social que establece con
los demés, consigo mismo y con el
mundo que lo rodea. Este proceso se
fundamenta en los siguientes prin-
cipios que sirven como marco de
referencia para todas las acciones:

El hombre como ser social. La
concepcién del hombre como ser
social, implica considerar su des-
arrollo dentro de un proceso de
relaciones activas consigo mismo,
con los demas y con elmundo que lo
rodea, determinado por las particu-
laridades de la herencia biolégica,
del medio sociocultural y de la edu-
cacién propia del grupo de donde
proviene.

El acto educativo como proceso
soctal. Partiendo de la anterior con-
cepcion, las acciones con los ninos,
Jjovenes y adultos se enmarcan den-
tro del concepto de educacién como
un proceso globaly permanente que
abarca toda la vida del ser humano
¥ que se da en el conjunto de rela-
ciones de los grupos a los cuales
pertenece,

La colectividad infantil como
Jundamento de la educacion. De lo
anterior se desprende que el mejor
medio para lograr el desarrollo
integral del nifo es la colectividad
infantil, definida como la organiza-
cién de las relaciones que el nifio
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establece consigo mismo, con los
demds y con el mundo que lo rodea
gracias a grupos conformados en
torno a objetivos comunes, con
normas propias y de acuerdo con
sus intereses, necesidades y grado
de desarrollo.

ARG

Este enfoque
implica modificar el trabagjo
que se realiza al interior
de los hogares infantiles.

AQup

El contexto sociocultural como
punito de referencia para la labor
educativa. Considerando la educa-
cién como el proceso mediante el
cual elhombre ingresay permanece
en la sociedad, debemos partir del
contexto sociocultural para reali-
zar las actividades. Debe existir,
entonces, una consulta permanente
con la realidad social y material en
la que los nifios viven, teniendo en
cuenta €l interés que manifiestan
por los acontecimientos sociales y
las cosas del mundo que los rodea.

En tal virtud, el acontecer del
medio familiar y comunitario debe
constituirse en punto de partida
para los contenidos de las acti-
vidades.

La actividad infantil como fun-
damenio del proceso educativo.
Gracias a la actividad, el nifio incide
en la modificacién de su medio y se
constituye en sujeto activo de su
propio desarrollo. Esto implica que
el proceso educativo debe funda-
mentarse en la accién propia del
nifio de acuerdo con su nivel de des-
arrollo. Asi, en la primera edad lo
mads importante es la comunicacién
afectiva permanente con el adulto;
en la infancia temprana es de gran
importancia la relacion del nifio con
los objetos mediante su exploracién
y manipulacién; a partir de los tres
anos, en la edad preescolar, la acti-
-vidad primordial es el juego de roles
organizado.
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El juego como expresion infantil.
El juego de roles permite a los nifios
asimilar, interpretar y expresar su
realidad por medio de la accién, el
lenguaje, los sentimientos y la ima-
ginacion. En el juego, los nifios des-
cubren las relaciones que existen
entre los hombres y asf se integran,
cooperany aprenden a pertenecer a
grupos con capacidad creativa y
transformadora. Por lo tanto, las
actividades con los nifios preescola-
res deben apoyarse fundamental-
mente en el juego.

Los adultos como' miembros de
una comunidad educativa. El pa-
peldelos adultos en el proceso edu-
cativo debe orientarse hacia la
construccién de una comunidad
educativa. En ella, la responsabili-
dad del proceso es asumida por la
familia y la comunidad como agen-
tes naturales del proceso, garanti-
zando asi su continuidad en todas
las esferas de la vida de los nifios.

Los adultos como orientadores de
la actividad infantil. La interven-
cion de los adultos en relacién con
las actividades de los nifios, debe
tener un cardcter orientador y de
apoyo, lo que implica organizar las
relaciones en las que el nifio parti-
cipa, enriqueciéndolas con todo
tipo de experiencias vividas o ima-
ginadas. Para cumplir con esta
labor, los adultos deben tener en
cuenta el estado de salud y nutri-
cién de los nifios, su nivel de des-
arrollo, sus necesidades, intereses y
posibilidades.

Recursos humanos

— En el nivel nacional, el pro-
yecto cuenta con el equipo de la
Divisién de Proteccién Preventiva
de la Subdireccién Técnica de Pro-
teccién, en coordinacién con las
Subdirecciones de Nutricién, Juri-
dica y la Oficina de Planeacién,
cuyas funciones son las de normar,
asesorar, capacitar y evaluar la eje-
cucién del proyecto.

— En el nivel regional, cuenta
con el equipo de la Division de Pre-
vencién o de la Seccion de Servicios
Técnicos, en coordinacién con el
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drea administrativa, financiera y
juridica. Son sus funciones adecuar
las normas, planear, capacitar, ase-
sorar, supervisar y evaluar la ejecu-
cién del proyecto.

— En el nivel zonal, cuenta con
un equipo que asesora, supervisa y
evalia la ejecucién del proyecto y
capacita a las personas que ejecu-
tan acciones con elnifio, la familiay
la comunidad.

— En el hogar infantil cuenta
con:

Un director para hogares con
coberturas igual o mayor a 90 nifios.

Un asistente administrativo de
tiempo completo para mas de 90
ninos4,

Un jardinero (a) por cada 10
nifios menores de 2 afios,

Un jardinero (a) por cada 25
nifios entre 2y 7 afios. ®

1. DANE, censo de poblacién, 1985,

2. Calculo basado en consideracién a que
aproximadamente el 58% de la poblacién
infantil corresponde a hijos de familias
marginadas, con ingreso mensual infe-
rior a tres salarios minimos, segin el
Departamento Nacional de Planeacion,
DNP, Diagndstico de la situacién de la
Jamilia eolombiana, Bogotd, octubre de
1984 (pég. 38, cuadro No. 12); citado en:
Instituto Colombiano de Bienestar Fami-
liar —ICBF— (Oficina de Planeacién),
Apuntes para la determinacion de la
poblacion objetivo de los proyectos de ser-
vicio del ICBF, Bogotd, julio 1983 (seccién
3, cuadro No. 12),

3. ICBF, UNICEF, Educacion de la infancia
y comunidad local. Futura Grupo Ed.,
Bogota, 1979.

4. Parala atencién de menos de 90 nifios
se cuenta con un asistente administrativo
de medio tiempo o un director asistente.
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La educacion preescolar
e POSICION DE FECODE

La educacion preescolar que planteamos estd dirigida fundamentalmente a garantizar el desa-

rrollo integral de los nifios, fisica, intelectual, moraly estéticamentey a alcanzar una preparacion
adecuada para su futuro aprendizaje escolar.




1. Educacion preescolar
escolarizada sin
discriminacion
para toda la poblacion

FECODE defiende la educacién
preescolar escolarizada, como el es-
labén inicial de la organizacién aca-
démica delaeducacién colombianal,
Necesitamos un preescolar que pre-
pare al nifio para la escuela. Pro-
ponemos un preescolar con una du-
racién de tres afios diferenciado
Proponemos un preescolar con una
duracién de tres aiios diferenciado
en prekinder, kinder y transicién a
laeducacién primaria, con una pre-
paracion que implique la adquisi-
cién de conocimientos, el desarrollo
de habitos y habilidades y la forma-
cién de determinadas cualidades
psiquicas que sienten las bases fun-
damentales del desarrollo de la per-
sona, posibilitando un trinsito exi-
toso a las nuevas condiciones de
educacion.

La educacién preescolar que plan-
teamos estd dirigida fundamental-
mente a garantizar el desarrollo
integral de los nifios, fisica, intelec-
tual, moral y estéticamente y a
alcanzar una preparacién adecua-
da para su futuro aprendizaje esco-
lar. Para nosotros el preescolar se
dirige a lograr los siguientes objeti-
Vos.

Para nosotros el preescolar se
dirige a lograr los siguientes objeti-
VOS:

— El conocimiento de su propio
cuerpo y el desarrollo de sus posibi-
lidades de accidn.

— El estimulo y desarrollo de la
motricidad y del aprestamiento para
la lecto-escritura.

— El estimulo y desarrollo de la
creatividad del nifio y de las destre-
zasy habilidades basicas, propias de
‘la edad.

— Lacapacidad para comunicar-
se con los demads, a través de las
distintas formas de expresién, es-
pecialmente en lenguaje oral.

— La socializacién del nifio.

— La observacién y exploracion
del medio natural y social.
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— La participacién en activida-
des lidicas con nifios y adultos.

Se necesita un preescolar de tres
afos en la educacién publica yen la
privada, porque un ano no es sufi-
ciente parauna preparacion parala
escuela, para la socializacién del
nifio y para su desarrollo integral.
No se justifica un preescolar con
distintos niveles para la educacién
privada y otro con un solo nivel para
la educacién piblica. La educacion
preescolar no puede ser discrimi-
nada en la cobertura, ni el conte-
nido, ni en la duracién. No se puede
mantener un preescolar para po-
bres con un presupuesto deficiente,
sin ninguna dotacién, sin maestros
preparados para esa labor y sin
condiciones de infraestructura, si-
quiera aceptable, v otro preescolar
para ricos, funcionando como ver-
daderos jardines infantiles con to-
das las condiciones para una exce-
lente labor.

2. Un preescolar de calidad
para una educacion
de excelencia

Del tercero al sexto aiio de vida
tienen lugar cambios importantes
en el desarrollo del nifio. En el
aspecto fisico se produce un notable
crecimiento 6seo y muscular y se
intensifica la funcién reguladora de
la corteza cerebral, lo que favorece
el desarrollo de la actividad psi-
quica voluntaria.

Desde el punto de vista psiquico,
el desarrollo en este periodo estd
sustancialmente condicionado por
la nueva situacion social del nifio y
por los nuevos tipos de actividad y
de relaciones propias del periodo.
Aparecen nuevas formas de rela-
ciones con los adultos, su accion no
depende exclusivamente de las in-
dicaciones que el adulto le dé; a la
vez estd sometido a un conjunto de
exigencias sociales nuevas para él,
una parte de las cuales emanan del
propio adulto con el objeto de mo-
delar su comportamiento, y la otra
se deriva de lasrelaciones con los de
su propia edad, que empiezan a
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adquirir una importancia especial
para el nifio preescolar.

Laeducacién ylaensefianza en el
preescolar deben responder a las
particularidades evolutivas de los
nifios de tres, cuatroy cinco afios de
edad. Por eso es indispensable una
organizacion dei proceso docente
educativo en el cual los contenidos y
los métodos estén bien organizados.
Igualmente, educadores especializa-
dos o capacitados para la ense-
fianza y una estructura fisica ade-
cuada a ese nivel. -

La atencién y formacién de los
nifos, en el preescolar, abarca los
aspectos referentesalasaludyala
alimentacion, el aseguramiento de
un estado emocional satisfactorio,
la correcta asimilacién de los cono-
cimientos y la formacion de habitos
y habilidades, asi como las cualida-
des psiquicas que promueven un
sano desarrollo de la personalidad y
en los que tiene suma importancia
el proceso docente-educativo que se
imparte en la institucidn.

El programa de educacién prees-
colar estard organizado de acuerdo
con los afnos de vida y considerara
las particularidades especificas de
los nifios y la educacién de los mé-
todos de ensefianza para cadaedad.

La Universidad Pedagégica Na-
cional, y otras universidades, han
avanzado en la definicién de un
marco curricular para la formaciéon
de educadores del nivel preescolary
es conveniente que su esfuerzo por
“hacer mayores énfasis en una con-
cepcion pedagdgica que tenga como
premisa fundamental la necesidad
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de atender algunos requerimientos
bésicos en los primeros afios de vida
del nifio, con el propésito de asegu-
rar el desarrollo fisico, social y afec-
tivo en sus etapas posteriores”, se ha
tenido en cuenta para definir estra-
tegias respecto alaimplementacion
de este nivel. De ese modo podria
corregirse la tendencia a capacitar
en técnicas de manejo de materiales
didécticos que ha primado a partir
de la introduccion del disefio ins-
truccional.

También se hace necesario reto-
mar los aspectos positivos de las
experiencias que existen en el pais
en educacion y socializacion en el
nivel preescolar (kinder y transi-
¢ién), tanto en establecimientos pi-
blicos como privados. Ello hara po-
sible reconsiderar las deficiencias y
dificultades, para construir con es-
tos elementos un preescolar de ca-
lidad.

Este programa surge sin un anali-
sis previo del estado actual de la
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educacion preescolar, ni de las ne-
cesidades de la poblacién y el pais al
respecto. El diagndstico en su con-
junto asume como problemitica la
baja cobertura de la educacién pri-
mariaysecundaria, mas nola ausen-
cia de la educacién preescolar para
la mayoria de la poblacién, que
debera ser incluida para atender al
nuevo mandato constitucional. S6lo
se advierte en la parte diagnéstica
del plan, como causa de la baja cali-
dad de la educacién primaria, “la
ausencia de aprestamiento previo
alingreso al primer grado en todo el
sector publico”. Hecho que, a ajos de
cualquier observador de la proble-
madtica educativa, evidentemente me-
rece mayor precision a fin de esta-
blecer alternativas con posibilidad
de acierto.

Elarticulo 670. dela Constitucion
colombiana que plantea: “El Estado,
la sociedad y la familia son respon-
sables de la educacion que sera obli-
gatoria entre los cinco y los quinece
anos de edad y que comprenderi
como minimo, un ano de preescolar
y nueve de educacién basica” deja
abiertas las posibilidades para que

la Ley General de la Educacién
reglamente un preescolar de tres
anos. Actualmente en mas del 7% de
las escuelas piiblicas y privadas del
pals existen preescolares de dos y
tres afnos. Este es un punto de refe-
rencia para el establecimiento de la
educacién preescolar en la escuela
publica. Definir el Grado Cero como
Unica alternativa seria retroceder.

La propuesta de FECODE deja
abiertas las posibilidades para que
en forma progresiva, en un plazo de
diez afos, se establezcan los tres
anos de preescolar, hasta obtener
una cobertura global. @

w )

1. Laeducacion colombiana se organiza aca-
démicamente en niveles y modalidades.
Los niveles académicos son la educacién
preescolar, educacién primaria, educa-
cién secundaria, educacién media y edu-
cacion superior. Las modalidades son:
académica, técnica, profesional y de edu-
cacion especial.

Este programa forma y capacita a los
investigativo a la problemética educativa
analitico de los problemas propios de la

profesionalizar este sector magisterial,

El inicio en el proceso investi
frutos al finalizar el mismo,

Horario de Clases: Jueves y Viernes, de 6:30 p.m. a 9:30

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
DIVISION DE FORMACION AVANZADA

MAGISTER EN DOCENCIA

Acuerdo ICFES 154 de 1983

gativo se comienza con el programa Yy pretende recoger sus primeros
con lo cual se garantiza, de alguna manera, la obtencién del titulo

de Magister.

Duracion: 4 Semestres

INSCRIPCIONES ABIERTAS PRIMER SEMESTRE DE 1993

profesores interesados en buscar explicaciones de tipo

colombiana, haciendo énfasis principalmente en el estudio
educacion universitaria; permitiendo con esto por una parte,
Y por otra, promover docentes para dicho nivel educativo.

p.m. Séabados, en_ala mafiana.

Informes: Carrera 4B No.59-28 Nivel N Teléfonos: 2126380 - 2351594
Horario de Atencidn: De 2:00 a 8:00 p.m.

- educacion preescolar
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Articulo 12. Estaley, de conformidad con el articulo
67 de La Constitucién Politica, regula la prestacién del
servicio publico de la educacion y la organizacion del
sistema educativo en sus niveles preescolar, basica
(primaria y secundaria) y media, asi como la educa-
cién técnica ofrecida por el sector educativo o educa-
cién técnica formal; dirigida a nifios y jévenes en edad
escolar, a adultos, a grupos étnicos y a personas con
limitaciones fisicas, morales, mentales y psiquicas y
personas con capacidades excepcionales. La educa-
cion superior estd regulada por la ley especial.

Articulo 13. El sistema educativo, en sus distintos
niveles, tiene por objeto desarrollar en el educando
conocimientos, habilidades, actitudes y valores me-
diante los cuales las personas puedan fundamentar su
desarrollo a lo largo de la vida.

Articulo 14. Elnivel de educacién preescolar abarca
tres afos, el nivel de educacién bédsica comprende
nueve anos, cinco de primaria y cuatro de secundaria,
el nivel de educacion media es de dos afios.

Articulo 15. Elnivel de educacién preescolar de tres
afnos se generalizaria en las instituciones educativas
del Estado en un plazo de diez afios a partir de la
vigencia de la presente ley, sin perjuicio de los grados
existentes en las instituciones educativas del Estado
que ofrezcan més de un afo de preescolar.

Pardgrafo 1. La ampliacién dela educacioén preesco-
lar serd gradual a partir de la aplicaci6n del afio obliga-
torio establecido por la Constitucion Politica. La gene-
ralizacion de los dos afios siguientes estard supeditada
a una cobertura no inferior al 80% del tltimo grado. Se
mantendrin los grados existentes y se aplicard la gra-
dualidad en las instituciones educativas del Estado
que ofrezcan més de un afio de preescolar,

Ley General de Educacion
CAPITULO 11

Organizacion Pedagogica
del Servicio Educativo

EL PREESCOLAR

P i

Articulo 16. La atencion delos escolares de las insti-
tuciones educativas estatales entre los 3ylos 7 afios en
materia de nutricién seguird, de conformidad con las
normas vigentes a cargo del Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar ICBF, en coordinacién con el Minis-
terio de Educacién Nacional, sin detrimento de los
demds programas existentes.

Articulo 17. Son objetivos del preescolar:

— elconocimiento del propio cuerpo y de sus posibi-
lidades de accion, asi como la autonomia en las activi-
dades cotidianas:

— elcrecimiento arménico y equilibrado del nifio, de
tal manera que facilite la motricidad, el aprestamiento
y la motivacién para la lecto-escritura y para las solu-
ciones de problemas que impliquen relaciones y opera-
ciones matematicas:

— lacreatividad ylas habilidades y destrezas propias
de la edad, asi como el desarrollo de sus capacidades
de aprendizaje.

— la ubicacién espacio-temporal y el ejercicio de la
memoria;

— la capacidad para establecer relaciones de reci-
procidad y participacién de acuerdo con normas de
respeto y convivencia:

— la participacién en actividades lidicas con nifios y
adultos.

— la curiosidad para observar y explorar el medio
natural, familiar y social. @ J
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Politicas
Educativas
El Area de Educacion " a -

en Tecnologia "™ -

¢COMO EDUCACION COMPLEMENTARIA?

Victor Manuel Gémez*

S

Foto: Liliana Tt

Debido a la tradicional separacion cualitativa entre Ia formacién de docentes y la formacién de
cientificos es evidente que ninguna Facultad de Educacién en el pais puede formar docentes
altamente calificados y competentes en ninguna drea del conocimiento cientifico.

* Departamento de Sociologia. Universidad Nacional de Colombia, julio, 1992,




28

Aunque el concepto de Area de
Educacion en Tecnologia en la edu-
cacion bdsica secundaria ha sido
planteado desde 1984 en el Decreto
1002, estos comentarios se refieren
al actual intento de “replanteamien-
to” de este concepto en el MEN!. La
nueva propuesta del “Area de Edu-
cacion en Tecnologia” se inscribe en
el contexto de reformulacion del
concepto de Educacion Basica Ge-
neral. Esta reformulacion estd basa-
da, a su vez, en dos conjuntos de
conceptos. El primero consiste en
una caracterizacién de la natura-
leza de la secundaria en el palfs,
derivada de determinadas aprecia-
ciones tanto sobre la educacién
técnica secundaria como sobre una
supuesta dualidad de esfuerzos en
el Estado respecto a la formacion
ocupacional (dualidad SENA-MEN).
El segundo conjunto esta formado
por afirmaciones generales sobre la
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formacién “general y polivalente”
que, supuestamente, se requiere en
la sociedad moderna, La reflexion
critica sobre estos conceptos de
Educacién Basica General rebasa
ampliamente los objetivos de este
andlisis sobre el Area de Educacion
en Tecnologia y no constituye un
elemento adicional a favor o en con-
tra de éste,

«RNEN

La propuesta
de la nueva Area
de Educacion en Tecnologia
se inscribe en la tendencia
curricular, vigente en el pais,
de continua adicion
de nuevas dreas, materias
o cdtedras, cada vez
que se visualiza la necesidad
de un nuevo aprendizaje:
la ecologia, la tecnologia,
la educacion sexual,
la paz, etc.

LON»

Una primera reflexién sobre la
propuesta de creacién de cualquier
nueva area curricular, en este caso
la de Educacién en Tecnologia, se
refiere a su necesidad, es decir, a la
existencia de carencias o necesida-
des de formacién, objetivamente
identificadas y cuya solucién reque-
riria necesariamente la organiza-
cién de esa nueva drea curricular
propuesta. Un importante criterio
de validacion de la necesidad de
algo nuevo es que sus objetivos y
propésitos no puedan ser adecua-
damente logrados a través de los
medios o estructuras existentes. Es
decir, que ninguno de éstos pueda
sustituir eficazmente a la nueva
accion propuesta. S6lo cuando este
criterio se comprueba, sin lugar a
dudas, es como sevalida y legitima la
necesidad de algo nuevo, tratese de
nuevas instituciones, programas,
dreas curriculares, etc. La necesi-
dad de una nueva accién no se
deriva de la “importancia”, real o
pretendida de ésta, sino de su indis-
pensabilidad para el logro de los
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objetivos propuestos. Por tanto la
necestdad de cualquier propuesta
debe estar basada en su tnustitui-
bilidad por los medios o estructu-
ras existentes.

En el caso de la propuesta del
Area de Educacion en Tecnologia, el
anterior criterio de necesidad no es
validado, lo que permite cuestionar
la necesidad y pertinencia de esta
propuesta curricular.

En efecto, los “propédsitos”y “obje-
tivos” del Area de Educacion en
Tecnologia propuesta no justifican
ni requieren la constitucién de una
nueva drea curricular? Estos pro-
positos y objetivos no son auténo-
mos ni propios de la nueva area
propuesta. Mas bien son los mismos
que debe cumplir una buena ense-
fnanza de las ciencias naturales y
sociales, Una ensenanza de calidad
en cualquiera de las areas cientifi-
cas implica la formaciéon en sus
fundamentos y principios esencia-
les, asi como su relacion con el res-
pectivo conocimiento tecnoldgico de-
rivado de cada una y, ademas, la
formacion de la conciencia critica,
analitica y ética, respecto a los di-
versos usos e implicaciones sociales
de este conocimiento.

Es asi que un buen maestro de
quimica, fisica o biologia, no puede
reducirse a la ensefianza de las
bases tedricas o principios genera-
les de su disciplina, haciendo abs-
traccion de las miultiples dimensio-
nes tecnologicas derivadas de ella;
como es el caso de las biotecnolo-
gias, la ingenieria genética, los nue-
vos materiales, la microelectrdnica,
la superconductividad, y muchos
otros conocimientos tecnoldgicos,
basados en el conocimiento cienti-
fico y derivados de él. Asi mismo,
una opcion pedagogica basada en el
aprendizaje de las ciencias por me-
dio de la experimentacién y el des-
cubrimiento; mediante “proyectos”
de investigacion, por ejemplo, forma
creativamente al estudiante en el
conocimiento cientifico y tecnolo-
gico, es decir, la comprension de las
estrechas relaciones existentes en-
tre las bases y principios generales
de determinada disciplina cientifica




y el conocimiento y las aplicaciones
tecnologicas que de ella se derivan.

La tecnologia no existe como fe-
némeno en si, auténomo e indepen-
diente de la ciencia, sino como deri-
vado de ésta, como producto u
objetivacién de cardcter aplicado.
Por esta razén solo es posible com-
prender determinados fenémenos
tecnolégicos; como la microelectro-
nica, por ejemplo, a partir de un
s6lido conocimiento de las 4areas
pertinentes de la fisica. Requeri-
mientos cognitivos similares son ne-
cesarios para comprender cualquier
tecnologia. Por consiguiente, dada
la estrecha relacién existente entre
el conocimiento cientifico y el tecno-
l6gico, no se concibe como se pueda
educar en y sobre la tecnologia, in-
dependientemente de las ciencias
de las que se deriva y no articulada
directamente con ellas. Desde esta
perspectiva se considera innecesa-
ria y redundante la organizacién de
la nueva drea curricular en “Educa-
ci6én en Tecnologia”.

Por otra parte, desde la éptica de
la ensefianza del Area de Ciencias
Sociales, es evidente que la forma-
cién de una conciencia criticay ana-
litica sobre los diversos usos e impli-
caciones sociales del conocimiento
tecnolégico en la sociedad contem-
porénea, debe ser uno de los princi-
pales objetivos curriculares de esta
Area. La creciente “centralidad” del
fenémeno cientifico-tecnolégico en
la sociedad moderna; de profundas
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implicaciones sociales, econémicas
y politicas; requiere que el andlisis y
la comprensién de este fenémeno,
como condicién para la formacion
de una capacidad evaluativa y de
una conciencia ética al respecto,
sean objetivos esenciales de la for-
macién de la juventud en el Area de
Ciencias Sociales.

En la medida en que el conoci-
miento tecnolégico; como por ejem-
plo la informatica, la biotecnologia,
los nuevos materiales, ete,; es la
expresién del actual proceso de
innovacién cientifico-tecnolégica a
nivel internacional, y que la impor-
tancia social y econémica de este
proceso es creciente en cada socie-
dad, en esa medida un componente
fundamental de toda educacion “ge-
neral”; como las ciencias naturalesy
sociales, la filosofia, la educacién
artistica, etc.; es la educacién en
tecnologia y sobre la tecnologia,
entendida como la comprension cri-
tica, analitica y ética del fenémeno
tecnoldgico en.la sociedad, y tam-
bién, como la adquisicién de las habi-
lidades instrumentales basicas. Un
importante objetivo de este tipo de
educacién es la comprensiéon del
papel central de la actual revolu-
cién cientifica y tecnolégica sobrela
economia, la politica y la cultura.
Otro objetivo es la formacion, en el
estudiante, de la capacidad evalua-
tiva de las diversas aplicaciones de
“las tecnologias” en la sociedad y de
sus respectivas implicaciones socia-
les, politicas y culturales, lo que le
permitira la adopcién de criterios
éticos respecto a los usos social-
mente deseables o indeseables de
éstat. Los objetivos anteriores con-
forman programas de formacion;
denominados de diversas maneras
(Educacién en Tecnologia, Tecnolo-
gia y Sociedad, Sociologia de la Tec-
nologia, Politica Tecnoldgica, Eticay
Tecnologia, etc.); que se articulan
con las diversas disciplinas y las
complementan, pero que no con-
forman una nueva area curricular.

Es contradictorio, entonces, que
mientras en algunos documentos de
la Direccién General de Capacita-
cién y Curriculum del MEN, como el
ya citado y otros, se postule la crea-
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No

lo piense
mds,
escribanos

ya.

* Educacién y Cultura es un espacio
abierto para todos los maestros que
deseen publicar sus propuestas de re-
novacién y sus vivencias pedagogicas.

* A fin de facilitar este encuentro
entre lector y revista, y para no sobre-
cargar el funcionamiento de ésta, suge-
rimos que los articulos que se envien se
ajusten a las normas siguientes:

1. Tendran una extensién maxima
de 6 cuartillas carta mecanografiadas a
doble espacio.

2. Lasfiguras, dibujos, gréificosy cua-
dros sinopticos deberidn enviarse en
tinta, fotocopia o cualquier otro medio
que permita su perfecta reproduccién.

3. Las ilustraciones irdn aparte, nu-
meradas correlativamente con la indi-
cacion en el texto del lugar donde deben
incluirse, cuando ello sea imprescindi-
ble y siempre acompafiadas de sus
correspondientes pies de ilustracion.

4, En el articulo deberd constar el
nombre del autor (o autores), su direc-
cién, teléfono y ocupacién.

5. Los trabajos deben enviarse a Re-
vista Educacion y Cultura.

6. Larevista se reserva la facultad de
publicar el texto en el nimero que con-
sidere més conveniente.

7. Quien use procesador puede en-
viar su diskette, especificando el pro-
grama base y las caracteristicas técni-
cas del aparato utilizado.

8. El autor recibird un ejemplar del
niimero en que aparezca su colabora-
cion.
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cién del Area de Educacién en Tec-
nologia, con propuesta de organiza-
cién curricular propia formada por
los llamados diez (10) “bloques” de
contenidos?, en otros documentos
de la misma Direccion se proponga
que la educacion en tecnologia, en el
Area de Ciencias Sociales, sea un
“eje problematico” el Eje Tecnolé-
gico.

“Denominamos ejes de problemas a
aquellos problemas macro que por
su tipologia o caracteristicas permi-
ten agrupar a su alrededor, otros
problemas especificos que se dan en
las relaciones e interacciones de la
sociedad... A las Ciencias Sociales en
especifico le corresponde posibilitar
la comprension de la tecnologia en su
dimension social, esto es, en sus in-
terrelaciones con la sociedad y la
cultura para que los individuos, los
grupos sociales y las insfituciones
puedan hacer un uso consciente y
responsable de ella™.

Si el fenémeno tecnoléogico es de-
finido, correctamente, como un “eje
problematico” del Area de Ciencias
Sociales, ;qué sentido tiene, enton-
ces, la organizacion curricular de
una nueva Area de Educacion en
Tecnologia, con sus respectivos “blo-
ques” de contenidos, independien-
tes de los de cada una de las actua-
les areas curriculares?

La contradiccién anteriormente
sefalada es consecuencia de la am-
bigliedad e indefinicién conceptual
dela propuesta MEN, pues mientras
en un documento se plantean tres
estrategias curriculares posibles: “...
— Un eje curricular que permee
todas las areas y asignaturas... —
Un AREA o una ASIGNATURA que se
haga presente desde el grado cero y
que se desarrolle, a suvez, en forma
aislada, integrada o semi-integra-
da, principalmente con las dreas
de ciencias naturales y sociales...
— Una combinacion de alternati-
vas, que permita partir de un EJE
CURRICULAR en los primeros gra-
dos de la educacion general bdsica,
que se va formalizando en grados
mds avanzados... para convertirse
en un AREA 0 ASIGNATURA..."; en el
documento de 1992 ya aparece de-
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finida una nueva drea curricular,
estructurada alrededor de los diez
“bloques” de contenidos ya mencio-
nados, sin explicitar las razones por
las que se descartan las otras dos
opciones curriculares posibles.

Las razones hasta ahora expues-
tas conducen de nuevo al plantea-
miento inicial respecto ala ausencia
de justificacién para la organiza-
cion del Area de Educacién en Tec-
nologia. Sus objetivos y propdsitos
corresponden a los propios de las
diversas dreas disciplinarias, cienti-
ficas, del curriculum existente, como
lo propone el mismo MEN en el con-
cepto de “Eje Tecnoldgico” en la
ensenanza del Area de Ciencias
Sociales.

ARG

Prima el modelo tradicional
de rol ocupacional
del maestro como “pedagogo”
Y no como profesional
especializado en un saber,
modelo reproducido
por las Facultades
de Educacion.

O

La esencia del problema reside,
mas bien, en la comprension de las
causas por las cuales los actuales
docentes de ciencias naturales y
sociales no han sido capaces de
articularlas con el conocimiento tec-
nolégico ni con sus implicaciones
sociales. La respuesta se centra en
las grandes carencias y limitaciones
en la formacion de los maestros. Ha
sido muy escasa en Colombia la
reflexion critica sobre la calidad de
las Facultades de Educacién y sus
consecuencias sobre la calidad dela
educacion en general’. Debido a la
tradicional separacién cualitativa
entre la formacién de docentes y la
formacién de cientificos, es evidente
que ninguna Facultad de Educacion
en el pais puede formar docentes
altamente calificados y competen-
tes en ninguna Aarea del conoci-
miento cientifico. Este es, tal vez, el
principal factor que incide en la
mala calidad generalizada de la
educacion bésica y media en Co-
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lombia. Prima el modelo tradicional
derol ocupacional del maestro como
“pedagogo” y no como profesional
especializado en un saber, modelo
reproducido por las Facultades de
Educacién. Es practicamente impo-
sible que un maestro sin la necesa-
ria fundamentacién cientifica en un
saber determinado pueda estable-
cer las relaciones entre ese saber y
las tecnologias de ellas derivadas.
Mucho menos puede “problemati-
zar” el fenémeno tecnolégico en el
contexto social. Por consiguiente, la
supuesta “necesidad” del Area de
“Educacién en Tecnologia”, propues-
ta por el MEN, se deriva més de la
constatacion de las grandes caren-
cias y limitaciones, respecto a la
dimensién tecnolégica, derivadas de
la pésima calidad de la docencia en
las areas cientificas del actual cu-
rriculum, que de la necesidad obje-
tiva de una nueva Area Curricular.
La “necesidad” de una nueva ac-
cién en este campo educativo debe,
entonces, orientarse hacia el forta-
lecimiento en la ensefianza de las
diferentes areas del conocimiento
cientifico, de la capacidad de articu-
lacién entre éstas y sus respectivos
campos tecnolégicos. Asi mismo, de-
be promover, en todas las actuales
areas curriculares, la capacidad de
reflexién y anélisis sobre la tecnolo-
gia, la politica y la ética en el con-
texto de la sociedad colombiana.
Sin embargo, la eficacia de esta
accion depende esencialmente de la
calidad y fundamentacion cientifica
de la formacién de los docentes, lo
que necesariamente remite al cues-
tionamiento del actual sistema de
formacién de docentes en el pais.
Un interrogante adicional sobre
la propuesta del MEN se centra en
las dificultades para la formacion
de nuevos docentes para el Area de
Educacion en Tecnologia. Si las ca-
rencias seiialadas en la educacion
en y sobre la tecnologia se derivan
esencialmente de la inadecuada e
insuficiente formacién de los actua-
les maestros de las dreas de ciencias
naturales y sociales, ;quiénes serian
ahora los nuevos docentes califica-
dos para esta nueva Area? ;Cudles
serian sus requisitos de formacién?




;Cudles serian las nuevas institu-
ciones o programas de formacién de
este nuevo tipo de docentes?

Al respecto, la propuesta del MEN
es también ambigua. Identifica tres
alternativas posibles, todas cualita-
tivamente diferentes entre si en
términos de sus implicaciones sobre
la formacién de docentes. Las tres
alternativas son: “a) Formar profe-
sores de tecnologia... (aunque sélo
hay en el pais tres programas de
formacién de nivel Técnico Profe-
sional)... todos los cuales se orientan
hacia tecnologia o procesos tecnold-
gicos especificos. b) Capacitar a los
docentes de Ciencias (especialmen-
te de Naturales, pero también de
Sociales) para la ensefianza de la
tecnologia. c) Capacitar a los profe-
sionales delas diferentes ciencias y
tecnologias para que se hagan cargo
de la educacion en tecnologia’.

Estas tres “alternativas” son tan
diferentes entre si y conducen a
implicaciones de politica tan disimi-
les, que no pueden ser l6gicamente
consideradas como opciones de una
politica de formacién de docentes
sino como tres politicas diferentes.
La indefinicién respecto a cudl de
las tres politicas es la escogida re-
fleja un alto grado de improvisaciéon
en la propuesta del MEN,

1. Ver al respecto:

a) “Replanteamiento del Area de Educa-
cién en Tecnologia en el contexto de la
educacién general. Elementos para una
discusién”. Direccién General de Capaci-
tacion y Curriculo, MEN, abril, 1991,

b) “Proyecto Replanteamiento del Area
de Tecnologia en la edugacion bdsica
general”. Fase de desarrollo y experimen-
tacién curricular. Documento de Trabajo
No. 2. Direccién General de Capacitaciény
Curriculo, MEN, enero, 1992,

¢) “Proyecto LL.Y GENERAL DE LA EDUCA-
CION". Capitulo I1. Organizacion de la Edu-
cacion. Articulo 17. “Para el logro de los
objetivos propuestos en la educacién bi-
sica (primaria y secundaria) son obligato-
rias las siguientes dreas:... 6. Educacién en
Tecnologia”. MEN, junio 15, 1992.

2. Los “propésitos” se refieren, entre otros, a
la alfabetizacion tecnolégica; la formacién
de la conciencia critica, analitica y ética
frente a la cultura tecnoldgica; el desarro-
llo de habilidades instrumentales bésicas...
Ver: “Replanteamiento del Area de Educa-
cién en Tecnologia..”, op. cit., pp. 19-20.
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Finalmente, con base en los ar-
gumentos aqui expuestos, es posible
plantear que la propuesta de la
nueva Area de Educacién en Tecno-
logia se inscribe en la tendencia
curricular, vigente en el pais, de
continua adicién de nuevas dreas,
materias o cdtedras, cada vez que se
visualiza la necesidad de un nuevo
aprendizaje: la ecologia, la tecnolo-
gia, la educacion sexual, la paz, ete.
Irénicamente esta misma tendencia
ha sido cuestionada en documentos
de la Direccién General de Capaci-
tacién y Curriculo del MEN,

En efecto, “... cada vez que seiden-
tifican vacios, o cobran fuerza pre-
siones de alguna indole, se abren
espacios curriculares consistentes
en nuevas asignaturas o cdtedras,
que buscan dar cabida a estrate-
gias y contenidos orientados a satis-
Jacer las necesidades en cuestion.
Aparecen las ‘educaciones com-
plementarias’ y tenemos entonces
‘Educacion Ambiental’, ‘Educacion
para la Paz', ‘Educacion para los
Derechos Humanos', etc. La apari-
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cion de estas ‘educaciones comple-
mentarias’ estd motivada por la
ausencia de tratamientos globales
en el curriculo escolar que satisfa-
gan tanto exigencias permanentes,
como eventuales™, La nueva Area de
Educacién en Tecnologia es, pues,
otro ejemplo de “educaciébn com-
plementaria”.

Una importante consecuencia de
esta tradicion curricular es la frag-
mentacién o atomizacién del cono-
cimiento, que conduce a la pérdida
de la concepcién integradora entre
los diversos conocimientos. Se pier-
de asila capacidad de sintesis anali-
tica y conceptualizadora sobre el
conocimiento natural y social, lo
que impide, a suvez, lacapacidad de
interpretacion, siendo ésta uno de
los objetivos més importantes de
todo proceso educativo, Otra con-
secuencia es la “curricularizacién”
del saber: sélo es vilido, legitimo e
importante el saber formalizado en
materias, cursos, reas o programas
curriculares.

Los objetivos generales del Area para los
niveles preescolar, primaria y secundaria,
se describen en “Proyecto Replanteamien-
to del Area de Tecnologia en la educacién
bésica general”, Fase de desarrollo yexpe-
rimentacién curricular. Op. cit., pp. 24 y
25.

3. Una reciente propuesta de articulacién
de la ensefianza de las Ciencias Sociales
con la problemdtica tecnolbgica, se en-
cuentra en: GOMEZ, V. M. “La formacién en
Informdtica y Sociedad como formacién
integral en Informatica”. Memorias. Con-
greso Colombiano de Informdtica Educa-
tiva. Vol. 1. RIBIE-COL, CYTED-D. Bogot4,
marzo, 1992,

4. Ver: “Proyecto Replanteamiento del Area
de Tecnologia en la educacién basica
general”. Op. cit., pp. 27-44. Los diez “blo-
ques” son: 1) Disefio y construccién de
objetos. 2) An4lisis de objetos y sistemas.
3) Representacién grafica. 4) Herramien-
tas y técnicas de fabricacién. 5) Metro-
logia. 6) Técnicas de administracién y
gestién, 7) Operadores tecnolégicos. 8)
Materiales de fabricacion. 9) Tecnologia,
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ciencia y sociedad. 10) Tecnologia y mun-
do del trabajo.

5. “Propuestas de Disefio Curricular del Area
de Ciencias Sociales paralos grados 102y
11*", Direccién General de Capacitacién.
MEN, mayo, 1992, pp. 11 y 12,

6. “Replanteamiento del Area de Educacién
en Tecnologia en el contexto de la educa-
cidn general”. Op. cit., pp. 21 y 23.

7. Una importante excepcién reciente, pro-
movida por el ICFES, es el documento
“Reestructuraciéon de las Unidades For-
madoras de Educadores”. ICFES, noviem-
bre, 1991,

8. “Replanteamiento del Area de Educacién
en Tecnologia en el contexto de la educa-
cidén general”. Op. cit., p. 26,

9. PENA, M; RODRIGUEZ, R. & BERNAL, L. “Pers-

. pectivas de apoyo educativo al ajuste
socio-laboral”. MEN. Direccién General de
Capacitacién y Curricylo, septiembre, 1991,
p.9
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Experiencias educativas
con desmovilizados
en Colombia

i Francisco Cifuentes Sanchez*

Hasta el 31 de diciembre de 1992 el gobierno nacional invertird cerca de 8 millones de délares,
para una poblacién de reinsertados de 3.266 excombatientes distribuidos asi: 2.000 del EPL, 882
del M-19, 200 del PRT, 157 del Quintin Lame y 27 de miembros de otros grupos que se han acogido al

proceso de reinsercion en los iiltimos meses.

* Asesor en Educacion. Programa presidencial para la Reinsercion.

La reinsercion de miembros de
grupos guerrilleros es una expe-
riencia muy nueva en América La-
tina. La dejacion y entrega de armas
en Colombia, después de la Guerra
de los Mil Dias, a principios del siglo
y durante el gobierno de Rojas Pini-
lla en la época de los anos cin-
cuenta, que son los casos més cita-
dos, no contemplaron programas
de apertura de espacios econémi-
cos, sociales y politicos.

El actual plan de reinsercion es el
primero que contempla programas
de integracion efectiva a la sociedad
civil. El Estado colombiano se ha
propuesto que los grupos desmovi-
lizados encuentren respuestas a las
expectativas y aspiraciones de ca-
racter politico, social y econémico a
nivel individual y colectivo, y la
rehabilitacion de las zonas en con-
flicto, ejecutando planes integrales
de desarrollo.

A nivel del individuo, la reinser-
cién se da en varias formas:

— A través de un proyecto eco-
noémico rentable, que el gobierno
apoya, otorgando créditos a los be-
neficiarios de reinsercién y brin-
dando la capacidad y asesorias ne-
cesarias para su éxito.

— Otorgando crédito para reali-
zar estudios de pre-grado y post-
grado en instituciones de educa-
cién superior.




— Vinculando laboralmente a los
desmovilizados al sector piiblico o
privado.

Algunas

caracteristicas especiales

Los grupos de educacién de ex-
combatientes son bastante hetero-
géneos y ésta es una condicién con
la cual es necesario contar en el
momento de planificar, disefiar, de-
sarrollar y evaluar un programa
educativo para la reinsercion.

— Susedades oscilan entre los 13
ylos 40 afios, con un promedio de 22
afios. Esto implica diferencias de
formacién y multiplicidad de expec-
tativas frente al sistema académico
y al mundo laboral. Por lo tanto los
curriculos deben ser adaptados a
esta pluralidad y ser muy flexibles.

— Frente a las Diferencias Re-
gionales ha habido menos inconve-
nientes porque los grupos de estu-
dio se han formado en las capitales
de departamento, donde conviven
en su idiosincrasia. Sin embargo el
curriculo en cuanto a educaciéon
parael trabajo debe tener en cuenta
las opciones laborales de la regién.

Hay experiencias en las cuales
confluyen personas de diferentes
regiones y esto enriquece la situa-
cién por el intercambio de vivencias.

— Huay grupos de estudio en que
predominan los militantes del an-
tiguo EPL (Ejército Popular de Libe-
racion), hoy Esperanza, Paz y Liber-
tad, como en la Costa Atldntica, los
Santanderes, Antioquia y el Gran
Caldas.

Ern Bogota y Calila mayoria de los
estudiantes son del movimiento 19
de Abril (M-19).

En el Cauca, zona en la cual hay
numerosos indigenas, la mayoria de
los alumnos son del grupo indigena
Quintin Lame (nombre de dirigente
indigena de principios del S. XX).

Sélo en algunos sitios de la Costa
Atlantica hay un grupo sobresa-
liente de estudiantes del PRT (Par-
tido Revolucionario de los Traba-
jadores).

Y en muchos otros grupos sim-
plemente conviven ex-militantes de
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diversas organizaciones politicas, al
lado de las familias, simpatizantes y
miembros de la comunidad,.

Con relacién al grupo Quintin
Lame sfse ha disefiado un curriculo
especial desde el enfoque etnope-
dagdégico.

— Los niveles de educacion for-
mal que tenian en el momento de
ingresar a la guerrilla son muy va-
riados: analfabetismo, primaria in-
completa, secundaria incompleta,
carreras profesionales e incluso pots-
grados y especializados, sobre todo
los de zonas urbanas.

Esto ha llevado a la necesidad de
disefiar curriculos muy especiales,
globales y flexibles, donde se traba-
Jjan los conocimientos basicos y fun-
damentales que se requieren para
pasar de un nivel a otro. Esto se ha
realizado en los programas para
validar educacion primaria y edu-
cacién secundaria.

Para los que necesitan acceder a
programas técnicosy profesionales,
se les consigue ingreso en las insti-
tuciones reconocidas en cada area
educativa: SENA (Servicio Nacional
de Aprendizaje), ESAP (Escuela Su-
perior de Administracién Piblica) y
diferentes Universidades Publicas y
Privadas,

— Los problemas laborales afec-
tan sustancialmente la marcha de
los programas educativos, Algunos
no asisten al estudio porque es pri-
mordial su ocupacién econémica,
otros desertan para conseguirla.
Hay estudiantes que son irregulares
en la asistencia porque sus dificul-
tades econémicas no les permite
una continuidad. Y hay alumnos
que han logrado articular muy bien
su tiempo de estudio con el pro-
yecto economico facilitado por el
gobierno.

— Los adultos prematuros es una
condicién muy constante entre los
alumnos. Es decir, muchos adoles-
centes se vincularon pronto a la
actividad guerrillera como militan-
tes o como apoyo, logrando una
multiplicidad de experiencias y res-
ponsabilidades que lo llevaron alrol
de adultos en edad temprana.

Esta es una caracteristica a tener
en cuenta en el disefio del curriculo
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y en el desempeno académico. En
algunos aspectos positiva en cuanto
hay terreno abonado para mayor
formaciéon y porque ellos tienen
mucho para aportar el proceso edu-
cativo. En otros campos es negativa
la experiencia, al convertirse en
obstaculos pedagdgicos porque no
se quiere o puede regresar a la
adquisicién de conocimientos bési-
cos o elementales.

— Los Analfabetos Funcionales
es otra condicién constante entre
los alumnos, por haber abandonado
la escuela para dedicarse al trabajo
y después a la guerrilla,

En ellos el proceso ensefanza-
aprendizaje tiene que rescatar lo
poco aprendido antes de intensifi-
car la labor en los bloqueos cogniti-
vos, por ser alfabetas en desuso. Es
decir, ahi la labor en lecto-escritura
es mucho mas intensa,

— Haymucha experiencia entre
los estudiantes en relacién con acti-
vidades politicas, sindicales, milita-
res, manejos de espacios rurales y
urbanos y conocimientos del pais en
algunos aspectos. Esto es totalmen-
te rescatable en el curriculo parala
labor educativa. Pero es una expe-
riencia no sistematizada y en gran
parte sesgada e ideologizada. El
contacto con el mundo escolar les
permite ampliar sus visiones y desa-
rrollarlas de acuerdo a los tiempos
modernos.

— Reinsercion y Educacion de
Adultos. La Educacién parala Rein-
sercion es una modalidad especial
de educacién de adultos, porque la
mayoria de los alumnos ex-comba-
tientes son adultos por edad o adul-
tos prematuros por circunstancias
socio-culturales que aceleran su de-
sarrollo.

Los curriculos y las metologias de
laeducacion de adultos en su mayo-
ria son aplicables a esta poblacion,
por la flexibilidad y por los conteni-
dos bésicos vinculados a su desem-
peno social y laboral. Igualmente
por el énfasis en lecto-escritura y
matemadtica basica.,

— Reinsercion y Educacion Es-
pectal. La Educacién para la Rein-
sercién también contiene caracte-
risticas que la hacen afin a la Edu-
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caci6én Especial: El analfabetismo
funcional; las diferencias de ori-
gen, edades e incluso la condicion
relativamente marginada de los gru-
pos a los cuales est4 dirigida.

No es especial por elementos fi-
sicos o cognitivos propios de los
alumnos reinsertados, sino por sus
caracteristicas socio-culturales y
politicas muy particulares de estos
estudiantes que lo diferencian de
los educandos comunes y corrien-
tes.

— Educacion y Reinsercion So-
cial. En forma estricta no se pueden
agrupar solamente los alumnos ex-
guerrilleros, porque terminan sien-
do un estrato privilegiado o puntos
débiles ante la inseguridad. Por
consiguiente, ellos deben convivir
en sus aulas con miembros de la
comunidad, con sus familias y con
otros lideres dentro del concepto de
Reinsercion Social.

Ademiés los recursos docentes,
administrativos, financieros y logis-
ticos deben ser aprovechados al
maximo por los excombatientes y
otras comunidades afines a su con-
dicién y perspectivas.

— Educacion y Reinsercion In-
tegral. El hecho de estar los alum-
nos ex-combatientes agrupados en
instituciones y aulas de clase, les
permite una mejor cohesién y porlo
tanto alli converjen todos los pro-
blemas de la reinsercién: politicos,
econémicos y sico-sociales.

Es decir, desde el proceso acadé-
mico se pueden ventilar los otros
aspectos de la Reinsercion. Para los
reinsertados la academia es un mi-
crocosmos de la Reinsercion.

Ejes centrales:
Educacion

para la democracia

v el desarrollo (EDDE)

La EDDE se basa en la concep-
cién de la democracia politica como
sistema fundamental para el ejerci-
cio de la tolerancia y la convivencia
ciudadana. Igualmente en la con-
cepcién del desarrollo como un com-
plejo integrado de democracia, desa-
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rrollo econémico y humano. Frente
al desarrollo se tiene clara la dife-
rencia con el sélo crecimienio eco-
némico. No se trata de educar y
actuar sélo para la produccién en
términos numéricos y estadisticos.

Se entiende la DEMOCRACIA como
un sistema de reglas de juego para el
manejo de los conflictos y una serie
de précticas cotidianas que permi-
tan la tolerancia y el respeto por el
otro y la diferencia. (Cerroni, p. 80,
en Foro No. 14).

La Regla del consenso indica que
nada se puede hacer sin el consenso
del pueblo.

La Regla de la Competencia mues-
tra que para que se produzca el con-
senso es necesaria la deliberacion
libre y la competencia de distintos
actores y fuerza sociales y politicas.

La Regla de la Mayoria implica
que las leyes surgen de las mayorias
por mecanismos electorales trans-
parentes.

La Regla de las Minorias impli-
ca su respeto, la garantia de su
existencia y su derecho de critica.

La Regla del Control permite que
tanto las mayorias como las mino-
rias vigilen y controlen el ejercicio
del poder, los bienes, recursos y
derechos de la sociedad y de cada
ciudadano.

La Regla de la Legalidad excluye
laviolencia y funda las leyes sobre el
consenso, producto de la delibera-
cion libre de las coacciones.

Y componente fundamental es La
Regla de la Responsabilidad, pues
no bastan las reglas de juego poli-
tico, es necesario la responsabilidad
del ciudadano; pero ésta se produ-
ce por una adecuada Educacion Ciu-
dadana.

Si bien es indispensable un avan-
ce en los principales indicadores y
variables de la economia a nivel
macro y micro, estos se deben tra-
ducir en modificaciones positivas
en el nivel de vida de las personas y
en la disminucion del indice de las
necesidades bésicas insatisfechas.

Aqui se considera la Reinsercion
como un proceso politico, socio-
econémico, psicolégico y cultural.

Politico en 1a medida que se reco-
nocen las diferentes posiciones y
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fuerzas politicas y se les permite
libre expresion y actuacion.

Socio-econdmico en tanto se iden-
tifican grupos sociales relativamen-
te auténomos y se les permite su
desarrollo social y econémico, brin-
dédndoles oportunidades laborales
y empresariales.

Psicoldgico porque es necesario
un ambiente de confianza, recono-
cimiento y autovaloracion,

Cultural porque se parte de los
valores, conocimientos y del athos
propio de estas personas y su en-
torno, para ser integrados o rela-
cionados con los propios de la nue-
va civilidad y las caracteristicas mas
urbanas y modernas.

Es decir, el desarrollo debe ser
balanceado entre el potencial fisicoy
biolégico, con las necesidades hu-
manas e intelectuales, sociales, éti-
cas y espirituales.

Es importante ubicar claramente
el papel de la educacion para la
democracia y el desarrollo. No se
debe afirmar que ella basta para
alcanzar objetivos tan complejos,
pero ella (la EDDE) si proporciona
condiciones subjetivas para el desa-
rrollo de las potencialidades de las
personas de Rehabilitacién y Rein-
sercién. Se trata de educar, formary
capacitar desde estas concepciones
y para estos objetivos, de una mane-
ra integral.

Si se aboga por el respeto a los
derechos del otro es importante
considerar el respeto a la natura-
leza ya que hacemos parte de ella,
por lo tanto es vital estar consus-
tanciados con el ecosistema para un
normal desenvolvimiento del indi-
viduo y la sociedad. ©
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Yo hubiera querido, Profesor, escribirle esta carta
llamandole Maestro, pero a Ud. no le gusta que le
llamen asi. Ud. piensa que “el maestro” es el que
ensena a leer y escribir a muchachitos mugrosos de
vereda y que (d., ante todo y por sobre todo, es un
Profesor.

En las escuelas todos son Profesores, excepto el que
ensena a leer y escribir a los muchachitos recién llega-
dos a los pupitres. A éste le dicen “Maestro”, y los
muchachos grandes, lo mismo que los padres de fami-
lia, piensan que le han puesto alli porque es el que
menos sabe, apreciacién que muchas veces es compar-
tida por él mismo cuando le hace decir que si encon-
trara un trabajo mejor, si se ganara siquiera un
“chance”, soltaria la tiza para empezar a vivir como se
debe, que es como Dios manda.

Ud. tiene razén. Todos los que se molestan porque les
dicen "Maestro” la tienen, y quizds mucha mas de la
que se estan imaginando que poseen. Porque son otra
cosa: Profesores, Licenciados, Masteres, Pehaches, etc.,
pero no, en ninguna forma, “Maestros”.

cPor qué sera que la gente se confunde de esa
manera? “Profesor” y “Maestro” son nombres tan dia-
metralmente distintos que si el primero es el deseado, el
segundo debe ser poco menos que un apodo: Como
“Doctor”, “Maestro” se le dice a todo el mundo, pero
vaya (d. a preguntar en dénde trabajé el fulano, qué
titulos autenticados puede mostrar, qué ascensos se le
han conferido, con cudntas medallas ha sido pre-
miado por su trabajo, y vera que no hay nada. Al
“Profesor”, en cambio, se le nombra, se le toma en
cuenta, se le paga. Los estudiantes le asisten y le
presentan los examenes que elabora objetivamente y
evalua y califica segun las normas que la institucion y
la sociedad reconocen y respetan. De él se habla con-
siderando su nivel académico por el tiempo que certi-
fica haber invertido estudiando, su nivel pedagégico
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Carta 3 3

proifesor

poreltiempo de trabajo que acredite oficialmente y.en
suma, se le respeta porque usa un método que apren-
dio en otra parte y que es acreditado en todo el mundo.
Cuando toma una decisién, todo un andamiaje jerar-
quico que empieza con el Rector y termina en el Minis-
terio de Educacion le esta atando y desatando lo que él
ata y desata en el salén de clase...

¢Puede decirse algo mejor o siquiera parecido del
"Maestro”?

Evidentemente no: Como el Maestro no ensefia —no
sabe ensenar—, no alcanza mas que a mostrarse a si
mismo en el desarrollo de una accién que, por irrepeti-
ble, solo es un gesto en la expresion de su propia vida.

Porque el Maestro expresa mientras que el Profesor
repite, ninguno es de mas confianza que éste, a quien
una tecnologia de la repeticion fruto de muchos arios
de observacion y sistema, le ha puesto en capacidad
ostensible de manejar objetivamente patrones de me-
dida, convenciones de nota y criterios de evaluacion.
Como tiene que ser si se pretende construir una ciencia
Yy una técnica del trabajo de reposicién de repuestos
sociales, sin los cuales el mundo habria desaparecido
hace tiempos.

Pero el Maestro avanza por caminos propios que va
abriendo a medida que vive para que quiza, en el mejor
de los casos, el rastrojo de las tecnologias interpretati-
vas de su "método” los cieguen posteriormente. De los
beneficios de su busqueda s6lo pueden gozar aquellos
que le siguen de cerca o simplemente le acomparian
sin el compromiso de creerle, ese tipo de estudiantes
que ningun Profesor querra tener al frente si no es
obedeciendo una orden superior: Los Discipulos y los
Asistentes...

Si Profesor, Ud. tiene toda la razén del mundo...

JOSE HELISELDER *

* Facultad de Educacion, Universidad de Caldas,
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Con una mentalidad de creacién, de
renovacion y de trabajo asumimos
con optimismo las diferentes metas
que nos propusimos.

Acorde a su mision y filosofia, la
FIDUCIARIA LA PREVISORA
LTDA. logré ser una excelente
herramienta de administracién que
permitié a muchas entidades del
Estado cumplir con sus planes y
programas.

Con esa dindmica y a través de
fideicomisos de Administracion y
pagos, de Administracion Inmobiliaria

y de Fondos de Prestaciones Sociales
y Servicios Médico-Asistenciales, la
Fiduciaria cumplié un destacado
papel en el logro de excelentes
resultados en proyectos tales como el
Fondo de Prestaciones Sociales del
Magisterio, que hoy es ejemplo de
eficiencia y cumplimiento.

S1, LaFIDUCIARIA LAPREVISORA
LTDA.,ha trabajado para conseguir lo
mejor para nuestras entidades. Para
nuestra gente. Y lo hemos logrado de
una manera agil y eficiente. Porque
pensamos que asi debe ser.Ese fue
nuestro compromiso. Y asi actuamos.

FIDUCIARIA
LA PREVISORA LTDA.
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A PROPOSITO DE LOS “500 ANOS”

Martir de

Angleria,

Colon y Vespucio

. Luis Antonio Mendoza Villalba*

* Profesor de la Facultad de Educacién, Universidad Popular del César.

Al no caber duda alguna sobre que el
precursor de la continentalidad hemisférica
de América fue Pedro Mdrtir de Angleria,.

se hace ficil plantear que la concepcion
angleriana es unahipétesis que se hace teoria
en Américo Vespucio.




Traer a cuento los 500 afios del
descubrimiento de América o el
encuentro de dos mundos, arrastra
consigo fantasmas que reclaman
expiaciones a grito herido. Una de
esasviejas deudas remuerde el alma
y debe pagarse sin tardanza. Es la
que atane al injusto olvido a que la
historia ha confinado, durante tan
largo tiempo, a Pedro Martir de
Angleria (o de Anghiera), Obispo de
Barcelona, autor de un célebre Epis-
tolario y de las no menos célebres y
utiles Décadas de Orbe Novo, escri-
tas en los primeros afios del siglo
XVI. Nada peyorativa sino suma-
mente valiosa resulta ser hoy en dia
la figura de este humanista que
nacié en Italia en 1549 y muri6 en
suelo espaiiol en 1526, Factor deci-
sivo para cambiar de parecer en
relacion con el valor de su obraesla
recuperacion filolégico-histérica del
pensamiento de Martir de Angleria
respecto a la identidad del ser de
América?,

Pedro Martir de Angleria, erudito,
de mentalidad avanzada, encarna
la opinién adversa mas importante
con que tropieza Cristébal Colén,
opinién tanto mas autorizada cuan-
to mds alimentada estuvo por la
comunicacién amplia y frecuente
que mantuvo con corresponsales en
toda Europa y, posiblemente, con
miembros de su tripulacién, en tor-
no a teorias y rumbos de.navega-
cion, caracteristicas de los hallazgos
y demés asuntos propios de una
empresa de riesgo tanto en el pen-
samiento como en la accién, maxi-
me si se trataba de navegar por
mares desconocidos con escasos y
deficientes instrumentos.

Era frecuente, por entonces, ha-
llarse frente a un cuadro de euro-
peos de vida febril, aguijoneados
por mil estimulos de aventura. Eran
hombres que colgaban fascinados
su mirada de la realidad empirica
en un proceso que Burckhardt llaina
“descubrimiento del mundo y del
hombre™. Es, probablemente, este
nuevo concepto de naturalismo lo
que nos permite captar la geniali-
dad del obispo barcelonés quien,
pese a no haber viajado a estas tie-
rras, es el primero en concebir la

educacion
y cultura

continentalidad hemisférica de Amé-
rica, avant la lettre.

Para Pedro Martir de Angleria, la
importancia del descubrimiento co-
lombino radica en haber hallado,
antes que nadie, el kemisferio oculto
de la tierra. Para afirmarlo se basa
en el cdlculo de la distancia entre
Europa y Asia, segin el cual era
imposible que Col6n hubiera llegado
a la India como pretendia. Cons-
ciente de su descubrimiento, acufia
la expresién Novus Orbis para refe-
rirse a ese hemisferio desconocido y
lo integra a la ecumene, el universo
habitable. América, lo desconocido,
se hace ecuménica gracias a Martir
de Angleria,

AR GH
América, lo desconocido,

se hace ecuménica
gracias a Mdartir de Angleria.

@H

Al no caber duda alguna sobre
que el precursor de la continentali-
dad hemisférica de América fue
Pedro Martir de Angleria, se hace
facil plantear que la concepcién
angleriana es una hipdtesis que se
hace teoria en Américo Vespucio.
Mientras para el primero es una

etura, para el segundo es una
verdad verificable y, justamente
para probarla, hace varios viajes a
América.

Entre tanto, Cristébal Colén va y
viene pendularmente de una idea
no cientifica, dogmatica, que es la
creencia, a la hipotesis, porque él,
ciertamente, se atreve a pensar que
el continente que esté4 al sur de las
Antillas es un continente meridio-
nal, pero en Asia. Probablemente la
peninsula de Malaca. Desgraciada-
mente, el Almirante de la Mar Océa-
na, después de haber acariciado la
hipétesis de lo nuevo, regresa a la
creencia, y es cuando hace su cuarto
viaje para probar que Haiti es de
Asia.

Como resultado de su iltimo via-
je, Colén escribe la Lettera raris-
sima en 1503, en Jamaica. Los tér-
minos, lugares, reyes y costumbres
que mienta en ella son nombres ya
consagrados por la tradicién geo-
grafica para referirse a la India y al
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Asia, en general. En esta lettera se
configura un fenémeno lingiiistico
producido por la aplicacién de vie-
jos esquemas mentales a nuevas
realidades, corrigiéndolas y ultra-
Jandolas. Ello no es otra cosa que
literatura teratoldgica. Lo terato-
légico es la deformaciéon monstruo-
sadelarealidad y en esalettera estd
representado por el hibrido que
resulta de la unién de una entidad
ignota como es América y lo ameri-
cano (sus rios, su fauna, su flora, su
relieve, su gente) con lo asidtico que
Col6n us6 como referente concep-
tuald.

Cuando Colén, a un rio ameri-
cano, lo llama “Ganges”, estd su-
plantando la identidad del ser. En
otras palabras, proyecta sobre la
realidad lo que tiene dentro de siy
de tal manerala deforma. Ello no ha

-obstado, sin embargo, para que los

historiadores de la literatura pre-
ceptiien, increiblemente, que la his-
panoamericana “nace con Colon”,

La Lettera rarissima de Colén
tiene, ademads, otras peculiaridades.
Como toda la literatura de la con-
quistay de la coloniaes o intenta ser
descriptiva pero tiene un dicen rei-
terado que, sin lugar a dudas, es
usado para no comprometerse per-
sonalmente. Dicha expresion actia,
vale decir, como recurso de veraci-
dad. Es un “dicen” ficticio que Colén
inventa precisamente para probar
que estuvo en Asia.

Una vez efectuado este breve co-
mentario sobre el valor del Diario
de Coloén, es conveniente retornar a
la relacién que ligé el nombre de
Pedro Martir de Angleria al descu-
brimiento de América. Obsérvese
que lo que €l habia llamado en sus
Décadas “novus orbis” pasa a ser
‘mundus novus” en la lettera que
Vespucio escribi6 en Lisboa el 4 de
septiembre de 1504, Con ello, defini-
tivamente, una vez verificada su
hipé6tesis merced a sus viajes y estu-
dios, nace a la geografia y a la histo-
ria el ser de América®,

La idea de continentalidad sera
consignada, también de manera de-
finitiva, en la Cosmographiae In-
troductio que el cosmaégrafo aleman
Martin Valdseemiiller escribié en
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1507 por gestiéon del Gimnasio Vos-
giense de Saint Dié, de Lorena,
Francia. De tal manera, y por pri-
mera vez, el nombre de América
aparecia en un mapa.

El breve anilisis realizado deja en
claro que el precursor de la identi-
dad de América fue Pedro Martir de
Angleria y que el valor de las cartas
de Colén como documento literario
y cientifico es bastante reducido. No
son literatura porque su esencia no
es lo verosimil sino lo que se da por
verdadero. Es decir, actian a titulo
de ciencia y no de ficcion. A lo su-
mo, podrian ser literatura deideas.

Por iltimo, hay que convenir,
como dice el maestro Germén Arci-
niegas en su polemizado libro Ame-
rigo°, en que Vespucio fue ante todo
“un maestro, un hombre hébil” que
supo aprovechar cuanta oportuni-
dad tuvo a su alcance, con el éxito
histérico que ya se le conoce. ©

1. A fines del siglo XV el centro creador dela
historia se habia trasladado de Italia a
Espana. Colon, genovés de nacimiento
pero de familia judia, filibustero —"vir

" ligur” lo llamaba Angleria—, pas6 de la

primera a Portugal y de alli a Espana; se
hispanizé rapidamente y corto los contac-
tos con su pasado atal punto que nuncase
le oird después, con excepcién del mo-
mento de la redaccion de su testamento,
mencionar su lugar de origen. La historia-
dora britdanica Mashey Bernstein afirma
que el apellido Colombo era comiin entre
los judios italianos de su época y gue, en
cuanto al viaje a América, Colén partié el 3
de agosto de 1492, un dia después de lo
planeado, para que no coincidiera con el
dia de ayuno judio y que “entre su tripu-
laci6n habia un miembro de esa religién”
(Ver Colén era judio. En: El Tiempo,
Bogot4, 17 de mayo 1992; p.8D, c.4). Tam-
bién Salvador de Madariaga encontré en
Ia forma triangular de la firma de Colén
una connotacién cabalistica, la ciencia
oculta de los judios (Cfr. MADARIAGA, Sal-
vador de. Vida del muy magnifico sefior
don Cristébal Colén. Buenos Aires: Sud-
americana, 1940).
En cuanto a Américo Vespucio, nacié en
Italia en 1454, sirvio después a Portugal
pero se trasladé poco después a Espaiia
en 1490 y alli muri6 en 1512.

9. MARTIR DE ANGLERIA, Pedro. Décadas del
Nuevo Mundo. Buenos Aires: Bajel, 1944.
Ver también LOPEZ DE TORO, J. Epistolario
de Pedro Mdrtir de Angleria. Madrid: Real
Academia de Historia, 4 vol., 1955-1957.

3. Por estos afios de fines del siglo XV abun-
daron los cartégrafos. Segin Oberman, se
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conocen mas de 1.500 cartas geograficas
de la época, entre ellas las de Américe
Vespucio (Cfr. PIRENNES, Jacques, Histo-
ria Universal. Tomo II. Barcelona: Exito,
1973, pp. 382-383).

4. Este régimen de mentiras y falsedades de
toda laya sustituyé, con frecuencia, por
aquellos tiempos, alarealidad; se encuen-
tra en obras que se tenian por ciertas y
eran, por tanto, consultadas ansiosa y
reiteradamente. Entre ellas se halla el
Polychronicon, escrito en el siglo XV por el
monje benedictino inglés Ranulf Higden o
Higdon, en que se habla de los gigantes,
pigmeos y satiros de la India. Los prireros
son legiones y miden mas de dos metros de
estatura; los segundos son hombrecillos
que tienen hijos a los 3 afios de edad y
mueren inexorablemente a los 5. Segin
Higden, en la India hay hombres con cara
de perro y otros que, no teniendo boca,
existen y viven s6lo por elolor, gracias asu
olfato extraordinario. No termina alli su
descripcién: también hay hombres que
tienen la planta del pie “mirando hacia
arriba” y, para mayor asorabro, “8 dedos
en cada mano” (Cfr. Lecturas escogidas
para la Historia de América Latina.
Puerto Rico: Depto. de Instruccién Pabli-
ca, 1962).

También el propio Vespucio dice en una de
sus cartas que entre los nativos que
encuentra a su paso hay seres que “rarfsi-
mamente comen otra carne gue la huma-
na y la devoran con tal ferocidad que
sobrepujan a las fieras” (Ver Reportajes de
la historia. Madrid: Planeta, 1969, p. 373).

5. Parece que la palabra“América’noeraen

absoluto desconocida en Europa porque
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PIRENNES, Jacques. Historia Uni-
versal. Barcelona: Exito, 1973.
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PUERTO RICO. DEPARTAMENT(O DE
INSTRUCCION PUBLICA. Lecturas
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:

no podia serlo, por lo menos, para los
marineros y aventureros que en numero
cada vez mayor llegaban a la regién del
Caribe. Alli supieron, por boca de los nati-
vos, que més alld del mar, en el surocci-
dente, habia oro en abundacia que bajaba
libre por rios y quebradas. Yendo un poco
hacia arriba, en la mitad de la montana, el
lecho del rio era todo de oro y se desgra-
naba en cascadas sobre el espejo de las
aguas. Era la regin montanosa de Ame-
risc o Amerisque que queda en Nicaragua
y estd situada en la cordillera de Chonta-
lefia. La capital actual de la provincia es
Juigalpa y se localiza a la derecha del lago
de Nicaragua, a 83° de longitud occidental
ya13°delatitud norte. Segiin el lexicélogo
colombiano Efrain Gaitan Orjuela (Bio-
grafia de las palabras. Medellin: Bedout,
1970, p. 24), éste es el verdadero origen del
topénimo América y no el nombre de pila
de Amerigo Vespucci porque ese tipo de
nombres no era usado para tal fin en la
Europa de entonces. S6lo en muy pocos
casos se usaron nombres de pila —y en
este caso siempre de reyes— para dicho
propésito; tales, Isabela y Filipinas. En
cambio, sise usaban —aunque también en
contados casos— los apellidos: Colombia
(de Coldn) y, en época reciente, Bolivia
(de Bolivar). Si la razén del nombre de
América hubiera sido el nombre de Amé-
rico Vespucio, este continente se llamaria
Vespucia. Sise llama América es por una
causa diferente.

6. Véase al respecto CARACI, Giuseppe. Acer-
ca de un viaje que Amerigo Vespucci
nunca emprendid. En: Revista Universi-
dad Nacional, No. 25 (1991), pp. 45 y ss.
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La escritura como proceso

Clemencia Cuervo Echeverri*
Rita Flérez Romero™

Hasta hace poco, cuando se pensaba en escribir, l1a preocupacion se centraba fundamentalmente
en el producto final. Pocos profesores o tutores de escritura hablaban a sus discipulos sobre los
pasos involucrados en la produccion de un buen escrito.

La “escritura como proceso” ha
sido explicada por los modelos cog-
nitivos contemporaneos de la escri-
tura (e.g. Flower & Hayes, 1980,
Collins & Gentner, 1980; Smith, 1982;
Perera, 1984; Graves, 1985; Scar-
damalia & Bereiter, 1986). Estos
dan cuenta de las operaciones men-
tales que ocurren cuando los hu-
manos escriben de una manera com-
petente y proponen interpretaciones
como las cuatro que aparecen a
continuacion:

1. Interpretan la escritura como
una habilidad compleja que im-
pone al escritor una serie de exi-
gencias simulidneas.

Escribir es un acto complejo por-
que impone demandas simultdneas
sobre el escritor. Cuando una per-
sona escribe tiene que ocuparse de
buscar contenidos y generar ideas
nuevas, decidir cémo organizar el
texto, pensar a qué audiencia va
dirigido, tener muy claro qué efecto

* Terapeuta del Lenguaje, Master en Patologia del Lenguaje, Master en Lenguaje en la Educacion. Actualmente es profesora asociada de la
Facultad de Medicina, Departamento de Terapias de la Universidad Nacional de Colombia.

** Terapeuta del Lenguaje. Actualmente es Instructora Asociada de la Facultad de Medicina, Departamento de Terapias de la Universidad
Nacional de Colombia.
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quiere lograr, manejar el lenguaje
para conseguir ese efecto, utilizar la
sintaxis correctamente, seleccionar
vocabulario, tomar decisiones sobre
mecanismos de estilo, asegurar la
coherencia y la 16gica del texto, no
cometer errores de ortografia, pro-
ducir un texto claroy transparente,
lograr un texto que tenga energia,
utilizar adecuadamente la puntua-
cién para comunicar los significa-
dos deseados, y controlar la longi-
tud del texto.

Estas exigencias se pueden agru-
par en demandas sobre (a) el con-
tenido; (b) el propésito; y (c¢) la
estructura del texto. Otra forma de
categorizar las demandas tiene en
cuenta el nivel de complejidad de
las operaciones. Desde esta pers-
pectiva, se habla de operaciones (a)
de alto nivel, relacionadas con la
composicion del texto y (b) de bajo
nivel, que tienen que ver con habili-
dades secretariales. (Es obvio que
una mente humana no estd en
capacidad de abordar todo esto al
mismo tiempo! Cuando asi lo inten-
ta, por ingenuidad, o falta de tiempo,
porque sobrestima sus capacidades
o descalifica la tarea, el escritor
termina en estado de angustia, frus-
trado o con un texto de calidad
dudosa.

2. Reconocen los sub-procesosin-
volucrados en el proceso total de
componer un texto de calidad y la
propiedad de recursividad (el ir y
volver) que caracteriza la interac-
cion entre estos sub-procesos,

Hasta hace poco, cuando se pen-
saba en escribir, la preocupacion se
centraba fundamentalmente en el
producto final. Pocos profesores o
tutores de escritura hablaban a sus
discipulos sobre los pasos involu-
crados en la produccion de un buen
escrito. Pocas personas entendian
que re-escribir es un paso natural
del proceso y no un castigo o un
indicador de dificultad para escri-
bir. Hoy, gracias en parte, a los
modelos cognitivos de la escritura,
se identifican tres sub-procesos en
el acto de escribir: planeacién,
transcripcion/traduccién y revision/
edicion.
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El sub-proceso de planear tiene
que ver con incubar, generar, cap-
turar y manipular ideas, organizar,
fijar metas, pre-escribir y especifi-
car el texto. También puede incluir
dibujos, listas, diagramas, hablar
solo o con otros, tomar notas, llevar
un diario privado, simular condi-
ciones, o simplemente pensar crea-
tivamente, Por otra parte, cuando
se planea un texto es necesario
anticipar quiénlovaaleerycémo se
quiere impactar a la audiencia.

ARG

La persona que escribe
bien piensa mejor,
estd en capacidad
de participar mds
y de crear mundos

alternativos.

WH

ixisten dos creencias generaliza-
das pero equivocadas sobre lo que
es planear para escribir un texto. La
primera asocia planear iinicamente
con la recopilacién de contenidos.
Es frecuente que se piense que el
material del escrito se encuentra
archivado en la memoria del escri-
tor o en los libros. Planear se limita
entonces a la elaboracién de una
tabla de contenidos. Si bien cuando
se planea es necesario prever con-
tenidos, el sub-proceso de planear
va mucho mads alld de esta tarea. La
planeacion debe considerar no tni-
camente lo que se va a decir sino
también cémo, para quéya quién se
le va a decir. O sea, también se pla-
nea el propésito, la estructura y la
audiencia. La segunda creencia asu-
me que planear es algo que sellevaa
cabo “antes de” empezar a escribir.
Esto es equivocado porque cuando
se planea ya se estd escribiendo. Es
frecuente encontrar que las perso-
nas se resisten a aceptar esta pro-
posicion, La analogia con el viaje a
Melgar es muy util para entender
que “planear ya es escribir™ hacer
planes para un viaje a Melgar y pla-
ner un texto no son la misma cosa.
Comprar el comiso, empacar las
maletas, y revisar el carro son real-
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mente acciones que ocurren “antes
de” emprender el viaje: Pero escribir
notas y relacionar con flechas las
ideas de un futuro texto ya son
parte integral del proceso de escri-
bir. El escritor ya estd escribiendo
cuando decide que la mejor manera
de convencer a los lectores es a tra-
vés de la presentacién de contrastes
y no a través de una simple descrip-
cion. Seria un grave error pretender
escribir el texto sin haber tomado
estas decisiones.

El sub-proceso de transcribir/
traducir un texto tiene gque ver con
el acto mismo de escribir sobre el
papel, cuando las palabras fluyen
de la punta del ldpiz. Aqui aparece
una coleccién de oraciones sintacti-
camente estructuradas que ya ex-
presan con alguna ldgica el signifi-
cado que pretende el escritor. Este
escrito es la primera version del
futuro texto, pero en ningin caso
puede ser el producto terminado.
Esta primera aproximacion alo que
sera el futuro texto le permite al
escritor, por primera vez, contras-
tar lo que él/ella quiere significar
con una materializacién-en-lengua-
je de esa intencion. Lo que aqui
importa es que el escritor dé rienda
suelta al fluido de pensamiento ves-
tido de lenguaje, siempre orientado
por las decisiones tomadas en el
sub-proceso de la planeacién. Sin
esta guia, escribir se convierte en
poner sobre el papel todo lo que
llega a la mente, en el orden en que
va llegando. El texto fluird en la
medida en que el escritor se apoye
en la planeacion; de lo contrario,
correrd el riesgo de entrar en pani-
co, bloquearse, deslizarse y frustrar-
se por un buen rato hasta que tenga
el coraje de volver a sentarse frente
a una hoja en blanco. Como la pri-
mera version, aparecerin otras, con
la diferencia de que cada nuevaver-
sion estara mas cerca del producto
final. Algo semejante ocurre en otras
dimensiones del arte, por ejemplo,
en la escultura. El artista produce
versiones de la obra, sin las cuales
nunca podria llegar a la obra maes-
tra final.

El sub-proceso de revisar/editar
tiene que ver con el perfecciona-




miento sucesivo de la primera ver-
si6n transcrita bajo la orientacion
del plan. El propdsito de este mo-
mento es ajustar el texto a una serie
de convenciones y modificar la or-
ganizacion del mismo para que final-
mente llegue a su 6ptima forma y
pueda ser leido ficilmente y con
agrado. En este sub-proceso se da
una interaccién concentrada entre
el escritor y su texto, durante la cual
él/ella responde a lo que ha eserito
actuando como un lector. Es éste
también el momento en el cual el
escritor comparte su texto con otros
lectores en busca de una respuesta
auténtica que le permita calibrar el
grado en que ha cumplido su propé-
sito. La tarea de revisar/editar se
realiza a todos los niveles del texto:
el texto mismo, el parrafo, la ora-
ci6on y la palabra con el objetivo de
hacer el escrito comprensible, con-
vincente y recordable (Collins &
Gentner, 1980). La revisién es un
comportamiento sistemético y pro-
longado para evaluar y mejorar un
segmento del texto. En contraste, la
edicién es una accién automatica
relacionada con las convenciones
formales como son la ortografia, uso
de maynisculas, tiempos verbales,
puntuacion o seleccion de vocabu-
lario.

Hasta aqui se definieron los sub-
procesos de planear, transcribir y
revisar/editar. Uno de los aportes
mdas importantes de los estudios
contemporaneos sobre la escritura
es haber comprendido que estos
sub-procesos son recursivos (van y
vuelven). Esto quiere decir que no
ocurren secuencialmente en el tiem-
po, uno después del otro, y que una
vez que ha tenido lugar uno de ellos
se da por terminado, ya que no se
regresa a esa etapa. El ser recursivo
significa, entonces, que es legitimo y
necesario salir de cualquiera de los
sub-procesos en cualquier momen-
to de la composicion del texto para
regresar atrabajar en cualquierade
los otros. Por ejemplo, si un escritor
ya estd transcribiendo su texto, es
legal que se dé cuenta que lo que
planeé no produce el mejor efectoy,
en consecuencia, se devuelva a su
plan y lo modifique parcialmente.
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En otras palabras, el plan no es una
camisa de fuerza inexorable. De
manera semejante, si el escritor estd
revisando, es vilido devolverse a la
tarea de transcribir de nuevo un
parrafo porque al escritor no le
soné bien, Este ir y venir es un hecho
natural del proceso de escribir por-
que no es siempre posible anticipar
desde. la planeacién el efecto real
que tendrid unafrase,una palabra o
la secuencia de tres parrafos. Es
necesario que el texto exista como
algo externo al escritor para que
él/ella pueda evaluar silo que escri-
bié corresponde al significado que
pretendia transmitir. Aqui es indis-
pensable una advertencia: la recur-
sividad no descalifica la planeacién.
Cuando se escribe, devolverse no es
igual a “tiempo perdido”.

3. Postulan estrategias para su-
perar las restricciones que impone
la tarea de escribir sobre la mente
del escritor.

Arriba se hizo referencia al acto
de escribir como una operacién
compleja que la mente no puede
manejar en un solo movimiento,
Cuando la persona pretende hacer-
lo todo de una vez, el sistema se
sobrecarga y puede ocurrir un cor-
tocircuito. Para evitar esta situa-
cién indeseada, el sistema recurre a
unas estrategias cuya funcion es
permitir su operacién eficiente y
suave. En la escritura, las principa-
les fuentes de restriccién provienen
de (a) la cantidad de informacion
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que se debe procesar; (b) las de-
mandas simultaneas de un niimero
de sub-procesos para componer; y
(¢) las limitaciones de la memoria a
corto plazo. A continuacién se ex-
plican las limitaciones y se identifi-
can las estrategias que ayudan a
superarlas. A propoésito, estos re-
cursos también cumplen con la fun-
cion de aliviar la ansiedad natural
que produce la idea de escribir,
AR B
Es frecuente que se piense
que el material del escrito
se encuentra archivado
en la memoria del escritor
o en los libros.
B R

Una sobrecarga en el procesa-
miento de informacién puede ocu-
rrir porque las operaciones de altoy
bajo nivel (composicién y habilida-
des secretariales) compiten por el
espacio mentaly, porlo tanto, inter-
fieren entre si. Por ejemplo, la mente
del escritor no tiene capacidad para
tomar decisiones simultdneas sobre
el desarrollo légico de un parrafo y
sobre la estructura sintactica de
una oracion, O en el caso de un nifio
que estd aprendiendo a escribir, es
un sinsentido pretender que com-
ponga una historiay al mismo tiem-
po se concentre en no salirse del
renglon, hacer letra bonita y no co-
meter errores de ortografia.

Otra restriccién se deriva de la
naturaleza compuesta del proceso

.escuelaycultura
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de escribir. Coexisten operaciones
mentales referentes a formular me-
tas y planear, generar contenido,
enmarcar el discurso escrito, estruc-
turar el texto en diferentes nivelesy
reprocesar. Ademads, es necesario
ajustar el texto a las caracteristicas
de la audiencia y a los propdsitos
anticipados para el mismo.

Finalmente, la capacidad de la
memoria a corto plazo no permite
tener a disposicién simultdneamen-
te todo lo que se necesita saber para
articular un texto. Por ejemplo, se
sabe que la memoria a corto plazo
puede recordar mas o menos hasta
siete digitos. En este pequefio espa-
cio no caben en el mismo momento
contenidos, propdsitos, estructuras
lingiiisticas y audiencias.

Las estrategias para manejar es-
tas limitaciones incluyen automati-
zar las habilidades de bajo nivel con
elfin de liberar espacio mental para
manejar habilidades de mas alto
nivel; activar mecanismos de com-
partir el tiempo en forma sincroni-
zada de tal forma que se pueda
pasar rapidamente de la composi-
cién a la produccion escrita y vice-
versa, eliminando asila demanda de
tener que atender simultaneamente
a estas dos funciones; dividir el pro-
blema en tareas manejables; fijar
prioridades; apoyarse en un proce-
dimiento aprendido; planear “qué
decir”, “cémo decirlo” y “por qué
decirlo”. De todas maneras lo que
debe quedar claro es que la estrate-
gia por excelencia para no dejarse
abrumar por el complejo arte de
escribir es planear. Ademds, el otro
recurso que utiliza el escritor exper-
to para sortear las dificultades es,
literalmente, hacer malabares con
las demandas hasta desarrollar la
habilidad de manejar una exigencia
a la vez. Un ejemplo claro de hacer
una cosa a la vez se aprecia en el
sub-proceso de la revisién durante
el cual se debe seguir la siguiente
regla de oro: “Cuando revise su
escrito identifique su razén para
revisar y no pretenda trabajar si-
multineamente todos los niveles
del texto porque se puede volver
‘ciego-para-la-revisién’, y no ver na-
da de lo que tiene que cambiar”.
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Esta consigna de “una cosa a la vez”
también implica a los sub-procesos
de escribir: jSi esta transcribiendo,
transcriba y no revise! Cuando se
escribe, siempre debe haber una
operacion que predomine sobre las
demas.

4. Identifican las diferencias que
existen entre escritores expertos y
nOvatos.

Otro camino que han encontrado
los investigadores para revelar lo
que ocurre en la mente del que
escribe es comparar lo que sabe el
que escribe bien con lo que no sabe
el inexperto. La diferencia entre
estos dos individuos radica en la
“metacognicion”. La persona que
tiene metacogniciéon retine tres con-
diciones: sabe cuales son sus proce-
sos mentales, ejerce control volun-
tario sobre ellos, y puede hablar
sobre ellos. En el caso de la escri-
tura, esto marca la diferencia entre
escritores expertos y novatos. El
experto puede contestar preguntas
como: ;Qué es lo que hace para
escribir bien?, ;jcudles son las difi-
cultades especificas que encuentra?,
/qué trucos usa para sortearlas?,
/qué malabares hace?, ;como sabe
que su texto no estd confuso? Un
escritor experto diria cosas como:
“Yo sé por qué es eficiente escribir mi
primera version de corrido; entien-
do por qué no debo pararme a pen-
sar en ese momento sivoy a repetir
una palabra o si es el sitio para colo-
car una coma,; aquitengo que anun-
ciar que ya no voy a hablar maés
sobre esto, porque no puedo supo-
ner que el lector se va a dar cuenta
por si mismo”. En contraste, ante
estas mismas preguntas, el escritor
novato diria: “Ne puedo decir exac-
tamente qué es lo que hago, o c6mo
lo hago; no sé por qué me tranco; no
puedo explicar por qué es tan dificil
escribir; cuando me inspiro, escribo
¥ punto; no, no podria ensefiarle a
nadie como escribir”.

En este articulo se definié lo que
se entiende por “escritura como
proceso”. Esta explicacion, ofrecida

.por los psicélogos cognitivos, no

concibe la escritura como un “pro-
ducto terminado” que aparece magi-
camente en un Unico y rdapido acto.

.escuelay cultura.

Por el contrario, interpreta la escri-
tura como la composicién de una
obra de arte, que por humilde que
sea, requiere de un trabajo artesa-
nal de moldear una obra. Desde el
punto de vista practico, esto se tra-
duce en una nueva definicién de lo
que es ser un “buen escritor”. Ade-
maés, esta nociéon permite derivar
implicaciones para la pedagogia de
la escritura.@
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Filosofia para ninos:
UN NUEVO RETO

EN LA EDUCACION
DEL PENSAR
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Lo que buscamos no es dar una imagen prefabricada del mundo a los infantes, sino inten-
tar construir junto con ellos una nueva concepcion y un nuevo modo de enfrentamiento con su
realidad cotidiana; intentamos construir el mundo a partir de la indagacion que se propone en sus

preguntas.

+Como hacer, no sé6lo que la edu-
cacion lleve a pensar (eso, de algin
modo, todos lo creemos e, incluso,
algunos estan seguros de haberlo
logrado), sino que el proceso educa-
tivo mismo sea pensante?; ;como
lograr, no simplemente que “sepa-
mos reflexionar” sobre ciertos suce-
sos que nos lo exigen, sino que nos
habituemos a pensar reflexivamen-
te?; scomo conseguir que nuéstras
actividades escolares mis comunes
—Ila lectura, el trato con las pala-
bras, la observacion, las preguntas,
el manejo de la informacién, el
recurso a la simbolizacién légico-
matematica y a la abstraccion con-
ceptual, etc.— sean, de verdad, acti-
vidades pensantes, reflexivas? Tales
son las preguntas que continuamen-
te nos asaltan en nuestra tarea
cotidiana de maestros.

Sobre ello mucho se ha dicho y
hecho en los iltimos tiempos, pues
no sélo se hacen intentos repetidos
por “hacer pensar” al alumno en el
aula de clase, sino que el problema
de la formacion del pensamiento
reflexivo a través de la educacion
sistematica ha dado lugar amuchas
y muy interesantes investigaciones
tedricas de filésofos, psicologos y
educadores en el presente siglo,

* Facultad de Filosofia, Universidad Javeriana.
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desde John Dewey hasta Piaget,
Bruner y Vygotskil.

Precisiones terminolégicas
y conceptuales

a) Quisiera empezar por una dis-
tincién que me parece fundamental.
Creo que se suele hablar de “Filoso-
fia para Nifos” en dos sentidos que,
si bien no son excluyentes, es con-
veniente distinguirlos claramente.
En primer lugar, se puede hablar de
“Filosofia para Nifios” en un sentido
amplio, refiriéndonos a aquella ac-

‘tividad que propiciala investigacién
y el didlogo filoséfico con nifos de
diversas edades, actividad que ha
dado lugar en los ultimos afos a
numerosas e interesantes publica-
ciones (como didlogos filos6ficos
con ninos, novelas filoséficas para
nifios, ademads de diversas investi-
gaciones, tanto teéricas como em pi-
ricas, ordenadas a propiciar y eva-
luar las destrezas de razonamiento
de los ninos y jovenes en edad esco-
lar); actividad que, ademis, ya se
desarrolla en varios paises del mun-
doyque llevé a personas de diversas
nacionalidades a fundar en 1984 el
ICPIC (Consejo Internacional para
la Investigacion Filoséfica con Ni-
nos). Se suele hablar también de
“Filosofia para Nifios”, en un sentido
restringido, como del programa cu-
rricular para trabajar problemas
filos6ficos con los nifos y jévenes de
la escuela primaria y secundaria.

Considero fundamental la ante-
rior distincién, sobre todo porque
hacer “filosofia para nifios” no pue-
de limitarse a aplicar un programa,
sino que debe incorporar un per-
manente esfuerzo de reflexion ted-
rica.
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b) Aunque el término “Filosofia
para Ninos” (Philosophy for Chil-
dren) se ha acunado ya en los dlti-
mos tiempos, y posee un reconoci-

LADUIE

No se trata
Jundamentalmente
de que los nifios
aprendan filosofia,
sino de que la inventen,
de que la hagan...

B Cllo g

miento internacional, no resulta el
mds adecuado para definir la tarea
educativa que nos incumbe. La pre-
posicién para puede sugerir la idea,
totalmente ajena a la Filosofia para
Nifios y al Programa de Filosofia
para Nifios, de que se trataria de
algo asi como de una “adaptacion”,
un “resumen” o una simple ilustra-
cién de los grandes problemas o de
los grandes autores y obras de la
historia de la filosofia; o, en el mejor
(de los casos, de una filosofia “facili-
tada”, “masticada”, “explicada” que
hacen los adultos para el uso de los
nifios. Nada més ajeno al espiritu
filoséfico que la pretensién de un
plan preconcebido para “hacer pen-
sar filos6ficamente”a los ninos, pues
implicarfa suponer que el nifio no es
capaz de pensar por su propia
cuentay, sobre todo, que la filosofia
no es una actividad natural al hom-
bre, y que, por tanto, sé6lo puede lle-
gar a los problemas filos6ficos “por
la fuerza”, y nunca de un modo
natural. Aunque seguiré utilizando
el término “Filosofia para N ifios”, he
de decir desde ya que no me parece
el mas afortunado.

A cambio de la anterior, se po-
drian sugerir otras expresiones, por
ejemplo, “Filosofia de los Nifios” o
“Filosofia con los Nifios”. Sin embar-
g0, éstas también resultan insufi-
cientes y equivocas. Por un lado, no
existe propiamente una “filosofia de
los ninos”, esto es, un cuerpo deter-
minado de ideas, métodos de inda-
gacion o criterios de verdad propios
de los nifios... y si lo hubiera, ello no
llegaria a conformar un cuerpo de
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doctrina suficientemente sélido y
acabado. Ello no niega, sin embargo,
quelos nifios traten ya, asu manera,
con sus propios prejuicios y fanta-
sias, con ciertos problemas filos6fi-
cos, lo cual se revela claramente a
quienes tienen un trato frecuente
con ellos a través de sus preguntasy
de las teorias que elaboran? Esto
muestra claramente que hay una
disposicién filoséfica en los nifos,
pero no implica que haya una filoso-
fia de los nifios.

El propio Piaget, quien en su obra
La representacion del mundo en el
nfiod, trabajé con ellos sobre pre-
guntas claramente filoséficas (co-
mo “,qué es pensar?”, “;cudl es la
relacién entre una palabra y su sig-
nificado?”, “;qué cosas estan vivas y
qué cosas tienen conciencia?"), e
incluso realizé rigurosas investiga-
ciones sobre la légica del nifio, no
considera pertinente hablar de una
filosofia de los nifios en sentido
estricto. Al respecto dice Piaget:

“Huelga decir que el nifio no elabora
realmente ninguna filosofia, estric-
tamente hablando, ya que nunca
intenta codificar sus reflexiones en
algo que se parezca a un sistema (...)
No se puede hablar, sino es en forma
metaférica, de la filosofia de los
ninos.

Y, sin embargo, a pesar de lo inco-
nexas e incoherentes que puedan ser
las afirmaciones espontdneas de los
nifios relativas a los fenémenos de la
naturaleza, de la mente y del origen
de las cosas, podemos encontrar en
ellas tendencias constantes, que rea-
parecen en cada nuevo esfuerzo de
reflexién. Estas tendencias son las
que llamaremos filosofias de los ni-
Tios™.

Por otro lado, la expresi6n “Filo-
sofia con los Nifios” puede sugerir-
nos laidea de que hay que “ensefiar”
a los nifos ciertas nociones basicas
de filosofia, de un saber que suele
presentirsenos, incluso a los adul-
tos, como algo excesivamente serio,
frio, duro, remoto y abstracto. Nada
mas ajeno a lo que pretendemos.

Tal vez la expresion “filosofar con
nifios” sea la que més claramente
sefiale la tarea que aqui nos incum-
be. Y digo “filosofar con nifios” (y no




“Filosofia con Nifios”) porque quiero
poner el énfasis sobre la actividad
del filosofar mas que sobre la filoso-
fia entendida como un cuerpo de
doctrina o como un sistema aca-
bado. No se trata fundamentalmen-
te de que los nifios aprendan filoso-
fia, sino de que la inventen, de que la
hagan... y, sobre todo, de que los
nifos, haciendo el ejercicio filos6-
fico, la actividad del filosofar, ad-
quieran hébitos de pensamiento re-
flexivo, o sea, cultiven destrezas de
razonamiento y logren desarrollary
autocorregir los productos de su
pensamiento.

DG

El proceso educativo
no apunta,
Sundamentalmente,
a saber cosas,
8ino a generar actividades
de pensamiento.

B OO

En la medida en que podemos
hablar de una “filosofia para nifios”,
nos referimos a un pensamiento
hecho con ellos y por ellos. Se trata,
precisamente, de encontrar el acce-
so més natural a los problemas filo-
soficos, ese que se nos abre en las,
incémodas pero muy certeras, pre-
guntas infantiles; y, sobre todo, se
trata de aprender a seguir el curso
de pensamiento abierto por sus
preguntas y de cultivar con ellos la
capacidad de maravillarnos, de ad-
mirarnos de que las cosas sean
como son, de quedarnos perplejos
ante el mundo, disposiciones que,
desde siempre, han sido el origen
del auténtico filosofars5,

Lo que se pretende no es simple-
mente justificar la necesidad de
“dar clases de filosofia” a los nifios.
De lo que se trata, més bien, es de
promover la educacién del pensar
reflexivo atendiendo a los elemen-
tos mds naturales del pensamiento
infantil: su curiosidad innata, su ca-
pacidad de sugerencia, su facultad
para introducir un orden novedoso
en el decurso de sus pensamientos®,

John Dewey puede ayudarnos a
precisar lo que pretendemos:

educacién
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“.. La menos metédica de las obser-
vaciones de las actividades de un
nifio pequefio revela un incesante
despliegue de actividad exploratoria
y de comprobacién. El nifio chupa,
manosea y golpea los objetos; los tira
¥ los empuja, los manipula y los
arroja. En resumen, los experimen-
ta hasta que se dejan de producir
nuevas cualidades (...). ;Qué es esto?
;Por qué? Estas preguntas se con-
vierten en signos infalibles de la
presencia de un nifio (...). Pero esas
preguntas no son prueba de una
auténtica conciencia de conexiones
racionales. El porgué del nifio no es
una demanda de explicacién cienti-
fica; el motivo que se oculta tras su
pregunta no es mas que anhelo de
mayor conocimiento del misterioso
mundo en que le toca vivir (...). Los
ninos se interesan a menudo més por
el mero proceso de preguntar que
por larespuesta que se les pueda dar
(...). La pregunta y la respuesta in-
mediata liberan de la curiosidad. El
problema central para el educador
(...) consiste en utilizar con fines inte-
lectuales la curiosidad orgianica de
exploracion fisica y la interrogacién
lingiiistica™.

Este texto requeriria una medita-
cion més pausada que no es posible
desarrollar aqui. Quisiera, por ello,
retener tan sélo su sugerencia fun-
damental: ;Cémo utilizar con fines
intelectuales esa natural curiosidad
y ese hébito de interrogacién per-
manente que es propio de los nifios?,
(cémo cultivar intelectualmente, es-
to es, como hacer universal y cada
vez més certera y profunda su re-
petida indagacién por el orden en
que las cosas estan dispuestas en el
mundo, por el significado de las
palabras que nombran las cosas,
por las causas finales a las que tien-
den los elementos de la naturaleza?
A esta pregunta ha querido respon-
der sistemdaticamente el programa
de “Filosofia para Nifios”.

Algunos supuestos
fundamentales del programa

de filosofia para nifios

La Filosofia para Nifios supone
una redefinicién de la naturaleza y
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finalidad de la ensefianza en general
y de la ensefianza filoséfica en par-
ticular. El proceso educativo no
apunta, fundamentalmente, a saber
cosas, sino a generar actividades de
pensamiento. Quiero decir con esto
que el fin de toda educacién debe
ser el del cultivo del pensamiento
reflexivo y que, por tanto, todo lo
que en ella se haga debe apuntar a
la cualificacién del pensamiento
mismo®,

El pensamiento reflexivo tiene un
proceso natural, que bien podemos
considerar légico y ordenado, y su
formacién no consiste en un pro-
ceso niaislado (por el entrenamien-
to por separado de habilidades par-
ticulares de memorizacion, anilisis,
comprension, etc.) nidirecto (porel
recurso a una forma externa, como
la del conocimiento y aplicacién de
leyes puramente formales). Esta idea
es fundamental para el programa
de Filosofia para Nifos, puesto que
“el pensamiento es un proceso na-
tural que hacemos todos, pero que
tiene la posibilidad de ser mejorado
fundamentalmente a través del ma-
nejo de tareas inmediatas de cogni-
cién como puede ser la solucion de
problemas o la toma de decisiones.
La finalidad de este programa no es
la de convertir al alumno en un
pequeno filésofo, sino la de ayudar-
le a ser mas atento, reflexivo, consi-
derado y razonable, es decir, ayu-
darle a mejorar la capacidad de
juicio. La capacidad de pensar se
cultivay perfecciona con la mejoray
el entrenamiento de las habilidades
basicas: lecturayrazonamiento ma-
temdtico™.

No se trata de que el nifio llegue a
“entender” los problemas filosé6ficos,
sino de que llegue a plantearselos
del modo més natural. No se pre-
tende crearle, o presentarle, o plan-
tearle al nifio un problema filoso-
fico. Se trata de encontrar, una vez
mas, el camino por el cual el nifio
llega a plantear problemas filosdfi-
cos, esto es, se busca que él pueda
elaborar argumentos razonables so-
bre preguntas que le asaltan, por
ejemplo, las distin¢iones entre rea-
lidad y suefio, apariencia y realidad,
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cambio y permanencia, unidad y
multiplicidad, etc.

Lo que se busca es que el nifio
encuentre en la filosofia el lugar
donde tienen cabida sus inquietu-
des naturales y el método mediante
el cual pueda construir una salida
inteligente a su perplejidad. Pero se
trata también de recuperar para la
filosofia una dimensién perdida: la
de la ingenuidad.

En alguna ocasién, Robert Spae-
mann propuso concebir el filosofar
como una “ingenuidad instituciona-
lizada”. Se trataria, entonces, de
“institucionalizar la ingenuidad”, o
sea, de crear el ambiente dentro del
cual nos vemos alentados a formu-
lar preguntas tan bésicas y elemen-
tales que solo pudieran ser sentidas
como algo muy ingenuo, como sim-
ple “cosa de nifios”; preguntas tan
fundamentales que nadie se atreve
a contestar y que muchos dicen no
querer saber; preguntas tan defini-
tivas y arrasadoras que nuestra
sociedad, acostumbrada al culto de
los especialistas y a premiar la pe-
danteria en el pensamiento y el len-
guaje, no se atreve siquiera a formu-
lar; preguntas como las socraticas,
tan infantilmente simples, que nos
obliguen a examinar una y otra vez
lo que siempre hemos dado por sen-
tado sin un previo examen, Tal vez
esa ingenuidad que necesitamos s6-
lo podamos aprenderla de aquellos
ninos en quienes la interrogacién

1. Aunque muchas ideas de estos cuatro
autores estan “de fondo” en lo que aqui
quiero plantear, creo, sin embargo, que
es la obra de John Dewey; Cdmo pensa-
mos. Nueva exrposicion de la relacion
entre pensamiento reflevive y proceso
educative (Barcelona, Paidos, 1989) la
que mejor me ha permitido desarrollar la
problematica general de la educacion del
pensar reflexivo.

2. Un buen ejemplo de ello puede encon-
tarse en el pequeiio libro de Gareth
Mathews: El nifio y la filosofia, México,
F.CE, 1985, Alli, para mostrarnos que la
filosofia es algo natural al nifio, el autor
insiste en que las actitudes que dan ori-
gen a la filosofia (perplejidad, asombro,
ingenuidad, razonamiento, etc.) se dan
en el nifio de una forma esponténea.

3. Cfr. PIAGET, Jean: La representacion del
mundo en el nifio, Madrid, Morata, 1981.
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sigue siendo natural y el deseo de
saber, eso que define la actitud filo-
sofica, alin permanece vivo.

Aqui estd el gran reto de la edu-
cacién infantil: o nos limitamos a
evadir las preguntas infantiles, o a
simplemente darles una respuesta
cerraday definitiva, 1o que llevari al
decrecimiento progresivo de sus in-
quietudes y a la muerte, lenta pero
segura, de su naturaleza filosé6fica; o
nos atrevemos a seguir el curso de
pensamiento abierto por sus pre-
guntas, nos dejamos maravillar por
ellas y nos decidimos a investigar el
mundo junto con €l, para descubrir
admirados que las cosas son lo que
son.

Es apenas elemental suponer que
en un programa como éste, preocu-
pado por el desarrollo de habilida-
des de razonamiento, la formacién
légica tenga un lugar preponderan-
te. No basta con saberse las reglas
de la l6gica o con aplicarlas correc-
tamente, es preciso “jugar” con ellas
y ligarlas al examen permanente de
los problemas filoséficos. Esta es la
manera més eficaz de que el rigor
l6gico no se logre a expensas de la
imaginacién y la creatividad. Es
principio fundamental del Progra-
ma de Filosofia para Nifios que “el
pensamiento légico puede ser mejo-
rado por medio de la actividad crea-
tiva y, viceversa, que la creatividad
puede ser alimentada con el desa-
rrollo de la habilidad légica™’. El

También pueden verse sus dos estudios
sobre "la légica del nifio™ El lenguaje y el
pensamiento en el nifio, Buenos Aires,
Guadalupe, 1983; El juicio y el razo-
namiento en el nifio, Buenos Aires, Gua-
dalupe, 1977; una interesante discusiéon
con estas dos obras de Piaget en VYGOTS-
KI, Lev 5. Pensamiento y lenguaje. Teo-
ria del desarrollo cultural de las fun-
ciones psiquicas, Buenos Aires, La
Pléyade, 1973.

4. PIAGET, Jean: “Children’s Philosophies”,
en MURCHISON, Carl. (Ed.): A Handbook
of Child Psychology, Worcester (Mass),
Clark University Press, 1933, p. 534.

5. Sobre esto no solo insistié Aristételes en
su conocido pasaje de la Metafisica, 982
b 12, sino que también ha insistido en
nuestro siglo Bertrand Russell, cuando
nos dice de la filosofia que “aunque no
puede responder a todas las preguntas
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supuesto pedagoégico fundamental
en que se sustenta el Programa de
Filosofia para Nifios, es que el nifio
no aprehende en abstracto, sino
s6lo mediante su implicacién activa
en la exploraciéon de los conoci-
mientos y que, por tanto, es preciso
sustituir la repeticién y rutina que
caracterizan nuestra ensefianza por
una constante interaccién significa-
tiva con el medio y la bisqueda
permanente de soluciones a los pro-
blemas que interesan directamente
al nifio. ®

que deseamos, por lo menos tiene el
poder de plantear preguntas que aumen-
tan el interés en el mundo, y que mues-
tran la perplejidad y la admiracién que
se oculta bajo la superficie incluso de las
cosas mas comunes de la vida diaria”.
Cito a Russell segin MATHEWS, G.: Op.
cit., p. 12.

6. Sobre este punto, puedeverse el capitulo
3 del citado libro de John Dewey,

. DEWEY, John: Op. ¢it., pp. 49-50.

. Cfr. DEWEY, John: Op. cit.,, cap. 1 y 2.

. SANTIUSTE BERMEJO, Victor: “Introduc-
cién critica al Programa para el Desarro-
llo de la Filosofia para Nifios”, en Didlogo
Filosdfico, ano 1, sept.-dic.,, No. 3, 1985, p.
366.

10. SANTIUSTE B,, Victor: Art. cit., p. 369,

0o
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? Pedagodgic
((“\\\._; _-.dll”)
Presupuestos Teoricos

para una Didactica de la Literatura
en la Secundaria

Carolina Mayorga Rodriguez*

El quehacer pedagdgico de la Literatura en la educacion bdsica secundaria materializa en el
estudiante dos procesos distintos, pero interrelacionados: el de la experiencia estética en si (el
texto literario es un hecho artistico) y el de la interpretacién.

* Profesora del Departamento de Lingiistica de la Universidad Nacional de Colombia,
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“El adolescente, como el artista, liene sed de
absoluto y es quien mds sufre el dolor de la
(Ernesto Sabato)

“El arte —incluida la Literatura— nunca es
gratuito; a despecho del ropaje que ostente es
una forma de mostrar las entrafias huma-
nasy de ensefiar a los hombres a conciliarse
con los demds y con la vida ™.

(Ernesto Garcja Alzola)

En su trabajo titulado “Modelo de
una didéctica literaria basada en el
andlisis de la recepcién”, los profe-
sores alemanes Heuermann, Hiihn y
Rottger, anotaban ya en la década
de los 70 que, hasta el momento, no
habia podido captarse en qué con-
sistian los aspectos constitutivos de
una teoria de la Recepcion Litera-
ria, ni en qué podrian diferenciarse
éstos de otras disciplinas ocupadas
con problemas parecidos. Afirma-
ban que los autores se ocupaban
més de problemas didécticos par-
ciales y transmitian una imagen
reducida de la problematica; hacian
énfasis en que los proyectos ante-
riores ignoraban, en general, una
relacion didactica de las funciones
que tendria que ser justificada por
una teoria que satisficiera la exi-
gencia de la coherencial, Designa-
ban a esa relacion como “relacion
comunicativa béasica” y la tomaban
como concepto fundamental de un
modelo funcional que permitiera
derivar propuestas para un pro-
grama de investigacién sobre la
Didéctica de la Literatura.

)
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Los mecanismos autores hacen
una precision fundamental: en el
marco de la interaccién social y al
interior de los procesos de comuni-
cacién que generan, exista un drea
parcial que es el Arte; en términos
dela comunicacion lingiiistica, el ar-
te literario. Agregan que la Did4c-
tica de la Literatura, en cuanto
muestre interés es ese componente,
debe interesarse por “analizar tam-
bién los procesos que sirven de base
a la comunicacién literaria bajo las
condiciones especiales dela escuela,
para poder modificarlos y optimi-
zarlos en caso dado™; lo cual sig-
nifica que la Didéctica de la Lite-
ratura tendria que partir de una
relacion situacional lengua-oyente,
transponerla a otra relacion situa-
cional especial autor-texto-lector,
que se debe transferir, finalmente, a
un modelo situacional escolar (to-
davia méds especial) autor-lectura-
lectura escolar-alumno. Y conclu-
yen que esta transferencia progresi-
va de la relacion basica a casos de
diferente actualizaci6n social y la de-
duccién progresiva de planteamien-
tos especiales a planteamientos ge-
nerales debe llevar a reconocer que
entre los problemas generales de la
comunicacion lingiiistica y los par-
ticulares de su literaturizacién no
existe ninguna diferencia basica,
sino gradual, desde el punto de vista
de la comunicacién teérica.

Trabajos posteriores como el de
Wolfgang Iser, en su libro El acto de
leer, teoria del efecto estético?, pro-
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fundizan sobre esa relacién par-
tiendo del principio de que el texto
es un potencial de efectos que sélo
es posible actualizar en el proceso
de lectura; es decir, que el texto
cobra verdaderamente vida en el
momento en que es leido. En conse-
cuencia el efecto estético, segin
Iser,'debe ser analizado “en el triple
avance dialéctico del texto y del lec-
tor, asi como de la interaccién que
acontece entre ellos™, Iser aclara
que se utiliza la denominacién efecto-
estético porque, aun cuando sea cap-
tado por el texto, exige la actividad
perceptora del lector. Precisa que
una teoria del efecto se sustenta,
por tanto, en el texto (y en el pro-
ceso de lectura) mientras que una
teoria de la recepcién se funda-
menta en los juicios histéricos del
lector.

De esta manera Iser penetra en
los procesos de realizacién indivi-
dual de los textos asi como en sus
interpretaciones, para llegar a afir-
mar que mediante el texto (su lec-
tura) nos acontece algo sin que
podamos rechazar lo fictivo.

El quehacer pedagégico de la lite-
ratura en la educacién basica secun-
daria materializa en el estudiante
dos procesos distintos, pero interre-
lacionados: el de la experiencia es-
tética en si (el texto literario es un
hecho artistico) y el de la interpre-
tacion.

En el momento en que el estu-
diante accede a la Literatura en su
calidad de hecho artistico, es él
mismo uno de los sujetos protago-
nistas de la experiencia estética en
el contexto especifico de su ser indi-
vidual y social. “La experiencia esté-
tica en relacion con el arte no puede
ser ningin privilegio de la especiali-
dad cientifica, y la reflexién sobre
las condiciones de esa experiencia
no puede ser ningiin asunto esoté-
rico de la hermenéutica filoséfica o
teolégica™; por otra parte, la exi-

- gencia de andlisis del texto literario

que el sistema escolar impone, impli-
ca no simplemente un ejercicio de
lectura sino un trabajo de racionali-
zacién de esa experiencia.

La experiencia primaria de una
obra de arte se realiza en la actitud




respecto a su efecto estético, en la
comprension que goza y en el goce
comprensivo. “La experiencia esté-
tica no comienza con el reconoci-
miento yla interpretacion del signi-
ficado de una obra ni mucho menos
con la reconstruccién de la inten-
cién del autor™, Esta expresién, sin
duda, constituye para nosotros una
sintesis de lo que podria ser el pro-
ceso de “aprendizaje” de la litera-
turaen la educacién secundaria. Un
acto comunicativo y una experien-
cia, tanto emocional como intelec-
tual, en que la clase no se padezca
sino que se disfrute.

Las caracteristicas

del adolescente y los procesos
comunicativos generados por él
como punto de partida de experien-
cias pedagogicas y propuestas me-
todolégicas

“Antes de abordar la ensefianza de la
literatura en el nivel medio, parece
conveniente meditar sobre la rela-
cién del adolescente —que aprende—
ylaliteratura —que esla materia que
debe ser, no precisamente apren-
dida, sino sentida profundamente
por él. Tener en mente sélo el pro-
ducto que se desea alcanzar, la apro-
piacién de lo literario, y pasar por
alto ese mundo complejo de la tem-
prana adolescenciay dela plena ado-
lescencia, que es la realidad humana
con que se trabaja, es correr el riesgo
defrustrar una ensefianza que puede
ser decisiva en la formacién de la
personalidad™,

La experiencia nos ha demostra-
do que ello es asi, que una cosa es la
literatura para quien la ensefia, y
otra cosa es para los nifios y adoles-
centes que se enfrentan por pri-
mera vez al estudio sistemdtico de
ese otro nivel de uso y expresion de
su propia lengua® Situémonos en
esta edad dificil y maravillosa en
que el ser humano —sujeto de un
proceso de educacién escolariza-
da— inicia y recorre un camino de
por lo menos seis afios en los cuales
serdn elementos fundamentales el
lenguaje y los libros que lea.

Para efectos de exposicion dividi-
remos el nivel de educacién secun-
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daria en tres etapas correspondien-
tes a tres momentos méis o menos
definidos en la evolucién y desarro-
llo tanto emocional como intelec-
tual del adolescente:

a) En los pl;imems afnos
de la secundaria
(Grados 6o. y 70.)

Puede decirse que, en general, la
entrada en la adolescencia coincide
con la iniciacién del nivel de educa-
cién secundaria. En esa primera
etapalos alumnos se encuentran en
unaedad que puedeirdelos 11 alos
13 afios.

En estos primeros afios de la ado-
lescencia, “los afios dificiles”, carac-
terizados por el ansia de diferencia-
cién e identificacion, los procesos de
comunicacién y el desarrollo psico-
social constituyen una preocupa-
ciéon fundamental del estudiante.
Todo para €l parece inscribirse en
un gran problema de comunicacién

‘vde desarrollo de capacidades inte-

lectuales que le permitan, no sélo
conocer y aprender acerca del mun-
do sino conocerse a si mismo y ser
aceptado como individuo en el con-
junto de la comunidad social. El
texto literario, los libros que lee, o
que el maestro le propone leer, pue-
den convertirse en una herramienta
de gran utilidad que le ayude tanto
a definir el marco de sus preferen-
cias y valores como a afianzar el
desarrollo de sus habilidades co-
municativas y su capacidad de in-
teraccion en el grupo.

cADNEN

La entrada en la adolescencia
cotncide con la iniciacion
del nivel de educacion
secundaria.

@

El desarrollo de la actitud critica,
sobre si mismo y sobre quienes lo
rodean, es casi una constante. Es
por ello que el cuento, la crénica y
la anécdota que reflejan rasgos de
personalidad y de cardcter se con-
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vierten en lecturas predilectas. Por
ello también, y en el plano del gé-
nero teatral, la comedia, la farsa y
toda posibilidad de representacién
critica son no sélo bien recibidas
sino que generan otras formas de
comunicacién y de expresién que
pueden cubrir la muiisica, el disefio,
la elaboracién de escenografias.

La poesia lirica es, tal vez —y pre-
cisamente por sus particularidades
especificas—, la que, en principio,
llama menos la atencién a los alum-
nos de los primeros grados de se-
cundaria.

b) En los grados intermedios
(Grados 8o. y 90. de la Educaciéon
Basica)

La edad en que los alumnos, en
condiciones normales, cursan estos
grados va de 13 a 15 6 16 afios. Se
acentdan los procesos de identifi-
cacién y pertenenciayla actitud del
adolescente oscila entre la tenden-
cia al aislamiento y la sociabilidad.
Como consecuencia de la interiori-
zacion de los conflictos en el intento
del autoconocimiento, y de la con-
secuente necesidad de comunica-
cién, tanto el silencio como la pala-
bra cobran una importancia muy
especial que debiera ser objeto de
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reflexiones del maestro en el mo-
mento de la elaboracién del pro-
grama de trabajo de la clase y de la
seleccién de textos. El estudiante
siente més que nunca la necesidad
del razonamiento légico como con-
dicién del conocimiento y la abs-
traccion y reconoce el papel del
lenguaje en la realizacién de ese
proceso; pero asi mismo siente que
la razén choca constantemente con
. sus instintos vitales como son el
interés por el otro sexo y la multipli-
cidad de sensaciones fisicas y psi-
quicas que experimenta en la pleni-
tud del crecimiento fisico. Es la
edad de la maxima energia y de la
mayor capacidad de resistencia fi-
sica; pero asi mismo de la mayor
incertidumbre espiritual. Por ello,
cuando falla la comunicacién en el
entorno escolar y familiar crecen el
aislamiento y la rebeli6bn ante la
ortodoxia del mundo de los mayo-
res gue, naturalmente, se expresa
en sus actitudes y en su utilizacién
del lenguaje. El texto literario y la
Literatura, en general, se convierten
en un medio de identificacién y de
protesta. Esto produce como con-
secuencia que los procesos de lec-
tura conduzcan al alumno a reco-
nocer a través de la Literatura las
constantes universales de la condi-
ci6én humana, con sus virtudes y
defectos. El joven lector puede con-
moverse, entonces, tanto con la
armonia como con las discordan-
cias del mundo transmitidas en los
libros. Pudiera ser la época en que es
mas receptivo alas distintas varian-
tes de la expresi6n literaria y en la
que se le puede llevar con menos
dificultad —dadas las motivacio-
nes— por los distintos géneros: la
poesialirica, la novelay el cuento, el
teatro, la critica.

La novela como forma totalizante
—y tal vez porque permite la inte-
gracion de los demds géneros y la
interrelacién con otras expresiones
artisticas— es un texto notoriamen-
te estimulante en que la experiencia
estética del alumno y sus juicios
sobre el mundo y el hombre se con-
solidan. Frobablemente sus propios
desgarramientos interiores, su ins-
tinto de libertad y su sentido de jus-
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ticia y lealtad —en un momento en
que todas sus conductas son vistas
como agresivas—, le permiten al
adolescente participar en la coeje-
cuciéon del texto. Es lo que Iser
denomina los espacios vacios (de
indeterminacién). Estos, como pue-
de observarse en los procesos lecto-
res de los adolescentes, “abren un
aspecto de realizacién que no signi-
fica arbitrariedad en la compren-
sién sino que concreta la condicién

central de la interaccién entre el

texto y el lector”,

El hecho de que la obra causa un
efecto en el lector a medida que se
adentra en el proceso de lectura no
es tenido en cuenta por el maestro a
la hora de plantear el trabajo esco-
lar y de evaluarlo; de ahi la nociva
terquedad de exigir al adolescente
una tnicainterpretacién —laqueel
profesor ha hecho o tomado de la
historia o la teoria literaria—.

¢) Hacia el final de la escuela
secundaria (Grados 100. y 110.)

Cuando comienza el tltimo nivel
del ciclo secundario el escolar ado-
lescente se encuentra, generalmen-
te, entre los 15 y los 18 afios. Si su
desarrollo ha sido normal en esta
etapa de su vida y de su educacion,
ha avanzado en los procesos de
apropiacién y socializacién del co-
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nocimiento, asi como en la defini-
ci6n de sus valores y principios. De
alguna manera se ha producido en
él una mayor apertura hacia el
mundo de la ciencia, de la politica y
del arte. Ha superado los temores
iniciales de la adolescencia y sus
expectativas se han ido convirtiendo
en proyectos. Hay un interés mar-
cado por su entorno social y cultu-
ral y un cierto respeto por las dife-
rencias en su relacién con los otros.
Le interesan todos los problemas
del conocimiento, de la sociedad y
del mundo en que vive, porque la
terminacién de este nivel de forma-
cién implica para él, fundamental-
mente, como exigencia social la
elecciéon de una profesion y el reto
de la competencia intelectual para
ubicarse en instituciones de educa-
cién superior o vincularse a la acti-
vidad productiva. Su desarrollo lin-
giiistico ha llegado amayores grados
de abstraccién y sus experiencias y
capacidades estéticas vitales. La Li-
teratura se le presenta, ante todo,
como un saber socializado dificil-
mente separable de la historia; pero
también como un canal de expre-
si6bn de sus propias elaboraciones
conceptuales y emocionales sobrela
realidad que lo circunda. Posible-
mente, en este momento, su tabla de
valores coincida mds con los valores
sociales y universales, y la palabray
el uso del lenguaje constituyen un




instrumento consciente de la inte-
raccion en la elaboracién de proyec-
tos de vida personales,

Los procesos lectores de los udlti-
mos aiios del bachillerato, en conse-
cuencia, estardn regidos por inten-
cionalidades analiticas y criticas
pero también por nuevas actitudes
en la materializacién del efecto es-
tético de los textos literarios. Este
genera usos més rigurosos de la co-
municacién escritay de la actividad
verbal en general, asf como diversas
formas de concretizacion de la rela-
¢ién autor, texto, lector. Podria de-
cirse que el estudiante opera como
distintos tipos de lectores segiin las
particularidades de los libros que
lee y la situacién comunicativa con-
crefa en que se plantea el proceso
de lectura. De algin modo, en el ac-
to de leer, ahora estd méas cerca de
la estructura del texto y la estruc-
tura del acto.

Las consideraciones anteriormen-
te expuestas constituyen apenas un
pequeno aporte en una reflexion
que debe ser muy amplia en torno a
la ensefianza de la literatura en la
escuela secundaria. La mayoria de
ellas deben ser objeto de una revi-
sién que contribuya a la definicién
mds rigurosa de un marco teérico
que aporte principios vilidos para
una posible Did4ctica de la Litera-
tura en lo que ésta puede tener de
“ensenable”. Al interior de ese marco
debe ocupar, sin duda, un valor rele-
vante el analisis de los procesos que
sirven a la comunicacién literaria
~ bajo las condiciones generales de la
escuela y las caracteristicas parti-
culares del adolescente en relacién
con un tipo también particular del
adolescente de texto, que se sittia en
los terrenos de la expresién artis-
tica. Ese andlisis, por otra parte,
reafirma el valor pedagégico de la
literatura fundamentado en su con-
tinuidad esencial y en su posibilidad
de trascender el tiempo.

A manera de sintesis, urge una
nueva actitud del maestro de Lite-
ratura dela escuelasecundaria, que
debe materializarse en dos aspec-
tos: una percepcion distinta de la
funcién del texto literario en el pro-
ceso de educacion del adolescente
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y nuevas actitudes pedagégicas en
el desarrollo del proceso en lo que
tiene que ver con la utilizacién de
textos literarios como objeto de
conocimiento y de formacién.

Respecto al primero, el profesor
tendria que plantearse:

— La Literatura vista como ele-
mento altamente significativo en el
proceso de maduracién y sensibili-
zacion del ser humano, en cuanto
permite el desarrollo del pensamien-
to y la constitucién de valores uni-
versales sociales, éticos y estéticos.

— La especificidad del hecho li-
terario como texto y como medio de
comunicacion y su papel en el desa-
rrollo social y cultural del adoles-
cente a través de la percepcién y
actualizacion de las distintas va-
riantes y matices del texto literario
enrelacion con los miiltiples efectos
que la realidad produce sobre el
hombre y que el lenguaje intenta
expresar.

— LaLiteratura como medio pa-
ra el desarrollo intelectual y para el
afianzamiento delas habilidades co-
municativas dela escucha, del habla,
delalecturaydela propia escritura
asi como de la capacidad critica y
analiticay de ciertos habitos de tra-
bajo intelectual.

Enrelacién con el segundo aspec-
to, se hace necesario:

— Replantear criterios para abor-
dar la literatura, en su ensefianza,
como acto de comunicacion totali-
zante.

— Comoresultado delo anterior,
replantear los objetivos de la ense-
nanza de la literatura.

— Hacerunarevision de criterios
para la seleccion de los textos lite-
rarios que se proponen para ser lei-
dos por los alumnos teniendo en
cuenta en ella los rasgos de su per-
sondlidad y de su desarrollo lingiiis-
tico.

— Disenar estrategias de lectura
del texto literario que tengan en
cuenta las experiencias vitales del
alumno y sus experiencias anterio-
res de lectura.

— En resumen, una reunién de
los modelos pedagdgicos y de las
précticas metodolégicas tradiciona-
lesbasada en unanuevavisién dela
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relacion texto-lector, dentro de las
circunstanciasrealesdela escuelay
del saber sistematizado en ella y
sobre la base de las capacidades del
alumno,

Los anteriores replanteamientos
llevarian a esbozar no sélo la Didéc-
ticasino una posible Pedagogia dela
Literatura, que exigiria una pro-
fundizacién en los distintos enfo-
ques de las Ciencias de la Literatura
ydel Lenguaje y unadisposicion ala
experimentacion de distintas alter-
natives de trabajo escolar en rela-
cién con los textos literarios, en las
que se incluya, fundamentalmente,
una participacién mas libre y crea-
tiva de los alumnos en la interpreta-
cion de los textos. ©®

1. HEUERMANN, Hartmut y otros. “Modelos
de una didé4ctica literaria basada en el
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Evaluacion
con notas a la vista:

UNA POSIBILIDAD

}(“ R Mﬁ PARA INTRODUCIR CAMBIOS
\

Wil v CUALIFICAR LA EDUCACION

Luis Augusto Gonzalez"

Se parte, es necesario aclarar, de
tendencias generalizadas en lo edu-
cativo y evaluativo, no desconocien-
do que en nuestro pais hay expe-
riencias que rompen con esos es-
quemas tradicionales.

Un clamor generalizado de profe-
sores tanto de Educaciéon Primaria
como de Secundaria y que incluso
llega al nivel Superior, lo constituye
el tema del fraude dentro de las
pruebas escolares!.

Para analizar este fenémeno, dos
serdn los interrogantes por desarro-
llar:

a) ;Qué se entiende por evalua-
cién escolar a nivel del aula?

b) ;Cualesson las caracteristicas
generales de esta evaluacion y cué-
les sus consecuencias?

¢Evaluacion o Medicion
en el aula?

Con relacién al primer interro-
gante, es necesario partir de dife-

renciar lo que constituye evaluar y
lo que es medir, cuantificar. Dentro

El presente articulo comienza por seifialar las caracteristicas generales de la evaluacion escolar,

diferenciando entre evaluary medir; a continuacion plantea las causas por las cuales los alumnos
hacen fraude y, finalmente, presenta una propuesta —para su discusion— en el sentido de

transformary cualificar el quehacer escolar a partir de modificar las prdcticas evaluativas tradi-
cionales.

* Pontificia Universidad Javeriana, seccional Cali.




de las muchas definiciones de eva-
luacién, tenemos: “Es un proceso
que consiste en obtener informa-
cién sistemitica y objetiva’acerca
de un fenémeno y en interpretar
dicha informacion a fin de seleccio-
nar entre distintas alternativas de
decision™,

Si contrastamos la anterior defi-
niciéon con lo que acontece en el
salén de clase, se encuentra que lo
realizado alli es un momento de
mediciébn —o si se quiere ser més
preciso, de seudo-medicién— ejecu-
tado por el docente con el objetivo
de determinar el grado de asimila-
cion de informacion por parte del
alumno con relacién a unos temas
especificos de la asignatura, estu-
diados durante un lapso determi-
nado de tiempo.

La medicién cuantifica el grado
de fidelidad en la reproduccién del
discurso oficial —el del docente—,
empleando para ello una escala
numérica que incluye el uso de
décimasy hasta centésimas. El peso
del componente numérico en la eva-
luacién es de tal magnitud que se
privilegia sobre otros aspectos —lo
formativo, por ejemplo— que llega a
convertirse en fin en si mismo, y su
funcién es basicamente de servir de
criterio para promocién de un afo
escolar a otro.

Ahora, esa misma medicién ha
hecho perder el sentido amplio,
trascendente de la evaluacion, para
llevarla simplemente a la expre-
si6bn examen. En sintesis, evalua-
cién —tal como la tradicién escolar
la ha transformado y reducido— es
examen y este, a su vez, equivale a
memorizacion, implicando, a su vez,
desconocer otras posibilidades eva-
luativas como la elaboracién de
ensayos, trabajos de observacion,
ete,

Caracteristicas
de la medicién en el aula

Para dar salida al segundo inte-
rrogante partamos del hecho —cons-
ciente o inconsciente— que en todo
proceso educativo, y mas especifi-
camente en lo evaluativo, subyace
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toda una concepcién de educacién
y de poder.

En lo educativo, por lo general, se
asume dentro del proceso de ense-
nanza-aprendizaje (transmisién-
adquisicién, segiin Basil Bernstein)
al alumno como un conjunto vacio
que es necesario llenar de acuerdo
con los criterios del profesor, dejan-
do tacitamente excluido el saber cul-
tural que estos poseen, producto de
su relacién con el entorno; es la
tipica expresion del divorcio escue-
la-comunidad. Esta concepcién men-
cionada da paso a una forma de
educacién de “llenado”, a la cual
Paulo Freire ha denominado “Edu-
cacion Bancaria”, i

La no valoracién del bagaje cultu-
ral del alumno, con la consecuente
imposicién de objetivos y conteni-
dos por parte del docente, hace del
proceso educativo algo estandari-
zado y estandarizante, con bajo
grado de motivacion para el estu-
diante; ello hace posible que se
hagan presentes dos facetas en este
proceso: el elemento dindamico, acti-
vo, representado por el maestro; y
quien asume una actitud pasiva,
receptiva: el alumno.

Pero yendo mas al fondo de esta
concepcién de educacién, lo que
subyace a ello es un problema de
poder: el que sabe y por lo tanto
impone (horarios, normas de com-
portamiento escolar, metodologia
detrabajo, formasy criterios de eva-
luacién, etc.), y el que no sabe y debe
por lo tanto acatar todo lo anterior.

Larelacion antes descrita se hace
palpable en los exdmenes, cuando el
maestro ordena a los alumnos or-
ganizar los pupitres, silencio y pri-
mordialmente guardar todo aquello
que le facilite la solucién de la
prueba: cuadernos, libros, resime-
nes, graficos, diagramas, férmulas,
etc. Para quien transite por unains-
titucién escolar es facilmente detec-
table ubicar dénde lo hay, pues
compostura de estudiantes y maes-
tros es muy diferente del ambiente
de las horas de clase.

A las dificultades impuestas a
estos exdmenes, resalta que el alum-
no no pueda contar con el material
de trabajo empleado dentro de la
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asignatura. Ellos, junto con el libro
del profesor, sus fichas y notas que
hojea —y ojea— son esenciales para
el desarrollo de la labor académica,
lo que a su vez obliga al estudiante a
memorizar los contenidos que ha
consignado en sus cuadernos.

WONEN
Examen equivale a stress.
OND»

Consecuencias
de los examenes

Es posible hablar aqui de largas
Jjornadas de repetir y repetir la lec-
tura de temas para memorizarlos,
de insomnio y tension, etc.; examen
equivale a stress. Pero volvamos al
punto de partida: ;Por qué el alum-
no hace fraude en los exdmenes?

Las respuestas que se obtengan
pueden agruparse en dos grandes
campos, como son:

A. Parasalir adelante, paratriun-
far ante la prueba, bien sea porque
no estudié, por no tener claro lo
visto en clase, por ser muy largo el
temario, por existir nombres muy
dificiles de retener, por no poder
recordar las formulas que se requie-
ren, etc.

B. Como reaccion frente al auto-
ritarismo del profesor, que de paso
le permite confirmar su astucia y
lograr el reconocimiento social de
sus compaiieros por lograr burlar
las normas establecidas. '

Una alternativa para
el cambio en lo educativo

Teniendo en cuenta todo lo antes
mencionado con relacién a los exa-
menes, es necesario buscar alterna-
tivas de cambio en lo educativo que,
tendiendo a su cualificacién, permi-
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ta resolver el problema del fraude.

Un primer paso consiste en efec-
tuar acciones evaluativas, no exa-
menes, es decir, rescatar la riqueza
que encierra este tipo de proceso
que permite detectar logros y fallas
—de alumnos y profesores— para
posteriormente entrar a disefiar y
aplicar correctivos que hagan posi-
ble el mejoramiento de lo educativo
(funcién retroalimentadora de la
evaluacién). Es hacer de la evalua-
cién una concepcién que acompaiie
el trabajo educativo, con un caréc-
ter eminentemente formativo y de
seguimiento de procesos y no, como
ha sido lo usual, de mero caricter
sumativo y centrado en resultados
finales.

Voo Y

El peso del componente
numérico en la evaluacion
es de tal magnitud
que se privilegia
sobre otros aspectos,
lo formativo, por ejemplo.
i Ol g}

La segunda alternativa para que
no haya fraude es evitar el fraude
(verdad de Perogrullo). Y ;como
evitarlo? Pues haciendo que este
carezca de validez: dejando que el
alumno emplee todo lo que tenga a
su alcance para dar solucién a los
interrogantes planteados en la eva-
luacién: cuadernos, libros, diagra-
mas, graficos, férmulas, restimenes,
etc. (Evaluacién con notas a la
vista).

Pero, ;qué puede implicar tan,
aparentemente, sencilla alternativa,
en el campo de la evaluaciéon? {Mu-
chol; 1a labor de los docentes, para
empezar, no serd hacer que los
alumnos memoricen paginas ente-
ras de libros y cuadernos, y a su vez
los estudiantes no tendran que gas-
tar tiempo y esfuerzo tanto en lograr
lo anterior como en elaborar artifi-
cios para condensar informacion; lo
anterior conduce, ademads, arebajar
la tensién durante las evaluaciones:
los maestros dejarin de ser los
guardianes y los alumnos los reos
que buscan eludir su vigilancia.
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Mas la concepcién de evaluacion
propuesta tiene mayores implica-
ciones: los maestros tendremos que
cambiar nuestro estilo de trabajo,
leyendo més para estar al tanto de
lo dltimo que se da en las diversas
ramas del saber y especificamente
en la disciplina en la cual nos hemos
especializado. Las clases tendrin
que ser preparadas con mayor rigor
para dar salida a los interrogantes
delos alumnos. Sera necesario apro-
piarnos delas Gltimas técnicas (com-
putador, por ejemplo) para poner-
las al servicio de la educacion.

Los cambios especificos que se
generan en lo educativo comprome-
ten de fondo al paradigma desde el
cual se ha venido trabajando tradi-
cionalmente. Asi, mientras que el
paradigma ha sido ensefiar para
aprender y evaluar para medir, el
nuevo paradigma apunta a desarro-
llar en el estudiante el aprender a
aprender, base para el crecimiento
en su propio proceso de autocons-
truccién integral —como estudian-
tey como persona—, en tanto quela
evaluacién estard encaminada a que
€l mismo establezca el nivel de avan-
ce logrado a través de su trabajo.

En el campo especifico de la eva-
luacién, el propésito es de acrecen-
tar la capacidad de anailisis que el

estudiante puede lograr sobre de-

terminada teméatica a partir de la
informacién obtenida (en clase y en
documentos de trabajo) y las cate-
gorias y criterios de analisis logra-
dos en la interaccién alumno-maes-
tro. El anéilisis ird en camino de
avanzar en el proceso de conoci-
miento de las disciplinas de estudio,
labor que a su vez puede verse en
dos lineas —no necesariamente in-
dependiente una de otra—:

A. Profundizacion de caricter
teérico que se constituya en explo-
rar no sélo lo ya establecido como
cientifica y socialmente valido, sino
también en allegarse hasta las fron-
teras mismas de ese conocimiento.

B. Ligar la reflexién a campos
especificos de aplicacién, de la bus-
queda de alternativas y soluciones a
problemas que la cotidianidad pre-
senta.
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Ellogro de estos propésitos enun-
ciados va directamente ligado al
sentido que se le ha asignado a la
literidad tanto en el proceso peda-
gogico como en lo que respecta alo
evaluativo?®,

La literidad debera relegar a un
segundo plano su funcion documen-
tal (obtener informacién a través de
lalecturayla escritura como medio
de archivarla) para darle prioridad
a propdésitos de indole re-creativa
(reconstruccion de la realidad) y
epistémica (la tarea de capturar el
curso del pensamiento para llevarlo
amayores niveles de conceptualiza-
¢ién y profundizacién).

Como bien puede percibirse, la
Evaluacién con notas a la vista tiene
un profundo sentido transforma-
dor del quehacer efectuado tanto
por docentes como por estudiantes.

1. A tal extremo ha llegado la situacién del
fraude en otras latitudes que se reproduce
el siguiente articulo periodistico: El go-
bierno de Bangladesh expresé: “se han
adoptado iniciativas para que se apliquen
un minimo de tres y un maximo de diez
afos de cércel a los estudiantes que sean
encontrados culpables de delitos como
copiarse o de cambiar formularios de
exdmenes para entregar otro completado
previamente con las respuestas correc-
tas”. Tomado de La Patria, Manizales, 28
de agosto de 1991 y reproducido por el
periédico Cultura No. 149, Santafé de
Bogot4, septiembre-octubre 1991,

2. LIVAS GONZALEZ, Irene, Andlisis e inter-
pretacion de los resultados de evaluacion -
educativa. México: Trillas, 1980, p. 14.

3. Ver al respecto CORDOBA P, Harry A. y
otros. Caracterizacion de las concepcio-
nes de literidad subyacentes en progra-
mas curriculares vigentes para el grado
sexto del bachillerato cldsico en Colom-
bia. Cali; Pontificia Universidad Javeria-
na, 1991.
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Solo en Ia medida en que el Estado obligue a las entidades de prevision social a realizar los
cuadros clinicos de los nifios de alto riesgo se podra tener una base cientifica y objetiva para
atender al infante en el preescolary, posteriormente, en la bdsica.
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La Divisién de Educacién Prees-
colar y Especial del Ministerio de
Educacion Nacional, pretende aca-
bar con la Educacién Especial en
Colombia para disfrazar la incapa-
cidad financiera y administrativa
del gobierno nacional. Esto se puede
comprobar en los siguientes plantea-
mientos:

La mencionada Divisién, en el
Plan Nacional para el Desarrollo de
la Educacién Especial 1990-1994,
propone la “Integracion de 100.000
nifios y jévenes excepcionales™ es
decir, “integrar 20.000 nifios con
limitacién, menores de 6 afios, a los
programas de educacién inicial, y
80.000 nifios en los grados de béasica
primaria, de las zonas urbano-mar-
ginales de las ciudades capitales y
cabeceras municipales™.

Es decir, privar a 52.949 nifios del
derecho bdasico a la atencién espe-
cializada, garantizado por los articu-
los 13, 47 y 68 de la actual Consti-
tucién Nacional. Ademds de ello,
buscar e involucrar 47.051 nifios
especiales mas, en un sistema que se
ha caracterizado por la falta de
cupos para nifios “normales”.

Reconocen abiertamente que: “La
actual estructura técnica adminis-
trativa de Educacién Especial no
cuenta con el recurso humano, fi-
nanciero y legal, que le permita
promover planes, programas y pro-
yectos dirigidos a la atencién de
esta poblacién™,

Ademas, “ausencia de mecanis-
mos directivos que orienten la for-
mulacién, ejecucion y evaluacion de
los proyectos que la Divisiéon pro-
mueve a nivel nacional. Insuficiente
recurso humano especializado que
oriente y asesore el desarrollo de la
politica de Educacién Especial a
nivel nacional.. Deficientes meca-
nismos de control, supervision y
seguimiento en todas las instancias
administrativas y de la Educacién
Especial™.

Igualmente, “no existe investiga-
cién en el pais que arroje elementos
que cualifiquen la Educacién para
que la integracion educativa de los
nifios y jévenes con limitacién, se dé
naturalmente.. No existen datos
estadisticos que precisen la magni-
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tud del contexto socioeconémico y
cultural de la regi6n”,

Por otra parte, el educador regu-
lar no estd capacitado para atender
adecuadamente a la poblacién de
nifios especiales y los profesionales
de las unidades administrativas de
Educacién Especial tampoco lo es-
tan, para asesorarlos. Asi lo indica
el propio MEN. “La formacién del
maestro no incluye elementos bési-
cos que le permitan el conocimiento
y manejo de este grupo de alum-
nos.. Es notoria la limitacién, en
cuanto a la posibilidad de actuali-
zacién de los profesionales que se
desempefian en Educacién Espe-
cial.. Se carece de normas que re-
glamenten el desempefio de los pro-
fesionales de la Educacién Especial...
No se cuenta con servicios comple-
mentarios (apoyo pedagégico y te-

rapéutico) para atender a la pobla-

cién excepcional que se encuentra
integrada a la educacién regular™.

Surgen entonces varios interro-
gantes:

1. ;Por qué no se fortalece més
bien la Educacién Especial en Co-
lombia para que se vincule al 98.3%
de nifios con necesidades especiales
que hasta ahora no tienen cupo en
la educacién?

2. (Qué ha hecho realmente la
Divisién de Preescolar y Educacién
Especial del Ministerio de Educa-
cién Nacional en sus 23 afios de
existencia?
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3. Con base en qué normas lega-
les, investigaciones, fuentes teéricas
y programas concretos pretende
establecer la integracién de nifios
con necesidades especiales en el
pais.

4, Cémo se logra la cobertura
total de la basica primaria con mas
de 40.000 soluciones educativas exis-
tentes y con mas de 200.000 horas
cidtedra en el pais.

5. ;En qué anaquel del MEN se
encuentran las cartillas de Escuela
Nueva para trabajar con los nifios
limitados de los municipios del pais?

6. Nos preguntamoslos bombosy
platillos del plan de universaliza-
cién de la béasica primaria ;s1 los
escucharan los sordos; lo leeran los
ciegos; y lo sentirdn los nifios limita-
dos ylos sobresalientes de este pais?

Integracion gradual
a la educaciéon regular

La integracién gradual a la Edu-
cacion Regular es el programa que
parte del principio de que la Educa-
cién Especial es el primer y funda-
mental paso imprescindible para el
acceso y continuidad en el sistema
educativo de los individuos limita-
dos. Debe proporcionar una aten-
cion especializada (articulo47 dela
Constitucién) de acuerdo con el mé-
ximo aprovechamiento de todas las
posibilidades existentes en el nifio,




la familia y la comunidad, con el fin
de optimizar el desarrollo del pri-
mero desde los periodos tempranos
de vida a nivel cognoscitivo, comu-
nicativo, ocupacional para llegar a
su autonomia. Implica enfaticamen-
te la deteccién temprana y la esti-
mulacién adecuada desde los pri-
meros anos dentro del rigor cientifi-
co-técnico.

Laimportancia de esta tendencia
sesustentaen laidea de que el desa-
rrollo del nifio no puede estar some-
tido a posiciones profranas, arcai-
cas, tinicamente de buena voluntad
O por ensayo y error, con base en el
consabido discurso de la sociali-
zacion, mal entendida por el MEN
como la colocacién fisica del nifio
con necesidades especiales junto al
“normal” en una clase.

Es inconcebible que funcionarios
del ministerio argumenten que la
Educacion Especial tiene una “obse-
sion clasificatoria”, caracteristica
de la herencia positiva del siglo XIX.
Segin Margarita Pefia “La educa-
cién que debia ser para todos, se
dividié en un sinnimero de educa-
ciones: para adultos, para indige-
nas, para nifios del campo, para cie-
gos, parasordos, para autistas, para
superdotados. Asi, hasta encontrar
las limitaciones mas intangibles: pro-
blemas de aprendizaje, de lenguaje,
etc... Estas “enfermedades imagina-
rias” llenan hoy fichas de diagnés-
tico de muchos nifos en distintos
lugares del mundo™,

Este tipo de afirmaciones, revelan
al tipico burécrata que lejos de un
conocimiento cientifico y los ade-
lantos tecnoldgicos de hoy se atreve
alanzar sus tesis arbitrarias y aprio-
risticas desde su escritorio, sin tener
contacto con la realidad o una sus-
tentacion tedrica, ya que ni siquiera
reporta sus fucntes bibliogrificas,
tal es el ejemplo de lineamientos de
las politicas de integracion MEN y la
integracion escolar.

;/Son enfermedades imaginarias:
la ceguera, sordera, retardo mental,
limitaciones del habla (retardo en el
desarrollo del lenguaje de tipo af4-
sico, andrtrico, audiégeno: disartria,
afasia), limitaciones neuromuscula-
res yortopédicas (paralisis cerebral
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ataxica, atetosico, espdstica con
cuadros de hemiplejia y cuadriple-
Jjia asociados a diversos grados de
retardo mental o en el lenguaje),
problemas especificos en el apren-
dizaje, severos problemas en el com-
portamiento social expresados en
la falta de adaptacién al ambiente
familiar, escolar y comunitaria, el
autismo y otras?

ARG
A partir de nuestra prdctica
pedagogica, se considera
que el nino limitado
Y excepcional debe educarse
en un medio escolar
que le permita un ritmo
de desarrollo acorde
con sus limitaciones
Yy potencialidades.
B Olll0 g

El Ministerio de Educacién Na-
cional argumenta, erréneamente,
que las escuelas y programas de
atencioén especializada para nifios
con necesidades especiales son una
forma de educacién “segregada”, sin
tener en cuenta que estos alumnos
mantienen un permanente contac-
to con su familia y medio social des-
pués de sus actividades escolares, o
aun dentro de las mismas en el caso
de las aulas especiales.

Alternativa

Se parte por considerar que las
limitaciones del infante y sus virtu-
des excepcionales requieren y exi-
gen un espacio propio en el sistema
educativo colombiano. En tal sen-
tido, dichas vertientes: la limita-
cion y lo excepcional deben ser tra-
tadas como modalidad propia del
sistema, que le permita un creci-
miento de innovacién por su especi-
ficidad cientifico-técnica y pedagé-
gica. Con ello se quiere significar que
lo especial no es propio meramente
de lo preescolar; la una y la otra
deben desarrollarse independiente-
mente para un adecuado, efectivo y
racional servicio, que sea responsa-
ble socialmente.
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Es por ello que, a partir de nues-
tra préictica pedagégica, se consi-
dera que el nino limitado y excep-
cional debe educarse en un medio
escolar que le permita un ritmo de
desarrollo acorde con sus limita-
ciones y potencialidades, con un
énfasis en el conocimiento cienti-
fico, un curriculo innovado, adop-
cion de estrategias metodolégicas
especiales (arbitramento de recur-
sos interdisciplinarios que expresen
competencia a nivel investigativo en
las diferentes dreas y disciplinas
relacionadas). Las cuales, ademéis
de la intervencién terapéutica di-
recta, realicen un acercamiento con
las comunidades, agentes protagé-
nicos del desarrollo social y quienes
ejercen un papel fundamental en la
prevenciéon de problemas especifi-
cos en esta poblacién y son fuente
de estimulacion en aquellas fases de
mayor susceptibilidad para alcan-
zar una evolucion integral del nifo.

Diagnéstico que solo es posible
hacerlo desde las instituciones de
previsién social que atiende la diada
materno-infantil para la deteccién
de niflos de alto riesgo.

CONSEJO REGIONAL
INDIGENA DEL TOLIMA

CUARTO
CONGRESO
REGIONAL

C.R.I.T.

CRIT 500 ANOS
POR LOS CAMINOS
DE LA IDENTIDAD

IBAGUE
NOVIEMBRE 30
AL 4 DE DICIEMBRE
DE 1992
Direccién;
Ibagué, Cra. 4 No, 4B-07
AA. 2411 - Tel.: 632163
Coyaima: Cra. 6 No. 4-47
Tel.: 878046
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Solo en la medida en que el Esta-
do obligue a las entidades de previ-
si6n social a realizar los cuadros cli-
nicos de los nifios de alto riesgo se
podri tener una base cientifica y
objetiva para atender al infante en
el preescolar y posteriormente en la
bésica.

Con ello se podra hacer realidad
el que muchos nifios con necesida-
des especiales lleguen a la escuela
regular, después de haber pasado
por Educacién Especial, siendo esta
altima una respuesta a un proceso
de continuidad, de habilidades y
competencias especificas y conoci-
mientos que en la primera nunca se
logra ante la falta de una politica de
capacitacién, equipamiento escolar
y ausencia de equipos interdiscipli-
narios asesores.

Adin asi, otros no llegaran debido
alas graves dificultades que presen-
tan, por lo cual se deben crear talle-
res de formacién laboral que los
capaciten para un trabajo produc-
tivo.

RENENa
El Indice de Revistas de Educacion Superior e
Investigacion Educativa (IRESIE) es un sis-
tema de informacitn que tiene como objetivo
localizar, seleccionar, analizar, sistematizar y
procesar en forma automatizada informacion

sobre educacién e investigacién educativa que
se publica en revistas mexicanas y extranjeras.

Su principal producto es el banco de datos que,
desde su constitucién en 1979 a la fecha, alma-
cena un total de 39.000 registros, de los cuales
el 64% estd en idioma inglés, el 33% en espa-
fiol y el 3% en francés y portugués.

Pedidos e informacién

Centro de Investigaciones

¥ Servicios Educativos

Edif. Técnico CISE-USA, Circuito Exterior,
Ciudad Universitaria, 04510, México, D.F.
Tel.: 6228709 y Fax. 5501801
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La politica de integracién serd un
fracaso si no responde a:

1. La autoestima

2. La autonomia

3. La socializacién del nifio, y

4, La comunicacion.

S6lo asi se podri realizar un desa-
rrollo cognoscitivo en las diferentes
areas que le permitan gradualmen-
te interactuar con sus pares “nor-
males” con probabilidades de éxito,
y asi aseguran que se constituirdn
en una fuerza productiva para el
pais, dadala promocién que podréin
tener dentro del aparato escolar,
segun sus capacidades, para apro-
piarse de la cultura y contribuir al
bien comiin de la sociedad.

Acorde con lo anterior, sugerimos
las siguientes soluciones:

1. El nifio ha de educarse en un
medio escolar que le permita un
ritmo de desarrollo acorde con sus
limitaciones y potencialidades, con
un énfasis en el conocimiento cienti-
fico, la adecuacién del curriculo,
adopcién de estrategias metodolo-
gicas especiales (arbitramento de
recursos interdisciplinarios que ex-
presen competencias a nivel investi-
gativo en las diferentes profesiones
relacionadas: sicologia, pedagogia,
terapia fisica, terapia ocupacional,
terapia del lenguaje, trabajo socialy
medicina, entre otras), las cuales,
ademads de la intervencion terapéu-
ticadirecta, realicen un acercamien-
to con las comunidades, agentes
protagénicos del desarrollo social y
quienes ejercen un papel fundamen-
tal en la prevencion de problemas
especificos en esta poblacién y son
fuente de estimulacién en aquellas
fases de mayor susceptibilidad para
alcanzar un desarrollo integral del
nino.

2. Fortalecer la Educacién Espe-
cial en Colombia, de tal manera que
cobije al mdximo posible el 98.3% de
nifios y jévenes con algin tipo de
limitacién que no tienen actualmen-
te acceso a la educacioén, mediante
la creacién de centros y programas
del caso, adecuacién del curriculo y
sistematizacién de estrategias me-
todologicas.

3. Promover lavinculacién de per-
sonas idéneas a la Divisién de Edu-
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cacién Especial del Ministerio de
Educacién Nacional, con amplia ex-
periencia en el campo y ética reco-
nocida, que formulen politicas con-
gruentes con la situacién actual del
pais, generen investigacién y pro-
gramas especificos sobre Educacion
Especial con el concurso de los
agentes educadoresy comunitarios,
y la validacion de la comunidad
cientifica.

4, Aprovechar la historia y los
logros de 70 afios de la Educacién
Especial en Colombia, asi como la
experiencia de las instituciones de
Educacion Especial y el programa
de aulas especiales, abriendo espa-
cios reales que aseguren el acceso
del nifio con limitacién y excepcio-
nal al sistema educativo colombia-
no ylaintegracién gradual ala edu-
caciéon regular o a la formacién
laboral de acuerdocon las posibilida-
des intelectuales, fisicas y compor-
tamentales de la poblacion.

5. Reformulacién de la Divisién
de Educacion Preescolar y Especial
del MEN y los organismos regionales
relacionados en su estructura or-
génica, administrativa, legal, finan-
ciera y cientifica para lograr el
fomento de la Educacién Especial
en Colombia, basindose en princi-
pios de calidad y respeto a la dife-
rencia. ©

1. MEN. Plan Nacional para el Desarrollo de
la Ed. Especial, 1990-1994.

2. MEN, Integracién Educativa. Lineamien-
tos Generales, Santafé de Bogotd, noviem-
bre de 1991, pp. 11 y 12,

3. Integracion Educativa. Lineamientos Ge-
nerales, Santafé de Bogotd, noviembre de
1991, p. 10.

4. MEN. Plan Nacional para el Desarrollo de
la Ed. Especial, 1990-1994. Sin fecha y sir
paginacion.

5. MEN. Integracién Educativa. Lineamien
tos Generales, Santafé de Bogota, noviem
bre de 1991, p. 10.

6. MEN. Plan Nacional para el Desarrollo d
la Educacién Especial, 1990-1994, sin fe
cha, sin paginacién.

7. PENA, Margarita. La integracién escolai
Una cuestién de principios. MEN.
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GALLEGO BADILLO, Rémulo. Sa-
ber Pedagdgico (Una vision al-
ternativa), Cooperativa Edito-
rial Magisterio, Bogot4, 1990.

Este libro, ganador de un premio
nacional en ensayo sobre Pedagogia
asume la tarea de pensar la natura-
leza y el sentido de lo pedagégico,
mds alld del estrecho marco del
saber comin o de la simple expe-
riencia docente, por antigua que
sea.

Se afirma que la Pedagogia y el
pedagogo tienen que ver con el
estudio, conocimientos, practicas,
andalisis y critica. La pedagogia se
asume como un saber y por ello
tiene un caracter discursivo, es sus-
ceptible de una critica conceptual y
de sus fundamentos, vale decir,
podemos preguntarnos por su esta-
tuto epistemoldgico. Hay pues un
SABER PEDAGOGICO constituido por
un discurso, un objeto de conoci-
miento, un dmbito demostrativo y
unas reglas de produccién y de
demostracién que le son propios.

Partiendo de un enfoque bache-
lardiano, el autor nos hace ver que:
‘el objeto de conocimiento” es un
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constructo y nunca algo ya dado,
supone un método que siempre s
susceptible de mejorar.

“Después de una ubicacién histé-
rica, se estudiard la existencia de un
objeto de investigacion y conoci-
miento en Pedagogia, el discurso
que da cuenta de él, los hechos
sobre los cuales se apoya y el &mbito
de demostracién que le es propio...
se estudiardn igualmente la confi-
guracién de unas reglas de produc-
cion del saber pedagégico, las
metodicas y las metodologias que
caracterizan a este sector de la cul-
tura universal y piblica por exce-
lencia... también se revisar4 lo que
se entiende por saber, en riguroso y
estricto sentido” (p. 12).

La afirmacién sostenida aqui, com-
partida por muchos colegas, esla de
que no existe pedagogia en lanada. El
trabajo de los pedagogosose llevaa ca-
bo siempre en la problematica de
una disciplina, cientifica o no, con
unaestructura epistemolégica particu-
lar que la caracteriza y distingue
(p. b4).

La CONSTITUCION DEL DISCURSO
PEDAGOGICO es el punto central de
la propuesta: se muestra el funda-
mento tedrico y la concepcién epis-
temoldgica desde la cual tanto el
objeto de conocimiento como el
Acto Pedagogico tienen sentido y
significado. Novack, Kant, Euclides,
Arbid, Ausubel, Gutiérrez R. Posner,
Gily Carrascosa, Hudson D., Popper
K.Bachelard, Caicedo H. Toulmin S,,
Prigogine I., Garcia Hourcade y otros
se hacen presentes para fundamen-
tar lo que el autor denomina DIS-
CURSO PEDAGOGICO. Por DISCURSO
PEDAGOGICO entiende “el construc-
to explicativo, descriptivo del objeto
de conocimiento en Pedagogia, es
decir, de la transformaci6n intelec-
tual, la automodificacién de la
estructura de conciencia de los
estudiantes al interior de un saber
concreto” (p. 61).

Surge la PEDAGOGIA como aquel
saber que da cuenta de las trans-
formaciones de un estado A hasta
un estado B en la estructura de con-
ciencia de los alumnos y que se
manifiesta “indirectamente” en el
discurso, en la seméntica y en los
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hechos, gracias a la aplicacién de
una estrategia o método. Es pues
una “estructuraexplicativo-descriptiva
e hipotético-deductiva que se ela-
bora allegando los saberes perti-
nentes de la psicologia cognitiva,
evolutiva, la sociologia, la antropo-
logia, 1a epistemologia, la historia, el
psicoandlisis, la semi6tica, la neuro-
logia, sin ser ninguno de ellos, sin
sufrir de ‘ismos’” (p. 65).

Se aborda el acto pedagégico
como articulado al discurso y al
objeto de conocimiento. El perfil del
docente se fundamenta desde la
pedagogia y no desde la vocacion, el
apostolado o el mero activismo poli-
tico. Contra todo empirismo, se
asume que la préctica pedagogica
tiene sentido si est4 asi articulada
“El acto pedag6gico es una objetiva-
cion particular, como proyecto de
conocimiento, del objeto de cono-
cimiento € investigacion pedagégica
en un saber especifico” (p. 81).

Se abre asila posibilidad para que

la Pedagogia adquiera un estatuto
muy cercano al de la ciencia que
explica, describe, formula hipétesis
y acude al trabajo interdiscipli-
nario.
Se trataria de provocar la confron-
tacion entre el mundo del estu-
diante y elmundo dela ciencia para
suscitar el salto epistemolégico ha-
cia una nueva visiéon.

Para adquirir ese corpus teérico-
pedagégico y coherente y riguroso
propone siete postulados.

1. Toda persona desde su naci-
miento inicia la configuracién de
una estructura de conciencia, base
de las interrelaciones existenciales,
cognoscitivas, y de dominio consigo
mismo, con la naturaleza, con la
sociedad y con los saberes nociona-
les que en ésta circulan.

2. Todo individuo se mantiene en
una estructura de conciencia dada,
siempre y cuando las interrelacio-
nes que desde ella formula y ejecuta,
contribuyan a su trascendencia,
estima y reconocimiento, en el
grupo al cual se pertenezca.

3. Para la mayoria de los indivi-
duos las transformaciones se suce-
den con mayor frecuencia hasta los
20 afios.
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4. Toda transformacién intelec-
tual es unareestructuracién parcial
o total de la organizacién de sabe-
res.. es un acto creativo que se
experimenta. Da origen a nuevos
saberes y estrategias.

5. La transformacion intelectual
puede ser inducida y ayudada a
realizar por un pedagogo mediante
una estrategia y un trabajo peda-
gogico en el espacio de la comuni-
dad escolar, siempre y cuando se
proceda adecuada y razonable-
mente, lejos del transmisionismo
repeticionista.

6. La transformacién intelectual
es una decisién que toma cada
estudiante y, por tanto, un acto de
la razén.

7. Individualmente o es posible
predecir con certeza absoluta hacia
cudl estructura especifica mudara
cada estudiante (p. 78).

Importante en el capitulo, la cla-
ridad con la que se entiende que el
ACTO PEDAGOGICO esta articulado
a un discurso y a un objeto de cono-
cimiento y que de ninguna manera
es algo espontdneo, innato o resul-
tado de una vocacién apostélica.

Como los componentes del Acto
Pedagdgico estan: a) El pedagogo.
b) Una temética. ¢) El grupo de
estudio.

El libro termina con un apéndice
matematico donde se da razén de
algunas pruebas llevadas a cabo
para auscultar los componentes
semanticos, discursivos y facticos
de las manifestaciones externas de
la estructura, de conciencia de cada
uno de los estudiantes, pruebas
aplicadas tanto al inicio como al
final del acto pedagégico. Estas
pruebas mostraron que los estu-
diantes se agrupan por niveles, en
estructuras de saberes. Basado en
estos resultados el autor propone
asimilar el “colectivo pedagégico
epistémico” a un sistema cognosci-
tivo o un “Gnosistema”. ®
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GRISOLLE, Juan. La creacién literaria en los nifios, Ecoe Ediciones,
Santafé de Bogot4, 1991,

Desde las primeras paginas ellibro nos introduce en un debate que
se hace cadavez mds interesante y nos deja lainquietud de profundizar
en temas muy ligados a nuestra condicién de docentes o de padres,
pues el contenido logra trascender su titulo (LA CREACION LITERARIA
ENLOSNINOS), adentrandose con propiedad en 4&mbitos recénditos de
la teoria pedagégicay de las relaciones intergeneracionales en el hogar.

El autor quiere mostrar un modelo de blisqueda que conjuga cohe-
rentemente la teoria con la practica; razén por la que nos presenta dos
planos en la estructura del libro: el de las reflexiones pedagégicas
profundas y el de la experiencia como materia prima de la conceptua-
lizacion; encontramos: actividades, ejercicios, talleres, juegos, rondas,
cuentos, poemas, dindmicas, etc., en fin, nos proporciona un abun-
dante material de trabajo acompanado de sabias sugerencias, que sin
duda enriquecerdn la gestién del docente en el aula y del padre en el
hogar.

mMaris fnol [alftnads
dole vigenie Joren

Aulz Alegre
MAGISTERIO
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Juan Grissolle

LA CREACION LITERARIA
EN LOS NINOS

- Como estimular 1a creatividad

Cantemos con los niiios.

CASTANEDA, Maria Inés; JOVEN, José Vicente. Cantemos con los
nifios, Aula Alegre Magisterio, Santafé de Bogot4, 1992.

Cantemos con los nifios
Yy gocemos de las canciones que viven eternamente.

Cantemos con los nifios, disfrutemos con ellos,
revivamos nuestros mejores momentos de la infancia.

Cantemos con los nifios, en la casa, en el jardin, en las
fiestas, en las aulas escolares.

Cantemos con los nifios y festejemos con Los Elefantes,
Mambri, La Mufieca Azul, Maria Moiito, Los Pollitos,
Fernando VII, El Buen Rey...

Cantemos con los nifios y viajemos con ellos en tren,
en el Burrito Pepe, en la Lancha...

Cantemos con los nifios y visitemos La Virgen de Cueva,
a la Pobre Viejecita, El Circo...

Esta coleccién de canciones infantiles, hard que
podamos compartir con los nifios esos momentos
agradables e inocentes de la vida.

Lo mds importante:
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GAVIRIA SAGI, Manuel Maria. El raponazo, Prodic, Santafé de Bogotd,
1992,

El presente libro, en su primera parte, es no sélo una critica a la
educacién contempordnea sino que, ademds, aborda temas de impres-
cindible analisis ético en una sociedad como la actual que tiende a
ignorarlos cada vez més. ;

La segunda y la tercera partes llaman la atencién sobre “renuncias”
necesarias, pero también habla de sencillos e indispensables “apegos”
dentro del cédigo ético propuesto por su autor., _

Es un libro que sugiere e insinia, mas que intentar postular o regla
mentar; su prosa de fino humor negro salvaguarda algunas de sus
paginas.

iUn libro para pensar, tachar, agregar y... sonreir!

La investigacion-accion participativa, inicios y desarrollos. Coope-
rativa Editorial Magisterio, Santafé de Bogota, 1992,

Las versiones sobre la Investigacién Accién Participativa (IAP) pue-
den variar segtin autor yregion. Sumetodologia havenido aplicandose
en proyectos sociales diversos, que buscan el desarrollo de modelos
alternativos de planificacién, ejecucién y evaluacién de procesos de
transformacién social, mediante la participacién colectiva en la inves-
tigacion y en la accién de los sectores antes sélo tenidos en cuenta
como objetos pasivos de estudio.

Junto a textos de exponentes clasicos dela investigacién-accién, que
abrieron camine a la ciencia social critica, se seleccionan articulos que
dan a conocer ‘algunas perspectivas de la IAP, sus bases teéricas y
metodoldgicas, su aplicacion practica por distintos cientificos sociales.
La mayoria ha sido escrita por representantes mas o menos hetero-
doxos de la Academia, debido a su compromiso con procesos de cam-
bio en América Latina, Asia y Australia.

la alegria de leer
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FUNDACION MEDICO PREVENTIVA

PARA EL BIENESTAR SOCIAL

Protegemos la salud del educador

Disefiamos y organizamos el
servicio médico-asistencial
para el Magisterio

Pioneros en la prestacién de los servicios
meédicos asistenciales en Colombia.

BOGOTA: Carrera (Av.) 30 No. 47A-74 Tels.: 244 52 78 - 269 20 71
SANTA MARTA: Carrera 12 No. 20-38 - Tel.: 232 681
BARRANQUILLA: Carrera 42 No. 76-157 Tel.: 352874

CUCUTA: Avenida 0 No. 8-63 Tel.: 712378
VALLEDUPAR: Carrera 12 No. 15-60 - Carrera 9* No. 14-32 Tel.: 722726

y en las principales poblaciones de la Costa Atlantica.
Proximamente en otros departamentos del pais.
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* DEFENSA DE LA EDUCACION PUBLICA
* NUEVO MODELO DE ORGANIZACION ACADEMICA
+ AUTONOMIA Y GOBIERNO ESCOLAR
« ADMINISTRACION COLEGIADA
*« NOMINA Y PLANTA UNICA
+ FINANCIACION ADECUADA
+ DEFENSA DEL ESTATUTO DOCENTE
Y REGIMEN PRESTACIONAL

FEDERACION COLOMBIANA DE EDUCADORES

ENTRE TODOSLO LOGRAREMOS!!



