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* CARTA DEL DIRECTOR -

El Plan Nacional de Desarrollo decreta
el entierro de la Educacion Preescolar Publica

Por el pais préspero y justo que soidmos:
al alcance de los nifios.

Gabriel Garcia Mdrquez

CUén distante y extrafio parece este justo suefio con el que cierra
Gabriel Garcia Marquez la hermosa proclama en el “Informe de la Mi-
sion de Sabios' con respecto a la tremenda realidad que hoy vive la
educacion publica en Colombia.

A pocos dias de presentado el informe se inicid en el pais la mas
grande contrarreforma educativa de que se tenga conocimiento: asig-
nacién per capita por nifio, desaparicién de cerca de 30.000 institu-
ciones educativas por la via de la integracién, dréstica reduccion de
la nomina de docentes directivos, desmantelamiento de la planta de
personal administrativo, incremento de la jornada laboral docente, au-
mento del nimero de estudiantes por curso, recorte de los recursos
para la educacion mediante dos reformas constitucionales, expedicion
de un arbitrario Estatuto Docente que desprofesionalizd al magisterio,
privatizacion de la educacion publica mediante la intermediacion de
los recursos estatales educativos, establecimiento de la educacién con
animo de lucro desde el Preescolar hasta la Educacién Media, ataques
a la autonomia y a la democracia de las instituciones educativas y lo
ultimo, aprobacion de un Plan Nacional de Desarrollo que despoja a
los nifios de 3 y 4 afios del derecho fundamental a la educacién.

La Ley 1450 del 16 de junio de 2011 deberia llamarse: PLAN NA-
CIONAL DE DESARROLLO: PROSPERIDAD PARA TODOS LOS QUE NO
SON POBRES, y debe denominarse asi porque es monstruosa la forma
como la ley en mencion trata a la Educacion Preescolar de los sectores
mads desfavorecidos.

En el Capitulo IIl del Plan Nacional de Desarrollado llamado “/GUAL-
DAD DE OPORTUNIDADES PARA LA PROSPERIDAD SOCIAL" se le
asigna a Bienestar Familiar, a Accién Social, al Ministerio de Proteccion
Social y al Ministerio de Educacién la atencién de los nifios y nifas
desde la gestacion hasta los 6 afos, en salud, nutricién, educacion,
cuidado y proteccion.

A primera vista esta integracion de instituciones podria considerarse
un avance en la atencién y asistencia de la nifiez, sin embargo, no es
asi ya porque la obligacién del Estado de ofrecer la Educacion Preesco-
lar termina siendo un desastre debido a que los criterios establecidos
para implementar el modelo de atencion no aseguran que éste sea
integral y menos de calidad.

1 Presidencia de la Republica, Colciencias. Misién Ciencia, Educacién y Desa-
rrollo. (1995), Colombia al Filo de la Oportunidad. Bogotd, D.C.



Los criterios en mencién apuntan a cualificar los Hogares
Comunitarios como el entorno institucional a donde asisti-
rén los nifios de O a 6 afios, si ello no fuere posible se echara
mano del &mbito comunitario, que se traduce en asignar la
responsabilidad de esta atencion a las Madres Comunitarias;
para las zonas rurales dispersas, en donde no existan Hoga-
res Comunitarios ni Madres Comunitarias, la responsabilidad
la tendrén que asumir los padres de los infantes; de otra
parte, el Plan de Desarrollo propone la formacion y profesio-
nalizacién de las Madres Comunitarias, proposito que tiene
un tufillo demagdgico v justificador por cuanto requiere de
tiempo, estudio y sobre todo de recursos que el gobierno
no estard dispuesto a asignar; en todo caso se condena a
millones de nifios a no tener una adecuada atencion.

No estd en los planes del gobierno ofrecer Educacién
Preescolar publica para los nifios de 3 y 4 afios, ni de la
ciudad ni del campo; tampoco piensa garantizar la total co-
bertura del Preescolar para los nifios de 5 afios en especial
al sector rural, es esto a lo que el gobierno llama eufemisti-
camente “atencién integral”.

En cuanto a la calidad del programa, la postura del go-
bierno es francamente cinica, en razon de que pretende
hacerle creer al pais que lo mejor para los nifios es ser
atendidos en sus necesidades educativas por Madres Co-
munitarias y no por profesionales formados pedagogica
y académicamente en las Facultades de Educacion para
asumir la atencién en los grados de Prejardin, Jardin y Tran-
sicion tal y conforme lo ordend el Decreto 2247 de 1997.

Todo el mundo sabe, incluido el gobierno, que la Edu-
cacion Preescolar de 3 grados es un derecho fundamental
de los nifios porque ella asegura condiciones favorables en
cuanto al desarrollo cerebral, sicomotor, afectivo, creativo y
social entre otras; sin embargo, el Plan de Desarrollo, maxi-
ma expresion politica de un gobierno, niega este derecho a
mas de un millén de infantes.

Conscientes los padres de familia de los enormes beneficios
que trae la Educacion Preescolar, aquellos que cuentan con los
recursos econdmicos, matricularan a sus hijos en instituciones
privadas, pero quienes son carentes de éstos, con tristeza y
preocupacion verdn como sus hijos no tienen iqualdad de
oportunidades para la prosperidad social.

Se observa claramente el descarado interés del gobier-
no en mercantilizar la “Atencion Integral de la Primera In-
fancia” en el disefio, la implementacion, el seguimiento y
la evaluacion de la susodicha atencion, que se propone,
ademas, sea entregada a las alianzas publico-privadas, que
como ya es de conocimiento publico se han convertido en
caldo de cultivo de la corrupcién y el enriquecimiento ilici-
to, vendra entonces la intermediacion de los recursos pu-
blicos mediante contratos entre el gobierno y particulares.

Para acabar de completar el Programa de Atencion
Integral a la Primera Infancia ha sido convertido en una
oportunidad de negocio el cual se asegura y se le da sos-
tenibilidad financiera mediante la imposicién de convenios
de cofinanciacién a los departamentos, municipios y distri-
tos, quienes como en la educacidén concesionada, asignan
una importante cantidad de dinero proveniente de sus ya
menguados presupuestos para hacer lucrativas las alianzas
publico-privadas.

La Federacién Colombiana de Educadores junto con im-
portantes representantes del mundo politico, académico, in-
telectual, sindical, padres de familia y estudiantes seguiremos
luchando por conquistar, més pronto que tarde, una educa-
cién publica, gratuita, de calidad, sin intermediarios, desde el
Preescolar de tres afios hasta la Universidad con una adecua-
da financiacion equivalente al 7% del PIB.

Colombia necesita que nuestros nifios tengan la certeza
de vivir sin los sobresaltos del hambre, el abandono, la
segmentacion, el marginamiento y la explotacion; deben
tener educacién, salud, nutricion, libros, recreacion y un
tratamiento digno y respetuoso de parte de la sociedad y
los gobernantes.

M~

SENEN NINO AVENDANO
Presidente de Fecode
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El derecho a la educacion
preescolar de tres grados

Para poder garantizar los derechos humanos fundamentales de nifios y nifias se requiere
con urgencia de una politica mds seria, que contemple planes para propiciar transforma-
ciones en la sociedad y en el seno de las familias, de modo que se generen condiciones
materiales de existencia que le permitan a la nifiez colombiana vivir y crecer con dignidad

y justicia, y en ello, la educacion tiene un peso mas importante que el lugar secundario y
accesorio que se le ha asignado en la llamada PAIPI (Politica de Atencion Integral de la
Primera Infancia).

Se puede afirmar que hace 10 afios se presentaba una
carencia absoluta de politica estatal para la infancia. Hoy ya
existe un documento indicativo que se denomina a sf mismo
como politica de Atencién Integral para la Primera Infancia.
Pero la existencia de dicho documento y de unos planes de
politica de atencién para la infancia no significa que los nifios
y las nifias sean el verdadero centro de esa politica.

Con preocupacion, tenemos que anotar que la indiferen-
cia de las clases gobernantes frente a los sectores mas po-
bres de nuestro pais y en especial de la infancia, es ahora
cinica y descarada. Hoy, con tono demagdgico, existe una
politica para la infancia, pero no es para beneficiar a nues-
tros nifios y nifias. Es una politica que al nombrar la infancia,
al objetivarla, crea unos planes que beneficiaran a los inter-
mediarios y a los prestadores de servicios cuyo fin es hacer
crecer sus arcas a partir de programas precarios y que son
pequenios paliativos para la atencién a un reducido nimero
de nifios. Al mismo tiempo, esta politica sacrifica la posibi-
lidad por la que siempre se ha luchado: el prescolar de tres
grados.

Continua sin solucion el eterno problema de una infancia
golpeada por la violencia, la pobreza, la desigualdad social,
el maltrato, la explotacion laboral, la indigencia, la agresion
sexual, el abandono, el hambre (eufemisticamente llamada
desnutricion), la muerte violenta, el desplazamiento forzado,
los escenarios de fuego cruzado, e incluso, los intereses de
la delincuencia y de diferente tipos de criminales que incor-
poran a nifios y nifias y los utilizan para extender la orbita
de su accion criminal. Estos, entre muchos otros males que
carcomen la sociedad colombiana, son un caldo de cultivo
que impide las condiciones para que los derechos humanos
fundamentales tengan una existencia concreta y condiciones
de posibilidad para su realizacion.

Diciembre 2011

Para poder garantizar los derechos humanos fundamen-
tales de nifios y nifias se requiere con urgencia de una po-
litica mas seria, que contemple planes para propiciar trans-
formaciones en la sociedad y en el seno de las familias, de
modo que se generen condiciones materiales de existencia
que le permitan a la nifiez colombiana vivir y crecer con
dignidad y justicia, y en ello, la educacién tiene un peso mas
importante que el lugar secundario y accesorio que se le ha
asignado en la llamada PAIPI (Politica de Atencidn Integral de
la Primera Infancia).

Alli radica la importancia de un prescolar de tres grados
para toda la poblacion infantil de Colombia, el cual debe
formar parte de una politica destinada al desarrollo integral
de la infancia entre los cero y los seis afos de edad. Es indis-
pensable que esta politica contemple la generacién de ac-
ciones financieras, administrativas, sociales y culturales que
le propicien a la nifiez colombiana la oportunidad de cre-
cer sanamente con alimentacién, salud, y condiciones para
su desarrollo afectivo, emocional, e intelectual. Por eso, se
debe pensar en una politica diferenciada y complementaria,
capaz de generar condiciones que favorezcan el desarrollo
pleno e integral de los nifios y nifas entre los cero y los tres
afios de edad y un preescolar de tres grados para avanzar
con rigor, profundidad, pero también con afecto y mucha
lidica en un preescolar de tres grados.

El debate que esta a la orden del dia tiene que ver con la
vigencia plena del derecho a la educacién, lo que incluye la
existencia de un preescolar de tres grados. Segun la Ley 115
de 1994, en su articulo 15, “La educacion preescolar corres-
ponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los
aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a través de experiencias de socializacién pedagd-
gicas y recreativas” Los articulos 16, 17 y 18 de la Ley Gene-



ral de Educacién ahondan la importancia del preescolar de
tres grados y sus objetivos de formacion, aprendizaje, creci-
miento y desarrollo; y el grado cero que actualmente existe
en las instituciones educativas no ofrece todas las condicio-
nes necesarias que se requieren para contar con los medios
posibles que permitan alcanzar esos objetivos. El articulo
18 buscaba ampliar la atencién del preescolar y ordenaba
expresamente generalizar el preescolar de tres grados. Tales
normas, a la fecha, siguen sin cumplirse.

Se estd dilapidando la posibilidad histérica de ofrecer a la
nifiez colombiana una oportunidad para que sus vidas ten-
gan un sentido distinto al que la mezquindad de gobernan-
tes que en conjunto con negociantes de la educacion vy la
atencidn, le estan asignando. En esa medida, el componente
educativo, sacrificado en la PAIPI, tiene que ser defendido
en una vision mas amplia del lugar de lo educativo en las
politicas para la nifiez colombiana, y la manera de hacerlo, es
luchando por la defensa del derecho a la educacion, el cual,
se debe contemplar constitucionalmente para toda la infan-
cia y la juventud, y debe abarcar los primeros afios de vida,
el preescolar de tres grados, la educacién bésica, la media y
la educacion superior.

&

.fu.:’;“

No hay que ahorrar esfuerzos en esta materia, luchar y
defender el derecho a la educacion es hoy un imperativo
crucial para la organizacion sindical, para la sociedad, los mo-
vimientos y organizaciones sociales y politicas y para todo
tipo de actores y sujetos motivados por la educacion y la
pedagogia. Toda accion pedagdgica y educativa tiene que
esta contextualizada en la accion politica por la defensa de
la educacion como un derecho.

En ese justo horizonte es crucial apoyar la iniciativa de
Acto Legislativo que estd en marcha y que busca garantizar
la educacion como derecho fundamental. En una perspecti-
va similar, el horizonte de lucha también incluye las distintas
acciones de un referendo, no podemos ahorrar esfuerzos
en la lucha por la defensa del derecho a la educacién para
toda la infancia y la juventud, accién estratégica que FECODE
ha trazado dentro de su plan de accién de 2012 que busca
que el derecho a la educacion tenga un sitial importante en
la constitucién y en las politicas publicas del Estado Colom-
biano. Asi, que el debate es importante completarlo con la
lucha politica como tarea inaplazable por hacer realidad el
derecho a la educacién, concebido integralmente para toda

la nifiez y la juventud colombiana.

No podemos ahorrar esfuerzos en la lucha por la defensa del derecho a la educacion para toda la infancia y la juventud, incluyendo el preescolar de

tres grados, la educacién bdsica, la media y la educacién superior.
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* TEMA CENTRAL - La Educacion Preescolar en juego °

De la educacion preescolar
a la educacion inicial

Graciela Fandifio C.

Referirse a la Educacion Inicial significa buscar un cambio cultural que Ileve a re-concep-
tualizar la nocion de Educacion Preescolar con su sentido preparatorio para la educacion
primaria, para pasar a una educacion centrada en el afianzamiento del desarrollo, en donde
el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, sean los pilares fundamentales, en

tanto son las actividades primordiales a través de las cuales los nifios y nifias de cero a 5
aiios se relacionan con el mundo.

semestre de la Licenciatura en Educacién Infan- '
til de la Universidad Pedagdgica Nacional, me
decia que si era posible cambiarse del curso A/’/nr

que estaba tomando en las horas de la tarde, al 5] L A)ME /
de las horas de la mafiana, porque iba a empe- I - >/ E .

zar a trabajar. Al preguntarle {en qué? -es que | E5 BY M @//VA

voy a acompafar un nifio de dos afios a ha-

cer la tarea-. La pregunta, &y es que a un nifio ‘ ]
de dos afios le ponen tareas? —pues si..., yo

también quedé muy impresionada—. No era la - WLL

rimera vez que escuchaba, e incluso, veia esta
P N JVew woags &

Hace unos dias una estudiante de noveno W a > 8
1 -
< 7MY

situacion; a pesar de lo mucho que se ha habla-
do del asunto, esto no deberia ser asi, por ello
me parecid un adecuado inicio el referirme al
problema politico-pedagdgico de la educacion
de los nifios y las nifias de cero a 5 afios, al que
que hace ya més de 10 afios empezamos a
llamar en la universidad, Educacion Inicial.

Hasta hace algo mas de una década la educa-
cion de los nifios y nifias menores de 6 afios era
denominada, en general, Educacién Preescolar y
la acepcion hacia referencia a la educacién que
los nifios recibian antes de ingresar a la educacién
bésica primaria. Es asi como la Ley 115 de 1994,
en el Articulo 11. Niveles de la educacion formal?,
afirma que el preescolar es uno de los tres ni-

1 Profesora del programa de Educacién Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional. Licenciada en Educacién Primaria, Universidad de San
Buenaventura. Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacion. Programa de Formacion del profesorado en la diddctica y Organizacién Escolar
de las dreas del curriculum. UNED. Madrid. Coordina el grupo de investigacion “Pensamiento y Creencias de los profesores de Educacién Infan-
til”. Correo Electrénico: gmfandifio@pedagogica.edu.co.

2 La educacién formal a que se refiere la presente Ley, se organizard en tres (3) niveles: a) El preescolar que comprenderd minimo un grado obli-
gatorio. Ley 115 de 1994
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veles de la Educacion Formal; luego el Decreto 1860 que
la reglamenta se referira a tres grados y que el ultimo sera
un grado obligatorio?. Es decir que la educacion de los 3 a 6
afos se inscribe dentro de la “educacidn formal”. Posiblemen-
te el sentido que adquiere esta denominacién puede ser un
elemento que esté incidiendo en el problema anteriormente
descrito y que es a la que se busca contribuir con éste articulo.

Pero, ahora bien, hay que tener en cuenta que en la ulti-
ma década se promulga otra normatividad para este rango de
edad. El Cédigo de Infancia y Adolescencia, Ley 1098 de 2006
que en su articulo 29 sobre el desarrollo integral en la primera
infancia se refiere concretamente a la "Educacion Inicial” como
un derecho impostergable que lleva implicito el concepto de
"Atencidn Integral” y que actualmente engloba la propuesta de
Educacion Inicial®. Esta nueva normatividad cobija ya no sélo a
los nifios y nifias de 3 a 6 afios sino a todos los menores de 6
afios, lo que en ultimas permite hacer explicito que existe otra
realidad dentro la educacion de la primera infancia; esto parece
entrar en contradiccién con el anterior concepto de educacion
formal, y es éste tipo de atencidn, que implica cuidado y educa-
cion para los nifios y nifias, que si bien se da en las instituciones
privadas, se quiere relevar los que se ofrecen en las institucio-
nes del servicio social, orientadas por el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar ICBF, o las de la actual Secretaria Distrital
de Integracion Social de Bogotd SDIS (antiguo DABS)°. Estas
ultimas Instituciones que contemplan varias modalidades y que
son consideradas ain hoy como “asistencialistas” a pesar de
los esfuerzos que se han realizado para superar esta mirada,
son en Ultimas, las que han atendido, algunas, desde antes de
los afios 1950, a los nifios y nifias de las familias trabajadoras
de los sectores populares.

Estamos entonces, ante un problema que no es solamente
politico sino Politico-pedagagico y es donde se requiere hacer
una breve referencia a la historia de la educacion de la primera
infancia en occidente, o a la historia, de las orientaciones peda-
gbgicas en las instituciones que la han impartido, para intentar
entender mejor la situacion de ésta en nuestro pais. Es necesa-
rio resaltar que los grandes pedagogos como Johann Comenius

(1593-1670), Jean Jacques Rousseau (1712-1778) y Johann H.
Pestalozzi (1746-1827), hicieron referencia a la importancia de
la educacién en los primeros afios y en ella a la particularidad
de estas edades, la educacion de los sentidos, la importancia
del lenguaje, el juego, aunque recalcando que esta educacion
deberia ser proporcionada fundamentalmente por las madres.

Pero, de otro lado, se puede afirmar que las instituciones
educativas para los nifios y nifias menores de 6 afios, nacen
precisamente para atender a los de los sectores populares.
Los historiadores de la Educacién Infantil, reconocen a In-
glaterra, como el pafs en donde estas se crean, ligadas a las
necesidades de la revolucién industrial. Desde alli encon-
tramos la polémica que aun hoy nos convoca. A grandes
rasgos podemos decir que desde sus origenes las institucio-
nes inglesas se movieron en el debate entre si los nifios y
nifias deberian ser solo cuidados, alimentados, higienizados
y de esta manera, prepararlos para el trabajo, o si deberian
ademds educarse, y aqui educarse hacia referencia a la en-
sefianza temprana de la lectura y la escritura, y el célculo.
Segun los historiadores, esta Ultima posicién es la que ter-
mina divulgdndose con mayor fuerza en el resto de Europa®.

Sin embargo, de otra parte, existe la perspectiva de la
educacion francesa, cuyas primeras instituciones son los
“asilos”, que igualmente atienden los nifios y nifias de estos
sectores y que si bien reciben las influencias de la propuesta
inglesa de ensefiar lo que se ensefia en la primaria, va desa-
rrollando sus planteamientos propios desarrollados tanto por
Marie Pepe-Carpantier, como por Pauline Kergomard. Con
ellas se modifica el nombre de “asilos”, por el de “Escue-
las Maternales”, buscando de esta forma una atencién maés
acorde con las caracteristicas de los nifios y las nifias de es-
tas edades, donde el juego, las canciones, los cuentos, etc.
empiezan a formar parte de la educacién de estos primeros
afios, distancidndose tanto de la mirada de “guarda”, como
de la que la historiadora Sanchidrian denomina la “prima-
rizacién”, concepto que incorporaremos a este escrito’. Es
importante resaltar que la poblacion de los sectores medios
comienza a ingresar a la “escuela” entrado ya el Siglo XX.

3 Decreto 1860 ARTICULO 60. ORGANIZACION DE LA EDUCACION PREESCOLAR. La educacién preescolar de que trata el articulo 15 de la Ley
115 de 1994, se ofrece a los nifios antes de iniciar la educacién bdsica y estd compuesta por tres grados, de los cuales los dos primeros grados
constituyen una etapa previa a la escolarizacién obligatoria y el tercero es el grado obligatorio.

4 “Articulo 29. Derecho al desarrollo integral en la primera infancia. La primera infancia es la etapa del ciclo vital en la que se establecen las
bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0) a los seis (6)
anios de edad. Desde la primera infancia, los nifios y las nifias son sujetos titulares de los derechos reconocidos en los tratados internacionales,
en la Constitucién Politica y en este Codigo. Son derechos impostergables de la primera infancia, la atencion en salud y nutricion, el esquema
completo de vacunacion, la proteccién contra los peligros fisicos y la educacién inicial. En el primer mes de vida deberd garantizarse el registro

civil de todos los nifios y las nifias.”

5 El Departamento Administrativo de Bienestar Social (DABS), se reestructuré en 2007 y pasé a llamarse Secretaria Distrital de Integracion Social

de Bogota SDIS.

6 Sanchidrian, Carmen, “La educacién Infantil en Gran Bretafia. Modelos y debates” en Sanchidrian, Carmen y Ruiz Berrio Julio, “Historia y pers-
pectiva Actual de la educacién Infantil”, GRAO, Barcelona, 2010, pp. 47-67.

7 Sanchidrian, Carmen, (2010). “La educacion maternal francesa. La construccion de un modelo propio. en Sanchidrian, Carmen y RUIZ Berrio
Julio, “Historia y perspectiva Actual de la educacién Infantil, GRAO, Barcelona, pdgs. 69-88.
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Aunque no es posible ser tan simplista
como para afirmar que “todas”
las instituciones a la que asisten
los infantes de sectores populares
son asistencialistas y que “todas”
aquellas del sector privado que
atienden a la poblacién de clases
media y alta, hacen énfasis en la
preparacion para la primaria e incluso
la primarizacién; y que las instituciones
cuyo énfasis es el potenciamiento
del desarrollo que frecuentan ciertos
sectores profesionales, cercanos a los
temas educativos, son privadas, pues
existen varios casos que negarian
esta afirmacién, lo que quiere decir
que estas miradas atraviesan a las
instituciones que atienden a los distintos
sectores sociales. Sin embargo,
el porcentaje de estas excepciones
lleva a afirmar que nuestra educacion
de la primera infancia es la etapa
educativa mds inequitativa, de todo
el sistema educativo.

Aunque no es el espacio para desarrollar estas ideas, no
es posible desconocer la educacién de la primera infancia
en Alemania e ltalia donde encontramos a pedagogos de la
educacion infantil como Federico Frobel, las hermanas Aga-
zzi y Maria Montessori.

De este breve recorrido es importante recalcar, tres posi-
ciones acerca de la educacion que se imparte en la escuela
de menores de 6 afos. Una asistencialista, una de “prima-
rizacién” y una de educacion acorde con las caracteristicas
de los nifios de estas edades. Estas referencias historicas,

* Educacion y Cultura

contribuyen a entender nuestros debates actuales, pues
forman parte de nuestra historia por las influencias que de
alli se han tenido. Los “asilos”, por ejemplo, fueron nuestras
primeras instituciones de atencién a los nifios abandonados
y de ellos, se podria decir, nacen nuestras instituciones del
servicio social®. Pero, a su vez, las ideas de Frobel, Montes-
sori y en general de la Escuela Nueva, llegaron a Colombia al
comienzo del siglo XX, por lo que no es fécil explicarse por
qué a pesar de esas influencias, el peso de lo “asistencial”
haya sido tan fuerte, que aiin hoy se mantiene, o que nues-
tra educacion de la primera infancia esté tan centrada en la
mirada preparatoria para la escolaridad, algo que valdria la
pena investigar®.

Estas tres miradas sobre la escuela para la primera infan-
cia, las encontramos “actualizadas” hoy en nuestro pais, pero
enmarcadas dentro de la gran dicotomia de nuestra educa-
cion. Por una parte, la educacion para los sectores populares
financiada por el Estado y ofrecida por instituciones publicas
y privadas, separada casi totalmente de la educacion para los
sectores medios vy altos financiada por los padres de familia
y ofrecida por instituciones privadas. Es asi como persiste, de
un lado, la mirada asistencialista a pesar de grandes esfuerzos
realizados por algunas administraciones de incorporar con el
peso debido el componente pedagdgico, la “primarizacidn”,
que de cierta manera, cambi6 a una preparacion para lo que
se requiere en la educacion primaria y que es, tal vez, el ma-
yor objetivo de la educacién en estas edades'®, Y por Ultimo,
la educacion acorde con las caracteristicas del nifio, que es
la que se comparte en el Lineamiento Pedagdgico Curricular
del Distrito, y que se conceptualiza como: "Potenciamiento
del desarrollo”, que aunque posee cierta tradicion, todavia no
alcanza la generalizacién que se quisiera desde muchas ins-
tancias, entre ellas la universidad.

Aungue no es posible ser tan simplista como para afirmar
que “todas” las instituciones a la que asisten los infantes de
sectores populares son asistencialistas y que “todas” aque-
llas del sector privado que atienden a la poblacién de clases
media y alta, hacen énfasis en la preparacién para la primaria
e incluso la primarizacién; y que las instituciones cuyo énfa-
sis es el potenciamiento del desarrollo que frecuentan cier-
tos sectores profesionales, cercanos a los temas educativos,
son privadas, pues existen varios casos que negarian esta
afirmacién, lo que quiere decir que estas miradas atravie-
san a las instituciones que atienden a los distintos sectores
sociales. Sin embargo, el porcentaje de estas excepciones,

8 Cerda H. (1996). Educacion preescolar. Historia, legislacién, curriculo y realidad socioeconémica. Magisterio, Bogotd
9 Vale la pena aprovechar este espacio, para invitar a los maestros que estudian maestrias y doctorados a realizar investigaciones sobre esta

etapa educativa sobre la cual hemos construido muy poco saber.

10 Aunque con cierta preocupacion se observa nuevamente, una tendencia a la “primarizacién”, o sea bajar los contenidos de la primaria a este
nivel. Por ejemplo: la idea de ensenar las vocales a los tres anos, es hoy muy generalizada a pesar de conocerse que en un pais como Finlandia,
que tiene los mejores resultados en las pruebas internacionales de lenguaje, los nifios aprender a leer y escribir a los 7 arios.
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lleva a afirmar que nuestra educacion de la primera infancia
es la etapa educativa mas inequitativa, de todo el sistema
educativo.

Ahora bien, refiriéndonos de nuevo al cambio del con-
cepto de educacion preescolar al de educacidn inicial, en las
reflexiones que haciamos en las universidades a raiz de la
reforma de las facultades de educacion que se inicio con el
Decreto 272 de 1998, hicimos eco de una discusién que ya
se estaba produciendo en la educacion de los nifios v las ni-
fias de este rango de edad, en el sentido de que para superar
esta connotacién que posee el concepto de preescolaridad
como preparacion a la escuela primaria y que podia ser una
de las razones para que no pasdramos de esta tendencia a
una mas acorde con las caracteristicas del desarrollo infantil,
comenzamos a hablar de Licenciaturas en Educacién Infan-
til o en pedagogia infantil. El problema con el concepto de
preescolaridad, como ya deciamos, es que éste se entiende
como la preparacién para la escuela formal y lleva implicito,
lo que comtnmente se denomina aprestamiento, el cual ge-
neralmente, se reduce a adquirir una “disciplina” (por ello las
tareas), a las actividades motrices que “supuestamente” son
anteriores a la escritura, como soltar la mano a través del lle-
nado de diferentes guias, hacer planas de nimeros, etc.

En la Licenciatura de la Universidad Pedagogica se reco-
noce la Educacién Inicial como aquella especifica de los ni-
fios de cero a 5 afios. Para aclarar este concepto bien vale la
pena retomar algunos apartes del documento elaborado por
el DABS" (Hoy SDIS), en el cual: "En la educacidn inicial...se
reconoce las diferencias individuales de los nifios y nifias...
Toma distancia del cardcter homogenizante que caracteri-
za la educacién tradicional. Reconoce la necesidad de una
pedagogia para fundamentar la accién educadora pero no
considera apropiado transferir la pedagogia escolar a la edu-
cacion infantil. Propone una pedagogia centrada en el nifio
y la nifia y, al mismo tiempo, constructora de conocimiento,
identidad, cultura e inclusién... Tampoco es instrumental: se
considera con sentido en si misma, valiosa para contribuir
a potenciar el desarrollo del nifio y la nifia y este desarrollo
tiene sentido como propdsito en si mismo y desde allf sir-
ve para las adquisiciones posteriores. La educacidn inicial es
una respuesta intencionalmente educativa a las necesidades
de cuidado y desarrollo de la primera infancia...”

El curriculo de Educacion Inicial
Hablar de curriculo de educacion inicial causa mucho

“escozor” en un gran sector de la poblacién y eso, de cierta
forma, es positivo, pues muestra que existe un rechazo

11 Departamento Administrativo de Bienestar Social DABS (2003)
“Desarrollo Infantil y Educacion Inicial” Bogotd, D.C.
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por la transposicion de la escuela basica a la
escuela de los nifos de cero a 5 afos; pero
desafortunadamente esta actitud de cierta
manera es algo ingenua ya que cuando ha-
blamos de escuela siempre hay un curriculo,
es decir, hay unas definiciones de “para qué,
qué, cémo y cudndo”. Es asi como nuestra
educacioén inicial estd “llena” de curriculo,
sean estos explicitos como en el caso de
los aprestamientos, o implicitos, como en el
caso de los jardines asistenciales.

Podemos rastrear cuatro documentos que
se podrian considerar curriculares para la edu-
cacion de la primera infancia; los dos prime-
ros del Ministerio de Educacién Nacional y
los otros dos de las instituciones de bienes-
tar: ICBF y el del antiguo DABS'?, estos docu-
mentos cuyo andlisis desborda la pretension
de este articulo, poseen varios elementos en
comun, como el énfasis en el juego, los len-
guaje artisticos, entre otros, aunque también
diferencias, por los mismos rangos de edad a
quienes van dirigidos.

Hoy se plantea la necesidad de armonizar estas politicas.
Ya en Bogoté se preparo y editd en forma conjunta entre
las Secretarias de Integracion y de Educacion con el apoyo
de la Universidad Pedagdgica Nacional, el Lineamiento Pe-
dagdgico y Curricular de la Educacion Inicial’. Se coincide
con Zabalza'* sobre la necesidad de hablar de un curriculo
en la educacion infantil como un Proyecto Formativo Inte-
grado, lo cual implica que sea planificado, formalizado vy
publico. En el lineamiento, se habla de cuatro pilares de la
Educacién Inicial: Juego, Arte, Literatura y Exploracién del
Medio; se dan en el contexto de la escuela infantil, en la
que interacttian y aprenden a convivir los nifios y nifias en-
tre ellos y con los adultos de la institucién. Estos pilares no
son nada nuevo en la educacion de los nifios menores de
5 afios, sino que recogen una tradicion en esta etapa edu-
cativa, pues expresan las actividades a través de las cuales
los infantes se relacionan con el mundo. Es requerido por
ello, crear una cultura de la Educacién Inicial, donde los
maestros, padres, y la sociedad en general se apropien de
estos pilares. Se necesita que cuando los padres piensen
en llevar a su hijo al jardin, sea para ellos “normal” saber
que ellos van a realizar estas actividades y que a través de

* Educacion y Cultura

Se requiere crear una cultura de la Educacioén Inicial, donde los maestros, madres, padres
y sociedad en general se apropien del juego, el arte, la literatura y la exploracion del me-
dio como pilares de la educacion de la infancia.

éstas entendamos que el nifio y la nifia van a desarrollar al
maximo sus potencialidades.

La idea es que se comparta que el juego es la actividad
rectora de la infancia y que a través de ella se elabora el mun-
do adulto, lo que desde luego lo lleva a aprender sobre €,
desarrolla su lenguaje, su corporeidad, comprende las par-
ticularidades de la convivencia con otros, entre otros. Que
el arte le permite diversas formas de expresion, en diversos
lenguajes, en donde ademas de pensar y organizar el mundo
en que vive, desarrollard también aspectos motrices y cor-
porales. Que la literatura es el medio idoneo para acercarse
a la cultura, lo que ademas permitird su desarrollo cognitivo,
del lenguaje, de la imaginacion y el acercamiento a la lectura
y la escritura y que la exploracion del medio le conduce a
expandir su curiosidad asi como darle sentido y comprender
el mundo.

Pero fundamentalmente es imperativo entender que estas
actividades no significan ‘pérdida de tiempo”, sino que los
nifios y nifias que han experimentado estas actividades han
desarrollado sus dimensiones: personal social, cognitiva, co-
municativa, corporal y artistica y estan listos para empezar su

12 Ministerio de Educacién Nacional, (1982) “Curriculo de Preescolar, nifios de 4 a 6 afios”, Bogotd, D.C., Ministerio de Educacién Nacional, (1998)
Lineamientos curriculares de Preescolar, Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (1989) el Proyecto Pedagdégico Comunitario del ICBF, de
1989. Departamento Administrativo de Bienestar Social DABS (2003) “Desarrollo Infantil y Educacion Inicial” Bogotd, DC. Estos dos ultimos, si
bien no son considerados por ellos mismos curriculares, responden a este tipo de documentos.

13 Alcaldia Mayor de Bogotd, (2010) Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacién Inicial en el Distrito, Bogotd, D.C.

14 Zabalza Miguel, “El curriculum de la Educacién Infantil” http://www.infantiae.org/zabacurrilTA1807.asp. consultado el 7 de Enero de 2005,
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escuela formal, pero, ademés, han desarrollado una motiva-
cion para seguir aprendiendo que es en Ultimas lo que més se
necesita para continuar con la escolaridad. Incluso podria for-
mularse una hipotesis a riesgo de parecer “romdntica”, pero
sin desconocer la complejidad del problema que: si nuestros
nifios y nifias jugaran mds, pudieran expresarse a través de
diversos lenguajes artisticos, gozaran la literatura, se maravi-
llaran cuando exploraran el medio, es posible que, nosotros
podrfamos tener una sociedad diferente.

Los curriculos son propuestas politicas y pedagdgicas de
los estados, pero representan lineas de politica. Estos se
reelaboran y se reinterpretan por los diferentes actores: por
las instituciones y por cada maestro en sus ejercicios de pla-
neacion, interaccion en el aula y evaluacion. Los maestros de
Educacién Infantil, no pueden pensar en el curriculo al tiempo
que ejercen de maestros, al igual que los otros educadores
del sistema educativo necesitan de unos curriculos que les
den orientacion. No porque ellos no puedan realizarlos, por-
que de hecho en las construcciones curriculares participan
maestros, sino porque esa no es su funcién cuando estan en
las aulas; alli su trabajo es elevar el desarrollo de los nifios y
en eso utilizan toda su energia intelectual y fisica.

Se plantea, entonces, que asumir el concepto de Educacion
Inicial no implica la desaparicion de la educacion preescolar sino
que es una reconceptualizacion que intenta garantizar el derecho
a una educacién acorde con las caracteristicas de los nifios.

La institucion de Educacion Inicial

Asi como la propuesta de Educacion Inicial
no rifie con la idea que los nifios ingresen a los
colegios como lo plantea el Decreto 1860 que
reglamenta la Ley 115 de 1994, sino busca que
las orientaciones curriculares formuladas desde
la perspectiva de potenciamiento del desarro-
[lo, sean comunes en las diversas instituciones
educativas; la busqueda de la obligatoriedad en
la educacion de 3 a 6 afos, no puede significar
la desaparicion de los Jardines Infantiles o la
relegacion de ellos solamente para la edad de
cero a 3 afios, algo que de cierta manera ha
venido ocurriendo en la educacion privada.

Es importante reconocer que los jardines
son instituciones pensadas como totalidades
para atender a los nifios y las nifias menores
de 5 afios, lo que hace que todo esté dispues-
to para ellos: las maestras y maestros, la direc-
tora o coordinadora de la institucién que vela
por la organizacion de la institucion, el personal de servicios
de alimentacién y limpieza. Asi mismo, las condiciones loca-
tivas estdn adaptadas a sus caracterfsticas; la cercania a sus
hogares los hace més asequibles. Las rutinas en los jardines,
por ejemplo, le permiten una estructuracién mental, una se-
guridad de sentirse comodos, la captacién de los procesos
temporales. El jardin infantil es un espacio integrado donde
los elementos de cuidado propios de estos primeros afios
estan vinculados al trabajo pedagogico.

En la actualidad en Bogotd, la SDIS estéd trabajando para
que todos los jardines infantiles tengan una perspectiva de
Atencion Integral por lo que se rigen por el Acuerdo 057 de
2009, que establece los estandares técnicos que todos los
jardines publicos y privados deben seguir. Asi mismo, en el
caso de los jardines de la Secretaria, en sus cuatro modalida-
des: Jardines Propios, Casas Vecinales, Jardines Cofinanciados
y Jardines Sociales operados por las Cajas de Compensacion,
se ofrece el servicio en jornada completa, de 8 a 5 de la tarde,
lo que les facilita a los nifios y nifias una Atencion Integral y
ademas, contribuye a que las familias puedan sentirse tran-
quilas mientras sus miembros consiguen su sustento.

De otra parte, existen unos elementos en los colegios
publicos y privados sobre los cuales es importante llamar la
atencion. Una investigacion realizada por la Universidad Pe-
dagogica Nacional' sobre la articulacion preescolar-primaria,
las maestras de los grados de transicién de los colegios ofi-

15 Rojas S., Fandifio G., Castario 1., (2006) Las creencias de los profesores sobre la articulacién entre preescolar y el primer grado de primaria.
Universidad Pedagégica Nacional CIUP, Informe de investigacion, 2004- 2005.
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ciales luego de la integracién de varias instituciones a un
solo centro educativo, afirman que las directivas, en general,
desconocen la importancia del grado de transicion y mues-
tran poco interés en él. En otra investigacidn se observa que
en los colegios privados, cuando una maestra es percibida
como “buena” en el grado de transicion, répidamente se le
ofrece pasarse a los grados de primaria, pareciendo que en
estos se pudiese aprovechar mejor de sus talentos'®.

Asi mismo, se hizo evidente otro problema en la organiza-
cion de los profesores. En general, en los colegios las reunio-
nes se organizan por areas de conocimiento y los docentes
del grado de transicion, como no son especialistas en dareas,
ni su trabajo gira en torno a ellas, cuando son invitadas de-
ben elegir alguna de las &reas de conocimiento e ir a estas
reuniones; pero alli los problemas de los nifios y nifias del
grado de transicién casi nunca son abordados. Igualmente en
las citadas investigaciones y en otras", incluso en algunos do-
cumentos de la misma Secretaria de Educacién'® se observo
que a pesar que los lineamientos de afio 1998 se refieren
al juego como uno de los componentes fundamentales del
mismo, los espacios de juego, se reducen al recreo, pues en
el aula estos espacios casi no existen, aunque las maestras lo
reconozcan como la actividad mas importante para los nifios y
nifas, y sea considerada por ellos como la actividad que més
les gusta realizar.

Es importante insistir en la necesidad de armonizar el tra-
bajo entre las instituciones de Servicio Social que son las que
han llevado el trabajo de cuidar y educar a los nifios y nifias
de los sectores populares vy las instituciones del sector edu-
cativo. Es imperativo reunirse a discutir los problemas y las
soluciones en ambos tipos de instituciones, los problemas de
curriculo, de las maestras y maestros, de la organizacién, etc.,
pero sin perder el foco de la discusion, que debe ser, aunque
suene un poco “trillado”, el bienestar de los nifios de ésta
edad, algo en lo que todos deberian estar de acuerdo.
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Los desafios del educador infantil

Diana Concha Ramirez’

frente a la infancia

La tesis que sustenta el articulo pone en escena los desafios del educador infantil frente a
las realidades de las ninas y los nifios. Aunque se reconoce la diversidad de infancias que
tiene Colombia, éste centra su atencion en la poblacion escolarizada, haciendo un recorri-
do desde dos perspectivas, la primera centrada en el niiio y la segunda en el contexto del
educador en el marco de la politica distrital y nacional de Educacion Inicial. El documento
se fundamenta principalmente en los aspectos coincidentes entre ambas posturas: la in-
tencionalidad de la accion, las concepciones de niino y el conocimiento del nino, resaltan-
do el papel de la prdctica reflexiva en la interaccion con los nifios pequefios. A manera de

conclusion se proponen algunos desafios.

eeo e Son las 5:30 AM, las calles se llenan con

pequernios cuerpos que recorren trayectorias aun
mds grandes de lo que su propio ser puede com-
prender como territorio y/0 espacio, acomparian-
do este camino se escucha el sonido de las ruedas
sobre las que se soportan maletas llenas de “co-
nocimiento” instruido principalmente por los libros.
También algin cuaderno uno o dos en dénde se
ha plasmado la tarea del dia anterior.... A las 5:30
PM de nuevo se agitan las calles, que en ésta oca-
sién traen consigo a nuestro novatol conocedor
del mundo y a su maletin... que le otorgard el
sentido de su accién por lo menos por unos bue-
nos afios: ‘“la tarea”...Por supuesto, en algunos ho-
gares habrd discusiones y hasta maltratos hacia el
nifio o la nifia porque no hay padre o madre que
soporte a las 7:00 de la noche, después de una
larga jornada laboral, continuar con estas activi-
dades, que se extienden incluso hasta la media
noche.... Luego de eso, el dia comienza de nuevo
y a las 5:30 AM estard otra vez nuestro novato en
el mundo iniciando su rutina. ..

Si bien no podemos generalizar la realidad
descrita en el pérrafo anterior para la diversidad
de la poblacion infantil en Colombia, muchos de

1 Docente asistente de la Licenciatura en Educacién Infantil en la Universidad Pedagdgica Nacional. Magistrada en Comunicacién, Licenciada en
Educacién Preescolar. Ha trabajado como docente de aula en el nivel de preescolar en el dmbito oficial y privado, como coordinadora académica
y en el acompanamiento de la renovacién de los PEI con la Secretaria de Educacién del Distrito. Investigadora en el campo de Comunicacion
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ellos sf viven situaciones parecidas o por lo menos cercanas
a ésta descripcion. Este texto centra la discusion en la forma-
cion de la infancia escolarizada en sus primeros afios y en los
retos que el adulto encargado de ésta responsabilidad debe
asumir en el dia a dfa.

Nifios diversos, instituciones homogéneas

A pesar de los esfuerzos que las instituciones como la fa-
milia? y la escuela realizan para proveer a las nifias y los ni-
fios elementos, que seglin su perspectiva, son los necesarios
para su "adecuada” formacion, ellos sobreviven a éstas. No
obstante serén varios los afios que tendran que transcurrir
para emancipar su pensamiento y su ser, sobre todo cuando
éste no ha sido el foco de atencién en su proceso educativo.
Si bien ésta afirmacion nos puede parecer dura y cruel, es
la verificacion desde la experiencia en la vida cotidiana de
lo que estamos haciendo con los infantes® més pequenos;
cada vez el tiempo de la infancia es mas corto y no nos refe-
rimos aqui desde un enfoque proteccionista, sino haciendo
evidente como a partir de las diversas interacciones que he-
mos construido con los nifios tendemos a responsabilizarlos
de acciones acorde a las exigencias del mundo actual desde
la realidad del adulto, complicdndoles desde muy pequefios
su ser y su quehacer en el mundo sin vivir y disfrutar la vida.

La agitacion permanente de la vida cotidiana y las situacio-
nes dificiles que sienten los padres y maestros por pretender
que cada nifio sea el potencial de lo que no se pudo ser o
el ideal de sujeto que la sociedad espera, no permite que él,
como ser humano se conozca y experimente la vida como un
todo integral, sino que su vinculacion con el mundo se da a
partir de interacciones cuyos roles no son equitativos y que
estan mediados por instancias de autoridad y poder: Madre-
padre- hijo, Maestro- estudiante, los que le asignan un rol de
sumision constante, ya sea por exceso o por defecto*. Pocas
son las experiencias, a las cuales se las ha denominado alter-
nativas, por no ser la mayorfa y ser distintas, que presentan
un contexto diferente.

Aunque, las familias se han transformado, las politicas edu-
cativas han cambiado y las instituciones han asumido otras
perspectivas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mu-
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chos elementos de una educacion tradicional, en cuanto a la
manera de relacionarnos con los nifios en las interacciones
cotidianas, se mantienen vigentes: el uso del uniforme (pien-
se usted en el bebé de un afio con el uniforme del jardin al
cual asiste), las obligaciones escolares, la tarea, el aprendi-
zaje por repeticion y a través del libro como fuente primaria
de informacion, el aprendizaje de contenidos fragmentados,
las gufas, inclusive los ejercicios denominados “planas”, pero
sobre todo informacién obsoleta de lo que es el mundo vy la
manera de vivirlo en el siglo XXI.

Por otra parte, la emergencia de la infancia como un nicho
de consumo, ha llevado a una comprensién de ella acorde
a los intereses de los medios; ahora son los publicistas los
que saben qué les gusta a los nifios, qué quieren, cudles son
sus suefios e ideales, los que interaccionan con imagenes y
juegos llenos de colores, niveles, que en muy pocos casos
padres y maestros han podido alcanzar.

Buckingham® nos propone que las actividades de los nifios
en su tiempo libre estan cada dia més privatizadas y mercanti-
lizadas, lo que hace el nifio en el hogar se convirtié en bienes
de consumo: la television, los video juegos, la internet, los ju-
guetes, etc. Asi se transformaron los espacios publicos de la
infancia también en apropiaciones del mercado®. La institucidn
de los medios, aunque sabe qué decirle al nifio, dista también
de acercarse a la infancia en cuanto a su verdadera esencia.

La idea de novato de Marin’, es muy pertinente ya que la
propuesta de las instituciones (Familia, escuela, medios) en
la interaccion con los nifios, es lo que en esencia forma su
subjetividad; seguimos construyendo una subjetividad centra-
da en los intereses del adulto y no en los del nifio, no desde
su realidad y desde sus necesidades y mucho menos desde
sus potencialidades originales a partir de lo que él o ella son.
Continuamos formando al nifio, desconociéndolo.

Un rol insuficiente y una politica educativa
poco comprendida y descontextualizada

Es importante aclarar que no es responsabilidad exclusiva
del docente ni de los padres de familia la situacién que viven
muchas nifias y nifios en el pais. Para comprender el sentido

2 El término Novato es presentado por la Dra. Dora Lilia Marin, en el marco del Encuentro Interinstitucional de Prdcticas en la Formacién de Do-

centes para la Infancia. 2011.
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Se entiende por “familia” el espacio de nicho afectivo en el cual crece el nifio o la nifa sin reducirse a la idea de nuclear.
A partir de este punto el término nifio se entenderd incluyendo la perspectiva de género Masculino y Femenino.
Cuando me refiero a la sumision por exceso hago referencia a las interacciones en las cuales los nifios y las nifias son sometidos al poder del

adulto por el maltrato ya sea fisico o verbal, en el caso de la sumisién por defecto, se entiendo como aquella en la que la interaccién con los
padres se da a partir de negociaciones en las que el poder lo ejerce el nifio a través de la manipulacién, quien en ultimas igual es sometido, ya
sea por la desatencién de sus padres quienes compensan dicha accién a través de otros elementos como juguetes, tecnologia o dinero o por la

influencia exagerada de los medios de comunicacién.

6 Buckingham, David. (2008) Mds alla de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la cultura digital. Editorial Manantial. Pdg. 114.
7 Se puede pensar, por ejemplo, los parques infantiles que restaurantes de cadena han instaurado en sus locales como un agregado al tiempo de

la comida familiar.
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Las presiones externas, derivadas de una politica fincada en estdndares y evaluaciones nacionales e interna-
cionales, han llevado cada vez mds a la pérdida de sentido de la accion docente, convirtiendo al maestro en un
hacedor de quehaceres y no en un sujeto pensante de su propia accion.

de ésta afirmacion debemos remitirnos al &mbito de la cultu-
ra; son muchas las précticas culturales heredadas de genera-
cion en generacion, cuyas significaciones se han consolidado
a través del tiempo, lo que hace que resignificarlas sea un
asunto complejo que trasciende las nociones de espacio y
tiempo.

La accion del docente, muchas veces es limitada, ya sea
por la accion institucional o de los padres de familia, quie-
nes ejercen gran influencia a partir de las expectativas que
se generan en torno al “ideal” de lo que “debe ser” su hijo o
hija. Es importante reconocer que la actualizacién constante
tampoco es garantia de una adecuada interaccién con las ni-
fias y los nifios. Entonces {cudl es la esencia del asunto? Si se
observa, la practica del docente en ejercicio, con frecuencia
encontramos la tendencia cada vez mayor a cumplir con los
“requerimientos” solicitados ya sea en el dmbito institucional,
distrital o nacional (por ejemplo a través de las pruebas Saber
y Comprender).

Estas presiones externas, derivadas de una politica de
estandares y evaluaciones nacionales e internacionales, han
llevado cada vez més a la pérdida de sentido de la accion
docente, convirtiendo al maestro en un hacedor de quehace-
res y no en un sujeto pensante de su propia accion, es decir,
cada vez mas la tendencia sigue orientada a que el maestro
haga y otros se ocupen de pensar lo que él debe hacer. Por
supuesto, desde ésta perspectiva las nifias y los nifios termi-
nan viviendo también como autdmatas en el sistema que los
sostiene.

La pérdida de sentido, es tal vez una de las razones mas
frecuentes que los docentes expresan en este contexto, mu-
chas veces generada por cansancio, desatencion del Estado
para proveer unas mejores condiciones laborales, aumento
de cobertura sin los requerimientos de infraestructura nece-
sarios. Sin embargo la razon principal de dicha rutina recae
sobre la ausencia de reflexion sobre su propia accion; por
supuesto, que ésta tendencia es derivada de factores politi-
cos y culturales. Asi como el nifio construye su subjetividad
a partir de las interacciones sociales, el docente también se
ha formado en un contexto de interacciones que lo llevan a
constituirse como tal.

Ahora bien, aunque las politicas educativas para la educa-
cién inicial tanto en el dmbito distrital como nacional estén
construidas desde enfoques e intereses distintos, existen tres
postulados coincidentes que requieren ser objeto de aten-
cién: el primero se relaciona con la “intencionalidad” de la
accion docente, el segundo con el “concepto sobre el nifio” y
el tercero llama la atencion sobre “el conocimiento del nifio”.
Si observamos la realidad de la vida cotidiana, estos postula-
dos se encuentran en el discurso de los sujetos, no obstante,
la comprensién sobre ellos vacila cuando de realizar la accién
se trata: la intencionalidad se pierde por alcanzar el logro del
bimestre, la concepcién de nifio se transforma al interactuar
con él en el aula, y el conocimiento del nifio termina siendo
una rutina de diagndsticos y seguimientos acorde a pardme-
tros externos al propio nifio, por lo que ni la accion del maes-
tro es suficiente para realmente comprenderlo, ni la politica
educativa alcanza a impactar desde sus propositos.
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La tension existente entre la teorfa y la practica recae enton-
ces sobre la idea de rutinas, las acciones orientadas hacia los
nifios mas pequefios han sido el cimulo de practicas que se
convirtieron en rutinas aprehendidas més por la experiencia del
maestro (asi me ensefiaron o asi he ensefiado siempre), que
por una amplia reflexion tedrica sobre el conocimiento del nifio
y su educacion. La ausencia de reflexién no permite la forma-
cion de la conciencia del sujeto que ensefia; para Safiudo®, la
reflexion es un proceso dialdgico y recursivo que en diferentes
etapas produce mejoras en la practica de los docentes y que
conlleva en primer lugar redefinir la situacion donde se produce
la accion, reinterpretandola y asignando un nuevo significado a
caracteristicas conocidas o antes ignoradas. En segundo lugar,
permite la reconstruccién del profesional cuando se adquiere
conciencia sobre la manera como estructura sus conocimien-
tos, afectos y estrategias v, finalmente, genera la construccion
de los supuestos acerca de la ensefianza aceptados como ba-
sicos. Siguiendo a ésta misma autora “dependiendo de cémo el
educador signifique su prdctica asi la realiza”, como plantean
los lineamientos sobre educacion inicial en el pais, asi como el
adulto conciba al nifio, asi serd su interaccion con él.

La brecha existente entre los planteamientos para la educa-
cion inicial y la realidad de los espacios escolares en la cotidia-
nidad, méas que un asunto de la politica o del maestro significa
una carencia de reflexion sobre la accién docente y sobre las
politicas mismas que orientan su practica. Una politica que no
se reflexione y que no sea construida conjuntamente con los
actores sociales a los cuales afecta, pierde su sentido cuando
busca canales para su implementacion, y una accion docente
que carece de reflexién pierde su intencionalidad al terminar
inmersa en las tareas cotidianas.

Desde esta perspectiva, es que cobra sentido la idea de
“intencionalidad” propuesta tanto en la politica nacional como
distrital; el pensar las acciones que realizamos con las nifias y
los nifios implica a su vez, considerar como se esta concibiendo
al nifio y como es él o ella, ya que al pensar la accion mas alla
del alcance de unos logros institucionales el ejercicio intelectual
emerge. No es lo mismo plantear una actividad pensada para
minimo 25 sujetos diferentes a cuando se propone una actividad
para todos considerados como “iguales”. Con esto no se quiere
decir que cada nifio debe desarrollar una accion distinta (aun-
que la idea de “rincones” nos propondria algo asf) sino tener en
cuenta las caracteristicas sociales y culturales con las que el nifio
interactta cotidianamente para plantear la didactica.

* Educacion y Cultura

Retomando una perspectiva comunicativa, la interaccion
con los nifios deberfa ser cada vez mas dialdgica y menos
unidireccional, aunque ya muchos autores han hablado al res-
pecto®, no se puede conocer a los nifios sino dialogamos con
ellos, si no los escuchamos. De acuerdo con los resultados
de una investigacion'® se muestra como la construccion del
mundo por parte de los nifios en bien distinta al mundo del
adulto, y precisamente la fractura en la comunicacion es la
que no permite conocer dicha realidad; los nifios viven en
tiempo presente mientras el adulto se fija en el pasado o en
las expectativas de futuro; sus significaciones estan construi-
das desde los espacios que recorren en sus trayectorias dia
a dia, por ejemplo, la ruta del bus, el camino al jardin, la casa
de la abuela, la panaderia dénde se compra el pan. Por lo ge-
neral estas significaciones son ignoradas por el adulto quien
se esfuerza en “transmitir” los contenidos para alcanzar los
logros del periodo.

{Y qué puede hacer el educador infantil
en este contexto?

Con base en los planteamientos anteriores, muchos son
los desafios que se proponen en consideracién para el edu-
cador infantil que trabaja con las nifias y los nifios més peque-
fios. Continuamos caminando a través de un proceso edu-
cativo que no se ha revisado a fondo de tal manera que sea
pertinente a las realidades del siglo XXI en un contexto cada
vez més globalizado y fragmentado socialmente. No hemos
logrado alcanzar una educacion de calidad, pero no entendida
a la luz de los esténdares y las competencias, sino de calidad
en la medida que se centra en el pleno desarrollo del suje-
to en todas sus dimensiones desde una perspectiva humana
para la construccion de una nueva sociedad.

Trascender la vision transmisionista
de la educacion

A pesar de los desarrollos tedricos y de la tendencia inter y
transdisciplinar de las ultimas décadas, la organizacion curricu-
lar continua siendo fragmentada y basada en contenidos que
no permiten la pregunta, el cuestionamiento, la busqueda de
otros caminos para aprender. Los infantes desde muy tempra-
na edad (incluso antes de los dos afios) se enfrentan a activi-
dades mecénicas que no les favorecen en la realizacion plena
de su desarrollo sino que més bien obstaculizan el mismo.

8 Marin, Dora Lilia. (2011) Pensar la formacion de pedagogos infantiles: Sobre las posibles relaciones de prdcticas formativas y prdcticas investiga-
tivas. Conferencia inaugural del IV encuentro interinstitucional de prdcticas en la formacién de docentes para la infancia. Bogotd. D.C. Apuntes.

9 Sariudo, Lya. La investigacién (o significacién) de la prdctica para la mejora educativa. (2011). Ponencia presentada en el IV encuentro interins-
titucional de prdcticas en la formacion de docentes para la infancia. Bogotd, D.C. Mimeo, Pdg. 10.

10  Tough, Joan. (1978) Cémo dialogar con los nifios. Editorial el Ateneo. 125 Pdgs.; Camps, Ana. (2005) Hablar en clase. Aula de innovacién educa-
tiva. Editorial Graé. 111 pdgs. Bruner, Jerome. (1997) La educacion puerta de la cultura. Editorial Visor. 216 Pdgs; Freire, Paulo. (2005) Pedagogia

del oprimido. Editorial Siglo XXI. 246 pdgs. (Entre otros)
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Superar la idea “que sea lo que yo no fui”

Posiblemente uno de los grandes desaffos que tiene el edu-
cador infantil es el trabajo con padres y madres de familia, quie-
nes con ansiedad se llenan de expectativas sobre sus hijos que
no les permite reconocerlos en su esencia personal como se-
res humanos. El maestro como lider, como profesional, como
investigador de su campo de formacién tiene la obligacién de
formar también a los padres y madres en los caminos més ade-
cuados para otorgarle al nifio un bienestar que le permita tener
una calidad de vida con afecto pero de manera asertiva. Es un
llamado a no continuar tolerando el maltrato infantil porque el
nifio no escribe bien la letra, no entiende la tarea, no aprende
a leer ni a escribir, acciones que se realizan en tiempos cada
vez mas cortos para ello, irrespetando al nifio en todo su ser.

Revisar lo que se le enseiia y comunica a los nifos

Mucho de lo que se le ensefia a los nifios pequerios no es
util para la formacion que ellos requieren y mucho menos esté
contextualizado acorde a su realidad; se requiere pensar una
educacién que responda cada vez mas a las vivencias del ser en
contexto, el desarrollo de la conciencia de si mismo y del otro,
sobre todo, en un marco de relaciones interpersonales marcadas
por la violencia como las que vive nuestro pais. Pensar seriamen-
te en lo que se le dice a los nifios ya que para ellos cada palabra
es una verdad, una manera de construir el mundo, si se miente,
si se ofende, si se grita esa es la realidad que ellos construyen.

Pensar la accion docente

Es importante para el educador realizar una practica re-
flexiva que sea educativa, el transformar la propia accién es
un camino de introspeccién y didlogo constante con el ser del
maestro y su accion. Hacer conciencia sobre lo que se hace,
como se hace y para qué se hace permitiria que las nifias y
los nifios tuvieran la oportunidad, en muchos casos, de inte-
ractuar con un proceso de ensefianza- aprendizaje lleno de
experiencias nuevas que se transforman en el dia a dia a partir
de sus intereses y necesidades. También, se enriquece la ex-
periencia del docente la conformacion de redes de maestros
ya que al sistematizar cada experiencia docente se tienen ele-
mentos para compartir y dialogar con otros, construir teorfas,
aportar a la politica publica e incluso transformar la realidad.

Vincularse a los nuevos lenguajes y maneras
de leer y escribir

Los infantes, desde muy temprana edad tienen una in-
teraccion con los medios y tecnologias de la informacion

y comunicacion; conocen dichos lenguajes, saber usarlos,
escuchar lo que los nifios observan en la television, que
en muchas ocasiones difiere de lo que ve el adulto, es un
reto importante para la formacién de los nifios del siglo
XXI. Es relevante transcender también, la dicotomia es-
cuela-medios para desarrollar procesos més dialogantes
e integrados desde una perspectiva comunicativa, lo que
permite alfabetizar no solamente en el lenguaje escrito
sino en multiples lenguajes, enriqueciendo asi la expe-
riencia del sujeto.
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La infancia a partir y los procesos de
formacion en Educacion Infantil

Lucia Nossa Nufez ", Patricia Londofio Holguin?, Sara Inés Ochoa?

A patrtir de los interrogantes sobre las concepciones de infancia que se abordan en los procesos
de formacion de formadores, se alude a reflexiones y cuestionamientos sobre las relaciones
con la infancia y principalmente con los procesos de formacion de formadores, pues depende
desde donde se conciba al nifio, se asume y se incide de distinta manera en su educacion. Estos
planteamientos, se formulan a partir de los resultados de un ejercicio investigativo enfocado

en la relacion entre “la formacion de formadores y la politica publica de primera infancia” que tuvo
como una de sus categorias centrales de andlisis la concepcion de infancia.

iDe qué perspectivas de infancia estamos hablando?*

El estudio de la infancia, considerada una categoria de
construccién social e histérica, en la que se reconocen las
concepciones que han emergido en las diferentes épocas y
su evolucion hasta nuestros tiempos; estas formas de com-
prension dan cuenta de proyectos de hombre, mundo y so-
ciedad que inciden en las maneras de leer y relacionarse con
la infancia. Las miradas disciplinares, han hecho aportes a esta
construccién desde cada uno de sus paradigmas, siendo en
realidad, reciente el interés y preocupacién por la infancia®.

Los aportes de la pedagoga colombiana Marfa Victoria Al-
zate Piedrahita®, muestran un panorama amplio de perspecti-
vas posibles para leer la infancia, aludiendo a los pioneros de
los estudios histéricos como Ariés’ y Lloyd de Mause®. Dando
cuenta de la evolucion histérica de esta concepcion. El pri-
mero, desde el andlisis de la iconografia y documentos de
la época en Europa, en contraste con el andlisis de esta con-
cepcién sobre las pautas de crianza, desde una perspectiva
psicogenética, en el caso de De Mause.

1 Universidad Libre. Facultad de Educacién. Docente— Investigadora. Licenciatura en Pedagogia Infantil. Psicopedagoga. Especialista en Infancia,

desarrollo y comunidad y Magister en Desarrollo Educativo y Social. Email: lucnossa@hotmail.com.
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En esta mirada histérica, Alzate, atiende también, entre
otros, al estudio adelantado por Cecilia Mufioz y Ximena
Pachon®,en cuanto a la concepcién de la infancia en Co-
lombia, donde se anota por ejemplo cémo en el recorrido
histdrico muestra el paso de una educacién moralista, ha-
cia una con mayor influencia de disciplinas como la psico-
logia y la medicina, refiriendo por ejemplo como “(..) lo
demoniaco y lo divino, fue remplazado por una referen-
cia a las cudlidades del nifio que habia que estimular y
a un reconocimiento de la vida emocional del bebe, los
conceptos de pecado y maldad innata se cambiaron por
una referencia a los problemas del comportamiento y a
las dificultades en el desarrollo de la personalidad, debida
a las intervenciones inadecuadas del ambiente(..)". Mos-
trando asi de una manera sencilla y clara la evolucién de la
educacién en Colombia y desde alli, las concepciones de
infancia subyacentes.

Por otra parte, resalta la concepcion de la infancia desde
las perspectivas como la pedagogica, la psicosocial, la politica
y la de derecho. En la primera, se alude al nifio en su con-
dicién de alumno y su relacion con la escuela fundamental-

mente, y por alli pasan todas las corrientes pedagogicas y sus
tendencias, que convergen con gran fuerza en la necesidad
de cuidado, proteccion y escolarizacion. Desde una mirada
psicosocial, se concibe a la infancia como parte fundamental
de la sociedad y su desarrollo. Esta postura comprende un
énfasis en los procesos evolutivos psicobioldgicos y sociales,
y por ende, resalta la infancia como una etapa de vida funda-
mental. Se plantea entonces, la preocupacién por las condi-
ciones de vida, los factores ambientales y su incidencia en la
busqueda del bienestar en general.

Sin distanciarse de esta perspectiva, se trata la vision po-
litica que alude a la infancia como un asunto publico, como
sujeto de la politica, y desde ahi acoge la emergencia con-
tundente de los derechos humanos, llegando a la consoli-
dacién de una preocupacion mundial por la garantia de los
derechos de la nifiez en el siglo XX. Sin embargo, como lo
plantea Alzate M. “(.. en el fondo, parece ain estar muy
enraizada la idea que en la prdctica no son todos los nifios
y nifias los que merecen actuaciones sociales protectoras
o promotoras, sino solo unos pocos...)"°. Podria afadirse
complementando esta visién, como introduce Casas'", la
pregunta por las condiciones de vida de la nifiez y platea
cuestionamientos desde las representaciones sociales para
su abordaje y mejoramiento.

Ampliando alin mas estas perspectivas de infancia, se
acude a Coléngelo'? quien desde la antropologia, postula
tres variables claves para la comprensién de la infancia: la
social, cultural y de género. Las cuales, transcienden la mira-
da determinista de clasificacién por edad, muy arraigada en
el sistema educativo moderno y uno de los criterios predo-
minantes, para la estructura de los niveles educativos, aus-
piciado por las teorias del desarrollo en psicologia. De esta
manera, desde una perspectiva mas sociocultural, aparece la
idea de las “infancias”, atendiendo al criterio de diversidad.
Se entiende la infancia, como una categoria multidimen-
sional que comprende la configuracién de la subjetividad
infantil desde una mirada de la complejidad y los mundos
posibles para ser y existir nifio o nifia. Alzate M.”®> anota, por
otra parte, como se abre paso a una perspectiva emergen-
te que habla de la “nueva infancia”, especificando que es
aquella que surge asociada al mundo de los desarrollos tec-

9 Munioz, C; Pachdn, X (1991) La nifiez en el siglo XX. Comienzos de siglo. Santa Fe de Bogotd: Editorial Planeta.

10  Alzate, M.V. (2003), op. Cit. Pdg. 147.

11 Casas, F. (1998). Infancia: perspectivas psicosociales. Barcelona: Paidods.

12 Coldngelo, M. (2003) La mirada antropoldgica sobre la infancia. Reflexiones y perspectivas de abordaje: Mesa: Infancias y juventudes. Peda-
gogia y Formacion. Ponencia. Laboratorio de Investigaciones en Antropologia Social. Universidad de La Plata. Y Seminario Internacional. La
formacion docente entre el siglo XIX. Ministerio de Educacién. Argentina.

13 Alzate, P. M. Revista N° 28 (2001) Concepciones e imdgenes de la infancia. en: Revista de Ciencias Humanas. Universidad Tecnolégica de Pereira.
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noldgicos, la eclosion de la informacion y la comunicacién,
donde se alude a un nifio con més y mejores competencias,
que superan lo posible para la infancia vivida por las antiguas
generaciones.

Hasta aqui, un punto de partida para realizar reflexiones,
sobre las concepciones de infancia que circulan en el con-
texto educativo, y como éstas se matizan de acuerdo con la
época en la cual estdn inmersas y con los cambios profun-
dos que se vienen dando a nivel social-cultural y que inciden
en la forma de comprenderla y por ende, orientadores en los
procesos de formacidn.

iSobre qué infancia estamos hablando
en la de formacion de formadores?

Al rescatar, las reflexiones sobre los procesos de forma-
cién de formadores, a propdsito de la experiencia investiga-
tiva en este campo, se observa un panorama matizado por
diversas concepciones de infancia que circulan y coexisten
en los discursos y propuestas educativas.

Una concepcion muy visible, es la referida al nifio vul-
nerable, entendido como aquel en condiciones de carencia
economica y social, predominantemente. La cual, se mani-
fiesta con expresiones asociadas a fragilidad, indefension,
pobreza y desamparo, entre otros, que dan cuenta de fla-
gelos sociales, probleméticas, riesgos y amenazas. Discur-
so predominante al tratar sobre las prioridades de atencién
educativa en los procesos de formacion de nuevos maes-
tros. De tal modo y paraddjicamente, aunque pareciera co-
herente inicialmente, esta concepcion de nifio vulnerable,
se confunde o entremezcla facilmente con la concepcién de
niflo como sujeto de derechos, opcidn que busca contrarres-
tar estas condiciones de vulnerabilidad. Asf al hablar de de-
rechos, pareciera por momentos, que alude a vulnerabilidad
y carencias, contrario a su fundamentacion.

Siguen siendo excluyentes las propuestas educativas, al
generalizar y homogenizar la concepcién de infancia, Uni-
camente desde esta categorfa socio juridica, referida a vul-
nerabilidad y derechos. En relacion con la predominancia
de este discurso socio juridico de la infancia, emerge la
preocupacion o interés por las politicas publicas en tanto,
se busca a través de ellas, generar transformacion y mejora-
miento de condiciones de vida, apuntando nuevamente a la
concepcién de la infancia vulnerable. Si bien, las propuestas
educativas para la formacion de formadores en educacion
infantil, tienen explicito en su mayorfa, un compromiso con
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los nifios como sujetos de derechos, se considera atn débil
la reflexion de lo que esto significa y sus implicaciones en
la educacion

Siguiendo a Alzate', como lo cita la investigacion en men-
cion, “(...) aunque se haga referencia a que no basta con pro-
mulgar los derechos, se vuelve a la idea de la vulnerabilidad
como una opcion de atencién educativa. “Parece como si es-
tuviese muy enraizada la idea de que en la prdctica no son
todos los nifios y nifias los que merecen actuaciones sociales
protectoras o promotoras sino sélo unos pocos: los abando-
nados, explotados, maltratados, mal nutridos o enfermos”.*"

También se encuentra predominancia de la concepcion
de infancia desde una mirada de desarrollo, estrechamente
vinculada con las anteriores. Alli el criterio de organizacion
psicobiologica es el que prima, indiscutiblemente ligado a
la historia de la pedagogia y evolucion de la escuela, per-
meada por los discursos psicologicistas desde las diversas
corrientes tedricas del desarrollo. Criterio que predomina al
abordar el orden educativo, el establecimiento de la norma
y la clasificacion por niveles. De esta manera, se concibe a la
infancia como periodo vital, etapa fundamental en el desa-
rrollo evolutivo de la persona.

Esta nocién de desarrollo, contempla también varios ma-
tices presentes en los discursos formativos y las propuestas
educativas, que van desde planos muy ligados a la mirada inte-
gradora de dimensiones y etapas de desarrollo hasta miradas
mas holisticas e integrales. Todas ellas ancladas en la idea del
desarrollo. De otro lado, otra concepcién que se hace fuerte-
mente visible, es la concepcién de nifio escolarizado que se

relaciona en los discursos con la idea de “nifio regular”, “nifio
normal” pero siempre visto en el marco del desarrollo.

En concordancia con esta perspectiva, se observa cémo
la pedagogia vy la infancia, estén ineludiblemente conectadas
historicamente. Asf la evolucién de la educacién y la pedago-
gia, ha llevado a consolidar de manera determinante y casi
como Unica opcion la idea de nifio como escolar, siendo in-
visibilizado en otros dmbitos. Conllevada a centralizar la re-
flexion unicamente en el nifio escolarizado. Aqui, sin el &nimo
de desestimar el valor de la escuela, se plantean como retos
las preguntas por la infancia y la pedagogia en estos diversos
escenarios.

Otra concepcion observada, es la del nifio de la necesi-
dad versus nifio de la posibilidad. “La posibilidad, emerge
como una opcién que invita a indagar mds alld de la pro-

14 Alzate, (2003) op. Cit.

15  Ochoa S., Nossa L., Londofio P., Escobar S., Quiroga J., Rojas S. (2011). Formacion de Formadores y Politica Pablica de Primera Infancia. ASCO-

FADE, Pég. 52.
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blemdtica, la carencia, donde el reto del hacer pedagdgico
se vincula con las capacidades, las posibilidades, las forta-
lezas™®. Estas concepciones aparecen también en los dis-
cursos que circulan en los procesos de formacion. Discursos
en tensién a la hora de la reflexion, decision y formulacién
de propuestas educativas. {Se atiende la necesidad o se
atiende la posibilidad? Esta ultima, {serfa la més cercana a la
intencionalidad de la educacion?

Se encuentra también en estos discursos de manera
emergente, la concepcién de nifio como sujeto social e
histérico, dando cuenta de la idea de sujeto en proceso y
permanente construccién, mirado desde las particularidades
de la época histdrica, las condiciones culturales, sociales y
politicas que lo rodean.

Algunas propuestas de formacién de formadores, instala-
dos en estas posturas, plantean el recurso de la historia como
fundamental para argumentar la diversidad de significados o
construcciones conceptuales de la infancia, desde perspec-
tivas amplias e interdisciplinares que permiten leer en con-
texto y desde el entretejido de variables que convergen en
este proceso. Esta mirada surge como una opcién nueva de
reflexién, un lugar no comun, que cuestiona las ideas hege-

monicas evidentes en los discursos recurrentes.
Esta mirada socio histérica permite lecturas de
los nifios y sus multiples opciones.

Finalmente, aparece muy timidamente aun,
por lo menos a consideracion de las autoras, la
concepcion de “las infancias”, que es una de las
miradas contempordneas que distan bastante
de las anteriormente anotadas, acudiendo a la
idea de diversidad y pluralidad.

“Sin embargo, subyace en esta enuncia-
cién, una mirada de lo plural, asociado al re-
conocimiento de situaciones de vulnerabilidad
y carencia. La diversidad se plantea asociada
bdsicamente al contexto localizado al que per-
tenece (geogrdfica o culturalmente) o por pro-
blemdticas sociales.””"

Reflexiones finales

Las diferentes formas de comprension de

la infancia que subyacen a las propuestas

educativas en los procesos de formacién de
formadores, requieren repensar su lugar y relacién, con
miras a asumir de manera més consciente e intencionada, la
definicion de horizontes de sentido. Esto implica asumir una
posicion critica y reflexiva sobre la concepcién de infancia,
tomando distancia de enfoques prescriptivos que reducen su
significado a unas caracterfsticas determinantes y de cierto
modo, excluyentes. Visiones que se naturalizan y asumen
como Unicas verdades, o las principales.

Desde perspectivas cercanas a la diversidad como eje de
reflexion, abre posibilidades de comprension y asi mismo
de exploracion, creacion y construccién de opciones de re-
lacion, estudio y abordaje de la infancia. Y por tanto, consti-
tuyen una oportunidad de renovacion y fortalecimiento de
la reflexion educativa y sus propuestas pedagogicas. Mirar al
nifilo como sujeto social e histdrico, permite que se valoren
las significaciones de época, se reconozcan aprendizajes, in-
tenciones subyacentes en su formacién y por ende, se bus-
que generar y resignificar su sentido y lugar en el mundo
contemporaneo.

Estar atentos a la integracién y coherencia entre discursos
y practicas, o mejor aun a concebirlos como unidad insepa-
rable. Lo que orienta nuevamente a la necesidad de indagar,
reconocer, estudiar las concepciones que subyacen en las

16  Ochoa S. Et. Al. (2011) op. Cit. Pdg. 53.
17 Ochog, S. et al (2011) Op. Cit .Pdg. 57.
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propuestas educativas formuladas. Se hace interesante el reto
de trascender, las concepciones de infancia homogenizantes
y ancladas que llevan a desarrollar practicas pedagogicas en-
focadas a la atencion y asistencia.

Desde esta logica, es peligroso entonces, por ejemplo,
hacer el discurso por el discurso de los Derechos Humanos,
sin profundizar en su fundamentacion, dejando de lado su
razén ética y politica, que rescata la condicién de dignidad
humana inherente al hombre y su legado como conquista
social. Asi el discurso de los nifios como sujetos de dere-
cho y de politica, facilmente puede tacharse de homogeni-
zante e invisibilizador de diferencias. De este modo, surgen
criticas, sin propuestas y con muchas ausencias del rol del
maestro como sujeto politico en escenarios de reflexion y
construccidon en ésta linea. Es necesario, ir més alla de las
respuestas estrategicas en las que se enmarcan, por mo-
mentos, los procesos de autoevaluacion y acreditacion de
los programas educativos, respondiendo a normativas ad-
ministrativas de gestion y eficiencia, orientando més bien
los esfuerzos, a fortalecer los procesos educativos en la
formacién de formadores. En este caso, buscando ampliar
y profundizar sobre la infancia, como una categoria esen-
cial de estudio, propia de la especialidad de la educacion y
pedagogfa infantil.

Se considera importante que en los programas de forma-
cién de formadores se permita dar una mirada de inclusién,
trascendiendo las clasificaciones asociadas a la procedencia,
el contexto geogréfico, o la problematica o a la condicién
-al que pertenece el nifio-, refiriéndose por ejemplo al nifio
de la selva, el nifio rural, el nifio urbano, al nifio en alto
riesgo. Pues en muchos casos, todas estas variedades en su
denominacién de acuerdo con la condicidn, se consumen
en la idea de la escolarizacion como unica opcion de me-
joramiento.

Por Ultimo, contemplando nuevas reflexiones a propdsito
del ejercicio investigativo, se hace alusion a la nocion de nifio
en esta época contemporanea. Tal vez “expdsito” también
como en la antigliedad, no solo expuesto a la intemperie de
los flagelos sociales, sino ahora, expuesto a la saturacion y el
mundo del denominado tercer entorno. El nifio de hoy, ya
no es oculto, ya no es invisible como referia Ariés. Ahora es
asunto publico, nada se reserva a la necesidad de informacion
y vigilancia del mundo adulto. Ahora es publico, y esto implica
que todos tienen la posibilidad de informarse, conocer e inter-
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venir. Aquello que otrora era privado, reservado, considerado
en la intimidad, ya no lo es. {De qué nifio hablamos entonces
hoy? Siguiendo la reflexion de Coléngelo'® (Para qué tipo de
nifios estan formuladas las politicas y diriamos en este campo
que convoca la reflexion, para qué tipo de nifios estan hechas
las propuestas educativas? {Y por ende, qué tipo de formado-
res estamos formando? {Para qué y para quienes?
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La formacion del maestro de infancia

Jeffer Harvey Cabezas', Luz Amparo Bustamante?

La educacion infantil es quizd la necesidad mds sentida y urgente de un proyecto educa-
tivo serio y responsable, pues es la proteccion del derecho a la educacion desde su inicio,
lo que garantiza de manera integral el alcance de la totalidad de los niveles educativos

previstos en el sistema.

Por la gran responsabilidad que soporta el maestro de infancia en el noble ejercicio de su

labor, sobre él recaen no solo los procesos de la adquisicion del conocimiento, formacion
e investigacion, sino, ademads, el compartir de dicho conocimiento; su carga se incremen- (.‘
ta en los campos de la responsabilidad social, politica, cultural y ética del conglomerado

social sobre el cual, histéricamente, permanece y actiia.

Requerimos una educacion desde la cuna hasta la
tumba, inconforme y reflexiva, que nos inspire un
nuevo modelo de pensar y nos incite a descubrir
quiénes somos en una sociedad que se quiera

a si misma, que aproveche al mdximo nuestra
creatividad inagotable y concilie una ética y,

tal vez, una estética para nuestro afdn,

desaforado y legitimo de superacion persondl.

Gabriel Garcia Mdrquez

El lenguaje del maestro de infancia

Hablar de educacién y del proceso de formacion es abor-
dar un universo bastante complejo, pero a la vez fascinante;
lleno de multiples momentos, realidades, vivencias, saberes y
conocimientos, inherentes al hombre como ser pensante que
crea a partir de sus experiencias y que cuestiona la realidad
del mundo de las ideas y del conocimiento.

La dificil tarea de formar a las nuevas generaciones com-
promete a varios actores: a la familia como primer agente
educador; a la sociedad, con el significativo compromiso fren-
te a cada uno de los miembros que la conforman y al Esta-
do, ante el deber de ofrecer un apropiado sistema educativo
junto con ambientes y espacios propicios para desarrollarlo.

(3

El termdmetro infalible para medir el grado de civilizacion,
el desarrollo material y espiritual de una nacion, no es otro
que el sistema educativo gestado en su interior como una
relacién directamente proporcional e incuestionable frente a
la estructuracioén, organizacion y funciones en la vida de los
pueblos, con el compromiso moral, politico, social y cientifico,
en respuesta a las crecientes necesidades planteadas por la
evolucion histdrica y el diario descubrir de la comunidad.

El convulsionado mundo de hoy, exige personas criticas y
analiticas que sean capaces de convivir democraticamente,
aceptar las diferencias y construir consensos para el bienestar
individual y social. En este sentido la liberacién, la autodeter-
minacién de los pueblos, el mejoramiento de las condiciones
materiales y culturales de existencia, no pueden estar enmar-
cadas por fuera del acto educativo y de sus protagonistas
fundamentales: el educando y el educador, base dialéctica
del proceso cultural de la ensefianza; por ello, el maestro,
primordialmente, es el agente de mayor responsabilidad en
el cambio de la sociedad, sobre él recae todo el juicio de
la historia. Aunque no es justo dejar esta dificil tarea Unica
y exclusivamente a los maestros; pues a ellos solos, les es
imposible re-direccionar la sociedad y transformar el mundo.
Tal y como lo sostiene Paulo Freire: “Nadie educa a nadie,
nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre sf
mediados por el mundo”3.

1 Magister en Educacién. Licenciado en ciencias de la educacién. “Grupo de investigacién Innovaciones Pedagdgicas y Educativas”. Universidad
Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. Correo electrénico: jefharvey@hotmail.com.

2 Especialista en Infancia, Licenciada en preescolar, profesora Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. “Grupo de Investigacién Inno-
vaciones Pedagdgicas y Educativas” Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. Correo electrénico: luzabus@gmail.com.

3 En: Requejo Osorio, Agustin. Conocer para trasformar. En: Pedagogias del siglo XX. Barcelona: Cisspraxis, 2000. p. 134.
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Nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre si mediados por el mundo. Paulo Freire

Es de vital importancia mencionar el papel que juega la
educacion impartida en los primeros afios de la vida del
hombre, pues en esta época se consolida su futuro emo-
cional y social, se cimentan las actitudes de aceptacion y
adecuacion al mundo cambiante en el que le correspondera
vivir y es precisamente el maestro en infancia, quien tiene
en sus manos la responsabilidad y el compromiso de ejer-
cer esta labor abnegada, silenciosa pero fecunda en valores
éticos, académicos, cientificos y sociales, en donde se pro-
penda por formar a nuevas generaciones capaces de con-
ducir, el futuro, una patria sobre los principios de libertad,
democracia, justicia encaminadas a la paz que tanto hemos
anhelado.

Todos los nifios y nifias desde su nacimiento, emplean
formas de pensamiento que demuestran una gran riqueza
mental para elaborar sus experiencias, sistematizar informa-
cién, construir conocimiento y apropiarse de su entorno. Las
experiencias de interaccién con su madre y demds personas
que lo rodean le permiten establecer un sistema de afecto,
para dar cuenta del intercambio emocional en el que risas,
caricias, abrazos, juegos y otras formas de contacto corporal

se utilizan para la comprension de las acciones, intenciones,
emociones y deseos propios y ajenos, para descubrirse a si
mismo como un ser Unico, diferente a los demés e igual a
ellos; para darse explicaciones, simbolizar y otorgar signifi-
cado a las caracteristicas propias del lenguaje y del medio
que habita. Las capacidades y habilidades cognitivas, sociales,
emocionales y motrices que poseen los pequefios deben ser
descubiertas por los adultos que los atienden, para ayudarlos
e impulsarlos a hacerlas visibles y a enriquecerlas en el trans-
curso de su desarrollo®. Es acd donde uno de estos adultos es
el maestro de infancia.

La concepcion de infancia

En lo que sigue se establecen algunos referentes que per-
mitieren realizar un acercamiento a la concepcién de infancia.
Es con Rousseau en su libro el “Emilio o la educacién” con
quien se puede realizar un primer acercamiento a la concep-
cion de infancia, pues hasta la época solo al nifio se le consi-
deraba con un adulto en miniatura. O en sus palabras “Buscan
siempre al hombre en el nifio, sin considerar lo que éste es
antes de ser hombre™ El texto percibido de caracter revolu-

4 Segovia Ospina, Isabel. Atencién a la primera infancia: bases sdlidas para el desarrollo humano. En: Revista Internacional Magisterio. No 34

(ago. - sep. 2008); p. 35.

5 Rousseau. Juan Jacobo. Traduccion Ricardo Vifias. 2000. El aleph.com.
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cionario y que ademés fue vetado y quemado; se convierte
en un derrotero para la educacion y la pedagogfa. Pues aqui
se pone de manifiesto la importancia que ostenta la educa-
cion a la infancia.

Asi, se puede decir que la infancia es "una época clave
de la vida, en la cual se configuran todos los resortes afecti-
vos e intelectuales del individuo, de cuyo correcto desarrollo
depende buena parte del éxito o fracaso posterior de cada
individuo en su proyecto vital’.

Lo anterior, significa que necesariamente, la infancia debe
concebirse como una etapa dentro de la vida de la persona que
enmarca una época de transicion donde se adquieren los co-
nocimientos adecuados para lograr no sélo un enriquecimiento
cultural e intelectual, sino que lleva a propiciar un desarrollo ple-
no, con caracteristicas especificas que le acompafiaran a futuro y
mediante las cuales toma las decisiones a que haya lugar.

El contexto de la educacién colombiana

Pensar la educacion [...] de hoy conlleva a pensar sus im-
plicaciones de caracter politico, histérico, econémico y por
supuesto, de caracter social de cara a la realidad actual”.
Si bien es cierto el pais se ha preocupado por la situacién
educativa, a través de los planes de desarrollo pues, “Se
sabe que en ellos se cristaliza, en gran medida el futuro
econdmico y politico de pais™. En esta linea surgen politicas
educativas impuestas que tienen seglin los gobiernos de
turno buenas intenciones, pero que a la larga resultan con-
traproducentes, para la pretension de la calidad educativa.
Se entenderd como politica educativa la que se “refiere a
todas aquellas decisiones que orientan las acciones de los
sistemas educativos y que se traducen en normas y decre-
tos que de una u otra forma afectan al docente™.

Desde tiempos inmemoriales al tratar la educacién en Co-
lombia se le aducen diversos contenidos vy teorfas a fin de
lograr que exista una mayor profundizacién de los procedi-
mientos, y que por lo mismo se puedan generar resultados
muchos mas satisfactorios para fortalecer el sistema de for-
macién. Cumplir con los fines propios de la educacién que
han sido dispuestos por el Ministerio de Educacién Nacional
en su mismo interés de conseguir una formacién mucho méas

integral, que involucre al hombre con su ambiente y que a su
vez, se generen propuestas de mejoramiento social, econo-
mico, ético, donde exista mayor respeto por el otro desde los
primeros afios de formacion.

Las teorfas, los fundamentos pedagogicos y educativos jue-
gan un papel determinante desde el punto de vista que liga
al maestro con los lineamientos educativos, el estudiante y la
misma sociedad en aras de construir una politica mucho més
dindmica, pero a la vez comprometida con una realidad social
donde la humanizacién de la educacion, la plataforma tecno-
légica y los medios didacticos y Itdicos se conviertan quiza
en la mejor herramienta para lograr sus fines, y por lo tanto
construir una politica educativa de permanente evaluacién y
retroalimentacion que atienda las necesidades y expectativas
propias de la sociedad de cara a la formacién de nuestra nifiez.

Consecuentes con la pretension de Plan Decenal de
Educacién es desde “las instituciones de Educacién Supe-
rior, las facultades de educacidn y las normales superiores
encargadas de formar los educadores, realizardn cambios
sustanciales en sus concepciones y en su quehacer, a fin de
garantizar una formacioén que transforme y mejore significa-
tivamente la calidad de la educacion en el pais™®.

Una mirada a la formacion del maestro de infancia

Las instituciones educativas formadoras de educadores
conciben y desarrollan programas en un plano general, cen-
trando su objetivo en dotar a sus alumnos de herramientas
necesarias para ayudar a construir su personalidad. En las
instituciones formadoras de maestros, este sentido debe
ampliarse de una manera que permita “vincular e interrela-
cionar un ser humano con un proyecto de vida articulado
a su proceso formativo, lo cual se convierte en garante de
que el maestro pueda aprender a aprender, aprender a ha-
cer, aprender a convivir, aprender a ser, aprender a sentir y
aprender a amar™.

Es responsabilidad de instituciones educativas formado-
ras de maestros de infancia, construir un proyecto acadé-
mico para formar con la mas alta calidad cientifica y ética;
un proyecto en el que la pedagogia, como saber fundante,
se constituye en fuente y vector que impulse la formacion

6 Gallardo Rodriguez, Isabel Maria y Gonzdlez Mesa, Noelia. La infancia como concepto y como realidad [en linea]. Espaiia: Universidad de Sevilla,
s.f. [citado el 06-04-11]. Disponible en: http://alojamientos.us.es/pedsocial/archivos/temal3.PDF.

7 Cabezas, Jeffer Harvey. Algunos apuntes sobre la politica educativa en educacién superior “u

tario. Cuadernos de lingdiistica hispdnica. #13.2009. UPTC. Tunja.

niversidad” y su incidencia en el profesor universi-

8 Herrera, Cecilia y Acevedo, Radl. Las politicas publicas y su impacto en el sistema educativo colombiano. Una mirada desde los planes de desa-

rrollo1970 - 2002. Revista N6émadas # 20. 2004.
9 Calvo, Op. cit.

10 Plan Decenal de Educacién 1996 — 2005. La educacion un compromiso de Todos.
11 Gadner, H. Estructuras de la mente: la teoria de las inteligencias multiples. México: Fondo de Cultura Econémica, 1994.
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de un sujeto portador de un saber que pueda integrar la
educabilidad y la ensefiabilidad, y a la vez que contribuya a
la construccién de una cultura de la convivencia, de la soli-
daridad, de la participacion y del medio ambiente, creando
mecanismos para la formacién de una cultura de justicia so-
cial y estableciendo relaciones y aportes con otros saberes.

La sociedad demanda de las instituciones formadoras de
maestros de infancia y, cada vez con mayor urgencia, la forma-
cion de profesionales excelentes y la “calidad en la formacién del
profesional depende no sélo de los conocimientos y habilidades
que desarrolle al abordar el curriculum universitario, sino tam-
bién de los intereses y valores que regulan su actuacidn profe-
sional”?. En el nuevo milenio, cada individuo y cada organizacién
construirdn su capacidad de accion y, por tanto, su posicion en la
sociedad, mediante el conocimiento y la capacidad para generar
nuevo conocimiento, que le permita adaptarse al ritmo veloz del
cambio. Este es el rasgo central de las sociedades del conoci-
miento, o sociedades capaces de generar conocimiento acerca
de su realidad y de su entorno, y capaces de utilizar dicho cono-
cimiento para concebir y construir su futuro.

La formacién de un maestro de infancia demanda la necesi-
dad de reflexionar sobre su quehacer cotidiano con categorias
pedagogicas. Esto se convierte en una garantia y punto de par-
tida para que cada institucion pueda elegir entre las multiples
ofertas de la produccién intelectual pedagdgica y que esa elec-
cion sea coherente y pertinente, como bien lo plantea Ochoa:
“Coherente por la consistencia interna del programa como los
propdsitos institucionales, congruente por la articulacién entre
los componentes del programa y pertinente por la correspon-
dencia con las demandas de la sociedad™.

Es necesario sefialar que la formacion de los maestros de
infancia, se debe concebir como un proceso permanente, de
tal manera que sea posible trascender las instituciones forma-
doras, “hasta consolidar procesos de autoformacién que per-
mitan la articulacidn de la prdctica docente a la investigacidn y
la generacién de experiencias en los campos cientifico-técnico,
pedagdgico y diddctico, ético-axioldgico, humanistico, etc.”.

La nifiez y el profesorado desde la praxis educativa
El nifio de la época actual, ha venido desarrollando una

serie de habilidades que el maestro hoy por hoy debe saber
descifrar con ocasion del mismo proceso de ensefianza y
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aprendizaje, a razén de la informacion que debe poseer el
maestro para reformular su esquema educativo. Pues como
lo denotd Dewey “los nifios no llegan a la escuela como
limpias pizarras pasivas en las que los maestros pudieran
escribir las lecciones de la civilizacién. Cuando el nifio lle-
ga al aula ya es intensamente activo y el cometido de la
educacidn consiste en tomar a su cargo esta actividad y
orientarla™.

Nuestra infancia dia a dia constituye nuevas formas de
apropiarse del conocimiento, por consiguiente el maestro de
infancia, debe mostrar preocupacién no solo para conocer la
nueva realidad en materia educativa del infante moderno, sino
que ademds busque alternativas de formacion actualizada y
conforme con las expectativas y necesidades de la poblacion
infantil en facultades especializadas y que muestren preocu-
pacién por atender dichos intereses. Solo de esta manera, se
podré fortalecer aiin mas el grado de formacion del nifio en
todas y cada una de sus fases de desarrollo.

Dicho lo anterior el ejercicio del maestro debe partir por
entender el mundo de la nifiez, de su nifiez; partir del maestro
mismo. Esto se logra si él es capaz de contestarse el siguien-
te interrogante ¢Quién quiero ser cuando sea nifio? Pregunta
que en un principio puede parecer un tanto ingenua, pero
que si se analiza detenidamente emerge como un elemento
que solidifica una propia concepcion de nifiez frente a las
realidades contextuales de la infancia. Asf las cosas el interro-
gante se convierte en oportunidad de reconocer en nosotros,
los participantes, ese nifio que en nosotros habita, pero que
para algunos ya estad muerto.

Emerge la oportunidad de la pedagogia, pues es ella la
que permite aminorar “la brecha existente entre la teoria y
la prdctica, para tejer las relaciones que se enmarcan en los
ambientes de aprendizaje; es decir, en ese espacio concep-
tual, los estudiantes y profesores son sujetos epistemoldgi-
cos, éticos y politicos que conforman parte activa de la so-
ciedad™®. Existe un saber tedrico y préctico, entendido como
el universo complejo -cimulo de experiencias, creencias,
saberes, tanto pedagogicos como disciplinares, asi como las
ideas que posee y por las cuales es poseido, como hechos
que giran alrededor de su mundo, en los diversos contextos
de aprendizaje y de ensefanza-, “en el que teoria y prdctica
son los elementos mdgicos, misticos, miticos, entre otros,
que integran la alquimia pedagdgica. La teoria y la prdctica,

12 Gonzdlez, Maura Viviana, Revista Cubana de Educacién Superior, No. 2. 1999.
13 Ochoa, M. (1997) La autoevaluacién de las unidades académicas. Bogotd: Universidad Externado de Colombia. Serie Programa para el Desa-

rrollo de la Autoevaluacién Institucional.

14  Renteria Rodriguez, Pedro Elias (2004). Formacion de docentes: un reto para las Escuelas Normales Superiores y las Facultades de Educacién.

Bogotd: Magisterio. Pdg. 62.

15 Dewey, John. The school and society. En: Middle works of John Dewey. Carbondale, Southern Illinois: University Press (1976). Vol. 1. p. 25.
16  Cabezas, Jeffer Harvey. Aproximacién al pensamiento pedagdgico de profesor universitario. Andlisis de caso. UPTC. 2011.
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vista como una fusion, se reivindica en si misma, puesto que
en el afdn de la abstraccién cientifica, se ha tendido a es-
cindir, por lo general, los elementos que hacen parte de un
todo para explicarlos, pero sin la complejidad que conlleva
restituir su unidad™”.

Un maestro ideal debe reunir una serie de condiciones y
caracteristicas ptimas como ser humano; capaz de entender
que su arma fundante para transformar y orientar una vida es
la actitud; debe ser autonomo, participativo y comunicativo;
debe, ademads ser una persona presta al cambio, con concien-
cia social, critica y abierta al aprendizaje, es decir, entender
que una mejor educacion no es posible sin la transformacion
mental del maestro.

Algunos elementos constitutivos del lenguaje
en el maestro de infancia

No basta con ser un maestro justo, responsable, cumplidor
de su deber, alegre y respetuoso; es necesario ser un creador
nato, un sofiador constante que haga realidad todos sus sue-
fios y los de sus estudiantes, pero sobre todo, que tenga una
visién clara y positiva del mundo.

En el oficio de maestros de in-
fancia, es necesario crear concien-
cia del compromiso con la nifiez,
tener sentido critico y reflexivo, bus-
car pertinencia, orientacion, gestion
y aplicacion de la accion pedagogica
en los diversos escenarios y estilos
de vida: culturales, sociales, eco-
nomicos y politicos de la sociedad.
Convertir a los maestros en trans-
formadores y agentes de cambio,
capaces de dar solucién a los pro-
blemas de educacién y formacién
de la primera infancia, con una mi-
rada integral sobre las areas basicas
del saber y del conocimiento; de
igual forma, ampliar la concepcién
de educaciéon infantil desde una
concepcién mas humana, social y
multicultural que responda a la rea-
lidad del pafs.

Allf emergen unos elementos en
donde converge lo complejo de al-
gunos factores que lo constituyen
como ser, tales son, “afectivo, lo
emocional, lo axioldgico, y que a su vez se amalgaman con
lo disciplinar y pedagdgico propio de la profesion entrela-
zando relaciones con: lo cognitivo, la Iégica, lo experiencial
y lo conductual”®. Lo emotivo, en el maestro de infancia,
puede ser entendido desde una orientacién interna. En este
sentido, se origina por el deseo de saber, de curiosidad, de
preferencia por el reto de ser maestro de infancia, desde el
interés por aprender y fundamentar cada dia més de esta
magna labor. Lo emotivo, surge como algo inherente a lo
constitutivo del ser emocional por parte del maestro. Las
emociones forman parte importante de la vida de este y
por consiguiente tienen una alta influencia en su motivacién
académica y en sus estrategias frente al desarrollo de su
labor.

Lo pedagdgico, comprende en una primera mirada, el
desarrollo de habilidades, de procesos con caracter reflexivo;
que ofrecen una posibilidad razonable para solucionar un
problema determinado desde el aula de clase. Asi mismo, se
ve orientado a la construccién de conocimientos, mediante
recursos y acciones creativas proyectadas hacia la el aporte
que se pueden dar en campos tales como educativos, cien-
tificos, tecnoldgicos vy artisticos, entre otros, con el fin de

17 Ibidem

18  Cabezas, Jeffer Harvey (2011). Aproximacion al pensamiento pedagdgico del profesor universitario. Andlisis de caso. Manuscrito no publicado.

Universidad pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. Tunja. Colombia.
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hacer frente a las cambiantes demandas del entorno, social y
cultural. De esta manera se ejerce una praxis transformadora
que satisface dichas demandas a través del desarrollo de la
capacidad del trabajo individual y colaborativo con respon-
sabilidad social

Lo disciplinar, estéd caracterizado, desde las diversas
formas de aproximarse a la realidad del mundo. Por con-
siguiente el conocimiento se puede dar desde diversas vi-
siones, y que generalmente se presenta en el entorno edu-
cativo; por otra parte este conocimiento, se define desde
una génesis historica y cientifica, como un conocimiento
establecido, acabado e inamovible. El maestro de infancia,
debe tener presente, su dimensién epistemologica, la cual
implica la discusion de las teorias y el establecimiento de
las condiciones propicias en la produccion y la validez de
ese conocimiento, en concordancia con los fines propios
de la educacion.

Lo axioldgico, en el maestro de infancia se convierte en
un elemento preponderante, puesto que, le permite adquirir y
crecer en distintos aspectos fundamentales para con la nifiez
y por consiguiente con la sociedad; de esta manera, lo axiold-
gico respalda al maestro no sélo en cuanto al conocimiento,
sino en esta linea desarrolla distintos valores relevantes que
enmarcan al maestro, entre los cuales sobresalen: la respon-
sabilidad, la veracidad, la belleza, el respeto, pero sobre todo,
y tal vez a nuestro juicio en mas relevante, en la constitucion
de la labor profesoral, es la paciencia, ya que como dice Tho-
mas Kuhn, “Ni los problemas ni los enigmas ceden ante los
primeros ataques™. A manera de cierre temporal sobre la
discusion que se puede generar en torno de la formacion del
maestro de infancia, se puede decir que su humana labor se
fundamenta sobre bases empirico-tedricas que hacen posible
el acceso al conocimiento propio de la infancia y sus relacio-
nes mas inmediatas.
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La Educacién Preescolar en juego *

FECODE exige un preescolar

de tres grados

John Avila', Marcela A. Palomino? Henry Sdnchez?

4

En el articulo 2 del Decreto 2247 de 1997 se establecio Ila prestac:on del “servicio publico”

del nivel de preescolar para educandos de tres a cinco aiios de edad, con tres grados: pre
jardin, para nifios de 3 afos de edad; jardin, para nifios de cuatro ainos de edad; y, transi-
cion, para nifios de cinco afos de edad y “que corresponde al grado obligatorio constitu-
cional”. La Ley 1098 o Cdédigo de la Infancia y Adolescencia expedida en 2006 no incluyo la
educacion gratuita para los menores de pre jardin y jardin, dejando cobijado tnicamente
en nivel de transicion, que desde los noventa, en el Plan de Apertura Educativa (1991-1994)
habia sido nombrado en los documentos técnicos como “grado cero”.

“La educacion empieza con la vida

y no acaba sino con la muerte”

José Marti.

La Infancia en la historia

EI estudio sobre la infancia
de Phillipe Aries, "El nifio y la
vida familiar en el antiguo ré-
gimen”, abrié la historia de la
infancia como un nuevo cam-
po de indagacion histérica. La
infancia ha sido analizada, con-
ceptualizada y explicada desde
diferentes disciplinas y saberes.
En la academia vy las institucio-
nes especializadas del orden
nacional e internacional se sue-
le hablar y teorizar acerca de las
relaciones infancia y sociedad,
infancia y educacion, infancia
y pedagogia. Sin embargo, aln
hay dudas de qué es y no hay
exactitud sobre cuédles son sus
especificidades.

YA CUMPUSIE
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Director CEID FECODE, Bogotd, D.C. Correo electrénico: joavilab@gmail.com.
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la Educacion y la Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional; docente del Distrito (1993); candidata a doctora en Ciencias Pedagdgicas
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La nocion de infancia como objeto de estudio “tiene un
cardcter histdrico y cultural y es por ello que ha tenido dife-
rentes apreciaciones en la historia; su concepcién depende
del contexto cultural de la época™. Las nociones de la catego-
ria “infancia” a través de la historia han mostrado a los nifios
como dependientes, indefensos, “malos de nacimiento” e
inacabados; es, durante el siglo XX cuando “se reconoce una
nueva categoria: ‘el nifio como sujeto social de derecho’. La
“reinvencién’ moderna de la infancia se inicia desde el siglo
XVIIl en las sociedades democréticas y muy especialmente a
través de Rousseau, quien advertia las caracteristicas espe-
ciales de la infancia™.

La infancia como categorfa socioldgica no siempre ha exis-
tido, no obstante que desde siempre han existido los nifios.
Hasta la publicacion del texto clasico de Phillippe Arigs®, bien
entrado el siglo XX, la historia de la infancia y la historia de la
educacion se encontraban en el proceso de reconstruir la defi-
nicién precisa de su campo. Seguin conceptud Ariés, la historia
de la infancia y la historia de la educacion estén relacionadas
de manera especial. En primer lugar, conceptualmente; en se-
gundo lugar, relacionadas en el tiempo; y, en tercer lugar, estan
unidas social e institucionalmente. Ariés enfatizo la simultanei-
dad en el tiempo del descubrimiento o reconocimiento de la
infancia moderna y de la aparicion de politicas protectoras y
asistencialistas para cuidar y formar a la generacién mas joven.
Estos dos hechos coincidentes, si no casualmente relacionados,
confirieron una nueva caracteristica y posibilidad en la educa-
cion del nifio, la de un régimen de proteccién y supervision de
control cuidadosamente planificado desde el Estado.

Si en un primer momento los infantes fueron considera-
dos inacabados o “estorbosos” para la sociedad, y muchos
de ellos morian por el entorno de abandono, los asilos y los
claustros religiosos crearon las condiciones para que llegaran
a una edad en la que podian ser “beneficiosos” o “Utiles” a la
sociedad. La infancia adquirié importancia fundamental por
cuanto representaba a un sector de la poblacion en forma-
cion que podia ser (til al desarrollo industrial requerido en los
nacientes paises europeos. Nuevos contingentes de infantes,
a los que era importante educar e higienizar, serian los hom-
bres y las mujeres que impulsarian la rueda del progreso vy el
desarrollo de las naciones.

Para la naciente burguesia los infantes eran considerados
como los providenciales herederos y continuadores de su
fortuna; por el contrario, los de la clase popular, del pueblo,
serfan quienes harfan posible la acumulacion de riqueza ven-
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diendo su fuerza de trabajo, de esta manera, los asilos, los
orfanatos y las escuelas surgieron como espacios apropiados
para la formacién, y la transmision de conocimientos y valores
necesarios con el fin de mantener el sistema.

El desconocimiento de la categoria infancia y la busqueda
de una posible conceptualizacién, o de las multiples catego-
rias asumidas para referirse a ella, ha tenido implicaciones
en el reconocimiento de la condicion, necesidades y requeri-
mientos de los nifios y nifias, de esta manera, se ha desviado
su atencién y cuidados necesarios. Esto ha propiciado que
contrario al reconocimiento de sus derechos, como se pre-
tendio con la Declaracion Universal de los Derechos del Nifio,
de 1959, se haya instrumentalizado la vision de los nifios,
minimizando su condicion de sujeto.

Las politicas educativas para la Primera Infancia

A través del disefio y la planeacién de politicas educativas
asesoradas por organismos internacionales y de un discurso
que ha insertado el tema de los derechos humanos como
concepto fundamental, y en cumplimiento de diferentes pac-
tos establecidos, entre otros, en reuniones de Ministros, los
gobiernos nacionales han planteado la politica educativa de la
primera infancia en la ampliacion de cobertura, entregando la
educacion preescolar a las madres comunitarias, al Bienestar
Familiar o entidades similares. No obstante que la polémica,
desde la expedicion de la Ley General de Educacion, Ley 115
de 1994, ha exigido un preescolar de tres afos, los gobiernos
lo han desconocido y, por el contrario, han abonado el terreno
para que durante los ultimos afios se profundice una educa-
cién cada vez més desigual para los nifios, nifias del pais. En
el articulo 2 del Decreto 2247 de 1997 se establecio la pres-
tacion del “servicio publico” del nivel de preescolar para edu-
candos de tres a cinco afos de edad, con tres grados: pre jar-
din, para nifios de 3 afios de edad; jardin, para nifios de cuatro
afios de edad; y, transicion, para nifios de cinco afios de edad
y “que corresponde al grado obligatorio constitucional”. Ade-
mas, en la Ley 1098 o Cddigo de la Infancia y Adolescencia
expedida en 2006, el Estado no incluyé la educacion gratuita
para los menores de pre jardin y jardin, dejando cobijado Uni-
camente en nivel de transicion, que desde los noventa, en el
Plan de Apertura Educativa (1991-1994) habia sido nombrado
en los documentos técnicos como ‘grado cero”.

En este contexto, el actual gobierno asumié en su Plan
Nacional: “e/ desarrollo de la primera infancia como una de
las lineas de accion prioritaria” teniendo como marco la legis-

Jaramillo, Op.cit. Pag. 111.
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lacion de: “la Convencién Internacional de Derechos del Nifio,
la Ley 1098 de 2006, mediante la cual se expide el Cédigo
de Infancia y Adolescencia... y la Ley 1295 de 2009, ésta
Ultima reglamento “la atencion integral de los nifios y las ni-
fAias de la primera infancia de los sectores clasificados como
1,2y 3 del SISBEN".

El Plan de Desarrollo 2010-2014 trazo el disefio e imple-
mentacion de la estrategia de Atencidn Integral a la Primera
Infancia (AIPI)", en la focalizacion de la atencion a la “pobla-
cion pobre y vulnerable”, asi mismo, incorporé a las familias
"beneficiarias de acciones de fortalecimiento de sus com-
petencias de crianza con afecto y sin violencia”; vy, traza la
“definicion de lineamientos y la implementacién de modelos
diferenciales y de calidad, en especial en el dmbito nutricio-
nal y pedagdégico™.

Esta politica de PAIPI continla la estrategia de “(1) cuali-
ficar los Hogares Comunitarios de bienestar” y plantea que
para aquellos lugares donde no llegue esta estrategia “(2)...
se fortalecerd el entorno comunitario; y (3) para zonas rura-
les dispersas se tendrd como modelo de atencidn el entorno
familiar”°. Creard, ademds, la Comision Intersectorial para el
AIPI que serd encargada de la articulacion y coordinacion in-
terinstitucional y de “recomendar los estdndares de calidad
de cada dmbito”, a la vez “orientard la coordinacién de la
PAIPI a través de esquemas de participacién publico-privada”,
para nada novedosos si se tiene en cuenta que hace bastante
tiempo se ha venido justificando, por parte de los gobiernos
de turno, la entrega de recursos publicos al sector privado
argumentando la busqueda de transparencia, eficiencia y efi-
cacia, ademas de realizar el ajuste fiscal a la educacién con los
Actos Legislativos 01 y 04, y que repercute obviamente en la
educacion preescolar.

En el documento “Metas y estrategias de Colombia para el
logro de los Objetivo de Desarrollo del Milenio 2015” se propuso
que: “para 2015 el pais alcanzard una cobertura bruta en prees-
colar cercana a 49%, que en términos absolutos significaria que
1.029.000 nifios de edades entre los 5 y 6 afios se quedarian
por fuera del servicio educativo” y con el objetivo de cumplir
“las metas de cobertura bruta combinada en 100% se necesita
un crecimiento del 105,3% en el nivel actual de preescolar, lo
que implicaria atender en 2015 a 1.7 millones de nifios” ", una
poblacion bastante interesante para los operadores privados que
en su actitud filantrépica se sacrificarian organizando proyectos y
programas de Atencion Integral a la Primera Infancia.

Necesidad de una educacion infantil de calidad

‘C’Agente educativo’, significa algo asi como ‘proveedor
de clases’? {Dirdn los nifios que su agente educativa les
leyd un cuento o les secd las ldgrimas?” Yolanda Reyes

Lo mejor que les puede pasar a los nifios es poder vivir
plenamente su infancia, y para lograrlo, el Estado, la familia, la
escuela y la sociedad deben garantizar los escenarios en los
que cada dia de sus vidas esté lleno de vivencias y experiencias
que pongan a prueba y cultiven su humanidad. Si los nifios
fuesen escuchados por la sociedad adulta, seguramente ésta
entenderia su reclamo por vivir y crecer en una familia que
tenga las mejores condiciones econdmicas, sociales y cultu-
rales para que les brinde bienestar y vele por su crecimiento,
una excelente salud, nutricion y vivienda es su fundamento.
Ademas, pedirian que sus padres y personas con quienes vive,
conocieran las caracteristicas y las necesidades para su pleno
desarrollo y de esta manera le aportaran a su formacion. Estas
solicitudes serian posibles si la sociedad y el Estado asumieran
la tarea de recuperar la familia como nticleo de la sociedad y
tuviera los medios para vivir dignamente. Una familia digna se
va a responsabilizar e interesar por ofrecer a sus hijos los am-
bientes 6ptimos para su desarrollo y formacion.

El Estado debe garantizar a los nifios el derecho a la vida, la
saludy la nutricion que constituyen el fundamento esencial de
la vida humana; la salud es la base y condicién primaria para
el desarrollo de las capacidades del nifio, en consecuencia, es
un deber del Estado y de la sociedad, mejorar las condiciones
de salud de la poblacién a través de una politica de Estado
que realice, de manera efectiva, programas preventivos para
toda la poblacion, madres y padres saludables engendraran
hijos saludables. Es una responsabilidad historico-social. Un
nifio sano puede mantener el equilibrio atn con las condicio-
nes constantemente cambiantes del contexto, y seguramente
manifestard su permanente alegria y disposicion para interac-
tuar con el medio circundante.

La educaciéon de la infancia, como derecho fundamen-
tal, requiere de programas de formacion para los padres de
familia, adquiriendo los conocimientos basicos para la edu-
cacion de los nifios. Es bien sabido que los primeros afios
de la infancia son de gran importancia, por ser el soporte
de la vida del ser humano, esta es suficiente razon para que
en la familia, el niflo goce de ambientes favorables que le
propicien experiencias corporales de comodidad y tranqui-

8 Departamento Nacional de Planeacién, DNP (2010). Bases del Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014. Prosperidad para todos. Bogotd, D.C.,
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9 DNP(2010) Op. Cit. Pdg. 269.
10 DNP, Op.cit, Pdg. 269-270.

11 Departamento Nacional de Planeacién, DNP (2005). Hacia una Colombia equitativa e incluyente. Informe de Colombia, objetivos de desarrollo

del Milenio. Bogotd, D.C. Pdg. 73.
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lidad, proporciondndole un estado psicolégico de confianza
y preparando el camino para ampliar su radio de accién a
través del desarrollo de las formas bésicas del movimiento
y del lenguaje.

El movimiento corporal y el lenguaje son los medios més
importantes y perfectos de que se vale el nifio para inte-
ractuar con el medio. Al ampliar su radio de accién, el nifio
estard en condiciones de asistir a otros escenarios como el
de la ludoteca, el parque y la escuela, donde a través de
actividades de juego interactuard con otros nifios y con el
mundo de los objetos. El juego comprendido como una ac-
tividad desinteresada, que no tiene objetivos fuera del mis-
mo y que tiene diferentes manifestaciones como los juegos
competitivos, representativos, de azar y de vértigo, encierra
las actividades que tienen que ver con la educacion fisica,
la educacion artistica y la literatura, constituyéndose en un
mundo de posibilidades y de retos impregnados de manera
permanente del disfrute, la alegria y las interacciones con los
sujetos y con los objetos.

Los primeros afios de vida son decisivos en los procesos
de desarrollo y de formacion del nifio. Es asi como la edu-
cacién, entendida, para la primera infancia, como la adqui-
sicion de habitos de vida, la orientacion en el desarrollo del
movimiento corporal y del lenguaje y el cultivo del afecto,
debe contar con los escenarios y las condiciones materiales
ajustadas, tanto a la edad de los nifios como a los propdsitos
ya enunciados. El juego constituye la actividad privilegiada
para el desarrollo individual y social de los infantes; a tra-
vés de éste el nifio se va introduciendo en el mundo de
la cultura y va dotando de intencionalidad sus acciones, de
igual manera, va asumiendo responsabilidades propias de
su edad, es en éste ambiente de desarrollo y aprendizaje
en que el nifio construye su individualidad y su autonomia.

Sin pretender exponer una teoria sobre el desarrollo y
la formacion de la infancia, estas reflexiones ilustran la ne-
cesidad de una educacién de alta calidad en esa etapa de
la vida en la que deben participar las madres y padres en
el ambito familiar y los licenciados en pedagogia infantil o
preescolar en el ambito escolar, pues esta tarea debe es-
tar encomendada a personas que tengan el conocimiento
de las caracteristicas de la infancia y de la intencionalidad
y metodologia que favorezca los procesos de formacion y
desarrollo de los nifios.

Fundamentos para una politica educativa alternativa
del preescolar

La politica de atencion integral a la primera infancia guia-
da por la articulacion entre ajuste fiscal y privatizacion, esté
orientada a mantener la vision asistencialista, sacrificar el
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preescolar de tres grados y fortalecer la intermediacién. Al
respecto, es necesario sefalar la importancia de hacer un
debate profundo sobre el modelo educativo que guia esta
propuesta. Desde tiempo atrds FECODE ha planteado la im-
portancia de mantener un preescolar de tres grados, ello
implica que la atencién a la primera infancia defina dos eta-
pas diferenciadas en el aspecto educativo: la primera que
va de los cero a los 3 afios y la segunda, de los tres a los
cinco afios.

La existencia de este preescolar es imposible en el Plan
Sectorial de Educacion del actual gobierno. Por un lado,
mantiene una vision monolitica entre los cero y los cinco
afios, sin establecer esa diferenciacion indispensable que se
debe propiciar cuando el nifio llega a los tres afos de edad.
Pese a decir lo contrario, el gobierno mantiene el asistencia-
lismo vy la idea de guarderia y de atencion en la perspectiva
del cuidado, sacrificando la vision de lo educativo y la ne-
cesaria induccion a lo escolar. Ademads, la politica establece
que la prestacion de esta atencion se entregara prioritaria-
mente a cajas de compensacién y a empresas privadas que
han hecho del discurso sobre la infancia una forma particular
de ganancia y rentabilidad. La visién académica sobre la in-
fancia no debe estar en manos de expertos que la utilizan
para comercializar con ella; por eso, insistimos que es el
sector publico el lugar en que se debe desarrollar una vision
pedagdgica que diferencie las necesidades del preescolar
y las de la poblacion infantil menor de tres afios que no
estd en el preescolar pero que debe estar atendida por el
Estado, y que ademads, debe integrar una politica de apoyo
a las familias.

FECODE ha insistido en la creacién de un preescolar de
tres grados en las instituciones educativas del Estado. El gra-
do cero, que actualmente existe, es insuficiente para aten-
der las necesidades de formacién y aprendizaje de la nifiez
colombiana. El Estado deber ir méas alld de una vision asis-
tencialista y proteccionista en la atencién a la nifiez desde
los cero hasta los cinco afios de edad. La atencion a la nifiez
debe tener entre sus objetivos la proteccion de esta pobla-
cién contra muchas injusticias que desafortunadamente vi-
ven los nifios y las nifas; sin embargo, la proteccion no debe
ser el Unico objetivo de una politica social para la infancia. Es
necesario crear una auténtica politica de desarrollo del ser
humano, de crecimiento personal y social, y de potenciacién
de las facultades naturales de la infancia para aprender, for-
marse, crecer y disfrutar plenamente de la vida.

Ello implica que es responsabilidad del Estado, crear den-
tro de esa politica, unas estrategias que generen las condi-
ciones para que los nifios y las nifias vivan en su experiencia
cotidiana, procesos afectivos, lidicos, sociales y culturales
que les permitan vivir sus dias de manera enriquecedora y



gratificante. El proceso educativo escolarizado tiene un rol
que cumplir, aunque debe poseer unas caracteristicas espe-
cificas acorde con las necesidades de los nifios y nifias, es
primordial que dicha escolarizacién esté articulada al siste-
ma educativo.

De este modo, la propuesta va encaminada a que se
establezcan dos énfasis en la politica para la primera in-
fancia. Una, de desarrollo integral que defina dos etapas
diferenciadas en el aspecto educativo: La primera que va
de los cero a los tres afios y la segunda, de los tres a los
cinco afios. En las dos etapas es importantisima la aten-
cién integral al desarrollo pleno de las facultades de los
nifos y las nifias. Sin embargo, es fundamental que esa
atencion no descuide que entre los tres y los cinco afios, el
desarrollo de los nifios y nifias se debe complementar con
una estrategia de escolarizacién que se materializarfa en
un preescolar de tres grados con el propésito de preparar
al nifio para la vida académica y escolar, sin que esta expe-
riencia sea un proceso escolar tradicional, sino que por el
contrario les permita vivir.

En la actualidad, los jardines infantiles de la Secretaria
de Integracion Social (Bogot4, D.C.) tienen una propuesta
educativa interesante y tres ventajas que se deben destacar:

% Sus instalaciones ergondmicas y sus espacios adecua-
dos brindan un entorno para encaminar €sos procesos
de integracioén y socializacion que pueden ayudar a la
perspectiva del desarrollo integral.

% Durante los ultimos afios han construido un modelo
pedagogico especifico para pensar y aportarle a las ne-
cesidades de los nifios en estas edades.

% Cuenta con educadoras profesionales en preescolar.

Su gran limitacién es la cobertura, porque los cupos no
son suficientes para toda la poblacién infantil de la ciudad
que estd entre los cero y los cinco afios de edad. Por eso,
esta accion importante se podria complementar con una de-
cisiva politica de impulso al preescolar de tres grados que
atendiera a nifios y nifias entre los tres y los cinco afios de
edad y que tendria las siguientes caracteristicas:

o,

%  Estaria a cargo de las Secretarfas de Educacion.

% Se realizaria en las instituciones educativas publicas,
construyendo en ellas las dreas y espacios especializa-
dos junto con la dotacion de materiales ltdicos indis-
pensables.

%  Su modelo pedagdgico no serfa orientado a la escolari-
zacién temprana. Por el contrario, se enfocarfa al desa-
rrollo pleno del nifio y la nifia; pero su presencia en el
espacio escolar contribuiria poderosamente a la socia-
lizacién y a su integracion a la permanente vivencia de
interacciones para el ejercicio ciudadano.

% Su cobertura estaria enfocada a cubrir el cien por cien-
to de la poblacion infantil entre los tres y los cinco afios
de edad.

% Estarfa orientada por personal formado pedagdgica-
mente para el preescolar y la educacion infantil.

Un gobierno comprometido realmente con la infancia y
con su educacion, empezaria por elaborar propuestas que
tengan en cuenta la formacion de seres humanos con una
vida digna, y no que los considere como objetos o cifras
utiles o competentes para el mercado.
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El lugar de la literatura
en la primera infancia

Yolanda Reyes’

Quiero compartir tres escenas, a la manera de instantdneas, para ilustrar los descubrimientos que
he presenciado durante estos aiios en los que me he dedicado a ensenar y a compatrtir la litera-
tura con bebés, nifios y nifias y que han transformado profundamente mi vision acerca del lugar
que ocupa en la formacion de los seres humanos desde el comienzo de la vida. Gracias a lo que
me han ensefado mis jovenes lectores, he adquirido una perspectiva para mirar mis tiempos de
universidad y mis primeros afios como maestra y he descubierto lo poco que me ensefiaron (y lo
POco que yo enseié) sobre su significado profundo. Tuve que ir aprendiendo -o quizds seria mejor
decir “desaprendiendo”, como quien se libera de cargas iniitiles- datos, fechas, objetivos y estra-
tegias. Mediante un lento proceso, empecé a mirar hacia atrds, guiada por una pregunta: “idesde
cudndo leemos?” y terminé trabajando con los lectores mds pequeiios que puedan imaginarse.

Alrededor de la "Bebeteca” de Espantapdjaros,

un proyecto de investigacién y practica centrado

en la lectura durante la educacion inicial, he re-

planteado el significado de vocablos como lector,

q lectura y texto. El hecho de trabajar con bebés

% desde los 8 meses, que alin no caminan ni ha-

i blan y que, obviamente, no han tenido contacto

., con los textos, en el sentido tradicional de la pa-

2 labra, y el hecho de verlos crecer como lectores,

me ha ido ensefiando que la actividad interpreta-

tiva, aquella que constituye la esencia de la expe-

riencia literaria, se inicia desde el comienzo de la

PR&/SAME/VTE ENEL vida. Es precisamente durante la primera infancia

MEN SE LLAMA cuando se dan dos momentos simbdlicos crucia-

D0 CEXKD les en la vida: aprendemos a hablar, alrededor de

los 18 meses, —pero ingresamos al mundo del

lenguaje desde que nacemos— e iniciamos nues-

tro contacto con la alfabetizacion alrededor de

los 5 afios, aproximadamente. Resulta imposible

encontrar hitos més complejos en la vida de un

lector: aprender a hablar y aprender a leer y a es-

cribir, inada menos! Lo que hacemos después, en
el fondo, es profundizar sobre lo mismo.

A2
DE PREESCOIAR
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En las tres escenas que voy a describir y que

- fesEAR tienen lugar durante la primera infancia, se hacen
P . . .

evidentes las conexiones afectivas entre los tex-

tos y la vida, y se puede advertir también como

1. Licenciada en Ciencias de la Educacion con especializacién en Literatura, realizé estudios de postgrado en Lengua y Literatura Espaiiola. Fun-
dadora y directora de Espantapdjaros Taller, libreria y proyecto cultural de formacién de lectores dirigido a nifios y mediadores adultos. Autora
de libros para nifios, jovenes y adultos, entre los que se destacan El terror de Sexto B, Los arios terribles y Pasajera en transito y del ensayo La
casa imaginaria, sobre lectura y literatura en la primera infancia. Es columnista del diario El Tiempo y dirige la coleccion Nidos para la Lectura
de Alfaguara. Correo electrénico: yolandareyesv@gmail.com.
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la literatura es el texto por excelencia que expresa, alberga y
recoge la particularidad humana desde muy temprano. Quiero
mostrarles también cémo la experiencia literaria nos permite el
transito desde el lenguaje meramente factico hacia otros “mun-
dos posibles” de la imaginacion y la expresidn artistica, a los
que todos los seres humanos tenemos derecho y en los cuales
se basan las posibilidades del pensamiento y de la creatividad.

Mi premisa es que la experiencia literaria —y quiero enfatizar
en ese binomio: experiencia literaria— se puede ensefiar, vale
decir, transmitir desde el comienzo de la vida y que es més sen-
cillo de lo que se nos hace creer. Se trata de un proceso que se
inicia, literalmente, por dsmosis: piel e piel, verso a verso, canto
a cuento, como veremos en las escenas siguientes.

Primera escena: la voz, el texto madre y la poesia

Pensemos en un bebé imaginado desde el vientre materno
al que se inventa rostro y nombre, incluso antes de nacer, y a
quien se le entrega, en el tiempo de la espera y durante sus
primeros meses de vida, una compleja historia de palabras: la
historia de la cultura, entretejida con la historia de su familia y
con la de su particularidad como sujeto.

El psicélogo Jerome Bruner afirma que: “La interpretacion y la
negociacion comienzan en el momento en que el nifio entra en
la escena humana. Los nifios, al intentar usar el lenguaje para
lograr sus fines, hacen mucho mds que simplemente dominar
un cddigo. Estdn negociando procedimientos y significados y, al
aprender a hacer eso, estdn aprendiendo los caminos de la cul-
tura, asi como los caminos de su lenguaje™. Para Bruner es clara
la idea de que esas facultades originales con las que el bebé
viene al mundo se activan en la medida en que madre e hijo
inician esa transaccion, ese juego de doble via que él denomina
“reciprocidad” y que ilustra como ‘la cada vez mayor capacidad
de la madre para diferenciar las razones de llorar del nifio, asf
como la capacidad del nifio de anticipar esos acuerdos™.

Es ese pacto el que crea muy pronto una forma de atencién
mutua, una “armonia de la intersubjetividad”. A medida que
la madre “lee”, el llanto de su bebg, va fundando en &l nuevos
significados y matices y abre la puerta a la experiencia del len-
guaje o de la lectura, en su acepcién més amplia de construir
sentidos, lo cual significa que el ingreso al mundo de lo simbo-
lico se da en virtud de esa primera “con-versacion”.

Veamos como el pacto madre-hijo estd profundamente li-
gado a la experiencia poética: mientras el nifio incorpora las vo-
ces de sus seres queridos, fluye también, en la voz de la madre,

el torrente de la tradicidn oral: aquellos “libros sin pdginas” que
ella inscribe en la memoria poética del nifio. Las nanas, los arru-
llos, los juegos de balanceo y los cuentos corporales como Este
compré un huevito o Sana que sana, dan cuenta ya de una
primera lectura literaria, anclada en las resonancias afectivas
y expresivas del lenguaje (ritmo, musicalidad, y connotacion),
que son la base de la experiencia poética.

Bruner llama la atencion sobre el significado de esos primeros
juegos que se dan en todas las culturas con nombres diferen-
tes. "Hay juegos que estdn constituidos por el lenguaje y que
sélo pueden existir donde el lenguaje estd presente. El forma-
to de esos juegos tiene una estructura profunda y un conjunto
de reglas de realizacidn con las cuales se maneja la superficie
del juego™. Quizés valdria la pena afiadir que esos juegos ya
han puesto en escena el juego metaférico de representar unas
cosas —ausentes— valiéndose de otras cosas que cobran presen-
cia mediante la palabra. En los textos de nuestra tradicién oral
como el Aserrin, Aserrdn o el Tope, tope, tun esta contenida la
complejidad de esa experiencia de lectura interpretativa descrita
por Bruner, lo que prueba que ponemos en marcha complejos
mecanismos de construccidn de significados desde los prime-
ros meses de vida y que también desde esos primeros meses
“aprendemos” de un modo visceral, el significado de lo poético
como lenguaje abierto a multiples sentidos y sonoridades.

Segunda escena: en el bosque de la narrativa

Vamos a suponer que han pasado dos afios desde la es-
cena anterior y que aquel bebé que dejamos ha vivido pro-
cesos de desarrollo de orden fisico y psiquico que inciden en
sus capacidades simbolicas. Después de haber aprendido a
sentarse, a gatear y a caminar, procesos que le entregan una
movilidad insospechada y que lo sacan de la contemplacién
exclusiva de la madre para mirar a ddo otras cosas, han en-
trado en la escena los juguetes y también los primeros libros
de imégenes. En ese tridngulo —adulto, libro y lector— nuestro
bebé ha descubierto un “mundo otro” hojeando y mordien-
do libros y sabe que las ilustraciones, esas figuras bidimen-
sionales parecidas a la realidad, no pertenecen al orden de
la realidad sino a esa convencién cultural llamada libro. Ese
“como si", que es el germen de lo simbdlico, le permite jugar
a la casita o a los caballitos y descubrir que en los libros esta
representado su entorno. Asi mismo, el lenguaje verbal, que
ya se ha consolidado, le demuestra que es posible nombrar
lo que no esta presente. Ese lenguaje conquistado le permite
evocar simbolicamente la ausencia. Es un descubrimiento, a
la vez maravilloso y terrible, en el que aforan los miedos y sur-
ge también una necesidad de independencia,”yo solito”, que

2 Bruner, Jerome. El habla del nifio. Barcelona, Paidés, 1986.
3 Ibid.
4 Ibid.
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entra en conflicto permanente con el mundo de los limites y
las normas y con la necesidad contradictoria de estar solo y
acompariado-protegido al tiempo.

De nuevo, la literatura vuelve a acompafiar su desarrollo psi-
quico como lector que se entrena en hacerse preguntas, en
inventar, imaginar, sofiar y tener pesadillas. Los relatos le permi-
ten entrar en contacto con hechos, peripecias y personajes que
suceden en un tiempo lejano: el tiempo de /a ficcion. De esta
forma, se inaugura el paso a otro lenguaje muy sofisticado que
va més alld de lo factico y de las situaciones cotidianas y que se
traduce en los relatos. Segun la psiquiatra Marie Bonnafé, en la
forma relato todo esté incluido. “Se puede hablar de lo ausente
y se utilizan formas discursivas mds complejas. Esa es la dnica
forma de lenguaje que tiene las caracteristicas de la lengua
escrita. Se trata de un preescrito en el lenguaje oral™.

Ademés del profundo poder emocional que posee la ficcidn
para nombrar los dramas psiquicos que vive el nifio de esta eta-
pa y darles una resolucion simbolica, estos relatos aportan una
clave definitiva para la conciencia de que hay diferentes formas
de lenguaje. En efecto, las historias que se le cuentan al nifio
obedecen a un “orden otro”, a una “transcripcion” de sucesos en
una forma de tiempo estructurado seguin las leyes de la escritura.

El relato de ficcién es distinto a la lengua de la inmediatez
pues el hecho de decir habia una vez o “La noche en que Max
se puso su traje de lobo y se dedicd a hacer travesuras®...” su-
giere "un tiempo otro", no presente, que se nombra en “un len-
guagje otro”. Al introducir al nifio en esas coordenadas “otras” de
una historia, los adultos lo sittian en el amplio texto de la cultura
escrita, para mostrarle cdmo la literatura permite emprender
viajes mas alld del aqui y del ahora y aventurarse por lugares y

por tiempos lejanos, que pueden visitarse con la imaginacion.

El dlbum de Maurice Sendak, Donde viven los monstruos’,
puede servirnos como metéfora de lo que constituye ese nuevo
salto en la formacion del lector literario. A través de la ficcion,
nuestro nifio se identifica con Max, el protagonista de la historia
y oculto bajo esa “identidad otra”, puede viajar simbolicamente
al “espacio otro" donde viven los monstruos; trasladarse a un
“tiempo otro", hablar de sf mismo en un lenguaje cifrado, explo-
rar sus propios miedos, mirarlos fijamente y regresar al “tiempo
real” de su habitacion real, justo a tiempo para la hora de la cena.

Notese que nuestro lector no ha cumplido siquiera tres
afios y ya ha experimentado —con una profunda emocion vital—
esas “categorias” (tiempo cronologico/psicoldgico; espacio,

* Educacion y Cultura

personajes y tantos otros etcéteras) que algunos de nosotros
asociamos con los ejercicios tediosos de andlisis literario de
nuestras clases de literatura en la escuela.

Tercera escena, no siempre gozosa, del rito de transito

Saltemos otro par de afios para encontrarnos de nuevo con
ese nifio que ya ha ingresado a la educacién formal y que esta
iniciando el proceso de alfabetizacién propiamente dicho. Este
paso hacia la conquista plena de la autonomia lectora, se consti-
tuye en un largo rito de transito —es falso que dure un solo afio—
y estd lleno de complejidades y minucias. Segtin afirma Vygostky,
“El lenguaje escrito es la forma mds elaborada de lenguaje™,
y dicha elaboracién supone la puesta en marcha de complejos
procesos de pensamiento. Lo escrito no es la mera transposicion
del lenguaje oral, en tanto que implica operaciones psiquicas re-
lacionadas con la estructuracion de lo temporal en un orden gré-
fico espacial y con una planeacion emanada de la nueva indole
del discurso. La ausencia fisica de un interlocutor visible elimina
los supuestos propios de la comunicacién oral —dado que el otro
no estd ahi, es necesario proporcionarle unas coordenadas co-
munes— Y ello implica, desde un proceso de planeacion mental
deliberado, hasta la incorporacion progresiva de convenciones
que reemplazan las pausas y las inflexiones naturales del lengua-
je oral, como los signos de puntuacidn y las reglas ortogréficas.

Adicionalmente, el acercamiento al sistema de escritura re-
quiere procesos complejos de andlisis y sintesis. Lo que en el
lenguaje oral iba junto, ahora hay que separarlo en oraciones,
palabras y sonidos. Al tener que representar los sonidos indivi-
duales del habla, que en la oralidad eran percibidos como un
todo, nuestro nifio encara la dificil tarea de descomponer las uni-
dades en pequenias piezas. Ello le supone tomar conciencia de
la relacidn entre grafemas y fonemas, relacion que para efectos
de nuestra lengua no es univoca del todo, puesto que los gra-
femas no corresponden exactamente a los fonemas. Durante
este proceso de entender “el truco de la lengua escrita”, tendra
que enfrentarse a una serie de arbitrariedades emanadas de la
indole convencional del lenguaje escrito, que le demandan una
atencién conciente para entender que cada letra puede repre-
sentar un sonido —o a veces més de uno— lo cual implica el lento
proceso de descomponer las palabras en fonemas y, simulténea-
mente, el de volver a unir fonemas para leer o escribir palabras.
Pero ademds de estas minuciosas operaciones que concentran
la atencion en el complejo mecanismo de armar y desarmar pa-
labras, el texto sigue inscrito en un contexto amplio de oraciones,
parrafos y posturas comunicativas diversas que afectan el senti-
do de esas pequerias unidades.

5 Bonnafé, Marie. Poner al bebé en el centro. Entrevista concedida al periédico “Espacios para la Lectura”; nimero 5, México, Fondo de Cultura

Econdmica, 2000.

Ibid.
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Por ello nuestro lector necesita hacer acopio de los cono-
cimientos fonéticos, sintdcticos, semanticos, comunicativos e
interpretativos que ya vimos que adquirié en etapas anteriores
y que le ofrecen un contexto amplio donde ocurrira la cons-
truccion de significados de la lectura y la escritura alfabéticas.

Es precisamente en esta etapa donde se hace evidente
la estrecha relacion entre lo que el nifio ya sabe y ha expe-
rimentado en el dmbito del lenguaje oral y sus posibilidades
de éxito en su acercamiento a la lengua escrita. Por citar algu-
nos ejemplos, la conciencia fonoldgica desarrollada mediante
la exposicién desde la cuna al juego con la musica y la poesia
le permitird saber que las palabras pueden descomponerse y
le brindara claves sonoras imprescindibles para saber cémo se
arman y desarman; las estructuras narrativas que lleva incor-
poradas gracias a su contacto con los cuentos le facilitaran el
acceso al mundo “otro” de los simbolos escritos; la experiencia
espacial derivada de su actividad de hojear y manipular libros
de imagenes le ofrecerd nociones de lateralidad, definitivas
para el manejo del espacio gréafico de la lectura y la escritura;
su riqueza de vocabulario le hard mas féciles las nuevas ope-
raciones de construccién de sentido y, en términos generales,
el conocimiento intuitivo que lleva incorporado acerca del fun-
cionamiento del lenguaje, le dard herramientas metalingtisticas
para tomar conciencia de sus mecanismos.

Pero ademas de los procesos de pensamiento y de las “ba-
ses lingdisticas” que ya hemos descrito, a los que tanto con-
tribuye la compariia lectora del adulto, hay otras bases igual-
mente importantes que han sido otorgadas como ‘“dones” y
que pertenecen al ambito de la motivacidn. En ese sentido, la
experiencia literaria vinculada al afecto de los seres queridos y
la constatacion permanente de las estrechas conexiones entre
los libros y la vida le proveen un sustrato de “nutricién emocio-
nal”, que sigue siendo vital durante esta etapa. Sortear los pro-
cesos de acercamiento a la lengua escrita serd una experiencia
retadora y atractiva si nuestro nifio sigue sintiendo que los libros
le permiten leer-se en ellos, descifrar el fondo de si mismo vy
seguir explorando mundos posibles, cada vez mas amplios.

Ahi es cuando mds se necesita recurrir al sentido profundo
de la experiencia literaria: durante esta etapa sigue siendo vital
poder explorar sus incesantes preguntas, su deseo de saber
y sus necesidades imaginativas, aventureras, simbdlicas... Sin
embargo, en este momento puede haber un desfase entre su
capacidad incipiente de lectura alfabética y su necesidad de
desciframiento vital. Por eso, la lectura de viva voz por parte de
los adultos —padres, madres y docentes— resulta definitiva para
que nuestro nifio continlie creyendo en las compensaciones
vitales que lo conectan con la literatura. Mientras €l logra acce-
der a la totalidad de las convenciones del lenguaje, el acompa-
fiamiento emocional que le brindan los adultos leyéndole los
libros que su psiquis y su deseo necesitan se constituirdn en la

compafifa necesaria para demostrarle que leer sigue teniendo
relacion con sus preguntas y su vida.

A muchos nifios les sucede —y creo que todos podemos dar
fe— que esta tercera escena no es grata. La lectura suele perder
el sentido vital para convertirse en mera tarea académica. La
magia de leer un cuento o un poema porque si, porque hay
alguien que nos quiere, o simplemente, porque queremos leer:
porque seguimos necesitando saber, sentir, vivir y ser otros se
puede perder de vista entre la minucia de la alfabetizacion ini-
cial. De ahf que la lectura de los textos literarios, de esos libros
reveladores, que no se leen sélo con los ojos sino con el cora-
zon y con el deseo, de esos libros que nos hacen llorar, morir
de miedo o de risa, pensar o vivir aventuras sean mas necesa-
rios que nunca para el crecimiento emocional.

Epilogo, casi a modo de moraleja

Lo que en el fondo ofrece la experiencia literaria, lo que la
hace tan significativa y poderosa y lo que los adultos, como tex-
to primordial de los nifios, debemos y podemos ensenarles, es
esa emocion estética que nos permite conectarnos con nues-
tra particularidad de sujetos y explorar nuestras experiencias,
nuestros suefos y nuestros secretos. En medio del bullicio y de
la avalancha de noticias que vienen desde afuera, la literatura le
trae al lector de cualquier edad “noticias sobre si mismo".

Ese gran texto escrito a varias voces por una infinidad de au-
tores a lo largo de la historia y construido por los seres humanos
de tantas generaciones que alberga las producciones culturales
de “nuestra comdn humanidad", es el que no se nos puede es-
capar cuando pretendamos transmitir la experiencia literaria. Esta
leccidn, la més importante de todas, no solian ensenarla en mis
tiempos de universidad y me temo que atin hoy esté ausente en
nuestras escuelas, desde la educacion inicial hasta el postgrado.
Yo la aprendi junto a mis mejores maestros: los lectores mas
pequerfios, que tienen clarisima la relacion entre la literatura y la
vida. Fueron ellos quienes reafirmaron en mi, con su lenguaje
sencillo, la magia esencial de la experiencia literaria, que consiste
en irse a pasar ciertas temporadas entre esas “casas de cuento”,
donde los suefios se encuentran con la realidad y donde es po-
sible ir inventandose, cuento a cuento, el texto de la propia vida.

Bonnafé, Marie. Poner al bebé en el centro. Entrevista con-
cedida al periddico “Espacios para la Lectura”; nimero
5, México, Fondo de Cultura Econémica, 2000.

Bruner, Jerome. El habla del nifio. Barcelona, Paidds, 1986.

Sendak, Maurice. Donde viven los monstruos. Coleccion
Nidos para la Lectura. Bogotd, Alfaguara, 2005
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El preescolar, un sueio
para el futuro

Celio Nieves Herrera'

Cuando se habla de los principios de la enseianza y la educacion, se habla de umbrales que
son habituales en cualquier nivel de educacion, que se concretan y particularizan en cada
edad. El caso de la edad que nos ocupa (3 a 5 aiios), considerada la misma edad desde el
nacimiento hasta la del conflicto de los seis-siete aiios, implica necesariamente su ajuste
a estos principios generales y la particularizacion del proceso educativo en la edad, dada
la obligatoria correspondencia ya seialada con las caracteristicas del desarrollo en estas
edades. La afirmacion que la edad pre - escolar constituye una etapa fundamental en todo
el desarrollo de la personalidad del nifio, resulta ampliamente compartida por todos los pe-
dagogos que se han ocupado desde distintas posiciones de los problemas de la educacion,
el desarrollo y la formacion del ser humano.

“Donde hay educacidn no hay distincion
de clases”.

40 Confucio

I-a equidad de una nacién posee un deno-
minador comun: la educacion de calidad. Al
referirnos a la calidad inmediatamente nos
situamos en todos sus componentes, jorna-
da Unica, profesionalizacion y capacitacién
de docentes, bilingliismo, evaluacion, entre
muchos otros aspectos pero quizd el méas
decisivo lo determina el preescolar de tres
grados que histéricamente ha tenido una
brecha entre el sector privado y el publico
que se sugiere muy grande. Para entenderlo
no es necesario ser experto en educacion,
basta tnicamente dar una mirada a los pai-
ses de mayor desarrollo humano (Finlandia,
Alemania, Suecia, Noruega) paises que or-
ganizaron un preescolar de tres grados de
calidad y universal.

En Colombia la situacion ha venido mane-
jandose con un criterio de cuidado al menor
que sin ser inadecuado en esencia descono-
ce los alcances pedagdgicos de la educacion

- Alberto Motta —

1 Licenciado en Biologia, Posgraduado en Planeacién para la Educacién Ambiental. Integrante de la direccién del Polo Democrdtico Alternativo
PDA. Concejal de Bogotd. Correo electrénico: celionievesherrera@gmail.com.
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formal y rompe con los juicios de valor y el avance cualitativo
de los educandos de cara al desarrollo humano y personal.

La situacion de los nifios y nifias en Bogotd, menores de 5
afios, no puede observarse con perspectiva sectorial, a esta
poblacién se le debe garantizar condiciones adecuadas de
nutricion, salud y educacién, asimismo como la proteccién
contra los maltratos, la explotacion y cualquier forma de vio-
lencia. Proveerles una “educacién temprana de calidad” méas
que un reto representa una urgencia inaplazable y aunque
requiere de cambios conductuales en el seno de las familias,
ademaés de requerir la coordinacién de todos los sectores so-
ciales e institucionales para adelantar acciones positivas en
pro de esta poblacion.

Como uno de los més significativos objetivos de la edu-
cacion preescolar en Colombia se pretende que los menores
sean encauzados hacia su identidad y autonomia, desarrollen
su inteligencia cenestésico—corporal, el aprestamiento y la
motivacion para el proceso de lectura y escritura, asi como la
capacidad de solucionar problemas que impliquen relaciones
e instrucciones mateméticas; desplieguen su creatividad fren-
te a su entorno y a sus relaciones familiares y sociales. Esta
educacion debe estar a cargo de docentes formados espe-
cialmente para este nivel y contar con el apoyo incondicional
del Estado en observancia del Articulo 2 de la Constitucién
Nacional que sefiala las obligaciones del Estado para sus con-
nacionales.

“Los nifios de edad pre-escolar quieren tocar, gustar, oler,
escuchar y examinar todas las cosas por si mismos. Estdn
ansiosos por aprender. Ellos aprenden experimentando y ha-
ciendo. Los pre-escolares aprenden de sus juegos. Estdn muy
ocupados desarrollando habilidades, usando el lenguaje y
luchando por ganar control interno (emociones)”.

Los nifios de esta edad deben ser sujetos activos e incor-
porados a los sistemas educativos tempranos, para garantizar
a futuro su desarrollo integral desde la vision de una educa-
cion igualmente integral.

De hecho la Corte Constitucional ha promulgado sendas
sentencias que esclarecen el camino para un preescolar de
tres grados:

“El derecho fundamental de los nifios a la educacion.
Reiteracion de la jurisprudencia

Como lo ha resaltado desde sus primeros fallos esta Cor-
poracion, en particular en la sentencia T-787 de 2006, la
educacion es un derecho y un servicio de vital importancia
para sociedades como la nuestra, por su relacion con la erra-
dicacién de la pobreza, el desarrollo humano y la construc-

cion de una sociedad democrdtica. Es por ello que la Corte
ha indicado en distintos pronunciamientos que ésta (i) es
una herramienta necesaria para hacer efectivo el manda-
to de igualdad del articulo 13 superior, en tanto potencia la
igualdad de oportunidades; (ii) es un instrumento que per-
mite la proyeccién social del ser humano y la realizacién de
sus demds derechos fundamentales; (iii) es un elemento
dignificador de las personas; (iv) es un factor esencial para
el desarrollo humano, social y econémico, (v) es un instru-
mento para la construccidn de equidad social, y (vi) es una
herramienta para el desarrollo de la comunidad, entre otras
caracteristicas”.

“Ahora bien, el inciso tercero del articulo 67 superior dis-
pone que la educacion serd obligatoria “(..) entre los cinco y
los quince afios de edad y que comprenderd como minimo,
un ario de preescolar y nueve de educacion bdsica”.

“Respecto de la sequnda cuestidn, esto es, los grados de
instruccion que el Estado estd en la obligacién de garantizar,
la Corte ha afirmado lo siguiente (i) que los grados previstos
en inciso 3° del articulo 67 de la Carta -un grado de educa-
cion preescolar y nueve afos de educacion bdsica- consti-
tuyen el contenido minimo del derecho que el Estado debe
garantizar, y (ii) que como se trata de un contenido minimo,
el Estado debe ampliarlo progresivamente, es decir, debe ex-
tender la cobertura del sistema educativo a nuevos grados
de preescolar, secundaria y educacion superior”.

Con fundamento en estos argumentos, por ejemplo, en
la sentencia T-356 de 2001, la Corporacién sostuvo que con
base en un decreto presidencial, no puede interpretarse, en
contravia del cardcter flexible del articulo 67 de la Carta, que
el dnico grado obligatorio de preescolar es transicion, pues
una norma de tal rango no puede limitar garantias constitu-
cionales como la objeto del presente pronunciamiento.

En lo que respecta a la progresividad con la que debe ir
amplidndose la cobertura del sistema educativo, deben re-
cordarse las pautas que en materia de progresividad de los
derechos econdmicos, sociales y culturales en general, esta
Corporacién ha fijado siguiendo el derecho internacional de
los derechos humanos.

En este sentido, la Corte ha indicado que el mandato de
progresividad de estos derechos no puede entenderse como
una justificacién para la inactividad del Estado, sino que im-
plica la obligacidn de éste de actuar lo mds expedita y eficaz-
mente posible a fin de ampliar la satisfaccion de los mismos.
Lo anterior siempre y cuando se respete por lo menos el con-
tenido minimo de aquellos —que se deduce, por ejemplo, de
los tratados internacionales y de la Constitucion-, el cual es
de exigibilidad inmediata”.
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“La prestacién del servicio de
educacién preescolar

La educacién preescolar, de
conformidad con el articulo 15 de
la Ley 115 de 1994 -"por la cual
se expide la ley general de edu-
cacién™, es aquella “(..) ofrecida
al nifio para su desarrollo integral
en los aspectos bioldgico, cognos-
citivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a través de experiencias
de socializacién pedagdgicas y re-
creativas”, antes de iniciar el ciclo
de educacién bdsica. Esta com-
prende tres niveles de formacion
denominados pre jardin, jardin y
transicion, de los cuales por lo me-
nos uno es de cardcter obligatorio.”

* Educacion y Cultura

- Alberto Motta —

1 )
.

No se justifica que en Colombia no se haya avanzado en la institucionalizacién de los 3 grados de
preescolar desconociendo los principios de equidad social.

Con fundamento en estos argumentos, por ejemplo, en
la sentencia T-356 de 2001, la Corte Constitucional sostuvo
que con base en un decreto presidencial, no puede inter-
pretarse, en contravia del cardcter flexible del articulo 67 de
la Carta, que el Unico grado obligatorio de preescolar sea
transicion, pues una norma de tal rango no puede limitar
garantias constitucionales como la objeto del presente pro-
nunciamiento. El preescolar debe partir de los intereses, ne-
cesidades y caracteristicas de los nifios y de los procesos.
Partimos de los intereses, necesidades y caracteristicas de
los nifios, de los ejes y desarrollos propuestos entre otros
por los PEI con respecto a los ritmos de cada individuo, para
dar a los nifios y nifias la flexibilidad y autonomia en su pen-
sar, sentir y actuar, reduciendo el “poder adulto”.

En Colombia el reto hacia la educacién preescolar de tres
grados es romper la brecha enorme que existe entre la edu-
cacion publica y privada y demostrar que la equidad empieza
por una educacion profundamente humanista y con los ele-
mentos que constituyen la educacion formal para formular
politicas publicas de avanzada, sin mezquindades y sin ningtin
tipo de célculo politico.

El articulo 18 de la Ley 115 de 1994 establece:

"ARTICULO 18. AMPLIACION DE LA ATENCION. El nivel de
educacicn preescolar de tres grados se generalizard en ins-
tituciones educativas del Estado o en las instituciones que
establezcan programas para la prestacicn de este servicio, de
acuerdo con la programacion que determinen las entidades
territoriales en sus respectivos planes de desarrollo.

Diciembre 2011

Para tal efecto se tendrd en cuenta que la ampliacién de
la educacion preescolar debe ser gradual a partir del cubri-
miento del ochenta por ciento (80%) del grado obligatorio
de preescolar establecido por la Constitucion y al menos del
ochenta por ciento (80%) de la educacién bdsica para la
poblacion entre seis (6) y quince (15) arfios”.

Cabe anotar que los estudios y experiencias en paises de
Europa, como Suecia, Finlandia y Dinamarca en los cuales, los
nifios y nifias menores asisten, desde los 3 afios de edad, a
instituciones para su desarrollo integral, en donde son aten-
didos por personal pedagdgico capacitado en despertar la
creatividad de los menores frente a su entorno, estimular su
inteligencia cognitiva y cenestésica-corporal, donde es forta-
lecida su personalidad, su caréacter e inteligencia emocional
siempre en la busqueda formar personas de éxito.

Para esto es fundamental que la participacion total de las
familias en el proceso, de tal manera que asf son coadyuvan-
tes en el desarrollo de los pre-escolares, colaborando en su
formacién educativa, familiar y social, ofreciendo un desarrollo
armonico; que a su vez los protege del maltrato, del abuso,
de la explotacién comercial y de todo tipo de violencia que
atenta contra los nifios y nifas, cobijados dentro de un am-
biente pedagogico y de estimulacién, por tanto es necesario
tener un control de la permanencia de los menores desde los
3 afios de edad.

Si el pais quiere lograr una educacion inicial que sea el
soporte efectivo para garantizar mas y mejores posibilidades
de desarrollo humano vy social se deben asumir desafios en



los afios venideros. Con el Plan Decenal de Infancia 2004—
2015 se visualizaron un conjunto de més de 100 metas y
estrategias las cuales incorporan las areas de salud, nutricion,
educacion y proteccion contra los malos tratos. Un ejemplo a
tener en cuenta y que merece mencion es el caso del INEM
de Pasto el cual ha venido dando una interesante lucha a fa-
vor del preescolar de los tres grados basados en dos criterios
fundamentales asf:

“La primera tiene que ver con lo pedagdgico, porque es
donde los nifios y las nifias forman lo esencial de su persona-
lidad, de su cardcter y establecen pautas de comportamiento
y de disposiciones que van acompariarlos -como se ha de-
mostrado ampliamente- durante toda su vida. La Segunda
es inherente a la primera ya que reconocida la importancia
de la educacién temprana “El Estado” no puede promover la
inequidad Social desde la infancia, permitiendo que la Edu-
cacion inicial se ofrezca Unicamente en Instituciones privadas
que cubren los sectores mds solventes de la poblacidn. De
esto se desprende el aceptar que hay una responsabilidad
Social del Estado inmensa en este aspecto y que nunca po-
drd magquillarlo ofreciendo miles de programas importantes,
nadie lo niega, pero con un gran vacio en el aspecto pedago-
gico como lo reconocieron en el foro de infancia en Bogotd”.

No obstante lo anterior la Encuesta de Calidad de Vida
(2003?), examind los motivos por los cuales los nifios y ni-
fias menores de 5 afios no asisten a una guarderfa, hogar
comunitario, jardin o preescolar dio por resultado el siguiente
andlisis teniendo en cuenta que es una situacién que es de
gran valia al momento de definir politicas y programas para
esta poblacion.

La principal razon de inasistencia de menores de 5 afios
a instituciones (66%) es que sus padres o acudientes con-
sideran que aun no estén en edad de asistir; 8% de los en-
cuestados indicd que contaba con alguna persona que podia
hacerse cargo de los menores de 5 afios. Dentro de las per-
sonas dispuestas a permitir que sus hijos o asistidos acudan a
una institucién educativa la principal causa de la no asistencia,
es "la inexistencia de una institucion cerca de su lugar de
residencia (12%), sequida del alto costo de este tipo de ser-
vicio (79%)". Esto merece una reflexién desde la comunidad
educativa en general.

La Federacion Colombiana de Educadores FECODE, ha
sostenido en forma constante que la institucionalizacién
del preescolar de tres grados significa defender la educa-

cién publica, toda vez que incide en los futuros ciudadanos
puesto que ofrece condiciones pedagobgicas, sicoldgicas y
sociales que no podria obtener de otra forma, una edu-
cacion pobre advierte un pobre futuro y eliminar esas di-
ferencias en pro de la equidad advierte una connotacion
profundamente humanista porque incluye aspectos tales
como: autonomia, motricidad, creatividad, ubicacion espa-
cio temporal, formacion en democracia, socializacion, avan-
ces en actividades investigativas, de observacién y explo-
racion del medio natural y social. Como quiera que esta es
la edad més importante del ser humano en su formacién
esos primeros tres afios de preescolar son esenciales en la
formacién ciudadana. Segun este andlisis no es justificable
que en Colombia no se haya avanzado en la institucionali-
zacion de los tres grados de preescolar desconociendo los
principios de equidad social si se tienen en cuenta que los
Ultimos informes han advertido la inclusién de menores
desde los 6 afos de edad en los grupos armados ilegales lo
cual tiene una repercusién nefasta en el futuro de nuestro
pais y de alli la importancia y urgencia de darle énfasis al
apoyo a los menores de 6 y 5 afios de edad en el acceso a
la educacion temprana.

Cuando se habla de los principios de la ensefianza y la
educacion, se habla de umbrales que son habituales en cual-
quier nivel de educacion, que se concretan y particularizan en
cada edad. El caso de la edad que nos ocupa (3 a 5 afios),
considerada la misma edad desde el nacimiento hasta la del
conflicto de los seis-siete afios, implica necesariamente su
ajuste a estos principios generales y la particularizacion del
proceso educativo en la edad, dada la obligatoria correspon-
dencia ya sefialada con las caracteristicas del desarrollo en es-
tas edades. La afirmacion que la edad pre — escolar constituye
una etapa fundamental en todo el desarrollo de la personali-
dad del nifio, resulta ampliamente compartida por todos los
pedagogos que se han ocupado desde distintas posiciones
de los problemas de la educacion, el desarrollo y la formacion
del ser humano.

En 1996 la UNESCO publicé un estudio dirigido por Jac-
ques Delors® sobre educacién para el siglo XX|, el cual abria
el debate sobre la importancia de la educacién como proceso
permanente de toda la vida. Los ideales del ser humano de
la paz, libertad y justicia social como parte introductoria de
Delors fundamentan su discurso para que nifios, nifias y jo-
venes se integren a la sociedad. Hablar y pensar la educacion
inicial en Colombia es la “afirmacién de la esperanza en una
vida mejor”.

2 http//www.dane.gov.co/files/investigaciones/condiciones_vida/presentacién_dicl-cntv.pdf. Consultado Febrero 23 2012, 3pm.
3 Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la Educacién para el siglo XXI. Presidida por J. Delors. http//www.unesco.org/educa-

cién/PDF/S_PDF. Consultado Febrero 23 de 2012. 3 p.m.
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El preescolar, la gran pérdida
para las Normales Superiores

Luis Germdn Rivera’

Dentro del sistema educativo colombiano debe existir una reforma muy seria del nivel
preescolar y bdsica primaria, las Normales Superiores debemos dar el paso para pre-
sentar al gobierno el cambio de estructura; somos nosotros, como protagonistas de las
historia quienes debemos proponerlo; aquellos centros preescolares y de bdsica pri-
maria concebidos todavia con un docente orquesta forman parte de un modelo caduco,
mediante el cual no se superan hoy los vacios de la educacion colombiana, mucho me-

nos con normas estdticas que no permiten repensar la educacion. Ellas limitan nuestro
actuar a 42 metros cuadrados de reflexion, con 22 horas de presencia en ese recinto
creador de adaptaciones a la sociedad presente sin medir las consecuencias tanto para
alumnos como para maestros.

I-os caprichos de gobiernos de turno, dan al traste con
historias pedagogicas en detrimento de la filosoffa del Es-
tado. Es asi como la lucha por unas Normales transforma-
das en Escuelas Normales Superiores, se va debilitando
cuando aparecen estas politicas en contra de la misma
carta de navegacién como lo es la Constitucion Nacio-
nal. Cuando las Normales se reestructuraron como con-
secuencia de la Ley 115 del afio 1994, se ordend a todas
las Normales organizar todos los niveles académicos, sin
excepcién; de esa manera desaparecieron las llamadas
Escuelas Anexas. Pero muchas Normales ya tenfan el nivel
preescolar desde los 3 y 4 afios; alguna Normal ya desde
el 1964 lo tenfa sin norma oficial alguna, ya que esta apa-
recio por los afios 1970.

Pero los discursos politicos sobre educacién, y de in-
dole més bien populista sobre educacién, han destruido
lo que consideramos un laboratorio excepcional de peda-
gogfa para nuestras instituciones formadoras de Maestros,
no de instructores de disciplinas. Ya aparecen las politicas
soterradas de eliminar el concepto de Maestro dando el
paso velado a la creacién de profesionales instructores.
Imaginemos que a las personas con el titulo de Norma-
listas Superiores, que por ley estdn para atender el nivel
de preescolar y bdsica primaria, y al mismo tiempo, les
quitamos la posibilidad de su propia practica y laboratorio

institucional como lo es el preescolar; iqué deformacién
de la conceptualizacion de las Normales, de su esencia y
finalidad intrinseca e historical

Razones burdas desde una perspectiva pedagdgica han
hecho creer que es licito constitucionalmente borrar de un
plumazo la presencia del preescolar en el sistema educa-
tivo publico, para dar el paso a la entrega sin ningiin es-
cripulo a lo mas preciado de las instituciones educativas
publicas, como lo son los nifios de 2 a 5 afios, a institucio-
nes estatales que no se definen como institucién educa-
tiva sino como instituciones con otros fines. Pero més alla
de estas consideraciones engafiosas desde la pedagogfa,
tenemos la tendencia a creer que fueron razones mas de
indole financiera vy fiscal que razones pedagogicas, las que
conllevaron a dichas decisiones. Una pésima interpretacién
constitucional hace que el Ministerio de Educacion sosten-
ga fehacientemente que puede entregar este nivel educa-
tivo a otros entes diferentes a las Instituciones Educativas
publicas.

La Ley 115 de 1994, Ley General de Educacién, establece
en los articulos 11,15 y 17 que la educacién formal se or-
ganizara en tres niveles, esto es, preescolar, el cual deberd
tener minimo un nivel obligatorio, esto permite entender
que las instituciones pueden tener los demés grados. En los

1 Licenciado de la Pontificia Universidad Bolivariana de Medellin; Maestria en Desarrollo Social de la Universidad del Norte de Barranquilla.
Rector de la Normal Superior La Hacienda de Barranquilla, Atldntico. Correo electrénico: luisgermanribvera@hotmail.com.
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articulos 2,8 y 9 del Decreto 2247 de 1997, se establece
que la educacion preescolar se ofrecerd a los educandos de
tres a cinco afios de edad. El sistema no establece en qué
momento deben cumplir esa edad, por ello se sefala que
esta ha sido més una estrategia operativa que conceptual.
La sentencia T-323 de 1994 y T-1030 de 2006 de la Corte
Constitucional, dice que el umbral edad de 15 afios no es
un criterio por el que deba restringirse el derecho a la edu-
cacion de los menores de edad. Insiste en que las edades
fijadas en las normas no pueden tomarse como criterios ex-
cluyentes sino inclusivos. A su vez, las mismas sentencias ar-
guyen que si bien las instituciones educativas publicas estén
obligadas a atender a los nifios de cinco afios como minimo,
sin perjuicio de los grados existentes en las instituciones
educativas que ofrezcan mds de un grado preescolar.

En el mundo entero el preescolar dejo de ser un centro
de cuidados, de guarderia, de alimentacion y de reemplazo
de madres trabajadoras, o sélamente de entretenimiento,
para darle el cardcter de educacién formal, y de esa manera

Las organizaciones que agrupan a las Normales deben ser proactivas en una defensa abierta, clara y
pensada desde la pedagogia para sentarse frente al gobierno y que les sea devuelta la cédula de ciuda-
dania que el Estado les dio a las Normales para ser formadoras de maestros con los niveles completos.

integrarlo por medio de procesos de exploracion hacia los
requerimientos de aprendizaje. Hasta el extremo de que
hoy el preescolar figura desde los 85 dias de nacidos has-
ta los cinco afios. Robert Owen fundé en el afio 1816 en
Escocia un instituto de Educacién Preescolar formal, pero
bien conocemos que en 1837 en Alemania ya se contaba
con el Kindergarten en el que sélo se tenia a los infantes
ocupados jugando y en entretenidos. .

En el afio de 1978 el Ministerio de Educacién Nacional
reglamento la atencion a nifios de 4 a 6 afios en las insti-
tuciones educativas, y esa historia construida exitosamen-
te por las Normales Superiores, se pierde en el espacio y
tiempo sin reflexidn seria que detenga la avalancha imposi-
tiva de gobiernos de turno en detrimento de las institucio-
nes educativas publicas, abriendo abanicos de empobreci-
miento pedagdgico a las mismas instituciones formadoras
de Maestros y fortaleciendo maliciosamente la educacién
privada, hasta el punto de afirmar en varias ocasiones que
estamos en decadencia frente a lo privado.
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Las Escuelas Normales Superiores debemos volver a
conquistar el espacio perdido; sin reflexion alguna dejamos
al gobierno del momento deteriorar el gran laboratorio de
expresién pedagogica fundante. Nuestras organizaciones
como la misma ASONEN fuimos inferiores a esta reflexion,
quedando totalmente silenciada la exigencia constitucio-
nal y los principios que rigieron la reestructuracion de las
Escuelas Normales; a pesar de considerar una autonomia
en los planes de estudio dada a las Normales Superiores
Acreditadas, dejamos perder un espacio privilegiado en la
organizacién de nuestras Instituciones. Muchas de ellas si-
guieron conservando el preescolar con 4 afios, pero debe-
riamos llegar a los 3 afios; mucho mas en cuanto la norma
constitucional da libertad y derecho a los padres de familia
para optar el ingreso de sus hijos al sistema educativo.

Las experiencias construidas en las Instituciones Educati-
vas Publicas han sido vulneradas por los vaivenes de la poli-
tica educativa del sistema, a veces sin revision, sin escuchar
argumentos, con el pretexto de las simples leyes que hay
que cumplir a ciegas, leyes que se construyen con sofismas
pedagdgicos que no consultan a las verdaderas instituciones
que forman Maestros para el nivel de preescolar y bésica
primaria. Ya habfan perdido algunas de las las Normales su
formacion pedagdgica desde 8° grado, otras desde el mismo
6° grado; hoy con la creacion de los Ciclos Complementarios
se redujo la formacién a partir de 10° grado.

No es posible quedarnos en las simples normatividades
del gobierno; se requiere hacer un andlisis pedagdgico de
los espacios formativos que el sistema debe brindar a través
de las instituciones que histéricamente han sido reconocidas
para tal fin, como lo son las Escuelas Normales Superiores,
que desde 1994 se han dado a la tarea de repensar su que-
hacer para estos tiempos que requiere otro modelos edu-
cativos mas asertivos. Pretender que cualquiera puede ser
Maestro en estos tiempos ha sido la gran equivocacion del
gobierno, basta dar un vistazo a los criterios que el gobierno
establece para ello, como un simple concurso de conoci-
mientos; nos olvidamos de los perfiles requeridos para ser
Maestro, para dar el paso a la formacion de Instructores de
disciplinas. Las Normales no formamos en las disciplinas,
formamos un Maestro para el preescolar y la bésica primaria.
Hoy vemos con cierta distancia el desarrollo de estos nue-
vos llamados maestros de cualquier disciplina y profesion; el
tiempo nos dird qué resultados produce esta estrategia no
reflexionada desde la pedagogia.

Tanto el preescolar como la educacion bdsica primaria

requieren personas adecuadamente formadas, los afios y
la experiencia son las que nos permiten construir un futuro
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social y humano acertado para una sociedad cada dia que
vive cada dia més crisis de toda indole. Hoy consideramos
algunos que estos afios de oro de un nifio deben interpre-
tarse a la luz de procesos de exploracién y desarrollo de
sus potenciales talentos e inteligencias, estructurando su
mente desde el mundo posible que el sujeto trae como
tendencias genéticas. Estos ambientes los puede generar y
desarrollar una Normal Superior realmente acreditada para
tal fin.

En los paises en donde han desaparecido las Norma-
les, hoy se arrepienten de semejante desastre. {Por qué
entonces, sin razones pedagogicas serias y sin discusion
se anula este proceso que ellas han tenido, solo con el
sofisma financiero que de todas maneras no tiene sustento
ni presentacion? Dentro del sistema educativo colombiano
debe existir una reforma muy seria del nivel preescolar y
bésica primaria, las Normales Superiores debemos dar el
paso para presentar al gobierno el cambio de estructura;
somos nosotros, como protagonistas de las historia quie-
nes debemos proponerlo; aquellos centros preescolares
y de bésica primaria concebidos todavia con un docente
orquesta forman parte de un modelo caduco, mediante el
cual no se superan hoy los vacios de la educacion colom-
biana, mucho menos con normas estaticas que no permi-
ten repensar la educacion. iEllas limitan nuestro actuar a
42 metros cuadrados de reflexién, con 22 horas de presen-
cia en ese recinto creador de adaptaciones a la sociedad
presente sin medir las consecuencias tanto para alumnos
como para maestros!.

Las Normales tenemos que volver sobre los nifios de
3 a 5 afios segln lo previsto en la Constitucién y en la
ley, demandar frente al gobierno la entrega de esos espa-
cios pedagogicos que se nos dio, y que por capricho de
gobierno se nos arrebatd, irrespetando a las instituciones
que fuimos creadas para ello. No se puede seguir toleran-
do la violencia pedagogica sobre las Normales Superiores,
no se puede seguir pensando a la Normal como cualquier
colegio, se nos debe considerar con diferencias, con di-
versidad y con estructuras administrativas muy diferentes.
Nuestros laboratorios no pueden desaparecer, la esencia
nuestra es aquella préactica docente sobre la que hemos
construido una experiencia y que nos permite mirar con
cuidado el potencial de un nuevo Maestro. Las organi-
zaciones que agrupan a las Normales deben ser proac-
tivas en una defensa abierta, clara y pensada desde la
pedagogia para sentarse frente al gobierno y que les sea
devuelta la cedula de ciudadania que el Estado les dio a
las Normales para ser formadoras de maestros con los
niveles completos.
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Una mirada a la composicion escrita
en los niveles iniciales de la educacidon

Judith Castillo M.

Aprender a leer y a escribir es uno de los alcances mads significativos del ser humano, no sdlo
por el gran nidmero de expectativas a nivel familiar, social y escolar que lo enmarcan sino
porque ambas habilidades se convierten en una fuente de enriquecimiento personal para el
individuo. Desde su mds tierna infancia los nifios reciben diferentes estimulos con el fin de
alcanzar el pleno desarrollo de estas destrezas. Haciendo referencia especificamente a la

actividad de escribir se puede decir que, diversos factores se conjugan con el fin de afianzar o
limitar su alcance en el dmbito educativo y personal. Estos agentes son: las concepciones que
fundamentan la prdctica pedagdgica, la metodologia, el rol del docente y el contexto escolar.
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EI lenguaje escrito es el resultado de un proceso. Debido a
lo anterior, en el ambiente pedagdgico son diversas las accio-
nes encaminadas a fortalecer su ensefianza y aprendizaje, en
algunas instituciones desde los niveles del preescolar, se esta-
blecen, tanto en el plan de estudios como en el curriculo los
lineamientos y competencias que buscan la asimilacién de los
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contenidos propuestos desde el drea de humanidades lo que
le permitird a los estudiantes producir textos o en su defecto
demostrar que son competentes al momento de enfrentarse a
los diferentes tipos de actividades escritas. Es en esta instancia
donde se puede reflexionar en torno a la trascendencia que
tiene en el primer ciclo de educacién el conocimiento formal

1 Especializacién en Diddcticas para la Lectura y Escritura con Enfasis en Literatura. Universidad San Buenaventura.
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de la lengua, los aspectos morfoldgicos y sintcticos y si en
realidad favorecen la expresion oral y escrita de los estudiantes.

En el preescolar se viven experiencias que constituyen
cimientos para futuros aprendizajes; mirando con atencion
la dindmica del aula se puede decir, que se realizan activi-
dades dirigidas por los maestros donde los nifios participan
de diversos momentos que buscan afianzar las dimensiones
cognitiva, motora, espiritual, creativa, socio-afectiva y del
lenguaje. En esta etapa el aprendizaje de la escritura se ve
influenciado altamente por la motricidad y su ejercitacién a
nivel fino, teniendo como supuesto en algunos casos, que la
lectoescritura es un conjunto de habilidades perceptivo-mo-
trices centrada en la copia de modelos, en la reproduccion
de trazos, en el agarre de pinzas tripode para luego pasar al
conocimiento de las vocales, consonantes, grafemas, silabas
y culminando con la formacion de frases y palabras. Esta
concepcidn parte de la escritura como un proceso de codi-
ficacion de signos y simbolos que involucra directamente al
estudiante y al texto.

Pensar en la escritura como un proceso de codificaciéon
es revaluar su caracter social, “escribir es una actividad de
tipo social, comunicativo, inserta en un entorno cultural que
le da sentido™. La autora, hace énfasis en el origen social de
la lengua escrita, que surge de las interacciones con el con-
texto y en el cual se relacionan aspectos cognitivos, sociales
y a su vez afectivos. De esta manera, las concepciones que
se tienen a nivel educativo frente a la composicion escrita
marcan la diferencia en torno al objetivo que se desea alcan-
zar. {Se capacita al nifio para realizar trazos grafo-motores y
copiar modelos o se forman escritores capaces de organizar
sus ideas y a través del discurso transmitir a su interlocutor
su pensamiento? “La concepcidn de la escritura como copia
inhibe la verdadera escritura™. La lengua en los primeros
afios escolares, tiende a convertirse en un gran cumulo de
contenidos tematicos centrados en la reproduccion que se
alejan ocasionalmente de las experiencias significativas que
podrian enriquecer el desemperfio escritural de los nifios.

Al tener como referencia dicho enfoque, el objetivo es
formar escritores y que “aprender a escribir es aprender a
usar la lengua de forma adecuada a la situacién y al contex-
to, esta capacidad no puede desarrollarse con el estudio de
formas linguisticas alejadas de su uso en los contextos rea-
les de produccién™. Aqui cabe resaltar la importancia de la
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metodologia empleada en el aprendizaje de la composicién
escrita. Para ello retomaré una experiencia vivida con estu-
diantes de primer ciclo al trabajar el proyecto “Cuéntame
que te cuento la independencia”, teniendo como eje central
el Bicentenario de la Independencia colombiana y basados
en la metodologfa por proyectos se generaron situaciones
reales donde los aprendices, partiendo de la investigacion
tuvieron un encuentro directo con diferentes tipos de narra-
ciones relatos, fabulas y cuentos, ampliaron su vocabulario
semantico al conocer la terminologia de la época, vivieron
experiencias de acuerdo con sus intereses y motivaciones
que los llevaron a ampliar sus conocimientos y a apropiarse
de un discurso que les permitid acercarse a la escritura de
una forma genuina. El resultado fue evidente en la argumen-
tacién que mostraron los nifios al presentar con propiedad
los topicos trabajados desde la investigacion, fueron recursi-
vos e hicieron uso de varias clases de textos al consignar sus
experiencias en el diario de campo y al describir o narrar sus
conclusiones como producto de la actividad realizada.

La metodologia empleada en la situacion anterior “Meto-
dologia por proyectos”, permitié integrar diversos tipos de
conocimientos y cumplié con sus fines ya que se vinculo la
escuela con el mundo de la vida colombiana y se generaron
situaciones reales de comunicacién, donde leer y escribir se
convirtieron en una necesidad y no en una imposicion. Otro
aspecto que se puede resaltar teniendo como referencia la
labor realizada con los estudiantes de primer grado en torno
al bicentenario, es el rol desempefiado por el docente, ya
que debido a la metodologia empleada dejé de ser el ente
facilitador del conocimiento o aquel que desde la planeacion
programaba la actividad a realizar para convertirse en moti-
vador y modelador de la experiencia al producir textos en el
diario de campo, los cuales fueron revisados por la maestra
permitiendo corregir errores sintacticos y gramaticales, los
estudiantes eligieron los tipos de textos a investigar, la for-
ma de presentar los resultados de su indagacién y poco a
poco se dio un acercamiento a los topicos contemplados
en el programa del 4rea de lengua castellana. Asi es como
“el profesor no es dnicamente el organizador de la tarea, el
que sabe e imparte los conocimientos y el que evalia su
adquisicién, sino que sus funciones le acercan a los proce-
sos, tanto al de la escritura, al convertirse en lector critico
de los textos de los alumnos, como al de la ensefianza y
aprendizaje a través de las acciones de regulacién que se
dan a lo largo de éF”. Escribir es ante todo pensar® y existen

Camps, A. op. Cit.
Camps, A. op. cit.
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factores que determinan la produccién textual por ejemplo:
los conocimientos previos si el enfoque es el aprendizaje
significativo, las competencias cognitiva, linglfstica, comuni-
cativa, pragmatica y textual y el contexto en el cual se pro-
duce el escrito. Siendo éste de gran valor ya que partiendo
de las situaciones “reales” generadas a nivel escolar, se con-
jugan actividades de lectura y escritura orales y escritas que
propician la interaccion con los contenidos gramaticales y
aquellos que se manejan bajo el prisma del conocimiento
de la lengua.

Los aspectos mencionados inicialmente como ya se han
analizado, juegan un papel determinante en la composicion
de textos, las concepciones que fundamentan la practica
pedagogica guian al docente y establecen un norte en el ob-
jetivo a alcanzar y aunque todo los estimulos que se puedan
brindar al nifio a nivel motriz fino son esenciales no se de-
ben convertir en el centro de la ensefianza ya que se incide
en la mera reproduccion y copia mdas que en la expresion y
organizacién del pensamiento. Por otra parte, la metodologia
usada por el maestro garantiza el acercamiento directo con
la escritura por medio de diversos textos, afecta la dindmica
del aula y los resultados que se obtengan al proponer activi-
dades en el sentido de emular la préctica de la produccion
escrita mas que de homogenizar la ensefanza. Si se hace
uso de la metodologia por proyectos ya que de acuerdo a
sus condiciones es apta al momento de relacionar el con-
texto de la actividad de escritura con el plano del contexto
escolar, se trazard el camino a seguir en la ensefianza y apre-
ndizaje de la lengua escrita y se llegaré a la meta de formar

2%

escritores. A su vez, el docente como actor y lector critico
acompafia el proceso y en compafifa de sus estudiantes vi-
ven experiencias que los llevan a pensar y luego a escribir.

Se requiere con urgencia propiciar en el entorno escolar
situaciones reales a través de las cuales los nifios puedan
crear mundos posibles, por eso, al igual que la lectura, la
escritura no debe reducirse a contenidos programaticos en
los grados especificamente de transicidn y primero de basica
primaria. La escritura emerge del interior y en ella convergen
aspectos discursivos, emocionales y no solamente grafo-
motores. Para transmitir y hacer que los nifios descubran el
uso de la escritura se hace indispensable facilitarles experi-
encias que cobren vida dentro y fuera del ambiente escolar
de esta manera se podria en gran sentido educar para la
expresion, para la comunicacion, para pensar y escribir sobre
las diversas situaciones del mundo a las cuales el estudiante
diariamente se enfrenta.
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Camps, A. (1997): “Escribir. La ensefanza y el aprendizaje
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La Bebeteca: un puente
para llegar a la escuela

* Educacion y Cultura °

Diva Nelly Mejia Franco 2

Investigaciones cientificas han confirmado la influencia determinante de la genética y el
ambiente en el desarrollo del ser humano, de alli la importancia de una adecuada estimula-
cion en esta etapa de la vida. Una de las primeras dimensiones en fortalecerse es la comu-
nicativa. Asi lo reconoce Emilia Ferreiro2 (s.f.) cuando afirma que la conciencia de lector se
forma desde la primera infancia en los espacios y contactos con el libro y sus mediadores.
Por lo tanto, la Bebeteca se configura como espacio educativo significativo que contribuye
en la definicion de habilidades propicias para el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Dicen que si los seres humanos no pudieran
sofar por las noches se volverian locos; del mismo
modo, si @ un nifio no se le permite entrar en el
mundo de lo imaginario, nunca llegard a asumir
la realidad. La necesidad de relatos de un nifio

es tan fundamental como su necesidad de comida
y se manifiesta del mismo modo que el hambre.

Paul Auster

I-a lectura y la escritura, en sus procesos de ensefianza y apren-
dizaje, han sido temas de numerosos estudios e investigaciones;
de ellos han surgido diversas propuestas tratando de encontrar
soluciones a problemas de gran magnitud. El presente articulo
es una invitacion a considerar las experiencias de la primera in-
fancia —desde el nacimiento hasta los seis afios— como eslabdn
fundamental del desarrollo infantil y por ende de los procesos
lecto-escritores, y a reflexionar sobre el papel de la Bebeteca,
como posible puente para la transicién a la lectura convencional.
Para el caso, se hace una revision bibliogréfica del tema, desde la
importancia de la intervencion temprana del sujeto, hasta las pro-
puestas educativas de algunos autores como De Zubirfa (2001)3,
Cassany (1999)*, Teberosky & Tolchinsky (1992)°, Doman (s.f)?,
Ferreiro & Teberosky (1979)7, y Goodman (1992). Algunas de

- Diva Nelly Mejia -

1 El presente articulo corresponde a la ponencia alterna presentada por la autora el 22 de agosto de 2009 como requisito para optar el titulo de
Doctora en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, CINDE -Universidad de Manizales. Docente. Correo Electrénico: divanelly07@gmail.com.
2 Ferreiro, E. (s.f.). La alfabetizacién no es un lujo ni una obligacidn: es un derecho. Disponible en http://www.taringa.net/posts/ info/861531/Dra_-

Emilia- Ferreiro:-Leer-y-escribir-en-un-mundo-cambiante.html. [Recuperado 2009, marzo 26].

De Zubiria, M. (2001). Teoria de las seis lecturas. Mecanismos de aprehendizaje semdntico. Tomo I. Santafé de Bogotd: FAMDI.

3
4 Cassany, D. (1999). La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama.
5

Teberosky & Tolchinsky (1992). Mds alld de la alfabetizacién. En: Infancia y aprendizaje. Journal for the Study of Education and Development, (pp.

5-13). Madrid: Board.

6 Fundacién Iberoamericana Down 21. (s.f.). Método Doman. Disponible en http://www.down21.org/educ_psc/ educacion/ tecnica_inetrvencion/

doman.htm [Recuperado 2009, julio 17].

7 Ferreiro, E. & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México: Siglo XXI.
8 Goodman, Y. (1992). Las raices de la alfabetizacion. En Infancia y aprendizaje. Journal for the Study of Education and Development, (pp. 29-42).

Madrid: Board.
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ellas son de enfoque alfabético (tradicionalista), y otras vanguar-
distas. Desde esta mirada, se presenta la Bebeteca como puente
articulador entre la génesis del lector y] su ingreso en el mundo
de lo simbdlico en la escuela (Reyes, 2005)°.

Se parte de la base de que en el desarrollo cerebral humano
son determinantes tanto la influencia genética como la ambien-
tal; asf lo precisa Hyman (s.f, citado por Fraser, 2003, p. 89)'°:

(...) en la danza de la vida, los genes y el ambiente resul-
tan ser socios inseparables. Por un lado, los genes esbozan un
esquema bdsico del cerebro. Luego, la estimulacion del me-
dio ambiente ya sea la luz que llega a la retina o la voz de
la madre en el nervio auditivo, enciende y apaga los genes,
afinando estructuras cerebrales tanto antes como después del
nacimiento.

Otras investigaciones cientfficas también confirman que las
experiencias de la primera infancia inician la formacion de si-
napsis de los circuitos sensoriales en diferentes areas del cere-
bro humano. El desarrollo posterior del lenguaje y la cognicion
dependeréan en gran parte de la estimulacién recibida durante
los dos primeros afios de vida, especialmente del habla y la
lectura. Por lo tanto, una adecuada atencién durante la primera
infancia garantiza, a nifios y nifias, la adquisicion de mejores
condiciones para el ingreso y desempefio en su educacion
formal, en sus diferentes niveles. Dichas condiciones se veran
reflejadas igualmente en su vida social. Las interacciones con
el entorno, independientemente de que se trate, permiten a
nifios y nifias adquirir las habilidades y competencias necesa-
rias para vivir en éste; son las mismas que, de manera creativa
y flexible, aplican en su desempefio y comportamiento coti-
diano. Las adquiridas en la primera infancia afirman el conoci-
miento de si mismos, del entorno fisico y social, determinan la
base para el aprendizaje y estructuran una primera arquitectura
en la formacion personal y social. Sin embargo, es de aclarar
que dichas competencias se reelaboran y cambian de acuerdo
al nivel de desarrollo de los nifios y nifias; se complejizan; en
este proceso influye de manera notable el juego con nuevos
retos y esfuerzos. Este posee elementos potencialmente edu-
cativos que, de ser aprovechados de la mejor manera, posibi-
litan la solucion de problemas diversos poniendo a prueba las
habilidades y capacidades.

Uno de los factores condicionantes para el logro de un de-
sarrollo infantil pleno es garantizarle al nifio o nifia un ambien-
te de aprendizaje estimulante que active sus potencialidades,

rodeado de las mejores condiciones socio-afectivas que le per-
mitan sentirse emocionalmente seguro y feliz; ello orientara su
camino hacia la autonomia y la independencia. Es a través de
su propia individualidad como los nifios y nifias expresan el en-
torno social y cultural al que pertenecen. Y es responsabilidad
de las personas adultas, quienes conviven con ellos, garantizar
las mejores condiciones para su desarrollo y evolucion. Es in-
dudable la importancia que tienen en el desarrollo de nifios y
nifias las experiencias, interacciones y reflexiones tempranas;
asi es reconocido por las diversas disciplinas que se preocu-
pan por la infancia. En este sentido, se asume que el nifio o
nifia aprende y progresa cuando actlia, comparte y disfruta de
su entorno, de la comparifa de su familia, docentes y demas
sujetos adultos.

Las primeras comunicaciones del nifio o nifia se basan en
contactos emocionales con otras personas, “e/ amor y la segu-
ridad son clave en el primer encuentro del recién nacido con
los habitantes de la casa™. Gracias a ellas los bebés logran
la conquista del lenguaje como mediacién cultural. Y seré el
juego una gran herramienta que active su aprendizaje. Los ni-
fios y nifias en la primera infancia empiezan expresandose con
onomatopeyas, bien sea para identificar animales, maquinas
o fendmenos naturales. Esta forma de comunicacion ha sido
considerada como lenguaje primitivo y en la actualidad se ha in-
corporado como recurso fonético y modalidad poética (armonia
imitativa) aprovechando algunas combinaciones sildbicas. De
acuerdo con Bertrand Russell (s, citado por Espinosa)'? los be-
bés adquieren la mayoria de palabras “por imitacidn combinada
con la asociacién entre la cosa y la palabra que los padres,
deliberadamente, establecen en los perifodos de la vida que
siguen inmediatamente al primero”, alli actta el principio de los
reflejos condicionados.

Cuando los bebés pronuncian sus primeras palabras, se
produce un primer acto de magia que le facilita el recono-
cimiento del mundo y la comunicacién con los seres que le
rodean. Es durante los primeros meses cuando el nifio o nifia
adquiere, de modo secuencial pero vertiginoso, una amplia
gama de registros motrices, auditivos, visuales y lexicales que
enriquecen el conocimiento de su mundo y le imprimen sellos
basicos en su estructura mental. Las palabras con cadencia y
ritmo serdn las primeras en ingresar al nuevo diccionario infan-
til; entre ellas estara el nombre que le designa como persona,
como integrante de la familia. Con base en la calidad de los
estimulos que reciba ird estructurando su proceso de comuni-
cacion prelinglistico.

9 Reyes, Y. (2005). Lectura en la primera infancia. Disponible en http://www.oei.es/inicial/articulos/lectura_primera_infancia.pdf. [Recuperado

2010, julio 25].

10  Fraser, J. (2003). Desarrollo infantil inicial: salud, aprendizaje, y comportamiento a lo largo de la vida. En: Primera infancia y desarrollo. El desafio de
la década. Memorias del encuentro sobre Primera Infancia. Bogotd: Cargraphics S. A. p. 85.
11 Caivano, F. (2003). Bienvenidos a casa. Infancia, lenguaje y lectura. México: Conaculta.

12 Espinosa, G. (2002). La aventura del lenguaje. Bogota: Planeta.
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De acuerdo con Espinosa (2002), la palabra se percibe por
los sentidos; una vez en la mente ésta se torna concepto. Es
decir, la palabra es real en cuanto existe en el orden espacio-
tiempo; el concepto es ideal. En resumen, la palabra es un con-
junto de sonidos que expresa un concepto. La funcion principal
de la palabra es representar y comunicar pensamientos, ademas
de transmitir sentimientos. Una de las estrategias més importan-
tes en la construccién del lenguaje infantil son los cuentos y las
actividades de animacion a la lectura, ya que es aqui donde los
simbolos posibilitan la existencia de mundos mentales y relacio-
nes intersubjetivas, a través de las representaciones, que per-
miten comprenderlos y compartirlos. En palabras de Luria™ “ef
elemento fundamental del lenguaje es la palabra. La palabra
codifica nuestra experiencia”. La palabra en sonidos extiende un
puente importante y crucial a la palabra como representacion
simbolica de la realidad, es decir, a la lectura y la escritura, pro-
cesos que han sido motivo de multiples estudios, ensayos y pro-
puestas. Al respecto, Ferreiro & Teberosky (1979) cuestionan la
perspectiva técnica de los métodos ensayados para mejorar los
objetivos basicos de la educacion en este sentido; plantean que
fallaron los resultados esperados en Jomtien, Thailandia (1990),
y en el Foro Mundial de la Educacién en Dakar.

Consecuente con la preocupacion por el tema, el Ministerio
de Educacion MEN de Colombia ha disefiado los Lineamientos
Curriculares de la Lengua Castellana. Uno de los campos del tra-
bajo curricular, que propone el documento hace énfasis en las
competencias y actos comunicativos, entre ellos la lectura y la
escritura. Su concepto: “Leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y
el lector, (...) factores que determinan la comprension” (1998,
p. 72)' da pie a amplias interpretaciones. Sin embargo, su ma-
yor interés es que el lector o lectora (estudiante), a través de un
proceso, llegue a dar cuenta de un texto escrito, sus ideas y sus
relaciones; reconoce la importancia de los saberes previos vy el
nivel de desarrollo cognitivo del lector o lectora, pero no aborda
de manera explicita la primera infancia.

La presente revision bibliogréfica sobre la ensefianza de la
lectura y la escritura permite conocer que cada uno ha sido
tratado tedricamente de manera independiente, aunque en la
practica son procesos relativamente simultaneos y de incidencia
mutua.

Exploracion tedrica en lectura y escritura

Alrededor de la lectura y la escritura se han configurado diver-
sas teorias, discusiones y estudios; unos, generales; otros, parti-
culares, entre los que merecen destacarse el de Zubirfa (2001),
Cassany (1999), Teberosky & Tolchinsky (1992), Doman (s.f.),
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Ferreiro & Teberosky (1979) y Goodman (1992); autores que
tocan algunos puntos cercanos a esta exploracion de la cultura
letrada en la primera infancia.

De Zubirfa (2001) propone la Teoria de las seis lecturas y
con ella un modelo que promueva los procesos psicolégicos
relativos a las formas superiores de decodificacion semantica
de un texto. Es una teoria de nivel pedagdgico que habla de
la necesidad de aprender a leer y de ensefiar a leer, y de las
condiciones que se requieren para hacerlo. Sustenta la hipd-
tesis: es completamente imposible aprender a leer durante
primero de primaria, ya que la lectura no se circunscribe solo
a la identificacién de letras y sflabas; corresponde a una serie
de procesamientos secuenciales que obedecen a seis niveles
de lectura: Lectura fonética (de naturaleza perceptual analitico-
sintética), decodificacidn primaria (las palabras y su significado),
decodificacion secundaria (las frases y sus pensamientos), de-
codificacién terciaria (los pérrafos y sus estructuras), categorial
(estructura semantica del escrito) y metasemdntica (andlisis
transtextual). Los mecanismos asociados con los procesos de
comprension, en cada uno de los niveles, abarcan desde el
preescolar —o transicion— hasta la universidad.

Cassany (1999), critica a la escuela porque sélo ofrece unos
rudimentos esenciales de gramética, insuficientes para cubrir las
complejas demandas escriturales de la vida moderna. Afirma
que la formacién en escritura de la mayoria de las personas

13 Luria, (1980, citado por De Zubiria(2001), op. Cit Pdg. 94

14 Ministerio De Educacién Nacional (1998). Lineamientos Curriculares. Lengua Castellana. Santafé de Bogota: Magisterio.
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es fragmentaria o bastante pobre. Sus libros pretenden ser ma-
nuales para aprender a redactar. Uno de sus libros utiliza como
metéfora la cocina (La cocina de la escritura). Entrar en la cocina
—dice el autor— permite descubrir como los autores y autoras
preparan sus escritos, cdmo buscan y encuentran las ideas, de
qué forma las estructuran, como tiene que ser la prosa para que
sea sabrosa y cdmo se adorna un escrito. Entre otros de sus
libros y articulos estan: Describir el escribir, Ideas para desarrollar
los procesos de redaccion, y Enfoques didécticos para la ense-
fianza de la expresion escrita.

Teberosky & Tolchinsky (1992) en sus estudios han conclui-
do que los nifios y nifias provenientes de ambientes alfabetiza-
dos desarrollan conocimientos precoces sobre las propiedades
de la lengua escrita referentes al aspecto convencional-gréfico,
al aspecto simbdlico de la notacion gréfica y al lenguaje escri-
to —entendido como la variedad de "lengugje para ser escrito”
y no sélo su manifestacion grafica—. Es decir, reconocen la in-
fluencia de los saberes previos, adquiridos por los nifios y nifias
en su ambiente socio-cultural, en la interpretacién de la lengua
escrita convencional; pero dedican especial atencién al andlisis
de expresiones linglisticas de los textos escritos y a las condicio-
nes pedagdgicas que debe ofrecer la escuela para la apropiada
produccion de textos.

El Método Doman es una metodologia de intervencidn tem-
prana disefiada para nifios y nifias con lesiones cerebrales que
se basa en el aprovechamiento de su potencial de desarrollo.
Gracias a los resultados positivos obtenidos con el tratamiento
su autor, Glen Doman, decidié aplicarlo a nifios y nifias norma-
les, desde edades muy tempranas, con el animo de lograr avan-
ces mds significativos. Basicamente consiste en elaborar un Per-
fil de Desarrollo Neuroldgico de los nifios y nifias y, de acuerdo
con éste, estructurar un programa secuenciado y sistematizado
de la labor educativa fundamentado en movimientos progre-
sivos, eficaces en dreas motrices e intelectuales. Este método
comprende los siguientes programas: de lectura, de inteligencia
(o conocimientos enciclopédicos), musical, de matemdticas, de
escritura, de excelencia fisica, y de segundo idioma como lengua
extranjera (para las lenguas extranjeras que se ensefian como
lengua materna se usa el método de lectura).

Uno de los métodos més difundidos del Método Doman
es el de la ensefianza de la lectura global que, al igual que los
demés aprendizaje propuestos, se desarrolla por la presentacion
de bits de inteligencia —méxima cantidad de informacion que
puede ser procesada a la vez en un segundo—. Estas unidades
de informacion o bits deben ser: precisas (lo mas exactas po-
sible), discretas (contener un solo elemento, sin adornos), sin
ambigtiedades, novedosas (para mantener el interés). El proce-
dimiento consiste en que las palabras, los nimeros, las ldminas
de animales... son ensefadas a los nifios y nifias en grupos de
10, varias veces al dia (3 ¢ 4 veces) y cada ldmina se le muestra

durante un segundo. El nifio o nifa al final acaba reconociendo
la ldmina, ya sea un dibujo, una palabra, un cuadro o un conjun-
to de puntos. Se recomienda utilizar letra de tamafio adecuado
a la madurez visual del nifio o nifa, asi como el tipo de letra y
color adecuados; dicho material puede ser preparado en casa
—el mismo Doman explica en sus libros como confeccionarlo—.
La finalidad del método —seguin su autor— es estimular el ce-
rebro para ayudarle a crear el mayor nimero de conexiones
neurales posibles; entre mas pequefio sea el bebé serd mejor
ya que con ello se facilita su proceso de aprendizaje. Algunos
de sus postulados han sido aceptados por la comunidad cien-
tifica; sin embargo, otros son cuestionados como /a excesiva
simplificacion y generalizacién de sus propuestas cientificas, su
intento por abarcar toda la compleja patologia del desarrollo
dentro de unas rigidas coordenadas, y el excesivo rigor de su
metodologia que obliga esfuerzos no justificados (Fundacién
Iberoamericana Down 21, sf.).

Ferreiro & Teberosky (1979) se han ocupado de estudiar la
evolucion psicogenética de los sistemas de interpretacion que
los nifios y nifias construyen para entender la representacion
alfabética del lenguaje. Segln sus estudios, las etapas por las
cuales pasan los nifios y nifias en su evolucién constructiva de
la lengua escrita, se pueden resumir en tres niveles:

Nivel I: Los nifios y nifias reconocen el dibujo vy la escritura
como dos formas bésicas de representacion grafica, ya que
utilizan elementos similares: lineas, rectas, curvas y puntos.
Y perciben que su diferencia radica en un principio organiza-
dor: la forma de las letras es arbitraria y estdn ordenadas de
manera lineal. Simultdneamente comprenden que las letras
se usan para representar una propiedad de los objetos del
mundo —sus nombres—. Sin embargo, se cuestionan por las
condiciones (en cantidad y variedad) que dicha escritura debe
tener para que sea entendible, “legible”. Las autoras sintetizan
dichas construcciones conceptuales en dos principios: Princi-
pio de cantidad minima y Principio de variaciones cualitativas
internas, los cuales no son suficientes para el nifio o nifia, por-
que aun no tiene claro los criterios para representar diferencias
de significado.

Nivel II: La bisqueda siguiente se concentra en las cadenas
escritas para encontrar diferencias gréficas objetivas que justifi-
quen diferentes intenciones e interpretaciones. El nifio o nifia
ahora establece comparaciones entre los nombres escritos rela-
ciondndolos con algunas propiedades fisicas de las representa-
ciones (grandes, pequefios, antiguos, nuevos...). En otras pala-
bras, a los principios de comparacion intra-relacional —cantidad,
variedad— se suma un tipo de comparacion inter-relacional.

Nivel Ill: Se caracteriza porque el nifio o nifia empieza a en-
tender que el sistema alfabético corresponde a un valor sono-
ro. Se trata de la fonetizacion de la representacion escrita. En
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este nivel los nifios y nifias construyen tres hipdtesis: silabica,
silabico-alfabética y alfabética. La hipdtesis sildbica constituye un
intento por asignarle a cada letra un valor silabico, pero cuando
dicho intento de correspondencia entre grafia-silaba no enca-
ja, lo conduce a buscarla entre grafia-sonido. Inicia asi la ex-
ploracion sildbico-alfabética. Es un proceso constructivo donde
algunas letras ocupan el lugar de silabas y otras el de unidades
sonoras menores o fonemas. Cuando los nifios y nifias descu-
bren que las diferencias sonoras suponen letras diferentes, es
decir, el principio fundamental de cualquier sistema de escritura
alfabética, han arribado a la hipotesis alfabética.

De acuerdo con Goodman (1992), los nifios y nifias mo-
dernos estdn inmersos en una sociedad alfabetizada que —in-
dependiente de su contexto, nivel socioeconémico y nivel cul-
tural— los pone en contacto, desde que nacen, con mudiltiples
materiales y formas de lectura y escritura. Por tanto, al ingresar a
la escuela llevan consigo un importante cimulo de experiencias,
generalmente ignorado, que para el autor constituyen /as raices
de un drbol, que eventualmente se convertird en el drbol de la
alfabetizacion de la vida. Estas raices incluyen:

a) Mostrar conocimiento de lo impreso en contextos situa-
cionales

b)  Tomar conciencia de lo impreso en discursos coherentes
c)  Conocer las formas y funciones de la escritura
d) Usar el habla para acompanar el lenguaje escrito

e) Exhibir habilidad de pensar sobre la lectura y la escritura

Goodman (1992) afirma que estas cinco raices de la alfabe-
tizacion son desarrolladas por los nifios y nifias en colaboracién
con los miembros de su familia y su grupo social, gracias al
continuo contacto con los actos significativos de alfabetizacion
que ocurren diariamente en su contexto. Cada nifio o nifia res-
ponde al proceso de forma diferente de acuerdo con la historia
personal; inventa o reinventa formas y funciones de la lectura y
la escritura @ medida que explora y experimenta con los usos
de la alfabetizacidn, sean éstos agradables, dolorosos o dificiles.

Haciendo una breve reflexion sobre los seis estudios revi-
sados para abordar el tema de la lectura en la primera infan-
cia, se vislumbran dos categorias o grupos: uno, tradicionalista,
preocupado sélo por la aprehension de la lectura y escritura
alfabética convencional, pero con propuestas interesantes y bien
fundamentadas; y el otro, vanguardista, mas reciente y en pro-
ceso de construccion, que reconoce la incidencia del contexto
socio-cultural en la formacién de un lector o lectora precoz. Dos
posiciones que urgen de un puente articulador que permita una
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transicion natural entre los dos niveles de lectura, basado en
los principios psicogenéticos, pedagogicos y conceptuales que
demanda la etapa en desarrollo.

Formar conciencia de lector o de lectora

En el ambito escolar, tradicionalmente es comun la expecta-
tiva de que todos los nifios y nifias deben aprender a “leer” al
finalizar el primer afio o grado; la escuela asume que al llegar
a este nivel los nifios y nifias estdn en capacidad de producir
textos “bien escritos y con sentido”. Pero esta idea no ha consi-
derado los nuevos problemas que deben enfrentar, entre ellos
la separacion entre palabras, la ortografia y la puntuacién, opera-
ciones que demandan un alto nivel de simbolizacion y abstrac-
cion. La comprension del sistema escritural exige un primer nivel
de reflexion sobre la lengua relacionado con las posibilidades de
segmentacion del habla, pero las unidades de andlisis lingtiisti-
co no corresponden al nivel de conceptualizacion de los nifios
y nifas de esta etapa (Ferreiro, 2002)'. A todo ello se suma
el desconocimiento de la historia social y personal; se olvida
precisamente la cultura letrada, “derecho de cualquier nifio que
nace en los tiempos de la interconexidn” (Ferreiro, sf.). No se
ha tenido en cuenta que la conciencia de lector o de lectora se
forma desde muy temprana edad y requiere la adquisicion de
habilidades que se van dando poco a poco en los espacios y
contactos con el libro y sus mediadores. Hay un trayecto en el
proceso formativo del lector o lectora que se hace invisible a los
ojos de un sujeto adulto desprevenido: se trata de la primera
infancia. En esta etapa del ser humano la lectura se relaciona
con oir, mirar, oler, tocar, probar y moverse. La familia, como
nlcleo social primario, es la llamada a comprometerse en un
proyecto de educacion integral que fortalezca el desarrollo del
sujeto infante en todas sus dimensiones.

Todas las encuestas coinciden en un hecho muy simple: si
el nifio ha estado en contacto con lectores antes de entrar a la
escuela, aprenderd mds fdcilmente a escribir y leer que aque-
llos nifios que no han tenido contacto con lectores (Ibid., s.f).

Los nifios y nifias le confieren atencion e importancia a los
objetos que tengan alguin significado para las personas adultas,
aun sin comprender muy bien lo que subyace en ellos. Asi su-
cede con la lectura y las letras. Ferreiro denomina este evento
como primera inmersion en la cultura letrada, la cual consiste
béasicamente en escuchar leer en voz alta, haber visto escribir
con intencionalidad, haber participado en actos sociales donde
leer y escribir tiene sentido, plantear preguntas y obtener res-
puestas... Este acto de lectura —de acuerdo con la autora— es
para nifios y nifias un acto de magia, donde entran en escena
un sujeto intérprete, los simbolos (o cddigo escrito) y el mismo

15 Ferreiro, E. (2002). Escritura y oralidad: unidades, niveles de andlisis y conciencia metalingtiistica. En Relaciones de (in)dependencia entre ora-

lidad y escritura. Barcelona: Gedisa.
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nifio o nifa. El intérprete o la intérprete es quien le da fuerza
y poder a la palabra escrita produciendo un lenguaje particular;
este actor parece hablar por alguien invisible o que se encuentra
oculto en la pagina; el sujeto intérprete es el mediador para
que el texto sea representado a través de su voz. Los simbolos
tienen la facultad de fijar las ideas en el papel para que no se
dispersen y puedan ser leidas cuantas veces se desee, bien por
su musicalidad, su gracia o su cercania contextual; es magico
poder repetir la lectura de un cuento sin que éste cambie y
disfrutar del mismo texto en repeticiones consecutivas.

El buen lector o lectora se prepara desde antes de nacer
para conocer el mundo que le espera con sus sonidos, palabras,
imagenes, sabores, texturas. .. Pero el camino ha de ser labrado
por quienes le acompanan y el ambiente que le tengan dispues-
to: canciones, sonrisas, caricias, versos, palabras, juguetes; todo
aquello que permita el despertar y estreno de los sentidos y las
percepciones sensoriales. El proyecto de lectura para la primera
infancia debe involucrar diferentes personas, instituciones y dis-
ciplinas (personas adultas cercanas: padres y madres, maestros
y maestras, nifieras y nifieros; instancias culturales como libre-
rfas, bibliotecas, parques; disciplinas varias: musica, psicologia,
politica, economia). Para que los sujetos adultos participen en el
Proyecto de Lectura se hace necesario hacer visible su potencial
y aporte de lo que pueden hacer con lo que saben, despojan-
dose de prejuicios. Son invaluables los logros que se alcanzan
con los pequerios y con las pequefas. Un buen inicio para la
lectura son los libros ilustrados, complementada con una buena
narracion en la que se le dé a las palabras el tono, la cadencia y
se le dé a la voz las inflexiones correspondientes a su mensaje
y significado. Un espacio educativo significativo para desarrollar
este proceso es la Bebeteca.

La Bebeteca, {un puente en construccién?

La Bebeteca ha sido implementada en varios paises de Amé-
rica Latina y Europa (México, Cuba, Colombia, Espafia y Francia).
Seglin Reyes (2003)'¢, su principal papel es la animacion de la
lectura para los més pequenos, para la primera infancia:

El proyecto alberga la esperanza de que muchos nifios de
Colombia puedan encontrar en las palabras y en los libros un
tejido simbdlico para empezar a crecer, para descubrir cami-
nos, para construir sentidos y, ojald, para habitar un pars dis-
tinto en el futuro.

La Bebeteca, como programa nacional colombiano, surge
paulatinamente de la experiencia con animacion a la lectura en
el Taller Espantapdjaros, conformado por un equipo interdisci-

plinario del que hace parte la psicologa Yolanda Reyes. Sus pre-
misas se sustentan en la idea de que "mientras mds temprano
llega un nifio a la lectura, mds fdcil resulta conectarla con la
vida, sin la tradicional asociacién académica entre leer y hacer
tareas’, dice la autora. El trabajo de la Bebeteca parte de la hipé-
tesis de que el “problema de lectura” —del que con frecuencia
se quejan los adultos— se debe a una construccidn generada
por un acercamiento inadecuado que reduce la lectura a la
alfabetizacion mecdnica (Reyes, 2005). Una lectura asi conce-
bida carece de sentido; por tanto, se hace necesario establecer
una conexion temprana de la lectura con el desciframiento vital
que, desde las calidas voces familiares, ofrezca a los mas peque-
fios historias significativas y los acomparien en la conquista del
codigo escrito convencional. {Se configura la Bebeteca como el
puente articulador entre las teorfas vanguardistas y las de enfo-
que alfabético?

La animacion a la lectura en la primera infancia, y durante la
etapa de alfabetizacion inicial, estd fundamentada —desde de la
Bebeteca— en los siguientes argumentos:

O  Fortalece la vinculacién afectiva y comunicativa entre los
libros y los seres queridos que permite crear un nido emo-
cional positivo para el ingreso posterior al cadigo escrito v,
en consecuencia, a la alfabetizacion convencional, y enri-
quece el desarrollo emocional e intelectual de todos los
participantes —incluyendo la familia—.

O  El acompafiamiento amoroso de una persona adulta a un
nifio o nifia en la exploracién de la literatura infantil, des-
pierta el amor por la lectura; es un acto pedagogico del
que debe ser consciente el sujeto adulto.

O Lamagia de las historias v la lectura de textos, acordes con
las necesidades y expectativas de los nifios y nifias, con-
tribuyen favorablemente en el proceso que requiere un
lector auténomo (sentido, fluidez, prediccién, inferencia).
La decodificacién mecénica y/o precoz no garantiza la ca-
pacitacion suficiente para la lectura adecuada de los textos.

O Es un proyecto que involucra a diversos mediadores (pa-
dres y madres, maestros y maestras, bibliotecarios y biblio-
tecarias...) en un trabajo de equipo, comprometidos en la
formacion simulténea y sistemética de sus integrantes en
el amor por la lectura.

La Bebeteca se consolida entonces como espacio educativo
significativo, como un espacio sociocultural con intencionalidad
pedagobgica, con una nueva 6ptica en cuanto al desarrollo infan-

16  Reyes, Y. (2003). Yo no leo, alguien me lee... me descifra y escribe en mi. La bebeteca, relato de una experiencia de lectura en la primera infan-
cia, desarrollada en Espantapdjaros Taller. En: Infancia, lenguaje y lectura. México: Conaculta.
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til, consciente de la importancia que tienen las experiencias cor-
porales, emocionales, sociales y cognitivas de los nifios y nifias
con su contexto. Teniendo en cuenta las dimensiones para el
desarrollo integral del infante, la dimension socio-afectiva ocu-
pa un lugar privilegiado en la Bebeteca; alli padres, madres y
sujetos adultos aprovechan el espacio cultural con un acompa-
flamiento amoroso Yy paciente para leer con los bebés los libros
disponibles y participar de las actividades. El desarrollo afectivo
del nifio o nifa se perfila de acuerdo con la emotividad vy las
manifestaciones que se dan en las relaciones con las personas
mas cercanas y significativas para €l o ella. Las mas estimulan-
tes y efectivas serdn las relaciones positivas; éstas facilitan la
expresion de sus emociones y sentimientos, asi como también
situaciones de bienestar y seguridad, decisivas para el fortaleci-
miento de sus esquemas morales y la adquisicion de formas de
relacién interpersonal.

La Bebeteca ofrece un espacio de seguridad y confianza para
el desarrollo de la sensibilidad, la expresion esponténea, el es-
tablecimiento de relaciones, analogfas, metéforas, de acuerdo
con el nivel de desarrollo de los nifios y nifias. El contacto con
la literatura infantil se asume como una préctica cultural que
beneficia su desarrollo en las diferentes dimensiones. Como
ambiente socio-cultural la Bebeteca se configura como puente
de estructuras firmes entre la familia y la escuela, propiciando
un ambiente significativo que contribuye a la definicion de es-
quemas propicios para el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura. De igual manera, podria afirmarse que es el primer paso
hacia la educacién formal acompanado por la familia, o mejor,
de la incorporacion de la familia en actividades de aprendizaje
escolar; es el primer acercamiento transitorio hacia una nueva
etapa. Es ademds un espacio para la formacién democrética del
ciudadano o ciudadana, si se tiene en cuenta que esté abierto a
todas las familias, independiente del nivel socio-cultural del que
procedan. Fortalece los vinculos de la familia con la escuela y la
prepara para el acompafiamiento amoroso de sus hijos e hijas
en el proceso educativo. Tal como lo afirma Garcfa', la partici-
pacién de los padres y madres en los programas de desarrollo
y educacion infantil constituye un factor de calidad que asegura
logros importantes en los nifios y nifias, y en las mismas familias
y las comunidades.
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Voces de alarma en la nifiez Colombiana

Maria Eugenia Romero Moreno'

Las causas de la desnutricion de la poblacion se explican en razon de las condiciones del
sistema de produccion, distribucion y consumo de un pais y de la posibilidad de acceso que
la poblacion tenga a unas condiciones de vida dignas y a un sistema alimentario adecuado.

I-os distintos gobiernos llevan a cabo, en forma periodica,
encuestas nacionales con la finalidad de hacer seguimiento
a los programas sociales, en especial en los campos de sa-
lud y nutricién; por lo general, estas son encuestas llevadas
a cabo en todos los paises del mundo, de tal forma que son
posibles las comparaciones por continentes, regiones y pai-
ses; también es posible establecer comparaciones a lo largo
del tiempo. En este caso, la Encuesta Nacional de Situacion
Nutricional en Colombia ENSIN 20102 sefiala que si bien han
mejorado algunos indicadores en salud y nutricién, muchos
de ellos son atin bastante preocupantes y manifiestan sefales
de alarma para los gobiernos municipales, departamentales y
las entidades del orden nacional.

Colombia alcanzé una mejora notable en diversos indica-
dores de salud y nutricion asf como en el acceso a agua pota-
ble, energfa, gas y alcantarillado. Por ello, entrada la década de
los afios 1990, dejé de recibir de algunas agencias internacio-
nales, soportes financieros, becas y otros tipos de apoyo para
la financiacién de investigaciones o de programas de ayuda
nutricional y alimentaria, o de salud, en razén de que ya habia
alcanzado el cumplimiento de algunas metas, algo que no
habian alcanzado otros paises. Sin embargo, preocupan ain
los vacios que existen en el acceso a dichos servicios publicos
en algunas regiones del pais, en zonas urbanas deprimidas, o,
en especial en zonas rurales (i.e. Regiones Atlantica, Pacifica,
Orinoquia y Amazonia), derivados de los Actos Legislativos
de los afios 2001 y 2004 que recortaron las transferencias
para dichas inversiones. No es muy dificil imaginarse que el
impacto de dichos recortes estd cobrando una fuerte cuota
sobre las condiciones de la poblacion infantil, adolescente y
de mujeres gestantes y nifios lactantes, como lo demuestran
las cifras que aqui se presentan.

Si se compara la situacién de salud y nutricion en Co-
lombia, es evidente que el pais ha mejorado sus condi-
ciones de vida en los dltimos 25 afios, y que su situacién
-de salud y nutricién- en relacién con varios indicadores
es mejor que la de algunos pafses de Centro América o
de Africa Central, tal como reiteradamente lo sefiala la
Encuesta ENSIN 2010. Pero esa mejora no significa que
se pase por alto las preocupantes cifras que incluye esta
encuesta, y tampoco que se le dé tanta importancia al he-
cho de que estamos mejor que algunos paises de Centro
América o del Caribe (i.e. Haiti). Por ejemplo, se nota una
disminucion en la desnutricién crénica de nifios y nifas
menores de 5 afos, de 26.1% (1990) a 13.2% ( 2010)3;
pero es muy importante reiterar que han sido las medidas
de ajuste, el deterioro de la actividad agricola y pecuaria,
el desmejoramiento del ingreso y de la capacidad adqui-
sitiva; el desempleo y el subempleo, la marginalidad de
sectores urbanos y rurales, el desplazamiento forzado y la
violencia de los ultimos afios los factores que se reflejan
en los indicadores de crecimiento, nutricién y salud de los
mas afectados, los nifios menores de cinco afios. A ellos

1 Editora de la revista Educacién y Cultura. CEID FECODE. Correo electrénico: mereditora@gmail.com.
2 Elaborado a partir del Resumen Ejecutivo de Encuesta Nacional de Situacion Nutricional en Colombia ENSIN (2010). www. icbf.gov.co/directorio/

portal/libreria/pdf. Consultado Febrero 17 de 2012, 3 pm.
3 ENSIN, 2010, op. Cit. Pdg. 5.
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Si el Estado no resuelve prontamente la preocupante situacion nutricional de la infancia y la juventud, muchos esfuerzos que se emprendan en otros sectores, como
en el de la educacion, no podrdn tener todo el efecto deseado. No es posible que Colombia continie manteniendo uno de los mayores niveles de desigualdad entre su

poblacion, en el conjunto de paises de América Latina.

los acompanian los jefes de hogar, las madres y cabezas de
familia, que es claro, han sido efectivamente afectados por
las condiciones ya anotadas.

Por ello se observa el deterioro de indicadores de creci-
miento de los nifilos menores de 5 afios, manifiesto en el
retraso en talla y en desnutricion global, asi como retraso en
crecimiento en nifios de 5 a 17 afos; es desafortunado que
en el documento referenciado no estén disponibles los indi-
cadores por segmentos de edad como, los de 6 a 10 afios y
de 10 a 17, ni tampoco de cuenta de la diferencia de género.

Tal como lo cita el documento que nos atafie, el porcenta-
je de retraso en crecimiento de los nifios menores de 5 afos
es de 13.2%, manifiesto en un mayor porcentaje en la pobla-
cion de los niveles 1y 2 del SISBEN, en hijos con madres con
menor grado de educacién y residentes en zonas rurales de
las regiones Atlantica, Amazonia, Orinoquia y Pacifica. Se se-
fiala que en las familias con mayor nimero de hijos (6 0 mas)
son los ultimos hijos los més afectados por el retraso en cre-
cimiento. El &rea rural del pais casi duplica la prevalencia de
desnutricion global frente al &rea urbana (4.7% frente a 2.9%)
y la poblacién infantil més afectada por este flagelo reside en
las regiones Atlantica (4.9%), Amazonia y Orinoquia (3.6%)°.

Respecto a la desnutricion global, —ésta significa la de-
ficiencia del peso con relacion a la edad-, representa el re-
sultado de desequilibrios pasados y recientes- se presenta
con mayor prevalencia en el nivel 1 del SISBEN (13.4%);
en nifios con madres sin educacion (24.1%) y en nifios
indigenas (29%). Sin embargo, uno de cada 6 nifios y ado-
lescentes presenta sobrepeso y obesidad, y es mayor a
medida que aumenta el nivel educativo de la madre (9.4%
en mujeres sin educacién frente a 26.8% en madres con
educacién superior); por ello es necesario considerar con
cautela la variable del nivel educativo de las madres para
aducirles a esta condicién, una mayor o menor condicién
del nivel nutricional de los hijos a cargo. Tanto en zonas
rurales como urbanas hay retraso en talla en los menores
de 5 afos y retraso en crecimiento en nifios de 5 afos
a 17 afios. (Cuadro No. 1). Es a todas luces imperativo
emprender esfuerzos para detener dichos procesos en
la poblacién infantil dado el peligro que se presenta de
derivar en desnutricién crénica. La encuesta fue realizada
principalmente en poblacién mayor de cinco afios; sélo se
presentan algunos indicadores —por lo menos en la infor-
macién disponible— respecto a la poblacién menor de 5
afios. Es necesario preguntarse {cuéles son las condiciones
de salud y nutricion de dicha poblacion?

4 ENSIN 2010, o. Cit Pdg. 6.

5 Al momento de revisar este escrito, (20/02/2012) la noticia del dia fue la de un nifio de la etnia Sikuani que en grave estado de desnutricién
residente en Cumaribo-Vichada, que tuvo que ser llevado en un avién de la fuerza aérea a la ciudad de Villavicencio. Paradéjicamente, la regién
de la Orinoquia se ha destacado desde el afio 1985, hace 27 afios, por recibir enormes sumas de dinero de regalias de la explotacién de petréleo
y gas. Lo mismo sucede con la regién Atldntica, donde la Guajira manifiesta los peores indicadores en nutricién, cuando recibe las regalias de

la explotacién de carbon.
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Cuadro N° 1

Indicadores de salud y nutricion segiin zona rural o urbana y total pais®

ZONA Retraso Desnutricion Obesidad Retraso en Hogares con Anemia
en talla menores | global en nifios o sobrepeso crecimiento inseguridad en nifios de
de 5 aiios y nifias menores | en menores nifios de alimentaria 0 a 59 meses
(Patron OMS) de 5 afios’ de 5 afios 5 a 17 aios
Rural 11.6 29 55 7.9 42.7 275
Urbana 170 47 4.6 15.2 38.4 26.1
Total Pafs 13.2 3.4 52 10.0 57.5 30.8

En relacion con la condicién anémica se destaca que
uno de cada 6 nifios de 1 a 4 afos y una de cada 6 mu-
jeres embarazadas de la muestra encuestada presentaron
anemia y 11% de jévenes entre 13 a 17 afos manifiestan
esta deficiencia; 30.8% de la poblacién total nacional en-
cuestada manifesto anemia (Cuadro No. 1-2). Uno de cada
4 nifios de 1 a 4 afios posee deficiencia de Vitamina A; y
cerca de 1 de cada 2 nifios de 1 a 4 afios manifestaron
deficiencias de zinc, “considerado un problema de salud
publica por la Organizacién Mundial de la Salud OMS™.

Tanto las politicas como los programas de salud y nutricion
deben revisar estos resultados en razén de la asociacion
existente entre la anemia, el parasitismo y las deficiencias
en Vitamina A. A una poblacion en edad escolar que ma-
nifieste dichas falencias nutricionales, {cdmo se le puede
exigir una permanencia en la escuela y un rendimiento aca-
démico? (Se le puede exigir un rendimiento académico a
una poblacién universitaria, que en la edad temprana —an-
tes de los cinco afos- no ha recibido la adecuada atencion
en salud y nutricion?

Cuadro N° 2
Indicadores de salud y nutricion por region geografica
Retraso en talla| Desnutricion Obesidad o Retraso en Hogares con Anemia en
menores de 5 | global en nifios | sobrepeso en crecimiento inseguridad niiios de 0 a 59
aiios (Patrén | y nifias menores | menores de 5 | nifios de 5 a 17 alimentaria meses (4 aiios,
OMS) de 5 afios 9 anos afnos 11 meses)
Regién Orinoquia 13.8 3.6 43 14.3 45.0 29.5
y Amazonia'®
Region Atlantica™ 15.4 4.9 37 11.4 45.0 29.4
Region Central™ 10.7 2.8 4.5. 9.1 42.1 29.4
Regién Oriental' 1.3 29 4.9 10.5 401 29.2
Region Pacifica' 12.3 32 6.4 10.8 473 322
Bogot4, D.C. 10.4 2.9 6.4 7.2 278 21.0

Elaborado a partir de los datos ENSIN 2010. M.E. Romero. (2012)
Nifos nacidos 3 afios antes a la encuesta, 2010.

ENSIN, Op. Cit. Pdg. 12.

Nifos nacidos 3 afios antes a la encuesta, 2010.

IaRzgeeNe

Incluye los Departamentos de Amazonas, Arauca, Casanare, Guainia, Guaviare, Vaupés y Vichada.

Incluye los Departamentos de Atldntico, Bolivar, Cesar, Cérdoba, La Guajira, Magdalena, San Andrés y Sucre.
Incluye los Departamentos de Antioquia, Caldas, Caquetd, Huila, Quindio, Risaralda y Tolima.

Incluye los Departamentos de Boyacd, Cundinamarca, Meta, Norte de Santander y Santander.

Incluye los Departamentos de Cauca, Chocd, Narifio y Valle del Cauca.
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También es paradojico que “Bogotd sigue reportando los
mayores niveles de desnutricion entre preescolares y la re-
gidn mds cercana a los niveles de desnutricion reportados
es la Caribe™®. (Atlantica). La autora sefiala que este hecho
puede sugerir que “los programas contra la desnutricién en
Bogotd son dirigidos y estdn teniendo un mayor efecto, en su

* Educacion y Cultura

mayoria, en la edad escolar™®, puesto que la poblacion que
ha recibido atencion en refrigerios y suplementos nutriciona-
les es la de los establecimientos educativos de la Secretarfa
de Educacion Distrital de Bogotda, D.C".

La seguridad alimentaria se define como la “disponibilidad
suficiente y estable de alimentos, el acceso y el consumo
oportuno y permanente de los mismos en cantidad, calidad
e inocuidad de parte de todas las personas, bajo condiciones
que permitan su adecuada utilizacién bioldgica para llevar
una vida saludable y activa”®. Sin embargo, un alto porcentaje
de los hogares de la muestra de zonas rurales y urbanas, de
las distintas regiones manifiestan “inseguridad alimentaria”:
57.5% total nacional, 42.7% zona rural y 38.4% zona urbana.
(Cuadro No. 1y Cuadro No. 2). Practicas alimentarias inade-
cuadas, aspectos relacionados con la educacion nutricional, ac-
ceso a la canasta de alimentos y las condiciones econémicas
son factores condicionantes de la situacion nutricional.

Cuadro N° 3
Practicas alimentarias diarias'
Segmento de No consume No consume No consume No consume Consume comidas
poblacion lacteos frutas hortalizas y huevos ni carne rapidas
verduras
5 a 64 anos 39% 1 de cada 3 71.9% 1 de cada 7 24.5%
personas personas

Se sefiala, como lo concluye uno de los documentos ana-
lizados, que “Es imperioso abordar la problemdtica de la
malnutricion colombiana a partir del enfoque de los deter-
minantes sociales de la salud, entendidos como los deter-
minantes, estructurales y las condiciones de vida que son
causa de buena parte de las inequidades sanitarias entre
los paises o dentro de cada uno de ellos. Se trata en particu-
lar de: los ingresos y los bienes y servicios; las circunstancias
que rodean la vida de las personas, tales como su acceso
a la atencidn sanitaria, la escolarizacién y la educacion; sus
condiciones de trabajo y ocio; y el estado de su vivienda
y entorno fisico. La expresién determinantes sociales pro-
puesta por la Organizacion Mundial de la Salud OMS resu-
me el conjunto de factores sociales politicos, econémicos,

ambientales y culturales que ejercen gran influencia en el
estado de salud.

Los niveles de bienestar -condiciones generales de vida,
salud y nutricion— son responsabilidad del Estado el cual
debe velar por cumplir los fundamentos constitucionales para
que cada dia su poblacién —infantil, estudiantil, en general
toda la poblacién- logre mejores condiciones de vida; si no se
resuelven prontamente estos preocupantes factores ya men-
cionados, muchos esfuerzos que emprendan otros sectores,
como el de la educacion, no podrén tener todo el efecto de-
seado. No es posible que Colombia continlie manteniendo
uno de los mayores niveles de desigualdad entre su poblacién
en el entorno de los paises de América Latina.

15 Acosta Ordoiiez, Karina. (2012) La desnutricion en los primeros afios de vida: un andlisis regional para Colombia. Documentos de trabajo sobre
Economia Regional N. 16 Banco de la Republica. Enero. ISSN 1692 3715 http//www.banrep.gov.co/documentos/publicaciones/regional/docu-

mento/DTSER-160.pdf. Consultado febrero 17, 5 pm.
16  Acosta, loc. cit.

17 Alvarez, A. et al. (2008) Lo que antes era un privilegio hoy es un derecho. Plan de desarrollo de la administracién de L.E Garzén. Alcaldia Mayor

de Bogotd, IDEP.

18  CONPES Social 113 de 2007. http://www.dnp.gov.co/Programas/Educaci%C3%B3nyculturasaludempleoypobreza/Pol%C3%ADticasSocialesTra
nsversales/SeguridadAlimentariayNutricional.aspx. Consultado Febrero 17 5 pm.
19  Elaborado a partir de ENSIN (2010), Pdg. 13-15. Elaborado M.E. Romero. (2012).

20  ENSIN, (2010) OP. CIT Pdg. 22.
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Referendoporlacalidadylagratuidad de
la educacion publica sin intermediarios

Federacion Colombiana de Educadores, FECODE

Comité Ejecutivo

Bogota, D.C. Marzo 1°. De 2012

EI pasado 20 de Febrero de 2012 en las instalaciones de COMPENSAR, y por convocatoria de FECODE, se reu-
nieron veintinueve organizaciones representantes del magisterio de educacion bésica y media, del profesorado
universitario, delegados de la Mesa Ampliada Nacional Estudiantil, MANE, representantes de los trabajadores de la
educacion publica, directivos docentes, mujeres y voceros de organizaciones no gubernamentales interesadas en
la educacion.

Fue palpable el interés y entusiasmo que despertd la propuesta, consistente en la modificacién de varios articulos
de la Constitucion Nacional para hacer de la Educacion un Derecho Fundamental, financiado por el Estado, desde el
preescolar hasta la educacion superior; de igual manera, se propone establecer la Carrera Administrativa Docente
Especial, que acabe con la tercerizacion de la actividad docente. Al respecto, se recogen importantes aportes para
hacer realidad esta tarea titanica de gran contenido politico, que colocard barreras al tratamiento de la educacién
como mercancfa, como sucede actualmente en el pais.

61

Diciembre 2011



* Educacion y Cultura °

* ACTUALIDAD

. RV

El Referendo propuesto con entusiasmo tiene como propésito la modificacién de varios articulos de la Constitucién Nacional para hacer de la Edu-
cacion un Derecho Fundamental, financiado por el Estado, desde el preescolar hasta la educacion superior. De igual manera, propone establecer la
Carrera Administrativa Docente Especial, que acabe con la tercerizacion de la actividad docente.

El estudiantado fue particularmente receptivo, ya que comprendieron su estrecha ligazén con las luchas que ade-
lantan, los directivos docentes expresan el compromiso institucional, los trabajadores del sector hacen un llamado
a la unidad como garantia para avanzar y las organizaciones no gubernamentales muestran toda su disposicion de
acompaniar el proceso; algunas intervenciones ponen de presente, que esta iniciativa recorre nuestro continente de
manera que tendrd también el apoyo internacional. El Senador del Polo Lufs Carlos Avellaneda presentd su mirada
relacionada con el Proyecto de Acto Legislativo que estéd gestionando en el Congreso.

Aclaradas las condiciones legales dentro de las cuales debe tramitarse el Referendo vy las exigencias sobre el
nuimero de apoyos y de votos, se concluyd que este representa un objetivo de largo aliento que requiere trabajo
de varios equipos y financiacién adecuada de caracter nacional, acompafiado de grandes movilizaciones y de con-
tacto permanente con el Congreso de la Republica. En este sentido, el Presidente de la Federaciéon Colombiana de
Educadores FECODE, resalté la importancia de las organizaciones participantes, sustentd la propuesta que hasta
el momento se ha trabajado y llam¢ a los asistentes a asumir con entusiasmo este reto que tendrd repercusiones
historicas a nivel nacional e internacional.

Finalmente, se acordd que el Comité de Impulso estd integrado por un representante de las organizaciones par-

ticipantes, ampliado con las demds entidades convocadas que se excusaron de asistir y con este Comité amplio, se
decidirén las personas integrantes del Comité Promotor.
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ENCUENITRD
i».Hacia un mouimiento
pedagdgico latinoamericano

Declaracion de Bogota

El Comité Regional de la Internacional de la Educacion para América Latina, y las organizaciones
participantes, en el Primer Encuentro: Hacia un Movimiento Pedagdgico
Latinoamericano, reunidas en Bogota D.C., Colombia entre el 5 y 7 de diciembre del 2011,
declaramos:

Nuestros pueblos latinoamericanos desarrollaron durante dos décadas importantes luchas que
enfrentaron tanto a las dictaduras militares como a gobiernos de origen democratico al servicio
de las oligarquias y el imperialismo.

En la década del noventa, profundizaron su accionar en la resistencia a las politicas neoliberales
que las democracias condicionadas por el consenso de Washington aplicaron salvajemente sobre
nuestras sociedades produciendo desempleo, hambre, exclusion social y educativa.

Estas luchas dieron nacimiento a una nueva etapa histérica en América Latina, en la que una
importante cantidad de gobiernos democraticos y populares comenzaron a desandar el camino
del neoliberalismo, tomando distancia del consenso de Washington, en procesos no lineales, ni
exentos de contradicciones.

Se abrié un nuevo tiempo que se caracteriza por la recuperacion del papel del Estado como
regulador de la economia, con un claro sentido social, que permite la ampliacion de derechos
ciudadanos y de restitucion de la soberania nacional, en muchos paises de nuestra América.

En otros paises, que aln se encuentran sometidos a las reglas neoliberales, esos avances se han
constituido en referentes politicos y sociales que potencian la lucha libertaria y democratica de los
pueblos que todavia pugnan por alcanzar su independencia y la construccion de gobiernos que
asuman las demandas sociales y que no estén al servicio de las transnacionales.

El rechazo al ALCA en Mar del Plata, Argentina, en 2005, significéd un punto de inflexién a partir
del cual fue posible la creacidn, el avance y consolidacion de formas organizativas de integracion
regional tales como, Mercosur, ALBA, UNASUR y ahora la CELAC como marco de coordinacion de
politicas econdmicas, sociales, culturales y de defensa. Esta integracion regional de América
Latina tiene un claro rasgo antiimperialista.

En este contexto, las luchas de resistencia de docentes y estudiantes al modelo neoliberal
educativo, construyeron simultdneamente propuestas alternativas que lograron incidir en las
politicas publica. Eso explica que en varios de nuestros paises se hayan registrado importantes
avances normativos, en términos de financiamiento y responsabilizacion de los Estados
nacionales, mejoramiento de los salarios y condiciones laborales de las trabajadoras vy
trabajadores de la educacion y ampliacion del derecho a la educacion, para vastos sectores
sociales, hasta ahora excluidos.

No obstante, quedan aln fuertes enclaves del modelo educativo neoliberal en América Latina y el
Caribe. Pero también cabe sefialar que alin coexisten en las politicas de algunos gobiernos
populares y democraticos, continuidades y rupturas con los modelos educativos impuestos por los
organismos internacionales de crédito.
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pedagébgico latinoamericano

Es por ello, que desde el profundo conocimiento de los sistemas educativos, de la escuela y de
los problemas que nos desafian en esta etapa, las organizaciones que representamos a las
trabajadoras y trabajadores de la educacion, asumimos el compromiso de poner en marcha un
movimiento pedagdgico latinoamericano que dé direccionalidad politico pedagdgica a los cambios
educativos que se estan produciendo en la region de los cuales somos protagonistas, y potencie
la construccion de una propuesta alternativa en aquellos paises todavia anclados en la politica
educativa neoliberal.

Este movimiento, llamado a recuperar los mejores aportes de la pedagogia mundial y el acervo
latinoamericano, que va de Simon Rodriguez a Paulo Freire; debe simultaneamente interpelar a
las politicas publicas y a las trabajadoras y trabajadores de la educacién, en sus practicas
cotidianas.

Algunos ejes vertebradores de este movimiento pedagdgico deberian ser:

- La integracion regional con un sentido antiimperialista.

- La multiculturalidad vy el respeto a la diversidad.

- La articulacion de las escuelas con las organizaciones del barrio. La escuela como centro
civico cultural y barrial.

- Una practica pedagdgica y didactica que se base en la construccion critica y democratica
del conocimiento profundamente enraizado en la identidad y realidad latinoamericana y
caribefia.

- Condiciones para que sea posible el trabajo docente colectivo e interdisciplinario,
recuperando el control de las trabajadoras y trabajadores sobre el proceso educativo.

- La evaluacion de los procesos educativos concebida de manera integral, institucional,
participativa, sistematica, formativa, diagnostica y no punitiva.

En funcién de estas consideraciones y entendiendo al movimiento pedagdgico latinoamericano
como un proceso democratico y en construccion en el que se puedan expresar la diversidad de
miradas y las particularidades inherentes a cada una de nuestras naciones, nos comprometemos
en este momento histdrico fundacional a:

e Profundizar la articulacion con el movimiento estudiantii y con todas aquellas
organizaciones comprometidas con la defensa de la educacion publica, como un derecho
social.

e Realizar durante el afio 2012 encuentros del movimiento pedagdgico latinoamericano en
cada pais de la region.

+ Convocar en el segundo semestre del 2013 el Segundo Encuentro: Hacia un movimiento
pedagdgico latinoamericano.

* Realizar la primera jornada continental del movimiento pedagdgico el 19 de setiembre del
2012, fecha del natalicio de Paulo Freire.
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Organizaciones afiliadas a la Internacional de la Educacion:

Federacion Colombiana de Educadores (FECODE), Colombia

Confederacién de Trabajadores de la Educacion de la Replblica Argentina (CTERA),
Argentina

Confederacion de Educadores Argentinos (CEA), Argentina

Federacién Nacional de Docentes Universitarios (CONADU), Argentina

Confederacién Nacional de Maestros de Educacion Rural de Bolivia (CONMERB), Bolivia
Confederacgao Nacional dos Trabalhadores em Educagao (CNTE), Brasil

Forum de Professores das Instituicies Federais de Ensino Superior (PROIFES), Brasil
Confederagao Nacional dos Trabalhadores de Estabelecimento de Ensino (CONTEE), Brasil
Colegio de Profesores de Chile (CPC), Chile

Asociacion Nacional de Educadores (ANDE), Costa Rica

Sindicato de Trabajadoras y Trabajadores de la Educacion Costarricense (SEC), Costa Rica
Sindikato di Trahadé den Edukashon na Korsou (SITEK), Curagao

Unién Nacional de Educadores (UNE), Ecuador

Asociaciéon Nacional de Educadores Salvadorefios (ANDES 21 de Junio), El Salvador
Sindicato de Trabajadores de la Educacién de Guatemala (STEG), Guatemala

Colegio Profesional Union Magisterial de Honduras (COPRUMH), Honduras

Primer Colegio Profesional Hondurefio de Maestros (PRICPHMA), Honduras
Confederacidn General Nacional de Trabajadores de la Educacion de Nicaragua
(CGTEN/ANDEN), Nicaragua

Federacién de Profesionales Docentes de la Educacién Superior (FEPDES), Nicaragua
Sindicato Unitario de Trabajadores de la Educacién del Perti (SUTEP), Pert

Federacion Nacional de Docentes Universitarios del Pera (FENDUP), Peru

Asociacion Dominicana de Profesores (ADP), Republica Dominicana

Asociacion Nacional de Profesores y Técnicos de la Educacion (ANPROTED), Republica
Dominicana

Federacion de Asociaciones de Profesores de la Universidad Auténoma de Santo Domingo
(FAPROUASD), Republica Dominicana

Federacion Democratica de Maestros y Funcionarios de Educacion Primaria (FEDMYFEP),
Uruguay

Federacion de Trabajadores de la Ensefianza y Afines (FETRAENSENANZA), Venezuela
Federacion de Educadores de Venezuela (FEV), Venezuela

Federacién Uruguaya del Magisterio — Trabajadores de Educacidn Primaria (FUM-TEP),
Uruguay

Organizaciones fraternales:

Asociacion Sindical de Profesores Universitarios (ASPU), Colombia
Confederacién de Trabajadores de Educacidon Urbana de Bolivia (CTEUB), Bolivia

Firman,
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La educacion literaria, mas alla
del discurso de la calidad

Sneider Saavedra Rey'

El discurso de la calidad educativa y su articulacion a las prdcticas de alfabetizacion hace
evidente sus contradicciones ante bienes simbdlicos como la literatura, la cual desborda sus
finalidades técnicas. Se analizan seguidamente las politicas educativas en lenguaje, lengua,
literatura y otros sistemas simbdlicos en relacion con sus prdcticas en el contexto de la ca-

lidad, su afdn cuantificador y el cumplimiento de estandares demandados por organismos
internacionales. Se cuestiona la tergiversacion de los propdsitos enunciados para la educa-
cion literaria y las incoherencias en su prdctica.

Alfabetizacion y calidad educativa

I-a segunda mitad del siglo XX vivié una propuesta por
la educacién como practica propia del estado desarrollista
que, gracias a la concepcion de Estado-nacion vy al afén
modernizador de la época, reconocia la escuela como su
fuente de capital humano. Esta atencion por lo escolar se
manifesto, entre otros aspectos, en el acceso a la educa-
cion, el aumento de los afios de escolaridad, la subvencion
de condiciones basicas para los estudiantes y el aumento
de las tasas de alfabetizacion?. Desde entonces, la politi-
ca estatal ha buscado reducir el analfabetismo entendido
como la falta de instruccién para de-codificar el signo lin-
guistico vinculando poblaciones rurales y urbanas margina-
das a las actividades escolares. El planteamiento que sub-
yace a tal proyeccién educativa es que, de acuerdo con las
condiciones del mundo contemporédneo, es insoslayable la
apropiacion del codigo escrito para aumentar la fuerza la-
boral de los pafses y — para unirlo a una concepcién menos
mercantilista, mds humana — propiciar condiciones dignas
de vida a todos sus habitantes.

En vista de que este es un problema mundial, la UNESCO
ha abanderado el rastreo de estos procesos. Por ejemplo,
en el afio 2000, habia 876 millones de analfabetas, de los
cuales 563 millones (64%) eran mujeres. A nivel nacional,
la tasa de analfabetismo en ese afio fue del 7.6%, lo que
ubicaba al pais como uno de los menos desarrollados a
nivel mundial, y cuya comparacion con los paises latinoa-
mericanos le concedia una posicion menos deshonrosa.
Seguin un estudio de la CEPAL, Colombia se encontraba
en el séptimo lugar después de Uruguay, Argentina, Cuba,
Chile, Costa Rica y Paraguay?. Al respecto, el Ministerio de
Educacion ha promovido y financiado varios programas di-
rigidos a disminuir la cifra de personas no letradas, entre
estos, Educacion Popular para Adultos, cuyo mérito en el
afio 2009 fue reducir la tasa de analfabetismo de 7.6% a
6.1%*.

Pero més alld de este tratamiento estadistico del anal-
fabetismo — rasgo fundamental del discurso de la calidad
educativa —, preocupa el tipo de procesos de lectura y es-
critura desarrollados en el ambito escolar, y que por fuera
de él se diluyen, lejanos a cualquier formacion en la auto-
nomia. Como lo muestran las encuestas sobre hébitos y

1 Licenciado en Humanidades, Espaiiol y lenguas extranjeras de la Universidad Pedagégica Nacional y Magister en Educacién de la misma uni-
versidad. Profesor del Liceo de Cervantes y la Universidad Pedagdgica Nacional. Ha desarrollado investigaciones sobre evaluacién educativa,
ensefianza del lenguaje y la literatura. También se desempeiia en el dmbito de la traduccién, la creacién y la critica literarias. Correo electrénico:

sneider201@hotmail.com.

2 Torres, Carlos Alberto. Grandezas y miserias de la educacién latinoamericana en el siglo XXI. En: Torres, Carlos Alberto (compilador) Paulo
Freire y la agenda de la educacién latinoamericana en el siglo XXI. Buenos Aires, CLASCO.

3 Gobierno lanza programa para contrarrestar analfabetismo, que es del 7.6% en el pais. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.
co/html/home/1592/article-73557.html Consultado el 10 de noviembre de 2009.

4 {Qué hace Colombia frente a este problema social? Disponible en: http.//www.cmi. com.co/?ir=noticia&nota=34159&seccion=8 Consulta-

do el 10 de noviembre de 2009.
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consumo de libros en el pafs, pero sobre todo la experien-
cia en contextos educativos, en Colombia abundan lectores
“cautivos” en edad escolar, quienes, una vez abandonadas
las aulas, dejan la lectura de libros y utilizan su alfabetiza-
cién exclusivamente para actividades laborales y de comu-
nicacion basica “pues no tienen por costumbre leer libros
cuando ello no es una imposicién™. De acuerdo con Ler-
ners, esta situacién propone cuestionamientos acerca del
tipo de alfabetizacién brindado por la escuela, alejada de
una practica social real, parcelada por la naturaleza de lo
escolar y articulada al control del aprendizaje.

Consecuencia palpable de estos procesos son los bajos
niveles de comprensién y argumentacién de los educandos
pues, mas alld de descifrar un cédigo escrito o producirlo
como respuesta comunicativa a una situacion inmediata,
les resulta dificil otorgar sentidos distintos a los explicitos
en los textos, involucrar el contexto y su entramado dis-
cursivo, lo cual es caracterizado por Ferreiro’ como iletris-
mo, esa practica que no supera la decodificacién textual
por parte de personas alfabetizadas. Esto demuestra que

el proyecto educativo del Estado se aleja de esa lectura
y escritura del mundo que conduce a una interpretacion
critica de lo real y, por ende, desafia el statu quo, tal y
como lo han promulgado Giroux®, Teberosky®, McLaren' o
Freire', entre otros autores. Por el contrario, se ha fomen-
tado una técnica que permite a sus ciudadanos reconocer
cédigos escritos y reproducirlos, lo cual se articula a esa
urgencia por cumplir con los indices de la calidad educativa
promulgada por organismos internacionales como OCDE,
UNESCO, el FMI, el BID o el BM, vigilantes de los progresos
educativos para financiar el sistema.

En este nuevo orden, la “inasibilidad” del concepto de
calidad lo convierte en un fenémeno facilmente demagogi-
co'?, amparado ademds por la acepcion positiva del término
(buena calidad, superioridad, excelencia)® y por su repeticién
constante como objetivo loable de cualquier accion educativa,
especialmente en términos institucionales. En alfabetizacion,
su afan cuantificador con pretension de objetividad, la equipa-
racién de productos educativos a cualquier otro tipo de mer-
cancia, su obsesion por la eficiencia, la creacion de patrones,

6]

Venegas, Maria Clemencia. Médulo sobre hdbitos de lectura y consumo de libros: una mirada desde la escuela. En: Rey, Germdn y otros (2001)

Habitos de lectura y consumo de libros en Colombia. Bogotd, FUNDALECTURA. Pdg. 89.
6 Lerner, Delia (2001) Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México, Fondo de Cultura Econémica.
7 Ferreiro, Emilia (2001) Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México, Fondo de Cultura Econémica.
8 Giroux, Henry A. (1997) Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Barcelona, Paidés.
9 Teberosky, Ana (2003) Propuesta constructivista para aprender a leer y a escribir. Barcelona, Vincens Vives.
10 McLaren, Peter (1998) Pedagogia, identidad y poder: los educadores frente al multiculturalismo. Rosario: Homo Sapiens.
11 Freire, Paulo. (2006) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la prdctica educativa. México: Siglo XXI.
12 Santos Guerra, Miguel Angel (Coord.) (2003) Trampas en educacién. El discurso sobre la calidad. Muralla.
13 Nifo Zafra, L.S. (2002) Dimensiones de la evaluacién de la calidad de la educacién. En: Opciones pedagdgicas. Vol.25 U.D. Francisco José

de Caldas.
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indicadores y estandares aplicables en cualquier contexto y la
competitividad extrema'#, generan una ruptura entre el cum-
plimiento de los indices de alfabetizados demandados por
estos organismos y las practicas de formacion de lectores y
escritores en sentido amplio, que ademés del reconocimiento
y la apropiacion del codigo escrito, desarrollen sus potenciali-
dades pragmaéticas y discursivas.

Neoliberalismo, evaluacion y calidad: la exclusion
de los bienes simbélicos

En su propuesta sobre una pedagogia de la autonomia,
Freire'> llama la atencion sobre la funcion esencialmente
formadora de la escuela, cuyo soporte fundamental es la
concepcion del caracter humano que reside en el ejerci-
cio educativo. Este planteamiento es el andamiaje para
establecer una critica sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje direccionados desde paradigmas distintos al
pedagdgico, de orden administrativo, politico o econémico.
La educacioén es una interaccion entre humanos, que habla
de lo humano, que propende por la humanizacién. Por lo
tanto, su caracter formador no puede ser desplazado por
otros elementos contextuales que suplanten su esencia.

Sin embargo, Nifio Zafra'® da cuenta de esta tergiver-
sacion educativa a través de concepciones como los test
de rendimiento desde la psicometria, la Teoria de la Ad-
ministracion Cientifica del trabajo de Taylor, los objetivos
conductuales de Bloom o las tecnologias educativas. En la
actualidad neoliberal, la educacion ha heredado préacticas
que son justificadas por el discurso de la calidad e instru-
mentalizadas por la evaluacion entendida en términos de
calificacion, a través de la cual los individuos son tasados
seguin su rendimiento y normalizados de acuerdo con cri-
terios estandarizados que fomentan un curriculo y pensa-
miento Unicos.

La ideologia neoliberal ha generado una crisis de identi-
dad del &mbito escolar”, el cual se ha tornado en un hibrido
de aspectos propios del sector financiero como el servicio
a la clientela, la competitividad, la eficacia, el financiamiento

* Educacion y Cultura

privado, entre otros, y de determinados aspectos de los sis-
temas burocréticos en cuanto a su organizacion, gerencia y
administracion. Esta situacién va en detrimento de los ideales
formadores de un hombre integral, reducidos a dos funciones
escolares: la insercién de sujetos a la sociedad como fuerza
laboral y consumidores acriticos, asi como foco de rentabi-
lidad econdmica a través de la reduccion del gasto publico.

Los centros escolares se han convertido en “indicador
de competitividad™® de los sistemas econdémicos lo cual
conlleva précticas como la gestion empresarial que bus-
ca, ya no la formacién del ciudadano, sino la satisfaccién
del cliente o del consumidor. Asf se configura el concepto
de calidad educativa como “grito de batalla del discurso™®
que se pone en ejecucidn y se institucionaliza a través de
las politicas educativas en general y, especificamente, en
las politicas evaluativas. Ellas permiten centrar y orientar
lo planteado en las primeras, poniéndolas a prueba?°. Ade-
mas, proporcionan la informacion necesaria para intervenir
el sistema a través de la identificacion de “crisis educativas”
o0 en la busqueda y promocioén de la calidad.

La educacién basada en el sistema econémico ha en-
contrado como su mayor égida la evaluacion para legitimar
su accionar vy, prescindiendo de los aportes de los peda-
gogos, ha generado, “todo un arsenal linglistico™ que
soporta su propuesta en la bisqueda de la calidad educa-
tiva. Paraddjicamente, tal concepto de calidad poco o nada
tiene que ver con los procesos de formacion humana (con
la educacion) sino que promueve “el control burocrdtico,
aunque se presupone académico, del Estado hacia las ins-
tituciones de educacién”?, los buenos desempefios en la
administracién y la gestion en el ambito transnacional, ade-
mas de buscar sanear las finanzas de los gobiernos, gene-
rar mano de obra barata y fomentar practicas de exclusién y
alienacién de sujetos dentro de las dindmicas neoliberales
de estandarizacion, privatizacién y consumo.

Dentro de esta reduccién de la ensefianza a las compe-
tencias Utiles para las empresas, la alfabetizacién entendida
como decodificacion cobra valor como préctica que dismi-

14 Santos Guerra, Miguel Angel. (Coord.) (2003) Trampas en educacién. El discurso sobre la calidad. Muralla.
15  Freire, Paulo. (2006) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la prdctica educativa. México: Siglo XXI.
16  Nifno Zafra, Libia Stella (2006) El sujeto en la evaluacién educativa en la sociedad globalizada. En: Opciones pedagdgicas. No. 32-33. U.D.

Francisco José de Caldas.

17 Al respecto se puede consultar: Laval, Christian (2004) La escuela no es una empresa: el ataque neoliberal a la ensefianza publica. Bar-
celona, Paidés y Jodar, Francisco. Alteraciones pedagdgicas. Barcelona, Laertes.

18 Laval, C. Op. Cit.

19  Husen, citado por Santos Guerra, Miguel Angel (Coord.) (2003) Trampas en educacion. El discurso sobre la calidad. Muralla.
20  Sudrez Ruiz, Pedro Alejandro (2007) Incidencia de la actual politica evaluativa en instituciones de educacion bdsica del pais. Bogotd,

Universidad Pedagdgica Nacional.

21  Diaz Borbdn, Rafael (2007) Politicas, evaluacién y metaevaluacién en la reforma neoliberal: connivencia o accién transformadora. En: Nifio
Zafra, Libia (Comp.) Politicas educativas. Evaluacién y metaevaluacién. Bogotd, Universidad Pedagdgica Nacional.

22 Diaz Barriga, Angel (2000) Evaluar lo académico. Organismos internacionales, nuevas reglas y desafios. En: Pacheco, Teresa y Diaz Barri-
ga, Angel. Evaluacién académica. México, Fondo de Cultura Econémica. Pdg. 17.
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En la pedagogia de la autonomia, Paulo Freire llama la atencion sobre la funcién esencialmente formadora de la
escuela, cuyo soporte fundamental es la concepcién del cardcter humano que reside en el ejercicio educativo. De alli

la critica sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje direccionados desde paradigmas distintos al pedagdgico, de
orden administrativo, politico o econémico. La educacién es una interaccién entre humanos, que habla de lo humano,

que propende por la humanizacién.

nuye el gasto publico, responde a los organismos interna-
cionales y sus postulaciones frente a la calidad educativa
(inclusion y alfabetizacién para todos los estudiantes) vy, asi-
mismo, forja un individuo que, incapaz de leer los signos
mas alld de su realidad inmediata, facilmente se deja absor-
ber por el mismo sistema configurado por el consumo vy el
juego oferta-demanda de la produccién. En este contexto,
vale més un iletrado o analfabeta funcional que responda
pruebas estandarizadas o logre decodificar los instructivos
referentes a su labor técnica, que un lector-escritor critico
que, profundizando en el entramado discursivo y la ideologia
neoliberal subyacente, cuestione las practicas de evaluacion
emergentes o la instruccion técnica para la contratacion de
mano de obra barata.

Contradicciones de las politicas educativas
en torno a la educacion literaria

El valor de la literatura como bien simbdlico, estético y
cultural que contribuye a la formacién humana desde la
exploracion y el uso divergente del lenguaje, también se
margina de estas prdcticas linglisticas que optan por la
apropiacion de la lengua en cuanto técnica para responder
unas pruebas estandarizadas que circunscriben las posibi-
lidades de sentido a una respuesta correcta. Este contexto
une tales directrices evaluativas desde el estdndar interna-

cional (como bien lo propone el Decreto 1290 de 2009 y
sus ambitos de evaluacion, o la Ley General de Educacién
y su recurrencia en la calidad como objetivo del sistema
educativo) con esa alfabetizacion técnica en cuyo seno se
desvirttan las contingencias del hecho literario.

Irbnicamente, las politicas educativas referentes a la lite-
ratura parecen el espacio en el que se reconoce la importan-
cia de la recepcion y creacidn literarias de acuerdo con los
ultimos acercamientos tedricos e investigaciones, aunque
esta normatividad, su argumentacion y loables propdsitos
formativos contradicen las practicas reales sujetas a las de-
mandas neoliberales y su apuesta por la calidad. Por ejem-
plo, en los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana
se concibe el acto de escribir, no sélo como una codificacion
de significados a través de reglas lingtisticas, sino como pro-
ceso social e individual de construccidon de mundo, en el
cual se ponen en juego saberes, competencias e intereses
en un contexto socio-cultural y pragmético determinado?:.
No obstante, las précticas dificilmente se centran en esta
concepcién de la literatura como creadora de realidades
y, por el contrario, asumen la ensefianza y calificacion de
aspectos linglisticos en la estructura superficial del texto®;
esa técnica que, seguin el MEN y con la mencién de autoras
como Ferreiro, Teberosky, Tolchinsky y Villegas, solo encuen-
tran su lugar en la produccion de sentido.

23 MEN (1998) Lineamientos curriculares de Lengua Castellana, Pdg.27.

24  Este articulo se deriva de la investigacién Hacia una evaluacién formativa, critica y artistica de la creacién literaria cuyo desarrollo da
cuenta de estas prdcticas evaluativas en diversas instituciones escolares.
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De las diversas competencias linglisticas se mencionan
la literaria y la poética. La primera referida a la capacidad
de poner en juego en la escritura y la lectura un saber lite-
rario derivado del la experiencia adquirida transitando otras
obras, mientras la segunda hace énfasis en “la capacidad
del sujeto para construir mundos posibles a través de los
lenguajes, e innovar en el uso de los mismos”>. Por el con-
trario, en el dia a dia en las aulas, la primera competencia
solo es evidente en el desarrollo de comentarios de texto o
en las adecuaciones estructurales para forjar escritos pro-
pios, mientras la segunda dificilmente se articula a la accién
educativa de manera formal, pues su caracter contingente
rifie con esa vision de competencia como cumplimiento de
un estandar externo.

En oposicién, se da preponderancia a la instrumentali-
zacion de competencias como la gramatical o sintdctica, la
textual o la semdntica pues ellas si generan una clara evi-
dencia de los desempefios esperados de los estudiantes.
Estas competencias se traducen en la practica, respectiva-
mente, en reglas gramaticales fuera de un contexto significa-
tivo, cohesion en los enunciados, pérrafos y textos al modo
de los manuales de redaccién y, finalmente, apropiacién me-
moristica de léxico en lugar del reconocimiento de dmbitos
seménticos de enunciacion. Cuando més, se aboga por la
constitucion adecuada de un sentido global o local de los
textos, pero realmente poco queda de esa construccién de
mundos posibles de la competencia poética, pues se entro-
niza el cédigo linguistico convencional y normativo, asi como
las evidencias del desarrollo de la competencia literaria se
dan de manera aislada de acuerdo con horizontes de lectura
que, superando los minimos del aula, asumen los maestros
o estudiantes desde sus experiencias e intereses personales.

En lugar de la competencia como saber hacer en con-
texto que supone un conocimiento claramente articulado
a la red conceptual de los sujetos —de acuerdo con su for-
mulacién desde N. Chomsky como competencia linglistica
y ampliada por D. Hymes dentro del modelo seméntico-
comunicativo—, esta idea hace énfasis en la persona que
es competente en términos de fuerza de trabajo, capaz
de ejecutar ciertos procedimientos visibles en contextos
flexibles y, por ende, competitiva en el ambito laboral.
Dicha nocion?® empobrece la visién del ser humano y su
comprension de las acciones que realiza, al oponerles un
estadndar externo y no dar cuenta de su origen desde el
interior de cada sujeto. Desde esta perspectiva critica que
se han de valorar los procesos de educacion literaria, los
cuales huyen de esa idea de estdndar externo exitoso y se
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desarrollan desde lo impredecible y lo contingente: no sélo
basado en las evidencias en la accion, sino en la compleji-
dad de los procesos cognitivos que atafie el hecho literario.

AlUn més discutibles resultan los cinco ejes para la ense-
fianza del lenguaje propuestos por el Ministerio de Educacién
MEN. El primero referido a la construccién simbdlica reconoce
que el componente técnico se adquiere a través de la inte-
raccion comunicativa significativa. Desde la iniciacion de la
escolaridad, por el contrario, se hace énfasis en la estructura

25  MEN, ibid, Pdg, 28.

26  Barnett, Ronald (2001) Los limites de la competencia: el conocimiento, la educacién superior y la sociedad. Barcelona, Gedisa.
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superficial, corrigiendo la ortografia y adecuando la sintaxis,
y no en la construccién simbdlica de modo significativo?” El
segundo eje de interpretacidn y produccidn de textos subraya
los tres niveles de trabajo en el andlisis y la produccién que
abarcan lo intratextual, intertextual y extratextual asi como
la importancia de trabajar muiltiples textos en el aula. En la
practica este eje se limita a la comprension guiada por los
espectros de lectura presentado en los libros de texto, pero
que dificimente se cumple en la produccion, en la que se
entroniza el texto argumentativo o el comentario de lectura.

En cuanto al eje sobre los procesos culturales y estéticos
asociados al lenguaje: el papel de la literatura se rescata la
estética como primer dmbito de lo literario, seguida de la his-
toriografia y la sociologia y, finalmente, la semidtica. En con-
secuencia, se formulan acciones de intertextualidad para pro-
porcionar multiples construcciones de sentido en los textos y
se proponen criterios para tener en cuenta en sus procesos
de evaluacion, en el reconocimiento de la complejidad que
se da en la produccién textual, especialmente en literatura
(por ejemplo, la retroalimentacion del propio estudiante, de
sus pares y del maestro), lo cual es dificilmente realizable de
acuerdo con lo que se ha estandarizado como evaluable en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la literatura.

Finalmente, el documento de los lineamientos presenta
los ejes de la ética de la comunicacidn y del desarrollo del
pensamiento. El primero hace hincapié sobre la manera en

que la interaccion con el lenguaje se convierte en un espa-
cio de reconstruccién y transformacion social, lo cual sélo
es posible creando espacios auténticos de comunicacién
que se tergiversan en razon de las practicas calificativas,
intimidantes y sancionadoras, asi como por la imposicion
del discurso del maestro y las demandas de las politicas de
calidad educativa. Igualmente, este &mbito que discursiva-
mente propende por la diversidad cultural y por la valida-
cién de los postulados a través de los mejores argumentos,
encuentra su contradiccidn frente a una escuela regida por
estdndares minimos, que no tiene en cuenta el contexto
comunicativo, y con la concepcién normativa de la lengua
que invalida planteamientos creativos en la forma y el fon-
do de las expresiones subjetivas.

Para no concluir: cuestionamientos
sobre lo realizable en la educacion literaria

Parafraseando la distincién realizada por Savater?, el sis-
tema educativo y su discurso de la calidad se inclinan por una
instruccion referida a los medios que utilizamos para “lograr
vivir” (interés técnico), marginando procesos que, como la
literatura o el arte, da motivos y estimulos para “querer vivir".
En este contexto, en lenguaje se atiende a procedimientos
técnicos para interpretar y producir textos, sin reconocer las
realidades contextuales ni fomentar eventos comunicativos
auténticos. En la construccion curricular, la confusion entre
competencia como capacidad humana en la que se conju-
gan la accion, la sensibilidad y el pensamiento frente a un
contexto particular y la competencia como el desempefio
tangible en acciones descontextualizadas, ha consolidado la
idea de estdndar minimo, suprimiendo los elementos con-
tingentes del lenguaje, en particular lo concerniente a una
de sus méximas expresiones: la literatura. Por esta razén,
mas alld de que la normatividad enuncie la importancia
de la literatura como practica estética y cultural al lado de
términos como “goce estético”, “placer por la literatura” o
“construccién de mundo™®, se demandan estdndares que
recalcan el uso técnico de la escritura y una concepcion nor-
mativa de la lengua, con el fin de constituir un indicador de
calidad educativa basado en la alfabetizacion.

Aqui, los cuestionamientos sobre lo realizable de tales poli-
ticas: {Como lograr que la construccion de sentido propia del
lenguaje se desarrolle al interior del discurso de la calidad que
restringe su potencial pragmadtico y estético a la instrumentali-
zacion de la lengua y la comunicacion?2Cémo propender por
contextos y procesos comunicativos auténticos bajo la mirada

27  Ravela, Pedro (2009) Evaluaciones externas, evaluacién en el aula y calidad educativa en América latina (conferencia internacional) En: Desa-
rrollo Humano, Evaluacion y Educacién con Calidad y Pertinencia para Todos. Bogotd, Universidad Nacional de Colombia.

28  Savater, Fernando (2002) Instrucciones para olvidar al Quijote. Barcelona, Taurus.

29  Ministerio de Educacién MEN, (2003) Estdndares del Lenguaje, la lengua, la literatura y otros sistemas simbdlicos.

Diciembre 2011

71




72

» REFLEXIONES PEDAGOGICAS -

punitiva de la calificacién como égida del discurso neoliberal
y su calidad educativa?.Cémo educar para la construccion de
multiples sentidos y mundos posibles desde la realidad con-
textual al tiempo que se exigen y miden resultados predeci-
bles, estandarizados, circunscritos a unas cuantas respuestas
correctas? {Cdmo hacer de lo literario un eje de formacion en
lenguaje si su exploracién discursiva va en detrimento de la
lengua normativa que se exige, o si sus aportes a la formacion
atafien a procesos inconmensurables como la imaginacién o
la creatividad, o, en ultimas, si su indagacion por lo huma-
no no se constrifie a unas competencias basicas del mundo
escolar-laboral para codificar textos que den cuenta del uso
adecuado del codigo estandar?
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« AUTONOMIA ESCOLAR EN LA PRACTICA -

Educacion y juventud critica,
una nueva vision. Foro experimental
de derechos humanos

Stella Agudelo, Noelia Bocanegra, Julia Lugue,
Néstor Cangrejo, Claudia Pefia, Carlos Alberto Rodriguez.’

El Colegio Antonio Narifio. IED, jornada de la manana, ha procurado ganar un espacio en
el ambiente escolar al desarrollar un laboratorio foro, con la excusa de conocer, promover

y defender los derechos humanos. @
Q)

Es una excusa en la medida en que se promueve la participacion de la comunidad educa-
tiva: estudiantes, ex alumnos, docentes, padres de familia y agentes fordneos a la institu-
cion convergen en la iniciativa de presentar temas de interés publico, relacionados con los
Derechos Humanos, en espacios y tiempos reales dentro de la jornada escolar.

“Hay quienes creen que el destino descansa en las rodillas de los dioses,
yo creo que cada quien lo construye con su propio esfuerzo y dedicacion”.
73

Eduardo Galeano

La propuesta social y comunitaria

I-a necesidad de construir espacios de reflexion
que permitan abordar temas de interés del orden
socio econdémico, cultural, politico y ambiental
para mejorar las condiciones de calidad educa-
tiva y proponer alternativas de solucién a proble-
mas actuales, motivé a la comunidad educativa
a considerar una propuesta social comunitaria
direccionada desde un foro experimental que sir-
viera para mejorar los espacios de convivencia y
considerar a la vez nuevas culturas de précticas
pedagogicas, aplicables dentro y fuera del aula
de clase.

Los resultados del trabajo en equipo y el inte-
rés de la comunidad educativa por construir es-
pacios de reflexién nos permitird institucionalizar
esta experiencia de las aulas de clase como un
mecanismo pedagogico y una herramienta de in-
vestigacion y debate.

1 Profesores del Area de Ciencias sociales. IED Antonio Narifio, Bogotd, D.C. Correo electrénico: caito7a@hotmail.com.
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Aportes al Proyecto Educativo Institucional PEI

Institucionalizar el Foro Experimental “Derechos Humanos,
educacion y juventud critica, una nueva vision”, a partir del
reconocimiento, promocion y defensa de los derechos huma-
nos para comprometer a la comunidad educativa en la cons-
truccién de un mundo mejor.

Establecer la identidad institucional a través del lema: “Na-
rifiista, defensor de los DDHH".

Evidencias

«  Los semilleros de investigacion creados periddicamente
con la comunidad educativa para hacer las presentacio-
nes durante el Foro Experimental “Derechos Humanos,
educacion vy juventud critica, una nueva visién” como
herramienta de aprendizaje pedagdgica para interpretar
la realidad buscando mejorarla.

«  La Implementacion de los Foros Experimentales “Dere-
chos Humanos, educacion y juventud critica, una nueva
vision” como defensa de los derechos humanos, des-
de el drea de Ciencias sociales buscando su proyeccion
transversal.

+  El reconocimiento aplicacion y promocion de los dere-
chos humanos a través de los laboratorios foros para
poner en practica la cultura humanista, creando el lema
de identidad " Narifiista: defensor de los DDHH"

«  Los videos y la memoria fotogréfica de los foros experi-
mentales.

«  La participacion en los foros locales como una propuesta
institucional.

« Lla publicacién en la pégina de la Secretaria de
Educacién de la experiencia pedagdgica: http://se-
dlocal.sedbogota.edu.co/index.php?option=com_
content&view=article&id=548:del-23-al-27-de-mayo-
se-realiza-el-vi-fo

Nivel de participacion

Como propuesta del drea de Ciencias Sociales se esta-
blecié un cronograma de una semana dentro del calendario
escolar y se convoco a estudiantes, padres de familia, admi-
nistrativos, docentes e invitados especiales (ex alumnos y
agentes externos a la comunidad) a presentar sus ponencias.
Igualmente la asistencia estd regulada por la programacién de
los 22 cursos de bachillerato dentro de los horarios de clase
en compafifa de los docentes de la clase.
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» AUTONOMIA ESCOLAR EN LA PRACTICA © —
Obsequio y Adquisicion de las Colecciones
de la Revista Educacion y Cultura

S$EDUCACION ...
.. Y CULTURA

2 EDUCACION e
.-_-_\z\i;e Y CULTURA

| IHH:!STEIIIIL. 2A,
En defensa del Régimen nnslual
wista del Estatuto Unico de la Profesi
resente - Presente - Fre

I-a Revista Educacion y Cultura es una publicacion de la Federacion Colombiana de Educadores FECODE, que desde el afio
1984 viene divulgando aspectos importantes relacionados con la politica publica en educacion, investigaciones e innovaciones
educativas, temas de actualidad y de gran interés para los educadores, docentes e investigadores en educacion. Ademéds, la
revista es baluarte de las conquistas para el reconocimiento de la labor de los maestros colombianos y representa un faro de
creatividad y de discusién del Movimiento Pedagdgico Colombiano, ampliamente reconocido en el exterior. Con cuatro nimeros
al afio, la revista llegd a sus 25 afos de existencia en el afio 2009, y, en el afio 2011, publica su edicion nimero 90.

Para recibir una coleccion de obsequio:

La direccién de la revista y su Consejo Editorial, ofrecen, en calidad de donacién una coleccion completa de los cincuenta
numeros disponibles de la revista Educacion y Cultura a la entidad educativa, organizacién no gubernamental o instituto de
investigacion que esté interesado. Aquellas instituciones que deseen recibir la donacidn, dirigirse a la oficina de la revista en-
viando una carta con dicha solicitud.

La coleccidn serd enviada a la direccién que se nos indique. El transporte de la caja corre por cuenta de la entidad que reciba
la coleccion y se cancela contra entrega en la direccidn y ciudad que se nos indiquen.

Al dirigir su comunicacion por favor no olvidar anotar:

Nombre del representante legal o director de la institucion, Direccién, Teléfono y Fax, Teléfono celular,
correo electronico, Nombre de la persona a quien debe enviarse la caja, Ciudad.

Para adquirir una coleccion completa:

Una coleccion completa de los cincuenta nimeros disponibles tiene un costo de $155.000.00
(Ciento cincuenta y cinco mil pesos) sin incluir el envio.

Por favor comunicarse con:
Revista Educacion y Cultura. Calle 35 No. 14-55. Fax 232 7418. PBX 245 39 25 Ext. 104.
Linea gratuita nacional: 01-8000-12-2228. Teléfono celular: 315 529 9515.
Correo electrénico: yeimyp332@hotmail.co; revedcul@fecode.edu.co. Bogotd, D.C. www.fecode.edu.co.
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* LA ALEGRIA DE LEER Y PENSAR

La participacion en la escuela Entretejiendo
pasado, presente y futuro

Colectivo Escuela Popular Claretiana - Neiva, en sus 30 aifios de innovacion educativa.

La participacion
en [a escuela

Entretejiendo pasado, presente y futuro

Colectivo ESCUELA POPULAR CLARETIANA - NEIVA

Participantes en la experiencia: grupo de padres y madres
de familia, exalumnos y exalumnas equipo de maestros y
maestras. Elvia Camacho de Argote, Milena Trujillo Perdomo,
Vicente Ivan Cruz Jerez, Luz Posada Chéavez, Angel Signori.
Para Lola Cendales, un reconocimiento especial por contar
con ella en todo momento. Ed. Dimensién Educativa. 2009.

En un pais tan olvidadizo como el nuestro, las maestras
actuales de la antigua Filodehambre han librado una ejem-
plar batalla por la memoria. Durante meses recogieron los
mds variados hilos de los treinta afios de su escuela, se dedi-
caron a tejer la historia, y ahora nos comparten sus experien-
cias mds creativas. ..Contaron con el aliento de tantas madres
y tantos padres que han acarreado ladrillos, fundido vigas y
sostenidos las cometas de esa casa llena de tizas de colores.
También, por supuesto, con la alegria de muchos exalum-
nos. Y en especial, con el afecto de sabios compafieros y
el trabajo y la memoria de tantos colegas que han pasado
por los senderos de la escuela....Tantos esfuerzos comunes
han hecho que la escuela no sea un edificio frio como una
correccional. Ella es, mds bien, una ceiba que extiende sus
ramas para servir de reposo a las nubes donde, las noches
de brisa, vigjan los suefios de nifias y nifios, de sus padres y
los muchos vecinos....El italiano que se sumd a esa brigada —
Angel Signori- que tenia un corazén de pan amasado con la
levadura de los pobres y un acordedn para cantar canciones
de marinos.. Hoy estdn las autoras que tienen, ellas también,
la energia de una central nuclear para que los préximos trein-
ta afos sean tan intensos y fecundos como los ya vividos.

William Fernando Torres (Pdg. 7-12).

Para Saber mas ...

Articulos de la revista Educacion y Cultura relacionadas con Educacién preescolar e infancia. (Ediciones ndimeros 1 a 92

1984-2011)

Castano, Inés Elvira, Blanco Catalina y Pinto Martha. Educa-
cion preescolar: evolucion, retos y alternativas. Ed. No.
12, Pag. 15. 20, Jun., 1987.

Declaracién de los derechos del Nifio. Ed. No. 8, Pag. 62-
62, Jul. 1986.

Martinez, Amparo. Educacion de la infancia, segiin Pesta-
lozzi. Ed. No. 18, Pag. 44-45, Jul. 1989.

Mi tallercito: Jardin Infantil. Ed. no. 13, P4g. 65, Dic., 1987.

Mondragdn, Hugo. Derechos y necesidades fundamenta-
les de los nifios y los adolescentes. Ed. No. 9, Pag. 55
— 59, Sep. 1986.

Mufioz, José y Julia Inés Landazabal. Acerca de la educa-
cion de la infancia. Ed. No. 2, Pag. 71-76. Sep. 1984.
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Rubiano, Félix y Forero Alfonso. Licenciatura en primeria de
la Universidad Distrital: formacion integral y pedagégi-
ca. Ed. No. 7, Pag. 40-42. Abril, 1986.

Zeta Periodismo investigativo. Los nifios tienen la palabra.
Ed. No. 3, Pag. 26-30, Marzo de 1985.

La educacion preescolar: posicion de FECODE Ed. No. 28
Pag. 22 — 24, Nov. de 1992

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar. Hacia un pro-
yecto de desarrollo integral del nifio. Ed. No. 28, Pag.
18-21 Nov. de 1992

El Preescolar: Ley General de Educacién Ed. No. 28 Pag.-
25 Nov. de 1992

Nieto Roa Ligia Victoria. Grado cero, planteamiento gene-
ral. Ed. No. 28, Pag. 5 — 8 Nov. de 1992

Tamayo Valencia, Alfonso. El preescolar; de un nivel asis-
tencial a uno educativo. Ed. No. 28, Pag. 9-12, Nov.
de 1992

Rodriguez Poveda Craciela. La innovacion preescolar: pers-
pectiva institucional pedagégica. Ed. No. 28, Pag. 13
— 17, Nov. de 1992.

Forero, Maria Victoria. La derogatoria del Cédigo del Me-
nor: otro interés de Uribe u sus amos contra la nifiez
colombiana. Ed. No. 71, Pagina 66, Mayo de 2006.
maria.forero@icbf.gov.co. Palabras clave: Cédigo del
menor. Instituto Colombiano de Bienestar familiar.
Servicios parafiscales. Politica de infancia.

Peralta Espinosa, Maria Victoria. El derecho de los pérvu-
los: una educacion oportuna y pertinente. Ed. No. 69,
Pag. 71-72.. Sep. de 2005. victoria.peralta@mineduc.
cl Palabras clave: Acceso de los nifios a la educacién.
Permanencia y retencion.

Zambrano, Armando. Del respeto como condicién funda-
mental de la infancia a su inclusion Ed. No 69, Pagina
14. Sep. de 2005. armandozl@usc.edu.co. Palabras
clave: Respeto a los derechos de la infancia. Exclusion
escolar. Pedagogia y politica.

Comando Nacional Unitario. El gobierno colombiano im-
pulsa cambio legislativo. Ed. No. 71, Pagina 69. Sep.
de 2005. cut@cut.org.go, cgtcolombia@etb.net.co,
ctc@colnodo.apc.org, cpc545@hotmail.com. Palabras
clave: CUT. CTC. CGT. CPC. Derechos de la Nifiez.

Sarlé, Patricia M. Tres caracteristicas del juego que intere-
san a la ensefianza en la Primera Infancia. Ed. No 69,
Pagina 73. Sep. de 2005. psarle@speedy.com.ar. Pa-
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labras clave: Educacion infantil. Juego infantil. Apren-
dizaje escolar

Acosta Ayerbe, Alejandro. La primera infancia exige un so-
lido consenso nacional para promover la Educacion
Inicial. Ed. No. 69, Pag. 65- 72. Sep. de 2005.. aaacin-
de@supercabletv.net.co. Palabras clave: Primera infan-
cia. Politicas publicas.

Sanchez Murillo, William René, Propuesta nacional para
exigir el derecho a un preescolar de tres grados. Ed.
No 69, Pag. 6—7 Sep. de 2005.. willire2003@yahoo.
es. Palabras clave: Atencion integral. Preescolar de tres
grados. Movilizacion social.

Torrado, Marfa Cristina, Reflexiones sobre la politica para
la Primera Infancia. Ed. No 69, Pagina 20-24- Ed. 69,
Sep. de 2005. mctorradodop@unal.edu.co. Palabras
clave: Politica sobre primera infancia.

Galvis de Romero, Carmen Cecilia. Educacién y promocion
del desarrollo del os nifios y nifias en la infancia. Ed.
No. 69, Pag. 55-60 Sep. de 2005. asdes@cable.net.
co. Palabras clave: Desarrollo en la primera infancia.
Educacion en la primera infancia. Educacion infantil

Garcia, Paola Andrea. Trabajo en red: comunicacion e in-
tercambio de conocimiento para la incidencia en poli-
ticas de Primera Infancia. Ed. No. 69, Pag. 76-78 Sep.
De 2005. pgarcia@cinde.org.co. webredninez@super-
cabletv.net.co. Palabras clave: Comunicacién. Movili-
zacién social. Politicas primera infancia .Red primera
infancia

Pinzon, Maritza Expedicion por la Primera Infancia. Ed. No.
69, Pag. 30. Sep de 2005. mrpinzon@uni.pedagogica.
edu.co. Palabras clave: Primera infancia. Expedicidn
Pedagdgica por la primera infancia. Infancia y politicas
publicas.

Rios, Sonia, Ednna Acosta, German Dario Silva, Juan Carlos
Veldsquez. Ed. No 69. Pag. 51. Sep. De 2005. fipcam@
pedagogiaconceptual.com. Palabras clave: Talento del
niflo preescolar. Curriculo preescolar. Pedagogia vy ta-
lento

Romero B., Carmen. La experiencia de la Normal Superior
Maria Montessori. Ed. No 69 Pag 38, Sep. de 2005.
profesoral960@yahoo.com. Palabras clave: Primera
Infancia. Preescolar. Articulacidn. Atencién integral.

Romero Rey, Tatiana. Pensar la Primera Infancia: re-pensar
la educacion. Ed. No 69, Pag. 26. Sep. De 2005. ta-
tianaromerorey@hotmail.com. Palabras clave: Primera
infancia. Educacion inicial.
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El carnaval de Barranquilla,
constructor de identidad

Hugo Morales ', Astrid Marina Coronado Pérez?

La declaratoria del Carnaval de Barranquilla como patrimonio cultural de la nacion se-
gtin Ley 706 del 26 de Noviembre de 2001, y el reconocimiento de la organizacion de la
Naciones Unidas para la Ciencia la Educacion y la Cultura (UNESCO) con sede en Paris,
donde su director general Koichiro Mat-Soura, proclamo en ceremonia especial el dia 6 de
Noviembre de 2003, al Carnaval de Barranquilla, como obra maestra del patrimonio oral
e intangible de la humanidad, obliga a los barranquilleros a preparar y formar un talento
humano capaz de responder con esta responsabilidad.

EI Carnaval de Barranquilla es una manifestacién cultural
con una amalgama de expresiones populares que le pueden
brindar a la educacién la oportunidad de fomentar el sentido
de pertenencia y de identidad con cada una de sus danzas
tradicionales, letanias, disfraces, musica, comedias etc. etc.
ademds presenta una gran profundidad cognitiva a partir del
aspecto ludico de su desarrollo y vivencia, profundidad a la 79
que no se le ha dado la trascendencia suficiente para vincular-
lo coherentemente al proceso educativo. Es necesario resaltar
el papel que ha venido jugando El Festival |de Arte estudiantil
“Angela Morales” que desde sus inicios en 1989 promueve la
danza y la musica con énfasis en nuestro folclor, es asi como
en el afio 1993 el colegio Marco Fidel Suarez obtiene un pre-
mio a la excelencia con su danza de Garabato lo que motivod
a su director, el folclorista Alvaro Bustillo Solano y a su rectora
en ese entonces, Astrid Marina Coronado Pérez, a presentarla
en el Carnaval de Barranquilla del afio 1994 obteniendo en
esta presentacion su primer Congo de Oro.

Se destaca que en oportunidades anteriores, varias institu-
ciones educativas de la bésica primaria participaron en otros
desfiles de carnaval pero no de manera permanente y ante
todo con manifestaciones dancisticas extranjeras conducentes
a valores culturales ajenos a nuestra idiosincrasia. Asi, el colegio
Marco Fidel Sudrez abre el espacio no solo de participacion sino
de formacién en lo nuestro con la Danza del Garabato, luego,
siguiendo su ejemplo, se vinculan al carnaval otras instituciones
educativas en una gran proporcién con manifestaciones distin-
tas a las tradicionales del Carnaval de Barranquilla.

1 Gestor Cultural, Director de la Fundacién FUNDAR. Correo electré-
nico: fundarcultura@hotmail.com

2 Supervisora de Educacién Distrito de Barranquilla, integrante del
Colectivo Magisterial Nueva Escuela. Correo electrénico: astridco-
ronado@gmail.com.
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La cultura del carnaval representa una actividad social
o0 vivencias colectivas histdricas que actéia como satisfac-
tores de necesidades personales, comunitarias y de supe-
racion de conflictos sociales, actividad social o vivencias
colectivas concebidas de manera espontdnea, mecanica o
consciente por lo que el compromiso de la educacién es
transformar esa expresion cultural en una practica auto-
noma, en la cual los sujetos sociales historicos: actores-
autores tomen decisiones encaminadas a fortalecer y pre-
servar la identidad cultural Caribe. Por cultura se concibe el
conjunto articulado de actividades sociales realizadas por
colectivos y las personales, de los habitantes de una po-
blacion, region o pals, a través de las cuales se crean con-
diciones para acceder a los bienes econémicos u objetos
de la naturaleza encaminadas a actualizar las necesidades,
tanto materiales como psiquicas o superiores-espirituales.
Estas actividades, en el transcurrir de la vida de la persona
y en la convivencia diaria, se hacen bajo la influencia de
las generaciones anteriores y dan identidad espiritual a sus
pobladores. Identidad por cuanto ellas son reproducidas
simbdlicamente de manera colectiva.

El carnaval es la fiesta popular y masiva mas significativa
de la ciudad vy la regién Caribe, convirtiéndose ademas en
la fiesta més representativa del pais, por lo que frente a
esta realidad las instituciones educativas constituyen el es-
cenario propicio por excelencia para que sus comunidades
educativas asuman el rol que les corresponde frente a la
preservacion de esta manifestacién cultural y masiva con
cuatro (4) dias de expresion intensa, comenzando un sé-
bado y terminando el dia antes del miércoles de ceniza. Lo
importante de la participacidn de las instituciones educati-
vas en las carnestolendas, ademés de la preservacion de la
fiesta es lograr que esta vivencia tribute hacia el desarrollo
humano integral de sus comunidades educativas.

El carnaval se asume como integracién de multiples
culturas de la poblacién, incluyendo la del trabajo de los
artesanos y comerciantes que ofrecen servicios durante
su acontecer, es decir se convierte en fuente de trabajo
y aqui muchos padres y estudiantes previamente orienta-
dos tienen esa posibilidad debido a que la realizacion de
esta fiesta demanda mano de obra para la elaboracién de
los vestidos correspondientes a las diferentes danzas tradi-
cionales, disfraces, mascaras, tocados y demds accesorios
requeridos para ser protagonista o participe de la fiesta
maés significativa del pais, por este motivo es necesario que
los establecimientos educativos cada vez mas se vinculen
al carnaval para garantizar su desarrollo progresivo como
expresion auténticamente cultural donde cada afio la iden-
tidad Caribe se fortalezca vy la fiesta se viva en armonia con
la naturaleza y el respeto a los derechos humanos.
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— Astrid Coronado ="

Se destaca la importancia que para ello revisten espa-
cios como el carnaval de los nifios, orientado por el su-
pervisor de Educacion Julio Addn Hernadndez, institucio-
nalizado en el calendario de las actividades del carnaval
y que cada afo posibilita que las instituciones educativas
participantes conviertan esa vivencia en objeto de estudios
para la construccién del conocimiento abordado desde las
distintas areas del saber; cuyos objetivos son afines y se
complementan con los del Carnaval Estudiantil ya que la
cultura de cada pueblo, ciudad, region o pais nacida de sus
entrafias y sus gentes es la que le da sentido a la Educacién
la Identidad y la Nacionalidad.

Por ello, con la finalidad de fortalecer la identidad cultu-
ral y el orgullo de ser Caribe, es importante que un espa-
cio como el carnaval estudiantil, impulsado con gran éxito
por la Fundacién FUNDAR desde el afio 2006 hasta el afio
2009 por la participacién y las actividades educativas en-
caminadas al objetivo: para que no se pierda la tradicion,
con los auspicios del Instituto Distrital de Cultura y Turis-
mo dirigido en ese momento por Gilberto Marenco Better,
realizando también 20 programas de television que fueron
emitidos, cada uno, 6 veces: dos en Telecaribe y 4 en el
canal 23, siga mostrando toda la produccién que al respec-
to han logrado los planteles educativos al asumirlo como
un proceso de auto-investigacion vivencial, encaminado
fundamentalmente al rescate y preservacion de las danzas
tradicionales-autenticas.

Es necesario que esta expresion de identidad cultural
se consolide y se apoye econémicamente para garantizar
su desarrollo durante un dia previo a la realizacion de los
dias reglamentarios del carnaval, este espacio sin duda al-
guna permitiria seguir consolidando el carnaval como fies-
ta eminentemente cultural desde los escenarios donde se
encuentra el semillero de las generaciones que comienzan
a comprometerse con la idea de mantener el carnaval y
enfatizar que debe erradicarse de él toda expresion de vul-
garidad e Irrespeto a la naturaleza y las personas, para que
cada vez mas disminuya el nimero de personas que frente
a los desmanes ocurridos optaban por ausentarse de la
ciudad durante esta vivencia colectiva que con su energia y
colorido debe alegrar la vida cotidiana de la poblacion. Ade-
mas del Carnaval de los nifios y el carnaval estudiantil, es
importante resaltar que algunos establecimientos educati-
vos han incursionado en el carnaval siendo protagonistas
durante los 4 dias de fiesta reglamentarios, esto sin duda
coloca el tinte académico a estos eventos, destacandose
aqui el ejemplo de persistencia y el aporte al fortalecimien-
to de la identidad cultural caribefia de la Institucion Edu-
cativa Distrital Marco Fidel Sudrez que con su danza tra-
dicional de Garabato, presente ininterrumpidamente en el
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carnaval durante 18 afios y liderada por el maestro Alvaro
Bustillo, ha legitimado su presencia en estas magnas fies-
tas plenamente reconocido por las autoridades educativas
y los entes organizadores de las actividades del carnaval,
quienes valoran el aporte académico y cultural que realizan
no solo esta institucién sino todas las presentes en una de
las fiestas mas importantes del pais, que vienen haciéndo-
lo sin apoyo gubernamental, situacion que deberia cam-
biar si los entes encargados de la realizacién de este gran
suceso educativo-cultural denominado carnaval de Barran-
quilla, destinaran recursos para garantizar la presencia de
los planteles educativos, que generacion tras generacion
garantizan que no muera la tradicién.

Los entes gubernamentales, tanto del sector educativo
como del Cultural no abanderan ningtin proceso de difusion
y mucho menos de formacion; trabajan en forma desarticu-
lada lo que demuestra la poca importancia que le dan en las
instituciones educativas donde sobresale el aspecto ltdico y
se soslaya lo cultural de nuestras fiestas y esto solamente en
los dias previos al carnaval. Desafortunadamente no existe
una corriente educativa constante, no hay proceso durante
todo el afio y alin mas grave: lo extranjero se ha ido pose-
sionando en algunas instituciones educativas, tanto las que
participan en los grandes desfiles como las que organizan
internamente el carnaval en sus instalaciones y en calles ale-
dafias, y en casos extremos coronandolo con enormes des-
ordenes que nada tienen que ver con el auténtico Carnaval.

El paulatino pero sostenido proceso de extranjerizacion
de las manifestaciones dancisticas que confluyen en los di-
versos espacios del Carnaval de Barranquilla pone en serio
peligro el aspecto primordial por el que fue declarado por
parte de la UNESCO como OBRA MAESTRA DEL PATRIMO-
NIO ORAL E INTANGIBLE DE LA HUMANIDAD.

La ausencia de una estrategia clara en el sentido de
implementar la CATEDRA DEL CARNAVAL en los diversos
estamentos educativos y ciudadanos no ha permitido que
se conozca por parte del comun de las gentes el origen y
arraigo profundamente CULTURAL - FOLCLORICO de nues-
tras fiestas llevando las de ganar la idea de un espacio
para el goce y el desenfreno, soslayando la funcion que
como constructor de identidad y dinamizador del sentido
de pertenencia debe tener en las nuevas generaciones; por
eso es en las aulas donde debe iniciarse ese proceso de
apropiacion y defensa de nuestro Carnaval a partir del co-
nocimiento de sus origenes y desarrollo.

Al respecto una solitaria voz se alza en medio del am-

biente barranquillero promoviendo la CATEDRA DEL CAR-
NAVAL, es la del gestor cultural Cesar Martinez Lara quien,
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superando todas las dificultades, viene realizando un pro-
ceso de formacion, catedra que después de varias versio-
nes fue institucionalizada por la Secretaria de Educacién
Distrital bajo la administracion del Licenciado Jorge De Las
Salas Sarmiento, segtin Resolucion N° 001522 del 27 de
Septiembre de 2007. La falta de un apoyo real ha impedi-
do valorar justamente la importancia de dicho proceso del
que se han beneficiado cerca de 300 docentes, los cuales
adquieren el compromiso de llevar a sus aulas los conoci-
mientos adquiridos.

Sin duda alguna el desarrollo de la Cétedra del Carnaval
se enmarca dentro de las exigencias de la UNESCO para
que el Carnaval mantenga la condicién de patrimonio,
razén vélida para garantizar su funcionamiento y porque
ademads es el espacio que ha permitido que los docentes
comiencen a mirar el carnaval como sindnimo de cultura
y educacion y por eso el centro educativo se convierte en
escenario natural para su vivencia e investigacion, donde el
docente a partir de un trabajo interdisciplinar pueda orga-
nizar el grupo de danzas, el grupo folclérico y la microem-
presa encargada de elaborar los vestidos de las danzas,
disfraces y accesorios requeridos por la institucién y la co-
munidad para participar activamente en esta gran fiesta,
con el compromiso de liderar las actividades artistico-cul-
turales al interior de la Institucion Educativa y que en orden
preferencial la actividad mas importante sea la del Carnaval
para que el grito iquien lo vive es quien lo goza! e impreg-
ne de educacién y cultura y llegue a ese colectivo histdrico
que afo tras afio saca a relucir el orgullo de Barranquillero
y Caribefio inmerso en el deleite que produce esta fiesta
sin igual en el pafs y el mundo.

Mantener la condicién de Patrimonio Oral e Inmaterial
de la Humanidad del Carnaval de Barranquilla exige sal-
vaguardar sus expresiones tradicionales para propiciar el
desarrollo de una identidad cultural, un espiritu axiologico,
civico y pedagdgico promoviendo entre la nifiez y la juven-
tud de las instituciones educativas el valor de nuestras tra-
diciones por ser éstas las bases de identidad del carnaval.
Por esta razén regresa EL CARNAVAL ESTUDIANTIL y este
afio 2012 los nifios y jévenes nuevamente tendran su espa-
cio ludico y formativo en el que se enfatiza la importancia
de la tradicion con sus danzas, su musica, sus letanias y sus
comedias. Las Instituciones Educativas tienen las puertas
abiertas para que sus estudiantes gocen culturalmente el
Carnaval y al mismo tiempo se acerquen a su historia y
comprendan su importancia como elemento formador de
Identidad por excelencia y sentirse realmente orgullosos
de hacer parte de esa maravilla cultural declarada por la
UNESCO OBRA MAESTRA DEL PATRIMONIO ORAL E INMA-
TERIAL DE LA HUMANIDAD.
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El Plan Nacional de Desarrollo decreta
el entierro de la Educacion Preescolar Publica

Por el pais préspero y justo que soidmos:
al alcance de los nifios.

Gabriel Garcia Mdrquez

CUén distante y extrafio parece este justo suefio con el que cierra
Gabriel Garcia Marquez la hermosa proclama en el “Informe de la Mi-
sion de Sabios' con respecto a la tremenda realidad que hoy vive la
educacion publica en Colombia.

A pocos dias de presentado el informe se inicid en el pais la mas
grande contrarreforma educativa de que se tenga conocimiento: asig-
nacién per capita por nifio, desaparicién de cerca de 30.000 institu-
ciones educativas por la via de la integracién, dréstica reduccion de
la nomina de docentes directivos, desmantelamiento de la planta de
personal administrativo, incremento de la jornada laboral docente, au-
mento del nimero de estudiantes por curso, recorte de los recursos
para la educacion mediante dos reformas constitucionales, expedicion
de un arbitrario Estatuto Docente que desprofesionalizd al magisterio,
privatizacion de la educacion publica mediante la intermediacion de
los recursos estatales educativos, establecimiento de la educacién con
animo de lucro desde el Preescolar hasta la Educacién Media, ataques
a la autonomia y a la democracia de las instituciones educativas y lo
ultimo, aprobacion de un Plan Nacional de Desarrollo que despoja a
los nifios de 3 y 4 afios del derecho fundamental a la educacién.

La Ley 1450 del 16 de junio de 2011 deberia llamarse: PLAN NA-
CIONAL DE DESARROLLO: PROSPERIDAD PARA TODOS LOS QUE NO
SON POBRES, y debe denominarse asi porque es monstruosa la forma
como la ley en mencion trata a la Educacion Preescolar de los sectores
mads desfavorecidos.

En el Capitulo IIl del Plan Nacional de Desarrollado llamado “/GUAL-
DAD DE OPORTUNIDADES PARA LA PROSPERIDAD SOCIAL" se le
asigna a Bienestar Familiar, a Accién Social, al Ministerio de Proteccion
Social y al Ministerio de Educacién la atencién de los nifios y nifas
desde la gestacion hasta los 6 afos, en salud, nutricién, educacion,
cuidado y proteccion.

A primera vista esta integracion de instituciones podria considerarse
un avance en la atencién y asistencia de la nifiez, sin embargo, no es
asi ya porque la obligacién del Estado de ofrecer la Educacion Preesco-
lar termina siendo un desastre debido a que los criterios establecidos
para implementar el modelo de atencion no aseguran que éste sea
integral y menos de calidad.

1 Presidencia de la Republica, Colciencias. Misién Ciencia, Educacién y Desa-
rrollo. (1995), Colombia al Filo de la Oportunidad. Bogotd, D.C.



Los criterios en mencién apuntan a cualificar los Hogares
Comunitarios como el entorno institucional a donde asisti-
rén los nifios de O a 6 afios, si ello no fuere posible se echara
mano del &mbito comunitario, que se traduce en asignar la
responsabilidad de esta atencion a las Madres Comunitarias;
para las zonas rurales dispersas, en donde no existan Hoga-
res Comunitarios ni Madres Comunitarias, la responsabilidad
la tendrén que asumir los padres de los infantes; de otra
parte, el Plan de Desarrollo propone la formacion y profesio-
nalizacién de las Madres Comunitarias, proposito que tiene
un tufillo demagdgico v justificador por cuanto requiere de
tiempo, estudio y sobre todo de recursos que el gobierno
no estard dispuesto a asignar; en todo caso se condena a
millones de nifios a no tener una adecuada atencion.

No estd en los planes del gobierno ofrecer Educacién
Preescolar publica para los nifios de 3 y 4 afios, ni de la
ciudad ni del campo; tampoco piensa garantizar la total co-
bertura del Preescolar para los nifios de 5 afios en especial
al sector rural, es esto a lo que el gobierno llama eufemisti-
camente “atencién integral”.

En cuanto a la calidad del programa, la postura del go-
bierno es francamente cinica, en razon de que pretende
hacerle creer al pais que lo mejor para los nifios es ser
atendidos en sus necesidades educativas por Madres Co-
munitarias y no por profesionales formados pedagogica
y académicamente en las Facultades de Educacion para
asumir la atencién en los grados de Prejardin, Jardin y Tran-
sicion tal y conforme lo ordend el Decreto 2247 de 1997.

Todo el mundo sabe, incluido el gobierno, que la Edu-
cacion Preescolar de 3 grados es un derecho fundamental
de los nifios porque ella asegura condiciones favorables en
cuanto al desarrollo cerebral, sicomotor, afectivo, creativo y
social entre otras; sin embargo, el Plan de Desarrollo, maxi-
ma expresion politica de un gobierno, niega este derecho a
mas de un millén de infantes.

Conscientes los padres de familia de los enormes beneficios
que trae la Educacion Preescolar, aquellos que cuentan con los
recursos econdmicos, matricularan a sus hijos en instituciones
privadas, pero quienes son carentes de éstos, con tristeza y
preocupacion verdn como sus hijos no tienen iqualdad de
oportunidades para la prosperidad social.

Se observa claramente el descarado interés del gobier-
no en mercantilizar la “Atencion Integral de la Primera In-
fancia” en el disefio, la implementacion, el seguimiento y
la evaluacion de la susodicha atencion, que se propone,
ademas, sea entregada a las alianzas publico-privadas, que
como ya es de conocimiento publico se han convertido en
caldo de cultivo de la corrupcién y el enriquecimiento ilici-
to, vendra entonces la intermediacion de los recursos pu-
blicos mediante contratos entre el gobierno y particulares.

Para acabar de completar el Programa de Atencion
Integral a la Primera Infancia ha sido convertido en una
oportunidad de negocio el cual se asegura y se le da sos-
tenibilidad financiera mediante la imposicién de convenios
de cofinanciacién a los departamentos, municipios y distri-
tos, quienes como en la educacidén concesionada, asignan
una importante cantidad de dinero proveniente de sus ya
menguados presupuestos para hacer lucrativas las alianzas
publico-privadas.

La Federacién Colombiana de Educadores junto con im-
portantes representantes del mundo politico, académico, in-
telectual, sindical, padres de familia y estudiantes seguiremos
luchando por conquistar, més pronto que tarde, una educa-
cién publica, gratuita, de calidad, sin intermediarios, desde el
Preescolar de tres afios hasta la Universidad con una adecua-
da financiacion equivalente al 7% del PIB.

Colombia necesita que nuestros nifios tengan la certeza
de vivir sin los sobresaltos del hambre, el abandono, la
segmentacion, el marginamiento y la explotacion; deben
tener educacién, salud, nutricion, libros, recreacion y un
tratamiento digno y respetuoso de parte de la sociedad y
los gobernantes.

M~

SENEN NINO AVENDANO
Presidente de Fecode
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El derecho a la educacion
preescolar de tres grados

Para poder garantizar los derechos humanos fundamentales de nifios y nifias se requiere
con urgencia de una politica mds seria, que contemple planes para propiciar transforma-
ciones en la sociedad y en el seno de las familias, de modo que se generen condiciones
materiales de existencia que le permitan a la nifiez colombiana vivir y crecer con dignidad

y justicia, y en ello, la educacion tiene un peso mas importante que el lugar secundario y
accesorio que se le ha asignado en la llamada PAIPI (Politica de Atencion Integral de la
Primera Infancia).

Se puede afirmar que hace 10 afios se presentaba una
carencia absoluta de politica estatal para la infancia. Hoy ya
existe un documento indicativo que se denomina a sf mismo
como politica de Atencién Integral para la Primera Infancia.
Pero la existencia de dicho documento y de unos planes de
politica de atencién para la infancia no significa que los nifios
y las nifias sean el verdadero centro de esa politica.

Con preocupacion, tenemos que anotar que la indiferen-
cia de las clases gobernantes frente a los sectores mas po-
bres de nuestro pais y en especial de la infancia, es ahora
cinica y descarada. Hoy, con tono demagdgico, existe una
politica para la infancia, pero no es para beneficiar a nues-
tros nifios y nifias. Es una politica que al nombrar la infancia,
al objetivarla, crea unos planes que beneficiaran a los inter-
mediarios y a los prestadores de servicios cuyo fin es hacer
crecer sus arcas a partir de programas precarios y que son
pequenios paliativos para la atencién a un reducido nimero
de nifios. Al mismo tiempo, esta politica sacrifica la posibi-
lidad por la que siempre se ha luchado: el prescolar de tres
grados.

Continua sin solucion el eterno problema de una infancia
golpeada por la violencia, la pobreza, la desigualdad social,
el maltrato, la explotacion laboral, la indigencia, la agresion
sexual, el abandono, el hambre (eufemisticamente llamada
desnutricion), la muerte violenta, el desplazamiento forzado,
los escenarios de fuego cruzado, e incluso, los intereses de
la delincuencia y de diferente tipos de criminales que incor-
poran a nifios y nifias y los utilizan para extender la orbita
de su accion criminal. Estos, entre muchos otros males que
carcomen la sociedad colombiana, son un caldo de cultivo
que impide las condiciones para que los derechos humanos
fundamentales tengan una existencia concreta y condiciones
de posibilidad para su realizacion.
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Para poder garantizar los derechos humanos fundamen-
tales de nifios y nifias se requiere con urgencia de una po-
litica mas seria, que contemple planes para propiciar trans-
formaciones en la sociedad y en el seno de las familias, de
modo que se generen condiciones materiales de existencia
que le permitan a la nifiez colombiana vivir y crecer con
dignidad y justicia, y en ello, la educacién tiene un peso mas
importante que el lugar secundario y accesorio que se le ha
asignado en la llamada PAIPI (Politica de Atencidn Integral de
la Primera Infancia).

Alli radica la importancia de un prescolar de tres grados
para toda la poblacion infantil de Colombia, el cual debe
formar parte de una politica destinada al desarrollo integral
de la infancia entre los cero y los seis afos de edad. Es indis-
pensable que esta politica contemple la generacién de ac-
ciones financieras, administrativas, sociales y culturales que
le propicien a la nifiez colombiana la oportunidad de cre-
cer sanamente con alimentacién, salud, y condiciones para
su desarrollo afectivo, emocional, e intelectual. Por eso, se
debe pensar en una politica diferenciada y complementaria,
capaz de generar condiciones que favorezcan el desarrollo
pleno e integral de los nifios y nifas entre los cero y los tres
afios de edad y un preescolar de tres grados para avanzar
con rigor, profundidad, pero también con afecto y mucha
lidica en un preescolar de tres grados.

El debate que esta a la orden del dia tiene que ver con la
vigencia plena del derecho a la educacién, lo que incluye la
existencia de un preescolar de tres grados. Segun la Ley 115
de 1994, en su articulo 15, “La educacion preescolar corres-
ponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los
aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a través de experiencias de socializacién pedagd-
gicas y recreativas” Los articulos 16, 17 y 18 de la Ley Gene-



ral de Educacién ahondan la importancia del preescolar de
tres grados y sus objetivos de formacion, aprendizaje, creci-
miento y desarrollo; y el grado cero que actualmente existe
en las instituciones educativas no ofrece todas las condicio-
nes necesarias que se requieren para contar con los medios
posibles que permitan alcanzar esos objetivos. El articulo
18 buscaba ampliar la atencién del preescolar y ordenaba
expresamente generalizar el preescolar de tres grados. Tales
normas, a la fecha, siguen sin cumplirse.

Se estd dilapidando la posibilidad histérica de ofrecer a la
nifiez colombiana una oportunidad para que sus vidas ten-
gan un sentido distinto al que la mezquindad de gobernan-
tes que en conjunto con negociantes de la educacion vy la
atencidn, le estan asignando. En esa medida, el componente
educativo, sacrificado en la PAIPI, tiene que ser defendido
en una vision mas amplia del lugar de lo educativo en las
politicas para la nifiez colombiana, y la manera de hacerlo, es
luchando por la defensa del derecho a la educacion, el cual,
se debe contemplar constitucionalmente para toda la infan-
cia y la juventud, y debe abarcar los primeros afios de vida,
el preescolar de tres grados, la educacién bésica, la media y
la educacion superior.

&
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No hay que ahorrar esfuerzos en esta materia, luchar y
defender el derecho a la educacion es hoy un imperativo
crucial para la organizacion sindical, para la sociedad, los mo-
vimientos y organizaciones sociales y politicas y para todo
tipo de actores y sujetos motivados por la educacion y la
pedagogia. Toda accion pedagdgica y educativa tiene que
esta contextualizada en la accion politica por la defensa de
la educacion como un derecho.

En ese justo horizonte es crucial apoyar la iniciativa de
Acto Legislativo que estd en marcha y que busca garantizar
la educacion como derecho fundamental. En una perspecti-
va similar, el horizonte de lucha también incluye las distintas
acciones de un referendo, no podemos ahorrar esfuerzos
en la lucha por la defensa del derecho a la educacién para
toda la infancia y la juventud, accién estratégica que FECODE
ha trazado dentro de su plan de accién de 2012 que busca
que el derecho a la educacion tenga un sitial importante en
la constitucién y en las politicas publicas del Estado Colom-
biano. Asi, que el debate es importante completarlo con la
lucha politica como tarea inaplazable por hacer realidad el
derecho a la educacién, concebido integralmente para toda

la nifiez y la juventud colombiana.

No podemos ahorrar esfuerzos en la lucha por la defensa del derecho a la educacion para toda la infancia y la juventud, incluyendo el preescolar de

tres grados, la educacién bdsica, la media y la educacién superior.
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De la educacion preescolar
a la educacion inicial

Graciela Fandifio C.

Referirse a la Educacion Inicial significa buscar un cambio cultural que Ileve a re-concep-
tualizar la nocion de Educacion Preescolar con su sentido preparatorio para la educacion
primaria, para pasar a una educacion centrada en el afianzamiento del desarrollo, en donde
el juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, sean los pilares fundamentales, en

tanto son las actividades primordiales a través de las cuales los nifios y nifias de cero a 5
aiios se relacionan con el mundo.

semestre de la Licenciatura en Educacién Infan- '
til de la Universidad Pedagdgica Nacional, me
decia que si era posible cambiarse del curso A/’/nr

que estaba tomando en las horas de la tarde, al 5] L A)ME /
de las horas de la mafiana, porque iba a empe- I - >/ E .

zar a trabajar. Al preguntarle {en qué? -es que | E5 BY M @//VA

voy a acompafar un nifio de dos afios a ha-

cer la tarea-. La pregunta, &y es que a un nifio ‘ ]
de dos afios le ponen tareas? —pues si..., yo

también quedé muy impresionada—. No era la - WLL

rimera vez que escuchaba, e incluso, veia esta
P N JVew woags &

Hace unos dias una estudiante de noveno W a > 8
1 -
< 7MY

situacion; a pesar de lo mucho que se ha habla-
do del asunto, esto no deberia ser asi, por ello
me parecid un adecuado inicio el referirme al
problema politico-pedagdgico de la educacion
de los nifios y las nifias de cero a 5 afios, al que
que hace ya més de 10 afios empezamos a
llamar en la universidad, Educacion Inicial.

Hasta hace algo mas de una década la educa-
cion de los nifios y nifias menores de 6 afios era
denominada, en general, Educacién Preescolar y
la acepcion hacia referencia a la educacién que
los nifios recibian antes de ingresar a la educacién
bésica primaria. Es asi como la Ley 115 de 1994,
en el Articulo 11. Niveles de la educacion formal?,
afirma que el preescolar es uno de los tres ni-

1 Profesora del programa de Educacién Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional. Licenciada en Educacién Primaria, Universidad de San
Buenaventura. Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacion. Programa de Formacion del profesorado en la diddctica y Organizacién Escolar
de las dreas del curriculum. UNED. Madrid. Coordina el grupo de investigacion “Pensamiento y Creencias de los profesores de Educacién Infan-
til”. Correo Electrénico: gmfandifio@pedagogica.edu.co.

2 La educacién formal a que se refiere la presente Ley, se organizard en tres (3) niveles: a) El preescolar que comprenderd minimo un grado obli-
gatorio. Ley 115 de 1994

Diciembre 2011



veles de la Educacion Formal; luego el Decreto 1860 que
la reglamenta se referira a tres grados y que el ultimo sera
un grado obligatorio?. Es decir que la educacion de los 3 a 6
afos se inscribe dentro de la “educacidn formal”. Posiblemen-
te el sentido que adquiere esta denominacién puede ser un
elemento que esté incidiendo en el problema anteriormente
descrito y que es a la que se busca contribuir con éste articulo.

Pero, ahora bien, hay que tener en cuenta que en la ulti-
ma década se promulga otra normatividad para este rango de
edad. El Cédigo de Infancia y Adolescencia, Ley 1098 de 2006
que en su articulo 29 sobre el desarrollo integral en la primera
infancia se refiere concretamente a la "Educacion Inicial” como
un derecho impostergable que lleva implicito el concepto de
"Atencidn Integral” y que actualmente engloba la propuesta de
Educacion Inicial®. Esta nueva normatividad cobija ya no sélo a
los nifios y nifias de 3 a 6 afios sino a todos los menores de 6
afios, lo que en ultimas permite hacer explicito que existe otra
realidad dentro la educacion de la primera infancia; esto parece
entrar en contradiccién con el anterior concepto de educacion
formal, y es éste tipo de atencidn, que implica cuidado y educa-
cion para los nifios y nifias, que si bien se da en las instituciones
privadas, se quiere relevar los que se ofrecen en las institucio-
nes del servicio social, orientadas por el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar ICBF, o las de la actual Secretaria Distrital
de Integracion Social de Bogotd SDIS (antiguo DABS)°. Estas
ultimas Instituciones que contemplan varias modalidades y que
son consideradas ain hoy como “asistencialistas” a pesar de
los esfuerzos que se han realizado para superar esta mirada,
son en Ultimas, las que han atendido, algunas, desde antes de
los afios 1950, a los nifios y nifias de las familias trabajadoras
de los sectores populares.

Estamos entonces, ante un problema que no es solamente
politico sino Politico-pedagagico y es donde se requiere hacer
una breve referencia a la historia de la educacion de la primera
infancia en occidente, o a la historia, de las orientaciones peda-
gbgicas en las instituciones que la han impartido, para intentar
entender mejor la situacion de ésta en nuestro pais. Es necesa-
rio resaltar que los grandes pedagogos como Johann Comenius

(1593-1670), Jean Jacques Rousseau (1712-1778) y Johann H.
Pestalozzi (1746-1827), hicieron referencia a la importancia de
la educacién en los primeros afios y en ella a la particularidad
de estas edades, la educacion de los sentidos, la importancia
del lenguaje, el juego, aunque recalcando que esta educacion
deberia ser proporcionada fundamentalmente por las madres.

Pero, de otro lado, se puede afirmar que las instituciones
educativas para los nifios y nifias menores de 6 afios, nacen
precisamente para atender a los de los sectores populares.
Los historiadores de la Educacién Infantil, reconocen a In-
glaterra, como el pafs en donde estas se crean, ligadas a las
necesidades de la revolucién industrial. Desde alli encon-
tramos la polémica que aun hoy nos convoca. A grandes
rasgos podemos decir que desde sus origenes las institucio-
nes inglesas se movieron en el debate entre si los nifios y
nifias deberian ser solo cuidados, alimentados, higienizados
y de esta manera, prepararlos para el trabajo, o si deberian
ademds educarse, y aqui educarse hacia referencia a la en-
sefianza temprana de la lectura y la escritura, y el célculo.
Segun los historiadores, esta Ultima posicién es la que ter-
mina divulgdndose con mayor fuerza en el resto de Europa®.

Sin embargo, de otra parte, existe la perspectiva de la
educacion francesa, cuyas primeras instituciones son los
“asilos”, que igualmente atienden los nifios y nifias de estos
sectores y que si bien reciben las influencias de la propuesta
inglesa de ensefiar lo que se ensefia en la primaria, va desa-
rrollando sus planteamientos propios desarrollados tanto por
Marie Pepe-Carpantier, como por Pauline Kergomard. Con
ellas se modifica el nombre de “asilos”, por el de “Escue-
las Maternales”, buscando de esta forma una atencién maés
acorde con las caracteristicas de los nifios y las nifias de es-
tas edades, donde el juego, las canciones, los cuentos, etc.
empiezan a formar parte de la educacién de estos primeros
afios, distancidndose tanto de la mirada de “guarda”, como
de la que la historiadora Sanchidrian denomina la “prima-
rizacién”, concepto que incorporaremos a este escrito’. Es
importante resaltar que la poblacion de los sectores medios
comienza a ingresar a la “escuela” entrado ya el Siglo XX.

3 Decreto 1860 ARTICULO 60. ORGANIZACION DE LA EDUCACION PREESCOLAR. La educacién preescolar de que trata el articulo 15 de la Ley
115 de 1994, se ofrece a los nifios antes de iniciar la educacién bdsica y estd compuesta por tres grados, de los cuales los dos primeros grados
constituyen una etapa previa a la escolarizacién obligatoria y el tercero es el grado obligatorio.

4 “Articulo 29. Derecho al desarrollo integral en la primera infancia. La primera infancia es la etapa del ciclo vital en la que se establecen las
bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0) a los seis (6)
anios de edad. Desde la primera infancia, los nifios y las nifias son sujetos titulares de los derechos reconocidos en los tratados internacionales,
en la Constitucién Politica y en este Codigo. Son derechos impostergables de la primera infancia, la atencion en salud y nutricion, el esquema
completo de vacunacion, la proteccién contra los peligros fisicos y la educacién inicial. En el primer mes de vida deberd garantizarse el registro

civil de todos los nifios y las nifias.”

5 El Departamento Administrativo de Bienestar Social (DABS), se reestructuré en 2007 y pasé a llamarse Secretaria Distrital de Integracion Social

de Bogota SDIS.

6 Sanchidrian, Carmen, “La educacién Infantil en Gran Bretafia. Modelos y debates” en Sanchidrian, Carmen y Ruiz Berrio Julio, “Historia y pers-
pectiva Actual de la educacién Infantil”, GRAO, Barcelona, 2010, pp. 47-67.

7 Sanchidrian, Carmen, (2010). “La educacion maternal francesa. La construccion de un modelo propio. en Sanchidrian, Carmen y RUIZ Berrio
Julio, “Historia y perspectiva Actual de la educacién Infantil, GRAO, Barcelona, pdgs. 69-88.
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Aunque no es posible ser tan simplista
como para afirmar que “todas”
las instituciones a la que asisten
los infantes de sectores populares
son asistencialistas y que “todas”
aquellas del sector privado que
atienden a la poblacién de clases
media y alta, hacen énfasis en la
preparacion para la primaria e incluso
la primarizacién; y que las instituciones
cuyo énfasis es el potenciamiento
del desarrollo que frecuentan ciertos
sectores profesionales, cercanos a los
temas educativos, son privadas, pues
existen varios casos que negarian
esta afirmacién, lo que quiere decir
que estas miradas atraviesan a las
instituciones que atienden a los distintos
sectores sociales. Sin embargo,
el porcentaje de estas excepciones
lleva a afirmar que nuestra educacion
de la primera infancia es la etapa
educativa mds inequitativa, de todo
el sistema educativo.

Aunque no es el espacio para desarrollar estas ideas, no
es posible desconocer la educacién de la primera infancia
en Alemania e ltalia donde encontramos a pedagogos de la
educacion infantil como Federico Frobel, las hermanas Aga-
zzi y Maria Montessori.

De este breve recorrido es importante recalcar, tres posi-
ciones acerca de la educacion que se imparte en la escuela
de menores de 6 afos. Una asistencialista, una de “prima-
rizacién” y una de educacion acorde con las caracteristicas
de los nifios de estas edades. Estas referencias historicas,
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contribuyen a entender nuestros debates actuales, pues
forman parte de nuestra historia por las influencias que de
alli se han tenido. Los “asilos”, por ejemplo, fueron nuestras
primeras instituciones de atencién a los nifios abandonados
y de ellos, se podria decir, nacen nuestras instituciones del
servicio social®. Pero, a su vez, las ideas de Frobel, Montes-
sori y en general de la Escuela Nueva, llegaron a Colombia al
comienzo del siglo XX, por lo que no es fécil explicarse por
qué a pesar de esas influencias, el peso de lo “asistencial”
haya sido tan fuerte, que aiin hoy se mantiene, o que nues-
tra educacion de la primera infancia esté tan centrada en la
mirada preparatoria para la escolaridad, algo que valdria la
pena investigar®.

Estas tres miradas sobre la escuela para la primera infan-
cia, las encontramos “actualizadas” hoy en nuestro pais, pero
enmarcadas dentro de la gran dicotomia de nuestra educa-
cion. Por una parte, la educacion para los sectores populares
financiada por el Estado y ofrecida por instituciones publicas
y privadas, separada casi totalmente de la educacion para los
sectores medios vy altos financiada por los padres de familia
y ofrecida por instituciones privadas. Es asi como persiste, de
un lado, la mirada asistencialista a pesar de grandes esfuerzos
realizados por algunas administraciones de incorporar con el
peso debido el componente pedagdgico, la “primarizacidn”,
que de cierta manera, cambi6 a una preparacion para lo que
se requiere en la educacion primaria y que es, tal vez, el ma-
yor objetivo de la educacién en estas edades'®, Y por Ultimo,
la educacion acorde con las caracteristicas del nifio, que es
la que se comparte en el Lineamiento Pedagdgico Curricular
del Distrito, y que se conceptualiza como: "Potenciamiento
del desarrollo”, que aunque posee cierta tradicion, todavia no
alcanza la generalizacién que se quisiera desde muchas ins-
tancias, entre ellas la universidad.

Aungue no es posible ser tan simplista como para afirmar
que “todas” las instituciones a la que asisten los infantes de
sectores populares son asistencialistas y que “todas” aque-
llas del sector privado que atienden a la poblacién de clases
media y alta, hacen énfasis en la preparacién para la primaria
e incluso la primarizacién; y que las instituciones cuyo énfa-
sis es el potenciamiento del desarrollo que frecuentan cier-
tos sectores profesionales, cercanos a los temas educativos,
son privadas, pues existen varios casos que negarian esta
afirmacién, lo que quiere decir que estas miradas atravie-
san a las instituciones que atienden a los distintos sectores
sociales. Sin embargo, el porcentaje de estas excepciones,

8 Cerda H. (1996). Educacion preescolar. Historia, legislacién, curriculo y realidad socioeconémica. Magisterio, Bogotd
9 Vale la pena aprovechar este espacio, para invitar a los maestros que estudian maestrias y doctorados a realizar investigaciones sobre esta

etapa educativa sobre la cual hemos construido muy poco saber.

10 Aunque con cierta preocupacion se observa nuevamente, una tendencia a la “primarizacién”, o sea bajar los contenidos de la primaria a este
nivel. Por ejemplo: la idea de ensenar las vocales a los tres anos, es hoy muy generalizada a pesar de conocerse que en un pais como Finlandia,
que tiene los mejores resultados en las pruebas internacionales de lenguaje, los nifios aprender a leer y escribir a los 7 arios.
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lleva a afirmar que nuestra educacion de la primera infancia
es la etapa educativa mas inequitativa, de todo el sistema
educativo.

Ahora bien, refiriéndonos de nuevo al cambio del con-
cepto de educacion preescolar al de educacidn inicial, en las
reflexiones que haciamos en las universidades a raiz de la
reforma de las facultades de educacion que se inicio con el
Decreto 272 de 1998, hicimos eco de una discusién que ya
se estaba produciendo en la educacion de los nifios v las ni-
fias de este rango de edad, en el sentido de que para superar
esta connotacién que posee el concepto de preescolaridad
como preparacion a la escuela primaria y que podia ser una
de las razones para que no pasdramos de esta tendencia a
una mas acorde con las caracteristicas del desarrollo infantil,
comenzamos a hablar de Licenciaturas en Educacién Infan-
til o en pedagogia infantil. El problema con el concepto de
preescolaridad, como ya deciamos, es que éste se entiende
como la preparacién para la escuela formal y lleva implicito,
lo que comtnmente se denomina aprestamiento, el cual ge-
neralmente, se reduce a adquirir una “disciplina” (por ello las
tareas), a las actividades motrices que “supuestamente” son
anteriores a la escritura, como soltar la mano a través del lle-
nado de diferentes guias, hacer planas de nimeros, etc.

En la Licenciatura de la Universidad Pedagogica se reco-
noce la Educacién Inicial como aquella especifica de los ni-
fios de cero a 5 afios. Para aclarar este concepto bien vale la
pena retomar algunos apartes del documento elaborado por
el DABS" (Hoy SDIS), en el cual: "En la educacidn inicial...se
reconoce las diferencias individuales de los nifios y nifias...
Toma distancia del cardcter homogenizante que caracteri-
za la educacién tradicional. Reconoce la necesidad de una
pedagogia para fundamentar la accién educadora pero no
considera apropiado transferir la pedagogia escolar a la edu-
cacion infantil. Propone una pedagogia centrada en el nifio
y la nifia y, al mismo tiempo, constructora de conocimiento,
identidad, cultura e inclusién... Tampoco es instrumental: se
considera con sentido en si misma, valiosa para contribuir
a potenciar el desarrollo del nifio y la nifia y este desarrollo
tiene sentido como propdsito en si mismo y desde allf sir-
ve para las adquisiciones posteriores. La educacidn inicial es
una respuesta intencionalmente educativa a las necesidades
de cuidado y desarrollo de la primera infancia...”

El curriculo de Educacion Inicial
Hablar de curriculo de educacion inicial causa mucho

“escozor” en un gran sector de la poblacién y eso, de cierta
forma, es positivo, pues muestra que existe un rechazo

11 Departamento Administrativo de Bienestar Social DABS (2003)
“Desarrollo Infantil y Educacion Inicial” Bogotd, D.C.
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por la transposicion de la escuela basica a la
escuela de los nifos de cero a 5 afos; pero
desafortunadamente esta actitud de cierta
manera es algo ingenua ya que cuando ha-
blamos de escuela siempre hay un curriculo,
es decir, hay unas definiciones de “para qué,
qué, cémo y cudndo”. Es asi como nuestra
educacioén inicial estd “llena” de curriculo,
sean estos explicitos como en el caso de
los aprestamientos, o implicitos, como en el
caso de los jardines asistenciales.

Podemos rastrear cuatro documentos que
se podrian considerar curriculares para la edu-
cacion de la primera infancia; los dos prime-
ros del Ministerio de Educacién Nacional y
los otros dos de las instituciones de bienes-
tar: ICBF y el del antiguo DABS'?, estos docu-
mentos cuyo andlisis desborda la pretension
de este articulo, poseen varios elementos en
comun, como el énfasis en el juego, los len-
guaje artisticos, entre otros, aunque también
diferencias, por los mismos rangos de edad a
quienes van dirigidos.

Hoy se plantea la necesidad de armonizar estas politicas.
Ya en Bogoté se preparo y editd en forma conjunta entre
las Secretarias de Integracion y de Educacion con el apoyo
de la Universidad Pedagdgica Nacional, el Lineamiento Pe-
dagdgico y Curricular de la Educacion Inicial’. Se coincide
con Zabalza'* sobre la necesidad de hablar de un curriculo
en la educacion infantil como un Proyecto Formativo Inte-
grado, lo cual implica que sea planificado, formalizado vy
publico. En el lineamiento, se habla de cuatro pilares de la
Educacién Inicial: Juego, Arte, Literatura y Exploracién del
Medio; se dan en el contexto de la escuela infantil, en la
que interacttian y aprenden a convivir los nifios y nifias en-
tre ellos y con los adultos de la institucién. Estos pilares no
son nada nuevo en la educacion de los nifios menores de
5 afios, sino que recogen una tradicion en esta etapa edu-
cativa, pues expresan las actividades a través de las cuales
los infantes se relacionan con el mundo. Es requerido por
ello, crear una cultura de la Educacién Inicial, donde los
maestros, padres, y la sociedad en general se apropien de
estos pilares. Se necesita que cuando los padres piensen
en llevar a su hijo al jardin, sea para ellos “normal” saber
que ellos van a realizar estas actividades y que a través de

* Educacion y Cultura

Se requiere crear una cultura de la Educacioén Inicial, donde los maestros, madres, padres
y sociedad en general se apropien del juego, el arte, la literatura y la exploracion del me-
dio como pilares de la educacion de la infancia.

éstas entendamos que el nifio y la nifia van a desarrollar al
maximo sus potencialidades.

La idea es que se comparta que el juego es la actividad
rectora de la infancia y que a través de ella se elabora el mun-
do adulto, lo que desde luego lo lleva a aprender sobre €,
desarrolla su lenguaje, su corporeidad, comprende las par-
ticularidades de la convivencia con otros, entre otros. Que
el arte le permite diversas formas de expresion, en diversos
lenguajes, en donde ademas de pensar y organizar el mundo
en que vive, desarrollard también aspectos motrices y cor-
porales. Que la literatura es el medio idoneo para acercarse
a la cultura, lo que ademas permitird su desarrollo cognitivo,
del lenguaje, de la imaginacion y el acercamiento a la lectura
y la escritura y que la exploracion del medio le conduce a
expandir su curiosidad asi como darle sentido y comprender
el mundo.

Pero fundamentalmente es imperativo entender que estas
actividades no significan ‘pérdida de tiempo”, sino que los
nifios y nifias que han experimentado estas actividades han
desarrollado sus dimensiones: personal social, cognitiva, co-
municativa, corporal y artistica y estan listos para empezar su

12 Ministerio de Educacién Nacional, (1982) “Curriculo de Preescolar, nifios de 4 a 6 afios”, Bogotd, D.C., Ministerio de Educacién Nacional, (1998)
Lineamientos curriculares de Preescolar, Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (1989) el Proyecto Pedagdégico Comunitario del ICBF, de
1989. Departamento Administrativo de Bienestar Social DABS (2003) “Desarrollo Infantil y Educacion Inicial” Bogotd, DC. Estos dos ultimos, si
bien no son considerados por ellos mismos curriculares, responden a este tipo de documentos.

13 Alcaldia Mayor de Bogotd, (2010) Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacién Inicial en el Distrito, Bogotd, D.C.

14 Zabalza Miguel, “El curriculum de la Educacién Infantil” http://www.infantiae.org/zabacurrilTA1807.asp. consultado el 7 de Enero de 2005,
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escuela formal, pero, ademés, han desarrollado una motiva-
cion para seguir aprendiendo que es en Ultimas lo que més se
necesita para continuar con la escolaridad. Incluso podria for-
mularse una hipotesis a riesgo de parecer “romdntica”, pero
sin desconocer la complejidad del problema que: si nuestros
nifios y nifias jugaran mds, pudieran expresarse a través de
diversos lenguajes artisticos, gozaran la literatura, se maravi-
llaran cuando exploraran el medio, es posible que, nosotros
podrfamos tener una sociedad diferente.

Los curriculos son propuestas politicas y pedagdgicas de
los estados, pero representan lineas de politica. Estos se
reelaboran y se reinterpretan por los diferentes actores: por
las instituciones y por cada maestro en sus ejercicios de pla-
neacion, interaccion en el aula y evaluacion. Los maestros de
Educacién Infantil, no pueden pensar en el curriculo al tiempo
que ejercen de maestros, al igual que los otros educadores
del sistema educativo necesitan de unos curriculos que les
den orientacion. No porque ellos no puedan realizarlos, por-
que de hecho en las construcciones curriculares participan
maestros, sino porque esa no es su funcién cuando estan en
las aulas; alli su trabajo es elevar el desarrollo de los nifios y
en eso utilizan toda su energia intelectual y fisica.

Se plantea, entonces, que asumir el concepto de Educacion
Inicial no implica la desaparicion de la educacion preescolar sino
que es una reconceptualizacion que intenta garantizar el derecho
a una educacién acorde con las caracteristicas de los nifios.

La institucion de Educacion Inicial

Asi como la propuesta de Educacion Inicial
no rifie con la idea que los nifios ingresen a los
colegios como lo plantea el Decreto 1860 que
reglamenta la Ley 115 de 1994, sino busca que
las orientaciones curriculares formuladas desde
la perspectiva de potenciamiento del desarro-
[lo, sean comunes en las diversas instituciones
educativas; la busqueda de la obligatoriedad en
la educacion de 3 a 6 afos, no puede significar
la desaparicion de los Jardines Infantiles o la
relegacion de ellos solamente para la edad de
cero a 3 afios, algo que de cierta manera ha
venido ocurriendo en la educacion privada.

Es importante reconocer que los jardines
son instituciones pensadas como totalidades
para atender a los nifios y las nifias menores
de 5 afios, lo que hace que todo esté dispues-
to para ellos: las maestras y maestros, la direc-
tora o coordinadora de la institucién que vela
por la organizacion de la institucion, el personal de servicios
de alimentacién y limpieza. Asi mismo, las condiciones loca-
tivas estdn adaptadas a sus caracterfsticas; la cercania a sus
hogares los hace més asequibles. Las rutinas en los jardines,
por ejemplo, le permiten una estructuracién mental, una se-
guridad de sentirse comodos, la captacién de los procesos
temporales. El jardin infantil es un espacio integrado donde
los elementos de cuidado propios de estos primeros afios
estan vinculados al trabajo pedagogico.

En la actualidad en Bogotd, la SDIS estéd trabajando para
que todos los jardines infantiles tengan una perspectiva de
Atencion Integral por lo que se rigen por el Acuerdo 057 de
2009, que establece los estandares técnicos que todos los
jardines publicos y privados deben seguir. Asi mismo, en el
caso de los jardines de la Secretaria, en sus cuatro modalida-
des: Jardines Propios, Casas Vecinales, Jardines Cofinanciados
y Jardines Sociales operados por las Cajas de Compensacion,
se ofrece el servicio en jornada completa, de 8 a 5 de la tarde,
lo que les facilita a los nifios y nifias una Atencion Integral y
ademas, contribuye a que las familias puedan sentirse tran-
quilas mientras sus miembros consiguen su sustento.

De otra parte, existen unos elementos en los colegios
publicos y privados sobre los cuales es importante llamar la
atencion. Una investigacion realizada por la Universidad Pe-
dagogica Nacional' sobre la articulacion preescolar-primaria,
las maestras de los grados de transicién de los colegios ofi-

15 Rojas S., Fandifio G., Castario 1., (2006) Las creencias de los profesores sobre la articulacién entre preescolar y el primer grado de primaria.
Universidad Pedagégica Nacional CIUP, Informe de investigacion, 2004- 2005.
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ciales luego de la integracién de varias instituciones a un
solo centro educativo, afirman que las directivas, en general,
desconocen la importancia del grado de transicion y mues-
tran poco interés en él. En otra investigacidn se observa que
en los colegios privados, cuando una maestra es percibida
como “buena” en el grado de transicion, répidamente se le
ofrece pasarse a los grados de primaria, pareciendo que en
estos se pudiese aprovechar mejor de sus talentos'®.

Asi mismo, se hizo evidente otro problema en la organiza-
cion de los profesores. En general, en los colegios las reunio-
nes se organizan por areas de conocimiento y los docentes
del grado de transicion, como no son especialistas en dareas,
ni su trabajo gira en torno a ellas, cuando son invitadas de-
ben elegir alguna de las &reas de conocimiento e ir a estas
reuniones; pero alli los problemas de los nifios y nifias del
grado de transicién casi nunca son abordados. Igualmente en
las citadas investigaciones y en otras", incluso en algunos do-
cumentos de la misma Secretaria de Educacién'® se observo
que a pesar que los lineamientos de afio 1998 se refieren
al juego como uno de los componentes fundamentales del
mismo, los espacios de juego, se reducen al recreo, pues en
el aula estos espacios casi no existen, aunque las maestras lo
reconozcan como la actividad mas importante para los nifios y
nifas, y sea considerada por ellos como la actividad que més
les gusta realizar.

Es importante insistir en la necesidad de armonizar el tra-
bajo entre las instituciones de Servicio Social que son las que
han llevado el trabajo de cuidar y educar a los nifios y nifias
de los sectores populares vy las instituciones del sector edu-
cativo. Es imperativo reunirse a discutir los problemas y las
soluciones en ambos tipos de instituciones, los problemas de
curriculo, de las maestras y maestros, de la organizacién, etc.,
pero sin perder el foco de la discusion, que debe ser, aunque
suene un poco “trillado”, el bienestar de los nifios de ésta
edad, algo en lo que todos deberian estar de acuerdo.
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Los desafios del educador infantil

Diana Concha Ramirez’

frente a la infancia

La tesis que sustenta el articulo pone en escena los desafios del educador infantil frente a
las realidades de las ninas y los nifios. Aunque se reconoce la diversidad de infancias que
tiene Colombia, éste centra su atencion en la poblacion escolarizada, haciendo un recorri-
do desde dos perspectivas, la primera centrada en el niiio y la segunda en el contexto del
educador en el marco de la politica distrital y nacional de Educacion Inicial. El documento
se fundamenta principalmente en los aspectos coincidentes entre ambas posturas: la in-
tencionalidad de la accion, las concepciones de niino y el conocimiento del nino, resaltan-
do el papel de la prdctica reflexiva en la interaccion con los nifios pequefios. A manera de

conclusion se proponen algunos desafios.

eeo e Son las 5:30 AM, las calles se llenan con

pequernios cuerpos que recorren trayectorias aun
mds grandes de lo que su propio ser puede com-
prender como territorio y/0 espacio, acomparian-
do este camino se escucha el sonido de las ruedas
sobre las que se soportan maletas llenas de “co-
nocimiento” instruido principalmente por los libros.
También algin cuaderno uno o dos en dénde se
ha plasmado la tarea del dia anterior.... A las 5:30
PM de nuevo se agitan las calles, que en ésta oca-
sién traen consigo a nuestro novatol conocedor
del mundo y a su maletin... que le otorgard el
sentido de su accién por lo menos por unos bue-
nos afios: ‘“la tarea”...Por supuesto, en algunos ho-
gares habrd discusiones y hasta maltratos hacia el
nifio o la nifia porque no hay padre o madre que
soporte a las 7:00 de la noche, después de una
larga jornada laboral, continuar con estas activi-
dades, que se extienden incluso hasta la media
noche.... Luego de eso, el dia comienza de nuevo
y a las 5:30 AM estard otra vez nuestro novato en
el mundo iniciando su rutina. ..

Si bien no podemos generalizar la realidad
descrita en el pérrafo anterior para la diversidad
de la poblacion infantil en Colombia, muchos de

1 Docente asistente de la Licenciatura en Educacién Infantil en la Universidad Pedagdgica Nacional. Magistrada en Comunicacién, Licenciada en
Educacién Preescolar. Ha trabajado como docente de aula en el nivel de preescolar en el dmbito oficial y privado, como coordinadora académica
y en el acompanamiento de la renovacién de los PEI con la Secretaria de Educacién del Distrito. Investigadora en el campo de Comunicacion

—Educacion. Contacto: dconcha@pedagogica.edu.co.
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ellos sf viven situaciones parecidas o por lo menos cercanas
a ésta descripcion. Este texto centra la discusion en la forma-
cion de la infancia escolarizada en sus primeros afios y en los
retos que el adulto encargado de ésta responsabilidad debe
asumir en el dia a dfa.

Nifios diversos, instituciones homogéneas

A pesar de los esfuerzos que las instituciones como la fa-
milia? y la escuela realizan para proveer a las nifias y los ni-
fios elementos, que seglin su perspectiva, son los necesarios
para su "adecuada” formacion, ellos sobreviven a éstas. No
obstante serén varios los afios que tendran que transcurrir
para emancipar su pensamiento y su ser, sobre todo cuando
éste no ha sido el foco de atencién en su proceso educativo.
Si bien ésta afirmacion nos puede parecer dura y cruel, es
la verificacion desde la experiencia en la vida cotidiana de
lo que estamos haciendo con los infantes® més pequenos;
cada vez el tiempo de la infancia es mas corto y no nos refe-
rimos aqui desde un enfoque proteccionista, sino haciendo
evidente como a partir de las diversas interacciones que he-
mos construido con los nifios tendemos a responsabilizarlos
de acciones acorde a las exigencias del mundo actual desde
la realidad del adulto, complicdndoles desde muy pequefios
su ser y su quehacer en el mundo sin vivir y disfrutar la vida.

La agitacion permanente de la vida cotidiana y las situacio-
nes dificiles que sienten los padres y maestros por pretender
que cada nifio sea el potencial de lo que no se pudo ser o
el ideal de sujeto que la sociedad espera, no permite que él,
como ser humano se conozca y experimente la vida como un
todo integral, sino que su vinculacion con el mundo se da a
partir de interacciones cuyos roles no son equitativos y que
estan mediados por instancias de autoridad y poder: Madre-
padre- hijo, Maestro- estudiante, los que le asignan un rol de
sumision constante, ya sea por exceso o por defecto*. Pocas
son las experiencias, a las cuales se las ha denominado alter-
nativas, por no ser la mayorfa y ser distintas, que presentan
un contexto diferente.

Aunque, las familias se han transformado, las politicas edu-
cativas han cambiado y las instituciones han asumido otras
perspectivas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mu-
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chos elementos de una educacion tradicional, en cuanto a la
manera de relacionarnos con los nifios en las interacciones
cotidianas, se mantienen vigentes: el uso del uniforme (pien-
se usted en el bebé de un afio con el uniforme del jardin al
cual asiste), las obligaciones escolares, la tarea, el aprendi-
zaje por repeticion y a través del libro como fuente primaria
de informacion, el aprendizaje de contenidos fragmentados,
las gufas, inclusive los ejercicios denominados “planas”, pero
sobre todo informacién obsoleta de lo que es el mundo vy la
manera de vivirlo en el siglo XXI.

Por otra parte, la emergencia de la infancia como un nicho
de consumo, ha llevado a una comprensién de ella acorde
a los intereses de los medios; ahora son los publicistas los
que saben qué les gusta a los nifios, qué quieren, cudles son
sus suefios e ideales, los que interaccionan con imagenes y
juegos llenos de colores, niveles, que en muy pocos casos
padres y maestros han podido alcanzar.

Buckingham® nos propone que las actividades de los nifios
en su tiempo libre estan cada dia més privatizadas y mercanti-
lizadas, lo que hace el nifio en el hogar se convirtié en bienes
de consumo: la television, los video juegos, la internet, los ju-
guetes, etc. Asi se transformaron los espacios publicos de la
infancia también en apropiaciones del mercado®. La institucidn
de los medios, aunque sabe qué decirle al nifio, dista también
de acercarse a la infancia en cuanto a su verdadera esencia.

La idea de novato de Marin’, es muy pertinente ya que la
propuesta de las instituciones (Familia, escuela, medios) en
la interaccion con los nifios, es lo que en esencia forma su
subjetividad; seguimos construyendo una subjetividad centra-
da en los intereses del adulto y no en los del nifio, no desde
su realidad y desde sus necesidades y mucho menos desde
sus potencialidades originales a partir de lo que él o ella son.
Continuamos formando al nifio, desconociéndolo.

Un rol insuficiente y una politica educativa
poco comprendida y descontextualizada

Es importante aclarar que no es responsabilidad exclusiva
del docente ni de los padres de familia la situacién que viven
muchas nifias y nifios en el pais. Para comprender el sentido

2 El término Novato es presentado por la Dra. Dora Lilia Marin, en el marco del Encuentro Interinstitucional de Prdcticas en la Formacién de Do-

centes para la Infancia. 2011.
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Se entiende por “familia” el espacio de nicho afectivo en el cual crece el nifio o la nifa sin reducirse a la idea de nuclear.
A partir de este punto el término nifio se entenderd incluyendo la perspectiva de género Masculino y Femenino.
Cuando me refiero a la sumision por exceso hago referencia a las interacciones en las cuales los nifios y las nifias son sometidos al poder del

adulto por el maltrato ya sea fisico o verbal, en el caso de la sumisién por defecto, se entiendo como aquella en la que la interaccién con los
padres se da a partir de negociaciones en las que el poder lo ejerce el nifio a través de la manipulacién, quien en ultimas igual es sometido, ya
sea por la desatencién de sus padres quienes compensan dicha accién a través de otros elementos como juguetes, tecnologia o dinero o por la

influencia exagerada de los medios de comunicacién.

6 Buckingham, David. (2008) Mds alla de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la cultura digital. Editorial Manantial. Pdg. 114.
7 Se puede pensar, por ejemplo, los parques infantiles que restaurantes de cadena han instaurado en sus locales como un agregado al tiempo de

la comida familiar.
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Las presiones externas, derivadas de una politica fincada en estdndares y evaluaciones nacionales e interna-
cionales, han llevado cada vez mds a la pérdida de sentido de la accion docente, convirtiendo al maestro en un
hacedor de quehaceres y no en un sujeto pensante de su propia accion.

de ésta afirmacion debemos remitirnos al &mbito de la cultu-
ra; son muchas las précticas culturales heredadas de genera-
cion en generacion, cuyas significaciones se han consolidado
a través del tiempo, lo que hace que resignificarlas sea un
asunto complejo que trasciende las nociones de espacio y
tiempo.

La accion del docente, muchas veces es limitada, ya sea
por la accion institucional o de los padres de familia, quie-
nes ejercen gran influencia a partir de las expectativas que
se generan en torno al “ideal” de lo que “debe ser” su hijo o
hija. Es importante reconocer que la actualizacién constante
tampoco es garantia de una adecuada interaccién con las ni-
fias y los nifios. Entonces {cudl es la esencia del asunto? Si se
observa, la practica del docente en ejercicio, con frecuencia
encontramos la tendencia cada vez mayor a cumplir con los
“requerimientos” solicitados ya sea en el dmbito institucional,
distrital o nacional (por ejemplo a través de las pruebas Saber
y Comprender).

Estas presiones externas, derivadas de una politica de
estandares y evaluaciones nacionales e internacionales, han
llevado cada vez més a la pérdida de sentido de la accion
docente, convirtiendo al maestro en un hacedor de quehace-
res y no en un sujeto pensante de su propia accion, es decir,
cada vez mas la tendencia sigue orientada a que el maestro
haga y otros se ocupen de pensar lo que él debe hacer. Por
supuesto, desde ésta perspectiva las nifias y los nifios termi-
nan viviendo también como autdmatas en el sistema que los
sostiene.

La pérdida de sentido, es tal vez una de las razones mas
frecuentes que los docentes expresan en este contexto, mu-
chas veces generada por cansancio, desatencion del Estado
para proveer unas mejores condiciones laborales, aumento
de cobertura sin los requerimientos de infraestructura nece-
sarios. Sin embargo la razon principal de dicha rutina recae
sobre la ausencia de reflexion sobre su propia accion; por
supuesto, que ésta tendencia es derivada de factores politi-
cos y culturales. Asi como el nifio construye su subjetividad
a partir de las interacciones sociales, el docente también se
ha formado en un contexto de interacciones que lo llevan a
constituirse como tal.

Ahora bien, aunque las politicas educativas para la educa-
cién inicial tanto en el dmbito distrital como nacional estén
construidas desde enfoques e intereses distintos, existen tres
postulados coincidentes que requieren ser objeto de aten-
cién: el primero se relaciona con la “intencionalidad” de la
accion docente, el segundo con el “concepto sobre el nifio” y
el tercero llama la atencion sobre “el conocimiento del nifio”.
Si observamos la realidad de la vida cotidiana, estos postula-
dos se encuentran en el discurso de los sujetos, no obstante,
la comprensién sobre ellos vacila cuando de realizar la accién
se trata: la intencionalidad se pierde por alcanzar el logro del
bimestre, la concepcién de nifio se transforma al interactuar
con él en el aula, y el conocimiento del nifio termina siendo
una rutina de diagndsticos y seguimientos acorde a pardme-
tros externos al propio nifio, por lo que ni la accion del maes-
tro es suficiente para realmente comprenderlo, ni la politica
educativa alcanza a impactar desde sus propositos.
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La tension existente entre la teorfa y la practica recae enton-
ces sobre la idea de rutinas, las acciones orientadas hacia los
nifios mas pequefios han sido el cimulo de practicas que se
convirtieron en rutinas aprehendidas més por la experiencia del
maestro (asi me ensefiaron o asi he ensefiado siempre), que
por una amplia reflexion tedrica sobre el conocimiento del nifio
y su educacion. La ausencia de reflexién no permite la forma-
cion de la conciencia del sujeto que ensefia; para Safiudo®, la
reflexion es un proceso dialdgico y recursivo que en diferentes
etapas produce mejoras en la practica de los docentes y que
conlleva en primer lugar redefinir la situacion donde se produce
la accion, reinterpretandola y asignando un nuevo significado a
caracteristicas conocidas o antes ignoradas. En segundo lugar,
permite la reconstruccién del profesional cuando se adquiere
conciencia sobre la manera como estructura sus conocimien-
tos, afectos y estrategias v, finalmente, genera la construccion
de los supuestos acerca de la ensefianza aceptados como ba-
sicos. Siguiendo a ésta misma autora “dependiendo de cémo el
educador signifique su prdctica asi la realiza”, como plantean
los lineamientos sobre educacion inicial en el pais, asi como el
adulto conciba al nifio, asi serd su interaccion con él.

La brecha existente entre los planteamientos para la educa-
cion inicial y la realidad de los espacios escolares en la cotidia-
nidad, méas que un asunto de la politica o del maestro significa
una carencia de reflexion sobre la accién docente y sobre las
politicas mismas que orientan su practica. Una politica que no
se reflexione y que no sea construida conjuntamente con los
actores sociales a los cuales afecta, pierde su sentido cuando
busca canales para su implementacion, y una accion docente
que carece de reflexién pierde su intencionalidad al terminar
inmersa en las tareas cotidianas.

Desde esta perspectiva, es que cobra sentido la idea de
“intencionalidad” propuesta tanto en la politica nacional como
distrital; el pensar las acciones que realizamos con las nifias y
los nifios implica a su vez, considerar como se esta concibiendo
al nifio y como es él o ella, ya que al pensar la accion mas alla
del alcance de unos logros institucionales el ejercicio intelectual
emerge. No es lo mismo plantear una actividad pensada para
minimo 25 sujetos diferentes a cuando se propone una actividad
para todos considerados como “iguales”. Con esto no se quiere
decir que cada nifio debe desarrollar una accion distinta (aun-
que la idea de “rincones” nos propondria algo asf) sino tener en
cuenta las caracteristicas sociales y culturales con las que el nifio
interactta cotidianamente para plantear la didactica.

* Educacion y Cultura

Retomando una perspectiva comunicativa, la interaccion
con los nifios deberfa ser cada vez mas dialdgica y menos
unidireccional, aunque ya muchos autores han hablado al res-
pecto®, no se puede conocer a los nifios sino dialogamos con
ellos, si no los escuchamos. De acuerdo con los resultados
de una investigacion'® se muestra como la construccion del
mundo por parte de los nifios en bien distinta al mundo del
adulto, y precisamente la fractura en la comunicacion es la
que no permite conocer dicha realidad; los nifios viven en
tiempo presente mientras el adulto se fija en el pasado o en
las expectativas de futuro; sus significaciones estan construi-
das desde los espacios que recorren en sus trayectorias dia
a dia, por ejemplo, la ruta del bus, el camino al jardin, la casa
de la abuela, la panaderia dénde se compra el pan. Por lo ge-
neral estas significaciones son ignoradas por el adulto quien
se esfuerza en “transmitir” los contenidos para alcanzar los
logros del periodo.

{Y qué puede hacer el educador infantil
en este contexto?

Con base en los planteamientos anteriores, muchos son
los desafios que se proponen en consideracién para el edu-
cador infantil que trabaja con las nifias y los nifios més peque-
fios. Continuamos caminando a través de un proceso edu-
cativo que no se ha revisado a fondo de tal manera que sea
pertinente a las realidades del siglo XXI en un contexto cada
vez més globalizado y fragmentado socialmente. No hemos
logrado alcanzar una educacion de calidad, pero no entendida
a la luz de los esténdares y las competencias, sino de calidad
en la medida que se centra en el pleno desarrollo del suje-
to en todas sus dimensiones desde una perspectiva humana
para la construccion de una nueva sociedad.

Trascender la vision transmisionista
de la educacion

A pesar de los desarrollos tedricos y de la tendencia inter y
transdisciplinar de las ultimas décadas, la organizacion curricu-
lar continua siendo fragmentada y basada en contenidos que
no permiten la pregunta, el cuestionamiento, la busqueda de
otros caminos para aprender. Los infantes desde muy tempra-
na edad (incluso antes de los dos afios) se enfrentan a activi-
dades mecénicas que no les favorecen en la realizacion plena
de su desarrollo sino que més bien obstaculizan el mismo.

8 Marin, Dora Lilia. (2011) Pensar la formacion de pedagogos infantiles: Sobre las posibles relaciones de prdcticas formativas y prdcticas investiga-
tivas. Conferencia inaugural del IV encuentro interinstitucional de prdcticas en la formacién de docentes para la infancia. Bogotd. D.C. Apuntes.

9 Sariudo, Lya. La investigacién (o significacién) de la prdctica para la mejora educativa. (2011). Ponencia presentada en el IV encuentro interins-
titucional de prdcticas en la formacion de docentes para la infancia. Bogotd, D.C. Mimeo, Pdg. 10.

10  Tough, Joan. (1978) Cémo dialogar con los nifios. Editorial el Ateneo. 125 Pdgs.; Camps, Ana. (2005) Hablar en clase. Aula de innovacién educa-
tiva. Editorial Graé. 111 pdgs. Bruner, Jerome. (1997) La educacion puerta de la cultura. Editorial Visor. 216 Pdgs; Freire, Paulo. (2005) Pedagogia

del oprimido. Editorial Siglo XXI. 246 pdgs. (Entre otros)
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Superar la idea “que sea lo que yo no fui”

Posiblemente uno de los grandes desaffos que tiene el edu-
cador infantil es el trabajo con padres y madres de familia, quie-
nes con ansiedad se llenan de expectativas sobre sus hijos que
no les permite reconocerlos en su esencia personal como se-
res humanos. El maestro como lider, como profesional, como
investigador de su campo de formacién tiene la obligacién de
formar también a los padres y madres en los caminos més ade-
cuados para otorgarle al nifio un bienestar que le permita tener
una calidad de vida con afecto pero de manera asertiva. Es un
llamado a no continuar tolerando el maltrato infantil porque el
nifio no escribe bien la letra, no entiende la tarea, no aprende
a leer ni a escribir, acciones que se realizan en tiempos cada
vez mas cortos para ello, irrespetando al nifio en todo su ser.

Revisar lo que se le enseiia y comunica a los nifos

Mucho de lo que se le ensefia a los nifios pequerios no es
util para la formacion que ellos requieren y mucho menos esté
contextualizado acorde a su realidad; se requiere pensar una
educacién que responda cada vez mas a las vivencias del ser en
contexto, el desarrollo de la conciencia de si mismo y del otro,
sobre todo, en un marco de relaciones interpersonales marcadas
por la violencia como las que vive nuestro pais. Pensar seriamen-
te en lo que se le dice a los nifios ya que para ellos cada palabra
es una verdad, una manera de construir el mundo, si se miente,
si se ofende, si se grita esa es la realidad que ellos construyen.

Pensar la accion docente

Es importante para el educador realizar una practica re-
flexiva que sea educativa, el transformar la propia accién es
un camino de introspeccién y didlogo constante con el ser del
maestro y su accion. Hacer conciencia sobre lo que se hace,
como se hace y para qué se hace permitiria que las nifias y
los nifios tuvieran la oportunidad, en muchos casos, de inte-
ractuar con un proceso de ensefianza- aprendizaje lleno de
experiencias nuevas que se transforman en el dia a dia a partir
de sus intereses y necesidades. También, se enriquece la ex-
periencia del docente la conformacion de redes de maestros
ya que al sistematizar cada experiencia docente se tienen ele-
mentos para compartir y dialogar con otros, construir teorfas,
aportar a la politica publica e incluso transformar la realidad.

Vincularse a los nuevos lenguajes y maneras
de leer y escribir

Los infantes, desde muy temprana edad tienen una in-
teraccion con los medios y tecnologias de la informacion

y comunicacion; conocen dichos lenguajes, saber usarlos,
escuchar lo que los nifios observan en la television, que
en muchas ocasiones difiere de lo que ve el adulto, es un
reto importante para la formacién de los nifios del siglo
XXI. Es relevante transcender también, la dicotomia es-
cuela-medios para desarrollar procesos més dialogantes
e integrados desde una perspectiva comunicativa, lo que
permite alfabetizar no solamente en el lenguaje escrito
sino en multiples lenguajes, enriqueciendo asi la expe-
riencia del sujeto.
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La infancia a partir y los procesos de
formacion en Educacion Infantil

Lucia Nossa Nufez ", Patricia Londofio Holguin?, Sara Inés Ochoa?

A patrtir de los interrogantes sobre las concepciones de infancia que se abordan en los procesos
de formacion de formadores, se alude a reflexiones y cuestionamientos sobre las relaciones
con la infancia y principalmente con los procesos de formacion de formadores, pues depende
desde donde se conciba al nifio, se asume y se incide de distinta manera en su educacion. Estos
planteamientos, se formulan a partir de los resultados de un ejercicio investigativo enfocado

en la relacion entre “la formacion de formadores y la politica publica de primera infancia” que tuvo
como una de sus categorias centrales de andlisis la concepcion de infancia.

iDe qué perspectivas de infancia estamos hablando?*

El estudio de la infancia, considerada una categoria de
construccién social e histérica, en la que se reconocen las
concepciones que han emergido en las diferentes épocas y
su evolucion hasta nuestros tiempos; estas formas de com-
prension dan cuenta de proyectos de hombre, mundo y so-
ciedad que inciden en las maneras de leer y relacionarse con
la infancia. Las miradas disciplinares, han hecho aportes a esta
construccién desde cada uno de sus paradigmas, siendo en
realidad, reciente el interés y preocupacién por la infancia®.

Los aportes de la pedagoga colombiana Marfa Victoria Al-
zate Piedrahita®, muestran un panorama amplio de perspecti-
vas posibles para leer la infancia, aludiendo a los pioneros de
los estudios histéricos como Ariés’ y Lloyd de Mause®. Dando
cuenta de la evolucion histérica de esta concepcion. El pri-
mero, desde el andlisis de la iconografia y documentos de
la época en Europa, en contraste con el andlisis de esta con-
cepcién sobre las pautas de crianza, desde una perspectiva
psicogenética, en el caso de De Mause.

1 Universidad Libre. Facultad de Educacién. Docente— Investigadora. Licenciatura en Pedagogia Infantil. Psicopedagoga. Especialista en Infancia,

desarrollo y comunidad y Magister en Desarrollo Educativo y Social. Email: lucnossa@hotmail.com.

2 Universidad Santo Tomds. Vicerrectoria General de Universidad Abierta y a distancia. Facultad de Educacién. Docente — Investigadora Licenciada
en Educacién Preescolar. Especialista en Educacion y Orientacién Sexual. Magister en Educacién. Email: patricialondono@ustadistancia.edu.co.
3 Pontificia Universidad Javeriana. Facultad de Educacion. Docente — Investigadora. Psicéloga. Especialista en Atencién Social Integral en Salud

Mental. Magister en Educacién. Email: s.ochoa@javeriana.edu.co.

4 Para efectos de esta reflexién las autoras se refieren a aquellos enunciados con mayor recurrencia en los procesos de formacién en la investi-

gacién “Formacién de Formadores y Politica Pablica de Primera Infancia” ASCOFADE, 2011.

5 Ochaita A. E. et al (2004), Hacia una teoria de las necesidades infantiles y adolescentes: necesidades y derechos en el marco de la Convencién

de Naciones Unidas sobre los derechos del nifio. McGraw-Hill.

© N O

Diciembre 2011

Alzate, P. M. (2003) La infancia concepciones y perspectivas. Pereira. Colombia. Editorial Papiro.
Ariés, P. (1987) El nifio y la vida familiar en el Antiguo Régimen. Madrid. Editorial Taurus.
Lloyd DeMause. Historia de la Infancia. Versién espanola de Maria Dolores Lopez. Madrid. Alianza Editorial.



- Alberto Motta —

En esta mirada histérica, Alzate, atiende también, entre
otros, al estudio adelantado por Cecilia Mufioz y Ximena
Pachon®,en cuanto a la concepcién de la infancia en Co-
lombia, donde se anota por ejemplo cémo en el recorrido
histdrico muestra el paso de una educacién moralista, ha-
cia una con mayor influencia de disciplinas como la psico-
logia y la medicina, refiriendo por ejemplo como “(..) lo
demoniaco y lo divino, fue remplazado por una referen-
cia a las cudlidades del nifio que habia que estimular y
a un reconocimiento de la vida emocional del bebe, los
conceptos de pecado y maldad innata se cambiaron por
una referencia a los problemas del comportamiento y a
las dificultades en el desarrollo de la personalidad, debida
a las intervenciones inadecuadas del ambiente(..)". Mos-
trando asi de una manera sencilla y clara la evolucién de la
educacién en Colombia y desde alli, las concepciones de
infancia subyacentes.

Por otra parte, resalta la concepcion de la infancia desde
las perspectivas como la pedagogica, la psicosocial, la politica
y la de derecho. En la primera, se alude al nifio en su con-
dicién de alumno y su relacion con la escuela fundamental-

mente, y por alli pasan todas las corrientes pedagogicas y sus
tendencias, que convergen con gran fuerza en la necesidad
de cuidado, proteccion y escolarizacion. Desde una mirada
psicosocial, se concibe a la infancia como parte fundamental
de la sociedad y su desarrollo. Esta postura comprende un
énfasis en los procesos evolutivos psicobioldgicos y sociales,
y por ende, resalta la infancia como una etapa de vida funda-
mental. Se plantea entonces, la preocupacién por las condi-
ciones de vida, los factores ambientales y su incidencia en la
busqueda del bienestar en general.

Sin distanciarse de esta perspectiva, se trata la vision po-
litica que alude a la infancia como un asunto publico, como
sujeto de la politica, y desde ahi acoge la emergencia con-
tundente de los derechos humanos, llegando a la consoli-
dacién de una preocupacion mundial por la garantia de los
derechos de la nifiez en el siglo XX. Sin embargo, como lo
plantea Alzate M. “(.. en el fondo, parece ain estar muy
enraizada la idea que en la prdctica no son todos los nifios
y nifias los que merecen actuaciones sociales protectoras
o promotoras, sino solo unos pocos...)"°. Podria afadirse
complementando esta visién, como introduce Casas'", la
pregunta por las condiciones de vida de la nifiez y platea
cuestionamientos desde las representaciones sociales para
su abordaje y mejoramiento.

Ampliando alin mas estas perspectivas de infancia, se
acude a Coléngelo'? quien desde la antropologia, postula
tres variables claves para la comprensién de la infancia: la
social, cultural y de género. Las cuales, transcienden la mira-
da determinista de clasificacién por edad, muy arraigada en
el sistema educativo moderno y uno de los criterios predo-
minantes, para la estructura de los niveles educativos, aus-
piciado por las teorias del desarrollo en psicologia. De esta
manera, desde una perspectiva mas sociocultural, aparece la
idea de las “infancias”, atendiendo al criterio de diversidad.
Se entiende la infancia, como una categoria multidimen-
sional que comprende la configuracién de la subjetividad
infantil desde una mirada de la complejidad y los mundos
posibles para ser y existir nifio o nifia. Alzate M.”®> anota, por
otra parte, como se abre paso a una perspectiva emergen-
te que habla de la “nueva infancia”, especificando que es
aquella que surge asociada al mundo de los desarrollos tec-

9 Munioz, C; Pachdn, X (1991) La nifiez en el siglo XX. Comienzos de siglo. Santa Fe de Bogotd: Editorial Planeta.

10  Alzate, M.V. (2003), op. Cit. Pdg. 147.

11 Casas, F. (1998). Infancia: perspectivas psicosociales. Barcelona: Paidods.

12 Coldngelo, M. (2003) La mirada antropoldgica sobre la infancia. Reflexiones y perspectivas de abordaje: Mesa: Infancias y juventudes. Peda-
gogia y Formacion. Ponencia. Laboratorio de Investigaciones en Antropologia Social. Universidad de La Plata. Y Seminario Internacional. La
formacion docente entre el siglo XIX. Ministerio de Educacién. Argentina.

13 Alzate, P. M. Revista N° 28 (2001) Concepciones e imdgenes de la infancia. en: Revista de Ciencias Humanas. Universidad Tecnolégica de Pereira.

Colombia. ISSN0121 -9677
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noldgicos, la eclosion de la informacion y la comunicacién,
donde se alude a un nifio con més y mejores competencias,
que superan lo posible para la infancia vivida por las antiguas
generaciones.

Hasta aqui, un punto de partida para realizar reflexiones,
sobre las concepciones de infancia que circulan en el con-
texto educativo, y como éstas se matizan de acuerdo con la
época en la cual estdn inmersas y con los cambios profun-
dos que se vienen dando a nivel social-cultural y que inciden
en la forma de comprenderla y por ende, orientadores en los
procesos de formacidn.

iSobre qué infancia estamos hablando
en la de formacion de formadores?

Al rescatar, las reflexiones sobre los procesos de forma-
cién de formadores, a propdsito de la experiencia investiga-
tiva en este campo, se observa un panorama matizado por
diversas concepciones de infancia que circulan y coexisten
en los discursos y propuestas educativas.

Una concepcion muy visible, es la referida al nifio vul-
nerable, entendido como aquel en condiciones de carencia
economica y social, predominantemente. La cual, se mani-
fiesta con expresiones asociadas a fragilidad, indefension,
pobreza y desamparo, entre otros, que dan cuenta de fla-
gelos sociales, probleméticas, riesgos y amenazas. Discur-
so predominante al tratar sobre las prioridades de atencién
educativa en los procesos de formacion de nuevos maes-
tros. De tal modo y paraddjicamente, aunque pareciera co-
herente inicialmente, esta concepcion de nifio vulnerable,
se confunde o entremezcla facilmente con la concepcién de
niflo como sujeto de derechos, opcidn que busca contrarres-
tar estas condiciones de vulnerabilidad. Asf al hablar de de-
rechos, pareciera por momentos, que alude a vulnerabilidad
y carencias, contrario a su fundamentacion.

Siguen siendo excluyentes las propuestas educativas, al
generalizar y homogenizar la concepcién de infancia, Uni-
camente desde esta categorfa socio juridica, referida a vul-
nerabilidad y derechos. En relacion con la predominancia
de este discurso socio juridico de la infancia, emerge la
preocupacion o interés por las politicas publicas en tanto,
se busca a través de ellas, generar transformacion y mejora-
miento de condiciones de vida, apuntando nuevamente a la
concepcién de la infancia vulnerable. Si bien, las propuestas
educativas para la formacion de formadores en educacion
infantil, tienen explicito en su mayorfa, un compromiso con
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los nifios como sujetos de derechos, se considera atn débil
la reflexion de lo que esto significa y sus implicaciones en
la educacion

Siguiendo a Alzate', como lo cita la investigacion en men-
cion, “(...) aunque se haga referencia a que no basta con pro-
mulgar los derechos, se vuelve a la idea de la vulnerabilidad
como una opcion de atencién educativa. “Parece como si es-
tuviese muy enraizada la idea de que en la prdctica no son
todos los nifios y nifias los que merecen actuaciones sociales
protectoras o promotoras sino sélo unos pocos: los abando-
nados, explotados, maltratados, mal nutridos o enfermos”.*"

También se encuentra predominancia de la concepcion
de infancia desde una mirada de desarrollo, estrechamente
vinculada con las anteriores. Alli el criterio de organizacion
psicobiologica es el que prima, indiscutiblemente ligado a
la historia de la pedagogia y evolucion de la escuela, per-
meada por los discursos psicologicistas desde las diversas
corrientes tedricas del desarrollo. Criterio que predomina al
abordar el orden educativo, el establecimiento de la norma
y la clasificacion por niveles. De esta manera, se concibe a la
infancia como periodo vital, etapa fundamental en el desa-
rrollo evolutivo de la persona.

Esta nocién de desarrollo, contempla también varios ma-
tices presentes en los discursos formativos y las propuestas
educativas, que van desde planos muy ligados a la mirada inte-
gradora de dimensiones y etapas de desarrollo hasta miradas
mas holisticas e integrales. Todas ellas ancladas en la idea del
desarrollo. De otro lado, otra concepcién que se hace fuerte-
mente visible, es la concepcién de nifio escolarizado que se

relaciona en los discursos con la idea de “nifio regular”, “nifio
normal” pero siempre visto en el marco del desarrollo.

En concordancia con esta perspectiva, se observa cémo
la pedagogia vy la infancia, estén ineludiblemente conectadas
historicamente. Asf la evolucién de la educacién y la pedago-
gia, ha llevado a consolidar de manera determinante y casi
como Unica opcion la idea de nifio como escolar, siendo in-
visibilizado en otros dmbitos. Conllevada a centralizar la re-
flexion unicamente en el nifio escolarizado. Aqui, sin el &nimo
de desestimar el valor de la escuela, se plantean como retos
las preguntas por la infancia y la pedagogia en estos diversos
escenarios.

Otra concepcion observada, es la del nifio de la necesi-
dad versus nifio de la posibilidad. “La posibilidad, emerge
como una opcién que invita a indagar mds alld de la pro-

14 Alzate, (2003) op. Cit.

15  Ochoa S., Nossa L., Londofio P., Escobar S., Quiroga J., Rojas S. (2011). Formacion de Formadores y Politica Pablica de Primera Infancia. ASCO-

FADE, Pég. 52.
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blemdtica, la carencia, donde el reto del hacer pedagdgico
se vincula con las capacidades, las posibilidades, las forta-
lezas™®. Estas concepciones aparecen también en los dis-
cursos que circulan en los procesos de formacion. Discursos
en tensién a la hora de la reflexion, decision y formulacién
de propuestas educativas. {Se atiende la necesidad o se
atiende la posibilidad? Esta ultima, {serfa la més cercana a la
intencionalidad de la educacion?

Se encuentra también en estos discursos de manera
emergente, la concepcién de nifio como sujeto social e
histérico, dando cuenta de la idea de sujeto en proceso y
permanente construccién, mirado desde las particularidades
de la época histdrica, las condiciones culturales, sociales y
politicas que lo rodean.

Algunas propuestas de formacién de formadores, instala-
dos en estas posturas, plantean el recurso de la historia como
fundamental para argumentar la diversidad de significados o
construcciones conceptuales de la infancia, desde perspec-
tivas amplias e interdisciplinares que permiten leer en con-
texto y desde el entretejido de variables que convergen en
este proceso. Esta mirada surge como una opcién nueva de
reflexién, un lugar no comun, que cuestiona las ideas hege-

monicas evidentes en los discursos recurrentes.
Esta mirada socio histérica permite lecturas de
los nifios y sus multiples opciones.

Finalmente, aparece muy timidamente aun,
por lo menos a consideracion de las autoras, la
concepcion de “las infancias”, que es una de las
miradas contempordneas que distan bastante
de las anteriormente anotadas, acudiendo a la
idea de diversidad y pluralidad.

“Sin embargo, subyace en esta enuncia-
cién, una mirada de lo plural, asociado al re-
conocimiento de situaciones de vulnerabilidad
y carencia. La diversidad se plantea asociada
bdsicamente al contexto localizado al que per-
tenece (geogrdfica o culturalmente) o por pro-
blemdticas sociales.””"

Reflexiones finales

Las diferentes formas de comprension de

la infancia que subyacen a las propuestas

educativas en los procesos de formacién de
formadores, requieren repensar su lugar y relacién, con
miras a asumir de manera més consciente e intencionada, la
definicion de horizontes de sentido. Esto implica asumir una
posicion critica y reflexiva sobre la concepcién de infancia,
tomando distancia de enfoques prescriptivos que reducen su
significado a unas caracterfsticas determinantes y de cierto
modo, excluyentes. Visiones que se naturalizan y asumen
como Unicas verdades, o las principales.

Desde perspectivas cercanas a la diversidad como eje de
reflexion, abre posibilidades de comprension y asi mismo
de exploracion, creacion y construccién de opciones de re-
lacion, estudio y abordaje de la infancia. Y por tanto, consti-
tuyen una oportunidad de renovacion y fortalecimiento de
la reflexion educativa y sus propuestas pedagogicas. Mirar al
nifilo como sujeto social e histdrico, permite que se valoren
las significaciones de época, se reconozcan aprendizajes, in-
tenciones subyacentes en su formacién y por ende, se bus-
que generar y resignificar su sentido y lugar en el mundo
contemporaneo.

Estar atentos a la integracién y coherencia entre discursos
y practicas, o mejor aun a concebirlos como unidad insepa-
rable. Lo que orienta nuevamente a la necesidad de indagar,
reconocer, estudiar las concepciones que subyacen en las

16  Ochoa S. Et. Al. (2011) op. Cit. Pdg. 53.
17 Ochog, S. et al (2011) Op. Cit .Pdg. 57.
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propuestas educativas formuladas. Se hace interesante el reto
de trascender, las concepciones de infancia homogenizantes
y ancladas que llevan a desarrollar practicas pedagogicas en-
focadas a la atencion y asistencia.

Desde esta logica, es peligroso entonces, por ejemplo,
hacer el discurso por el discurso de los Derechos Humanos,
sin profundizar en su fundamentacion, dejando de lado su
razén ética y politica, que rescata la condicién de dignidad
humana inherente al hombre y su legado como conquista
social. Asi el discurso de los nifios como sujetos de dere-
cho y de politica, facilmente puede tacharse de homogeni-
zante e invisibilizador de diferencias. De este modo, surgen
criticas, sin propuestas y con muchas ausencias del rol del
maestro como sujeto politico en escenarios de reflexion y
construccidon en ésta linea. Es necesario, ir més alla de las
respuestas estrategicas en las que se enmarcan, por mo-
mentos, los procesos de autoevaluacion y acreditacion de
los programas educativos, respondiendo a normativas ad-
ministrativas de gestion y eficiencia, orientando més bien
los esfuerzos, a fortalecer los procesos educativos en la
formacién de formadores. En este caso, buscando ampliar
y profundizar sobre la infancia, como una categoria esen-
cial de estudio, propia de la especialidad de la educacion y
pedagogfa infantil.

Se considera importante que en los programas de forma-
cién de formadores se permita dar una mirada de inclusién,
trascendiendo las clasificaciones asociadas a la procedencia,
el contexto geogréfico, o la problematica o a la condicién
-al que pertenece el nifio-, refiriéndose por ejemplo al nifio
de la selva, el nifio rural, el nifio urbano, al nifio en alto
riesgo. Pues en muchos casos, todas estas variedades en su
denominacién de acuerdo con la condicidn, se consumen
en la idea de la escolarizacion como unica opcion de me-
joramiento.

Por Ultimo, contemplando nuevas reflexiones a propdsito
del ejercicio investigativo, se hace alusion a la nocion de nifio
en esta época contemporanea. Tal vez “expdsito” también
como en la antigliedad, no solo expuesto a la intemperie de
los flagelos sociales, sino ahora, expuesto a la saturacion y el
mundo del denominado tercer entorno. El nifio de hoy, ya
no es oculto, ya no es invisible como referia Ariés. Ahora es
asunto publico, nada se reserva a la necesidad de informacion
y vigilancia del mundo adulto. Ahora es publico, y esto implica
que todos tienen la posibilidad de informarse, conocer e inter-
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venir. Aquello que otrora era privado, reservado, considerado
en la intimidad, ya no lo es. {De qué nifio hablamos entonces
hoy? Siguiendo la reflexion de Coléngelo'® (Para qué tipo de
nifios estan formuladas las politicas y diriamos en este campo
que convoca la reflexion, para qué tipo de nifios estan hechas
las propuestas educativas? {Y por ende, qué tipo de formado-
res estamos formando? {Para qué y para quienes?
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La formacion del maestro de infancia

Jeffer Harvey Cabezas', Luz Amparo Bustamante?

La educacion infantil es quizd la necesidad mds sentida y urgente de un proyecto educa-
tivo serio y responsable, pues es la proteccion del derecho a la educacion desde su inicio,
lo que garantiza de manera integral el alcance de la totalidad de los niveles educativos

previstos en el sistema.

Por la gran responsabilidad que soporta el maestro de infancia en el noble ejercicio de su

labor, sobre él recaen no solo los procesos de la adquisicion del conocimiento, formacion
e investigacion, sino, ademads, el compartir de dicho conocimiento; su carga se incremen- (.‘
ta en los campos de la responsabilidad social, politica, cultural y ética del conglomerado

social sobre el cual, histéricamente, permanece y actiia.

Requerimos una educacion desde la cuna hasta la
tumba, inconforme y reflexiva, que nos inspire un
nuevo modelo de pensar y nos incite a descubrir
quiénes somos en una sociedad que se quiera

a si misma, que aproveche al mdximo nuestra
creatividad inagotable y concilie una ética y,

tal vez, una estética para nuestro afdn,

desaforado y legitimo de superacion persondl.

Gabriel Garcia Mdrquez

El lenguaje del maestro de infancia

Hablar de educacién y del proceso de formacion es abor-
dar un universo bastante complejo, pero a la vez fascinante;
lleno de multiples momentos, realidades, vivencias, saberes y
conocimientos, inherentes al hombre como ser pensante que
crea a partir de sus experiencias y que cuestiona la realidad
del mundo de las ideas y del conocimiento.

La dificil tarea de formar a las nuevas generaciones com-
promete a varios actores: a la familia como primer agente
educador; a la sociedad, con el significativo compromiso fren-
te a cada uno de los miembros que la conforman y al Esta-
do, ante el deber de ofrecer un apropiado sistema educativo
junto con ambientes y espacios propicios para desarrollarlo.

(3

El termdmetro infalible para medir el grado de civilizacion,
el desarrollo material y espiritual de una nacion, no es otro
que el sistema educativo gestado en su interior como una
relacién directamente proporcional e incuestionable frente a
la estructuracioén, organizacion y funciones en la vida de los
pueblos, con el compromiso moral, politico, social y cientifico,
en respuesta a las crecientes necesidades planteadas por la
evolucion histdrica y el diario descubrir de la comunidad.

El convulsionado mundo de hoy, exige personas criticas y
analiticas que sean capaces de convivir democraticamente,
aceptar las diferencias y construir consensos para el bienestar
individual y social. En este sentido la liberacién, la autodeter-
minacién de los pueblos, el mejoramiento de las condiciones
materiales y culturales de existencia, no pueden estar enmar-
cadas por fuera del acto educativo y de sus protagonistas
fundamentales: el educando y el educador, base dialéctica
del proceso cultural de la ensefianza; por ello, el maestro,
primordialmente, es el agente de mayor responsabilidad en
el cambio de la sociedad, sobre él recae todo el juicio de
la historia. Aunque no es justo dejar esta dificil tarea Unica
y exclusivamente a los maestros; pues a ellos solos, les es
imposible re-direccionar la sociedad y transformar el mundo.
Tal y como lo sostiene Paulo Freire: “Nadie educa a nadie,
nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre sf
mediados por el mundo”3.

1 Magister en Educacién. Licenciado en ciencias de la educacién. “Grupo de investigacién Innovaciones Pedagdgicas y Educativas”. Universidad
Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. Correo electrénico: jefharvey@hotmail.com.

2 Especialista en Infancia, Licenciada en preescolar, profesora Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. “Grupo de Investigacién Inno-
vaciones Pedagdgicas y Educativas” Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia. Correo electrénico: luzabus@gmail.com.

3 En: Requejo Osorio, Agustin. Conocer para trasformar. En: Pedagogias del siglo XX. Barcelona: Cisspraxis, 2000. p. 134.
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Nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre si mediados por el mundo. Paulo Freire

Es de vital importancia mencionar el papel que juega la
educacion impartida en los primeros afios de la vida del
hombre, pues en esta época se consolida su futuro emo-
cional y social, se cimentan las actitudes de aceptacion y
adecuacion al mundo cambiante en el que le correspondera
vivir y es precisamente el maestro en infancia, quien tiene
en sus manos la responsabilidad y el compromiso de ejer-
cer esta labor abnegada, silenciosa pero fecunda en valores
éticos, académicos, cientificos y sociales, en donde se pro-
penda por formar a nuevas generaciones capaces de con-
ducir, el futuro, una patria sobre los principios de libertad,
democracia, justicia encaminadas a la paz que tanto hemos
anhelado.

Todos los nifios y nifias desde su nacimiento, emplean
formas de pensamiento que demuestran una gran riqueza
mental para elaborar sus experiencias, sistematizar informa-
cién, construir conocimiento y apropiarse de su entorno. Las
experiencias de interaccién con su madre y demds personas
que lo rodean le permiten establecer un sistema de afecto,
para dar cuenta del intercambio emocional en el que risas,
caricias, abrazos, juegos y otras formas de contacto corporal

se utilizan para la comprension de las acciones, intenciones,
emociones y deseos propios y ajenos, para descubrirse a si
mismo como un ser Unico, diferente a los demés e igual a
ellos; para darse explicaciones, simbolizar y otorgar signifi-
cado a las caracteristicas propias del lenguaje y del medio
que habita. Las capacidades y habilidades cognitivas, sociales,
emocionales y motrices que poseen los pequefios deben ser
descubiertas por los adultos que los atienden, para ayudarlos
e impulsarlos a hacerlas visibles y a enriquecerlas en el trans-
curso de su desarrollo®. Es acd donde uno de estos adultos es
el maestro de infancia.

La concepcion de infancia

En lo que sigue se establecen algunos referentes que per-
mitieren realizar un acercamiento a la concepcién de infancia.
Es con Rousseau en su libro el “Emilio o la educacién” con
quien se puede realizar un primer acercamiento a la concep-
cion de infancia, pues hasta la época solo al nifio se le consi-
deraba con un adulto en miniatura. O en sus palabras “Buscan
siempre al hombre en el nifio, sin considerar lo que éste es
antes de ser hombre™ El texto percibido de caracter revolu-

4 Segovia Ospina, Isabel. Atencién a la primera infancia: bases sdlidas para el desarrollo humano. En: Revista Internacional Magisterio. No 34

(ago. - sep. 2008); p. 35.

5 Rousseau. Juan Jacobo. Traduccion Ricardo Vifias. 2000. El aleph.com.
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cionario y que ademés fue vetado y quemado; se convierte
en un derrotero para la educacion y la pedagogfa. Pues aqui
se pone de manifiesto la importancia que ostenta la educa-
cion a la infancia.

Asi, se puede decir que la infancia es "una época clave
de la vida, en la cual se configuran todos los resortes afecti-
vos e intelectuales del individuo, de cuyo correcto desarrollo
depende buena parte del éxito o fracaso posterior de cada
individuo en su proyecto vital’.

Lo anterior, significa que necesariamente, la infancia debe
concebirse como una etapa dentro de la vida de la persona que
enmarca una época de transicion donde se adquieren los co-
nocimientos adecuados para lograr no sélo un enriquecimiento
cultural e intelectual, sino que lleva a propiciar un desarrollo ple-
no, con caracteristicas especificas que le acompafiaran a futuro y
mediante las cuales toma las decisiones a que haya lugar.

El contexto de la educacién colombiana

Pensar la educacion [...] de hoy conlleva a pensar sus im-
plicaciones de caracter politico, histérico, econémico y por
supuesto, de caracter social de cara a la realidad actual”.
Si bien es cierto el pais se ha preocupado por la situacién
educativa, a través de los planes de desarrollo pues, “Se
sabe que en ellos se cristaliza, en gran medida el futuro
econdmico y politico de pais™. En esta linea surgen politicas
educativas impuestas que tienen seglin los gobiernos de
turno buenas intenciones, pero que a la larga resultan con-
traproducentes, para la pretension de la calidad educativa.
Se entenderd como politica educativa la que se “refiere a
todas aquellas decisiones que orientan las acciones de los
sistemas educativos y que se traducen en normas y decre-
tos que de una u otra forma afectan al docente™.

Desde tiempos inmemoriales al tratar la educacién en Co-
lombia se le aducen diversos contenidos vy teorfas a fin de
lograr que exista una mayor profundizacién de los procedi-
mientos, y que por lo mismo se puedan generar resultados
muchos mas satisfactorios para fortalecer el sistema de for-
macién. Cumplir con los fines propios de la educacién que
han sido dispuestos por el Ministerio de Educacién Nacional
en su mismo interés de conseguir una formacién mucho méas

integral, que involucre al hombre con su ambiente y que a su
vez, se generen propuestas de mejoramiento social, econo-
mico, ético, donde exista mayor respeto por el otro desde los
primeros afios de formacion.

Las teorfas, los fundamentos pedagogicos y educativos jue-
gan un papel determinante desde el punto de vista que liga
al maestro con los lineamientos educativos, el estudiante y la
misma sociedad en aras de construir una politica mucho més
dindmica, pero a la vez comprometida con una realidad social
donde la humanizacién de la educacion, la plataforma tecno-
légica y los medios didacticos y Itdicos se conviertan quiza
en la mejor herramienta para lograr sus fines, y por lo tanto
construir una politica educativa de permanente evaluacién y
retroalimentacion que atienda las necesidades y expectativas
propias de la sociedad de cara a la formacién de nuestra nifiez.

Consecuentes con la pretension de Plan Decenal de
Educacién es desde “las instituciones de Educacién Supe-
rior, las facultades de educacidn y las normales superiores
encargadas de formar los educadores, realizardn cambios
sustanciales en sus concepciones y en su quehacer, a fin de
garantizar una formacioén que transforme y mejore significa-
tivamente la calidad de la educacion en el pais™®.

Una mirada a la formacion del maestro de infancia

Las instituciones educativas formadoras de educadores
conciben y desarrollan programas en un plano general, cen-
trando su objetivo en dotar a sus alumnos de herramientas
necesarias para ayudar a construir su personalidad. En las
instituciones formadoras de maestros, este sentido debe
ampliarse de una manera que permita “vincular e interrela-
cionar un ser humano con un proyecto de vida articulado
a su proceso formativo, lo cual se convierte en garante de
que el maestro pueda aprender a aprender, aprender a ha-
cer, aprender a convivir, aprender a ser, aprender a sentir y
aprender a amar™.

Es responsabilidad de instituciones educativas formado-
ras de maestros de infancia, construir un proyecto acadé-
mico para formar con la mas alta calidad cientifica y ética;
un proyecto en el que la pedagogia, como saber fundante,
se constituye en fuente y vector que impulse la formacion

6 Gallardo Rodriguez, Isabel Maria y Gonzdlez Mesa, Noelia. La infancia como concepto y como realidad [en linea]. Espaiia: Universidad de Sevilla,
s.f. [citado el 06-04-11]. Disponible en: http://alojamientos.us.es/pedsocial/archivos/temal3.PDF.

7 Cabezas, Jeffer Harvey. Algunos apuntes sobre la politica educativa en educacién superior “u

tario. Cuadernos de lingdiistica hispdnica. #13.2009. UPTC. Tunja.

niversidad” y su incidencia en el profesor universi-

8 Herrera, Cecilia y Acevedo, Radl. Las politicas publicas y su impacto en el sistema educativo colombiano. Una mirada desde los planes de desa-

rrollo1970 - 2002. Revista N6émadas # 20. 2004.
9 Calvo, Op. cit.

10 Plan Decenal de Educacién 1996 — 2005. La educacion un compromiso de Todos.
11 Gadner, H. Estructuras de la mente: la teoria de las inteligencias multiples. México: Fondo de Cultura Econémica, 1994.
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de un sujeto portador de un saber que pueda integrar la
educabilidad y la ensefiabilidad, y a la vez que contribuya a
la construccién de una cultura de la convivencia, de la soli-
daridad, de la participacion y del medio ambiente, creando
mecanismos para la formacién de una cultura de justicia so-
cial y estableciendo relaciones y aportes con otros saberes.

La sociedad demanda de las instituciones formadoras de
maestros de infancia y, cada vez con mayor urgencia, la forma-
cion de profesionales excelentes y la “calidad en la formacién del
profesional depende no sélo de los conocimientos y habilidades
que desarrolle al abordar el curriculum universitario, sino tam-
bién de los intereses y valores que regulan su actuacidn profe-
sional”?. En el nuevo milenio, cada individuo y cada organizacién
construirdn su capacidad de accion y, por tanto, su posicion en la
sociedad, mediante el conocimiento y la capacidad para generar
nuevo conocimiento, que le permita adaptarse al ritmo veloz del
cambio. Este es el rasgo central de las sociedades del conoci-
miento, o sociedades capaces de generar conocimiento acerca
de su realidad y de su entorno, y capaces de utilizar dicho cono-
cimiento para concebir y construir su futuro.

La formacién de un maestro de infancia demanda la necesi-
dad de reflexionar sobre su quehacer cotidiano con categorias
pedagogicas. Esto se convierte en una garantia y punto de par-
tida para que cada institucion pueda elegir entre las multiples
ofertas de la produccién intelectual pedagdgica y que esa elec-
cion sea coherente y pertinente, como bien lo plantea Ochoa:
“Coherente por la consistencia interna del programa como los
propdsitos institucionales, congruente por la articulacién entre
los componentes del programa y pertinente por la correspon-
dencia con las demandas de la sociedad™.

Es necesario sefialar que la formacion de los maestros de
infancia, se debe concebir como un proceso permanente, de
tal manera que sea posible trascender las instituciones forma-
doras, “hasta consolidar procesos de autoformacién que per-
mitan la articulacidn de la prdctica docente a la investigacidn y
la generacién de experiencias en los campos cientifico-técnico,
pedagdgico y diddctico, ético-axioldgico, humanistico, etc.”.

La nifiez y el profesorado desde la praxis educativa
El nifio de la época actual, ha venido desarrollando una

serie de habilidades que el maestro hoy por hoy debe saber
descifrar con ocasion del mismo proceso de ensefianza y
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aprendizaje, a razén de la informacion que debe poseer el
maestro para reformular su esquema educativo. Pues como
lo denotd Dewey “los nifios no llegan a la escuela como
limpias pizarras pasivas en las que los maestros pudieran
escribir las lecciones de la civilizacién. Cuando el nifio lle-
ga al aula ya es intensamente activo y el cometido de la
educacidn consiste en tomar a su cargo esta actividad y
orientarla™.

Nuestra infancia dia a dia constituye nuevas formas de
apropiarse del conocimiento, por consiguiente el maestro de
infancia, debe mostrar preocupacién no solo para conocer la
nueva realidad en materia educativa del infante moderno, sino
que ademds busque alternativas de formacion actualizada y
conforme con las expectativas y necesidades de la poblacion
infantil en facultades especializadas y que muestren preocu-
pacién por atender dichos intereses. Solo de esta manera, se
podré fortalecer aiin mas el grado de formacion del nifio en
todas y cada una de sus fases de desarrollo.

Dicho lo anterior el ejercicio del maestro debe partir por
entender el mundo de la nifiez, de su nifiez; partir del maestro
mismo. Esto se logra si él es capaz de contestarse el siguien-
te interrogante ¢Quién quiero ser cuando sea nifio? Pregunta
que en un principio puede parecer un tanto ingenua, pero
que si se analiza detenidamente emerge como un elemento
que solidifica una propia concepcion de nifiez frente a las
realidades contextuales de la infancia. Asf las cosas el interro-
gante se convierte en oportunidad de reconocer en nosotros,
los participantes, ese nifio que en nosotros habita, pero que
para algunos ya estad muerto.

Emerge la oportunidad de la pedagogia, pues es ella la
que permite aminorar “la brecha existente entre la teoria y
la prdctica, para tejer las relaciones que se enmarcan en los
ambientes de aprendizaje; es decir, en ese espacio concep-
tual, los estudiantes y profesores son sujetos epistemoldgi-
cos, éticos y politicos que conforman parte activa de la so-
ciedad™®. Existe un saber tedrico y préctico, entendido como
el universo complejo -cimulo de experiencias, creencias,
saberes, tanto pedagogicos como disciplinares, asi como las
ideas que posee y por las cuales es poseido, como hechos
que giran alrededor de su mundo, en los diversos contextos
de aprendizaje y de ensefanza-, “en el que teoria y prdctica
son los elementos mdgicos, misticos, miticos, entre otros,
que integran la alquimia pedagdgica. La teoria y la prdctica,

12 Gonzdlez, Maura Viviana, Revista Cubana de Educacién Superior, No. 2. 1999.
13 Ochoa, M. (1997) La autoevaluacién de las unidades académicas. Bogotd: Universidad Externado de Colombia. Serie Programa para el Desa-

rrollo de la Autoevaluacién Institucional.

14  Renteria Rodriguez, Pedro Elias (2004). Formacion de docentes: un reto para las Escuelas Normales Superiores y las Facultades de Educacién.

Bogotd: Magisterio. Pdg. 62.

15 Dewey, John. The school and society. En: Middle works of John Dewey. Carbondale, Southern Illinois: University Press (1976). Vol. 1. p. 25.
16  Cabezas, Jeffer Harvey. Aproximacién al pensamiento pedagdgico de profesor universitario. Andlisis de caso. UPTC. 2011.

Diciembre 2011



— Alberto Motta —

vista como una fusion, se reivindica en si misma, puesto que
en el afdn de la abstraccién cientifica, se ha tendido a es-
cindir, por lo general, los elementos que hacen parte de un
todo para explicarlos, pero sin la complejidad que conlleva
restituir su unidad™”.

Un maestro ideal debe reunir una serie de condiciones y
caracteristicas ptimas como ser humano; capaz de entender
que su arma fundante para transformar y orientar una vida es
la actitud; debe ser autonomo, participativo y comunicativo;
debe, ademads ser una persona presta al cambio, con concien-
cia social, critica y abierta al aprendizaje, es decir, entender
que una mejor educacion no es posible sin la transformacion
mental del maestro.

Algunos elementos constitutivos del lenguaje
en el maestro de infancia

No basta con ser un maestro justo, responsable, cumplidor
de su deber, alegre y respetuoso; es necesario ser un creador
nato, un sofiador constante que haga realidad todos sus sue-
fios y los de sus estudiantes, pero sobre todo, que tenga una
visién clara y positiva del mundo.

En el oficio de maestros de in-
fancia, es necesario crear concien-
cia del compromiso con la nifiez,
tener sentido critico y reflexivo, bus-
car pertinencia, orientacion, gestion
y aplicacion de la accion pedagogica
en los diversos escenarios y estilos
de vida: culturales, sociales, eco-
nomicos y politicos de la sociedad.
Convertir a los maestros en trans-
formadores y agentes de cambio,
capaces de dar solucién a los pro-
blemas de educacién y formacién
de la primera infancia, con una mi-
rada integral sobre las areas basicas
del saber y del conocimiento; de
igual forma, ampliar la concepcién
de educaciéon infantil desde una
concepcién mas humana, social y
multicultural que responda a la rea-
lidad del pafs.

Allf emergen unos elementos en
donde converge lo complejo de al-
gunos factores que lo constituyen
como ser, tales son, “afectivo, lo
emocional, lo axioldgico, y que a su vez se amalgaman con
lo disciplinar y pedagdgico propio de la profesion entrela-
zando relaciones con: lo cognitivo, la Iégica, lo experiencial
y lo conductual”®. Lo emotivo, en el maestro de infancia,
puede ser entendido desde una orientacién interna. En este
sentido, se origina por el deseo de saber, de curiosidad, de
preferencia por el reto de ser maestro de infancia, desde el
interés por aprender y fundamentar cada dia més de esta
magna labor. Lo emotivo, surge como algo inherente a lo
constitutivo del ser emocional por parte del maestro. Las
emociones forman parte importante de la vida de este y
por consiguiente tienen una alta influencia en su motivacién
académica y en sus estrategias frente al desarrollo de su
labor.

Lo pedagdgico, comprende en una primera mirada, el
desarrollo de habilidades, de procesos con caracter reflexivo;
que ofrecen una posibilidad razonable para solucionar un
problema determinado desde el aula de clase. Asi mismo, se
ve orientado a la construccién de conocimientos, mediante
recursos y acciones creativas proyectadas hacia la el aporte
que se pueden dar en campos tales como educativos, cien-
tificos, tecnoldgicos vy artisticos, entre otros, con el fin de

17 Ibidem

18  Cabezas, Jeffer Harvey (2011). Aproximacion al pensamiento pedagdgico del profesor universitario. Andlisis de caso. Manuscrito no publicado.
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hacer frente a las cambiantes demandas del entorno, social y
cultural. De esta manera se ejerce una praxis transformadora
que satisface dichas demandas a través del desarrollo de la
capacidad del trabajo individual y colaborativo con respon-
sabilidad social

Lo disciplinar, estéd caracterizado, desde las diversas
formas de aproximarse a la realidad del mundo. Por con-
siguiente el conocimiento se puede dar desde diversas vi-
siones, y que generalmente se presenta en el entorno edu-
cativo; por otra parte este conocimiento, se define desde
una génesis historica y cientifica, como un conocimiento
establecido, acabado e inamovible. El maestro de infancia,
debe tener presente, su dimensién epistemologica, la cual
implica la discusion de las teorias y el establecimiento de
las condiciones propicias en la produccion y la validez de
ese conocimiento, en concordancia con los fines propios
de la educacion.

Lo axioldgico, en el maestro de infancia se convierte en
un elemento preponderante, puesto que, le permite adquirir y
crecer en distintos aspectos fundamentales para con la nifiez
y por consiguiente con la sociedad; de esta manera, lo axiold-
gico respalda al maestro no sélo en cuanto al conocimiento,
sino en esta linea desarrolla distintos valores relevantes que
enmarcan al maestro, entre los cuales sobresalen: la respon-
sabilidad, la veracidad, la belleza, el respeto, pero sobre todo,
y tal vez a nuestro juicio en mas relevante, en la constitucion
de la labor profesoral, es la paciencia, ya que como dice Tho-
mas Kuhn, “Ni los problemas ni los enigmas ceden ante los
primeros ataques™. A manera de cierre temporal sobre la
discusion que se puede generar en torno de la formacion del
maestro de infancia, se puede decir que su humana labor se
fundamenta sobre bases empirico-tedricas que hacen posible
el acceso al conocimiento propio de la infancia y sus relacio-
nes mas inmediatas.
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FECODE exige un preescolar

de tres grados

John Avila', Marcela A. Palomino? Henry Sdnchez?

4

En el articulo 2 del Decreto 2247 de 1997 se establecio Ila prestac:on del “servicio publico”

del nivel de preescolar para educandos de tres a cinco aiios de edad, con tres grados: pre
jardin, para nifios de 3 afos de edad; jardin, para nifios de cuatro ainos de edad; y, transi-
cion, para nifios de cinco afos de edad y “que corresponde al grado obligatorio constitu-
cional”. La Ley 1098 o Cdédigo de la Infancia y Adolescencia expedida en 2006 no incluyo la
educacion gratuita para los menores de pre jardin y jardin, dejando cobijado tnicamente
en nivel de transicion, que desde los noventa, en el Plan de Apertura Educativa (1991-1994)
habia sido nombrado en los documentos técnicos como “grado cero”.

“La educacion empieza con la vida

y no acaba sino con la muerte”

José Marti.

La Infancia en la historia

EI estudio sobre la infancia
de Phillipe Aries, "El nifio y la
vida familiar en el antiguo ré-
gimen”, abrié la historia de la
infancia como un nuevo cam-
po de indagacion histérica. La
infancia ha sido analizada, con-
ceptualizada y explicada desde
diferentes disciplinas y saberes.
En la academia vy las institucio-
nes especializadas del orden
nacional e internacional se sue-
le hablar y teorizar acerca de las
relaciones infancia y sociedad,
infancia y educacion, infancia
y pedagogia. Sin embargo, aln
hay dudas de qué es y no hay
exactitud sobre cuédles son sus
especificidades.

YA CUMPUSIE
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~

Director CEID FECODE, Bogotd, D.C. Correo electrénico: joavilab@gmail.com.
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La nocion de infancia como objeto de estudio “tiene un
cardcter histdrico y cultural y es por ello que ha tenido dife-
rentes apreciaciones en la historia; su concepcién depende
del contexto cultural de la época™. Las nociones de la catego-
ria “infancia” a través de la historia han mostrado a los nifios
como dependientes, indefensos, “malos de nacimiento” e
inacabados; es, durante el siglo XX cuando “se reconoce una
nueva categoria: ‘el nifio como sujeto social de derecho’. La
“reinvencién’ moderna de la infancia se inicia desde el siglo
XVIIl en las sociedades democréticas y muy especialmente a
través de Rousseau, quien advertia las caracteristicas espe-
ciales de la infancia™.

La infancia como categorfa socioldgica no siempre ha exis-
tido, no obstante que desde siempre han existido los nifios.
Hasta la publicacion del texto clasico de Phillippe Arigs®, bien
entrado el siglo XX, la historia de la infancia y la historia de la
educacion se encontraban en el proceso de reconstruir la defi-
nicién precisa de su campo. Seguin conceptud Ariés, la historia
de la infancia y la historia de la educacion estén relacionadas
de manera especial. En primer lugar, conceptualmente; en se-
gundo lugar, relacionadas en el tiempo; y, en tercer lugar, estan
unidas social e institucionalmente. Ariés enfatizo la simultanei-
dad en el tiempo del descubrimiento o reconocimiento de la
infancia moderna y de la aparicion de politicas protectoras y
asistencialistas para cuidar y formar a la generacién mas joven.
Estos dos hechos coincidentes, si no casualmente relacionados,
confirieron una nueva caracteristica y posibilidad en la educa-
cion del nifio, la de un régimen de proteccién y supervision de
control cuidadosamente planificado desde el Estado.

Si en un primer momento los infantes fueron considera-
dos inacabados o “estorbosos” para la sociedad, y muchos
de ellos morian por el entorno de abandono, los asilos y los
claustros religiosos crearon las condiciones para que llegaran
a una edad en la que podian ser “beneficiosos” o “Utiles” a la
sociedad. La infancia adquirié importancia fundamental por
cuanto representaba a un sector de la poblacion en forma-
cion que podia ser (til al desarrollo industrial requerido en los
nacientes paises europeos. Nuevos contingentes de infantes,
a los que era importante educar e higienizar, serian los hom-
bres y las mujeres que impulsarian la rueda del progreso vy el
desarrollo de las naciones.

Para la naciente burguesia los infantes eran considerados
como los providenciales herederos y continuadores de su
fortuna; por el contrario, los de la clase popular, del pueblo,
serfan quienes harfan posible la acumulacion de riqueza ven-
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diendo su fuerza de trabajo, de esta manera, los asilos, los
orfanatos y las escuelas surgieron como espacios apropiados
para la formacién, y la transmision de conocimientos y valores
necesarios con el fin de mantener el sistema.

El desconocimiento de la categoria infancia y la busqueda
de una posible conceptualizacién, o de las multiples catego-
rias asumidas para referirse a ella, ha tenido implicaciones
en el reconocimiento de la condicion, necesidades y requeri-
mientos de los nifios y nifias, de esta manera, se ha desviado
su atencién y cuidados necesarios. Esto ha propiciado que
contrario al reconocimiento de sus derechos, como se pre-
tendio con la Declaracion Universal de los Derechos del Nifio,
de 1959, se haya instrumentalizado la vision de los nifios,
minimizando su condicion de sujeto.

Las politicas educativas para la Primera Infancia

A través del disefio y la planeacién de politicas educativas
asesoradas por organismos internacionales y de un discurso
que ha insertado el tema de los derechos humanos como
concepto fundamental, y en cumplimiento de diferentes pac-
tos establecidos, entre otros, en reuniones de Ministros, los
gobiernos nacionales han planteado la politica educativa de la
primera infancia en la ampliacion de cobertura, entregando la
educacion preescolar a las madres comunitarias, al Bienestar
Familiar o entidades similares. No obstante que la polémica,
desde la expedicion de la Ley General de Educacion, Ley 115
de 1994, ha exigido un preescolar de tres afos, los gobiernos
lo han desconocido y, por el contrario, han abonado el terreno
para que durante los ultimos afios se profundice una educa-
cién cada vez més desigual para los nifios, nifias del pais. En
el articulo 2 del Decreto 2247 de 1997 se establecio la pres-
tacion del “servicio publico” del nivel de preescolar para edu-
candos de tres a cinco afos de edad, con tres grados: pre jar-
din, para nifios de 3 afios de edad; jardin, para nifios de cuatro
afios de edad; y, transicion, para nifios de cinco afios de edad
y “que corresponde al grado obligatorio constitucional”. Ade-
mas, en la Ley 1098 o Cddigo de la Infancia y Adolescencia
expedida en 2006, el Estado no incluyé la educacion gratuita
para los menores de pre jardin y jardin, dejando cobijado Uni-
camente en nivel de transicion, que desde los noventa, en el
Plan de Apertura Educativa (1991-1994) habia sido nombrado
en los documentos técnicos como ‘grado cero”.

En este contexto, el actual gobierno asumié en su Plan
Nacional: “e/ desarrollo de la primera infancia como una de
las lineas de accion prioritaria” teniendo como marco la legis-

Jaramillo, Op.cit. Pag. 111.
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lacion de: “la Convencién Internacional de Derechos del Nifio,
la Ley 1098 de 2006, mediante la cual se expide el Cédigo
de Infancia y Adolescencia... y la Ley 1295 de 2009, ésta
Ultima reglamento “la atencion integral de los nifios y las ni-
fAias de la primera infancia de los sectores clasificados como
1,2y 3 del SISBEN".

El Plan de Desarrollo 2010-2014 trazo el disefio e imple-
mentacion de la estrategia de Atencidn Integral a la Primera
Infancia (AIPI)", en la focalizacion de la atencion a la “pobla-
cion pobre y vulnerable”, asi mismo, incorporé a las familias
"beneficiarias de acciones de fortalecimiento de sus com-
petencias de crianza con afecto y sin violencia”; vy, traza la
“definicion de lineamientos y la implementacién de modelos
diferenciales y de calidad, en especial en el dmbito nutricio-
nal y pedagdégico™.

Esta politica de PAIPI continla la estrategia de “(1) cuali-
ficar los Hogares Comunitarios de bienestar” y plantea que
para aquellos lugares donde no llegue esta estrategia “(2)...
se fortalecerd el entorno comunitario; y (3) para zonas rura-
les dispersas se tendrd como modelo de atencidn el entorno
familiar”°. Creard, ademds, la Comision Intersectorial para el
AIPI que serd encargada de la articulacion y coordinacion in-
terinstitucional y de “recomendar los estdndares de calidad
de cada dmbito”, a la vez “orientard la coordinacién de la
PAIPI a través de esquemas de participacién publico-privada”,
para nada novedosos si se tiene en cuenta que hace bastante
tiempo se ha venido justificando, por parte de los gobiernos
de turno, la entrega de recursos publicos al sector privado
argumentando la busqueda de transparencia, eficiencia y efi-
cacia, ademas de realizar el ajuste fiscal a la educacién con los
Actos Legislativos 01 y 04, y que repercute obviamente en la
educacion preescolar.

En el documento “Metas y estrategias de Colombia para el
logro de los Objetivo de Desarrollo del Milenio 2015” se propuso
que: “para 2015 el pais alcanzard una cobertura bruta en prees-
colar cercana a 49%, que en términos absolutos significaria que
1.029.000 nifios de edades entre los 5 y 6 afios se quedarian
por fuera del servicio educativo” y con el objetivo de cumplir
“las metas de cobertura bruta combinada en 100% se necesita
un crecimiento del 105,3% en el nivel actual de preescolar, lo
que implicaria atender en 2015 a 1.7 millones de nifios” ", una
poblacion bastante interesante para los operadores privados que
en su actitud filantrépica se sacrificarian organizando proyectos y
programas de Atencion Integral a la Primera Infancia.

Necesidad de una educacion infantil de calidad

‘C’Agente educativo’, significa algo asi como ‘proveedor
de clases’? {Dirdn los nifios que su agente educativa les
leyd un cuento o les secd las ldgrimas?” Yolanda Reyes

Lo mejor que les puede pasar a los nifios es poder vivir
plenamente su infancia, y para lograrlo, el Estado, la familia, la
escuela y la sociedad deben garantizar los escenarios en los
que cada dia de sus vidas esté lleno de vivencias y experiencias
que pongan a prueba y cultiven su humanidad. Si los nifios
fuesen escuchados por la sociedad adulta, seguramente ésta
entenderia su reclamo por vivir y crecer en una familia que
tenga las mejores condiciones econdmicas, sociales y cultu-
rales para que les brinde bienestar y vele por su crecimiento,
una excelente salud, nutricion y vivienda es su fundamento.
Ademas, pedirian que sus padres y personas con quienes vive,
conocieran las caracteristicas y las necesidades para su pleno
desarrollo y de esta manera le aportaran a su formacion. Estas
solicitudes serian posibles si la sociedad y el Estado asumieran
la tarea de recuperar la familia como nticleo de la sociedad y
tuviera los medios para vivir dignamente. Una familia digna se
va a responsabilizar e interesar por ofrecer a sus hijos los am-
bientes 6ptimos para su desarrollo y formacion.

El Estado debe garantizar a los nifios el derecho a la vida, la
saludy la nutricion que constituyen el fundamento esencial de
la vida humana; la salud es la base y condicién primaria para
el desarrollo de las capacidades del nifio, en consecuencia, es
un deber del Estado y de la sociedad, mejorar las condiciones
de salud de la poblacién a través de una politica de Estado
que realice, de manera efectiva, programas preventivos para
toda la poblacion, madres y padres saludables engendraran
hijos saludables. Es una responsabilidad historico-social. Un
nifio sano puede mantener el equilibrio atn con las condicio-
nes constantemente cambiantes del contexto, y seguramente
manifestard su permanente alegria y disposicion para interac-
tuar con el medio circundante.

La educaciéon de la infancia, como derecho fundamen-
tal, requiere de programas de formacion para los padres de
familia, adquiriendo los conocimientos basicos para la edu-
cacion de los nifios. Es bien sabido que los primeros afios
de la infancia son de gran importancia, por ser el soporte
de la vida del ser humano, esta es suficiente razon para que
en la familia, el niflo goce de ambientes favorables que le
propicien experiencias corporales de comodidad y tranqui-

8 Departamento Nacional de Planeacién, DNP (2010). Bases del Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014. Prosperidad para todos. Bogotd, D.C.,

Pdg. 266.
9 DNP(2010) Op. Cit. Pdg. 269.
10 DNP, Op.cit, Pdg. 269-270.

11 Departamento Nacional de Planeacién, DNP (2005). Hacia una Colombia equitativa e incluyente. Informe de Colombia, objetivos de desarrollo

del Milenio. Bogotd, D.C. Pdg. 73.
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lidad, proporciondndole un estado psicolégico de confianza
y preparando el camino para ampliar su radio de accién a
través del desarrollo de las formas bésicas del movimiento
y del lenguaje.

El movimiento corporal y el lenguaje son los medios més
importantes y perfectos de que se vale el nifio para inte-
ractuar con el medio. Al ampliar su radio de accién, el nifio
estard en condiciones de asistir a otros escenarios como el
de la ludoteca, el parque y la escuela, donde a través de
actividades de juego interactuard con otros nifios y con el
mundo de los objetos. El juego comprendido como una ac-
tividad desinteresada, que no tiene objetivos fuera del mis-
mo y que tiene diferentes manifestaciones como los juegos
competitivos, representativos, de azar y de vértigo, encierra
las actividades que tienen que ver con la educacion fisica,
la educacion artistica y la literatura, constituyéndose en un
mundo de posibilidades y de retos impregnados de manera
permanente del disfrute, la alegria y las interacciones con los
sujetos y con los objetos.

Los primeros afios de vida son decisivos en los procesos
de desarrollo y de formacion del nifio. Es asi como la edu-
cacién, entendida, para la primera infancia, como la adqui-
sicion de habitos de vida, la orientacion en el desarrollo del
movimiento corporal y del lenguaje y el cultivo del afecto,
debe contar con los escenarios y las condiciones materiales
ajustadas, tanto a la edad de los nifios como a los propdsitos
ya enunciados. El juego constituye la actividad privilegiada
para el desarrollo individual y social de los infantes; a tra-
vés de éste el nifio se va introduciendo en el mundo de
la cultura y va dotando de intencionalidad sus acciones, de
igual manera, va asumiendo responsabilidades propias de
su edad, es en éste ambiente de desarrollo y aprendizaje
en que el nifio construye su individualidad y su autonomia.

Sin pretender exponer una teoria sobre el desarrollo y
la formacion de la infancia, estas reflexiones ilustran la ne-
cesidad de una educacién de alta calidad en esa etapa de
la vida en la que deben participar las madres y padres en
el ambito familiar y los licenciados en pedagogia infantil o
preescolar en el ambito escolar, pues esta tarea debe es-
tar encomendada a personas que tengan el conocimiento
de las caracteristicas de la infancia y de la intencionalidad
y metodologia que favorezca los procesos de formacion y
desarrollo de los nifios.

Fundamentos para una politica educativa alternativa
del preescolar

La politica de atencion integral a la primera infancia guia-
da por la articulacion entre ajuste fiscal y privatizacion, esté
orientada a mantener la vision asistencialista, sacrificar el
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preescolar de tres grados y fortalecer la intermediacién. Al
respecto, es necesario sefalar la importancia de hacer un
debate profundo sobre el modelo educativo que guia esta
propuesta. Desde tiempo atrds FECODE ha planteado la im-
portancia de mantener un preescolar de tres grados, ello
implica que la atencién a la primera infancia defina dos eta-
pas diferenciadas en el aspecto educativo: la primera que
va de los cero a los 3 afios y la segunda, de los tres a los
cinco afios.

La existencia de este preescolar es imposible en el Plan
Sectorial de Educacion del actual gobierno. Por un lado,
mantiene una vision monolitica entre los cero y los cinco
afios, sin establecer esa diferenciacion indispensable que se
debe propiciar cuando el nifio llega a los tres afos de edad.
Pese a decir lo contrario, el gobierno mantiene el asistencia-
lismo vy la idea de guarderia y de atencion en la perspectiva
del cuidado, sacrificando la vision de lo educativo y la ne-
cesaria induccion a lo escolar. Ademads, la politica establece
que la prestacion de esta atencion se entregara prioritaria-
mente a cajas de compensacién y a empresas privadas que
han hecho del discurso sobre la infancia una forma particular
de ganancia y rentabilidad. La visién académica sobre la in-
fancia no debe estar en manos de expertos que la utilizan
para comercializar con ella; por eso, insistimos que es el
sector publico el lugar en que se debe desarrollar una vision
pedagdgica que diferencie las necesidades del preescolar
y las de la poblacion infantil menor de tres afios que no
estd en el preescolar pero que debe estar atendida por el
Estado, y que ademads, debe integrar una politica de apoyo
a las familias.

FECODE ha insistido en la creacién de un preescolar de
tres grados en las instituciones educativas del Estado. El gra-
do cero, que actualmente existe, es insuficiente para aten-
der las necesidades de formacién y aprendizaje de la nifiez
colombiana. El Estado deber ir méas alld de una vision asis-
tencialista y proteccionista en la atencién a la nifiez desde
los cero hasta los cinco afios de edad. La atencion a la nifiez
debe tener entre sus objetivos la proteccion de esta pobla-
cién contra muchas injusticias que desafortunadamente vi-
ven los nifios y las nifas; sin embargo, la proteccion no debe
ser el Unico objetivo de una politica social para la infancia. Es
necesario crear una auténtica politica de desarrollo del ser
humano, de crecimiento personal y social, y de potenciacién
de las facultades naturales de la infancia para aprender, for-
marse, crecer y disfrutar plenamente de la vida.

Ello implica que es responsabilidad del Estado, crear den-
tro de esa politica, unas estrategias que generen las condi-
ciones para que los nifios y las nifias vivan en su experiencia
cotidiana, procesos afectivos, lidicos, sociales y culturales
que les permitan vivir sus dias de manera enriquecedora y



gratificante. El proceso educativo escolarizado tiene un rol
que cumplir, aunque debe poseer unas caracteristicas espe-
cificas acorde con las necesidades de los nifios y nifias, es
primordial que dicha escolarizacién esté articulada al siste-
ma educativo.

De este modo, la propuesta va encaminada a que se
establezcan dos énfasis en la politica para la primera in-
fancia. Una, de desarrollo integral que defina dos etapas
diferenciadas en el aspecto educativo: La primera que va
de los cero a los tres afios y la segunda, de los tres a los
cinco afios. En las dos etapas es importantisima la aten-
cién integral al desarrollo pleno de las facultades de los
nifos y las nifias. Sin embargo, es fundamental que esa
atencion no descuide que entre los tres y los cinco afios, el
desarrollo de los nifios y nifias se debe complementar con
una estrategia de escolarizacién que se materializarfa en
un preescolar de tres grados con el propésito de preparar
al nifio para la vida académica y escolar, sin que esta expe-
riencia sea un proceso escolar tradicional, sino que por el
contrario les permita vivir.

En la actualidad, los jardines infantiles de la Secretaria
de Integracion Social (Bogot4, D.C.) tienen una propuesta
educativa interesante y tres ventajas que se deben destacar:

% Sus instalaciones ergondmicas y sus espacios adecua-
dos brindan un entorno para encaminar €sos procesos
de integracioén y socializacion que pueden ayudar a la
perspectiva del desarrollo integral.

% Durante los ultimos afios han construido un modelo
pedagogico especifico para pensar y aportarle a las ne-
cesidades de los nifios en estas edades.

% Cuenta con educadoras profesionales en preescolar.

Su gran limitacién es la cobertura, porque los cupos no
son suficientes para toda la poblacién infantil de la ciudad
que estd entre los cero y los cinco afios de edad. Por eso,
esta accion importante se podria complementar con una de-
cisiva politica de impulso al preescolar de tres grados que
atendiera a nifios y nifias entre los tres y los cinco afios de
edad y que tendria las siguientes caracteristicas:

o,

%  Estaria a cargo de las Secretarfas de Educacion.

% Se realizaria en las instituciones educativas publicas,
construyendo en ellas las dreas y espacios especializa-
dos junto con la dotacion de materiales ltdicos indis-
pensables.

%  Su modelo pedagdgico no serfa orientado a la escolari-
zacién temprana. Por el contrario, se enfocarfa al desa-
rrollo pleno del nifio y la nifia; pero su presencia en el
espacio escolar contribuiria poderosamente a la socia-
lizacién y a su integracion a la permanente vivencia de
interacciones para el ejercicio ciudadano.

% Su cobertura estaria enfocada a cubrir el cien por cien-
to de la poblacion infantil entre los tres y los cinco afios
de edad.

% Estarfa orientada por personal formado pedagdgica-
mente para el preescolar y la educacion infantil.

Un gobierno comprometido realmente con la infancia y
con su educacion, empezaria por elaborar propuestas que
tengan en cuenta la formacion de seres humanos con una
vida digna, y no que los considere como objetos o cifras
utiles o competentes para el mercado.
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El lugar de la literatura
en la primera infancia

Yolanda Reyes’

Quiero compartir tres escenas, a la manera de instantdneas, para ilustrar los descubrimientos que
he presenciado durante estos aiios en los que me he dedicado a ensenar y a compatrtir la litera-
tura con bebés, nifios y nifias y que han transformado profundamente mi vision acerca del lugar
que ocupa en la formacion de los seres humanos desde el comienzo de la vida. Gracias a lo que
me han ensefado mis jovenes lectores, he adquirido una perspectiva para mirar mis tiempos de
universidad y mis primeros afios como maestra y he descubierto lo poco que me ensefiaron (y lo
POco que yo enseié) sobre su significado profundo. Tuve que ir aprendiendo -o quizds seria mejor
decir “desaprendiendo”, como quien se libera de cargas iniitiles- datos, fechas, objetivos y estra-
tegias. Mediante un lento proceso, empecé a mirar hacia atrds, guiada por una pregunta: “idesde
cudndo leemos?” y terminé trabajando con los lectores mds pequeiios que puedan imaginarse.

Alrededor de la "Bebeteca” de Espantapdjaros,

un proyecto de investigacién y practica centrado

en la lectura durante la educacion inicial, he re-

planteado el significado de vocablos como lector,

q lectura y texto. El hecho de trabajar con bebés

% desde los 8 meses, que alin no caminan ni ha-

i blan y que, obviamente, no han tenido contacto

., con los textos, en el sentido tradicional de la pa-

2 labra, y el hecho de verlos crecer como lectores,

me ha ido ensefiando que la actividad interpreta-

tiva, aquella que constituye la esencia de la expe-

riencia literaria, se inicia desde el comienzo de la

PR&/SAME/VTE ENEL vida. Es precisamente durante la primera infancia

MEN SE LLAMA cuando se dan dos momentos simbdlicos crucia-

D0 CEXKD les en la vida: aprendemos a hablar, alrededor de

los 18 meses, —pero ingresamos al mundo del

lenguaje desde que nacemos— e iniciamos nues-

tro contacto con la alfabetizacion alrededor de

los 5 afios, aproximadamente. Resulta imposible

encontrar hitos més complejos en la vida de un

lector: aprender a hablar y aprender a leer y a es-

cribir, inada menos! Lo que hacemos después, en
el fondo, es profundizar sobre lo mismo.

A2
DE PREESCOIAR
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En las tres escenas que voy a describir y que

- fesEAR tienen lugar durante la primera infancia, se hacen
P . . .

evidentes las conexiones afectivas entre los tex-

tos y la vida, y se puede advertir también como

1. Licenciada en Ciencias de la Educacion con especializacién en Literatura, realizé estudios de postgrado en Lengua y Literatura Espaiiola. Fun-
dadora y directora de Espantapdjaros Taller, libreria y proyecto cultural de formacién de lectores dirigido a nifios y mediadores adultos. Autora
de libros para nifios, jovenes y adultos, entre los que se destacan El terror de Sexto B, Los arios terribles y Pasajera en transito y del ensayo La
casa imaginaria, sobre lectura y literatura en la primera infancia. Es columnista del diario El Tiempo y dirige la coleccion Nidos para la Lectura
de Alfaguara. Correo electrénico: yolandareyesv@gmail.com.
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la literatura es el texto por excelencia que expresa, alberga y
recoge la particularidad humana desde muy temprano. Quiero
mostrarles también cémo la experiencia literaria nos permite el
transito desde el lenguaje meramente factico hacia otros “mun-
dos posibles” de la imaginacion y la expresidn artistica, a los
que todos los seres humanos tenemos derecho y en los cuales
se basan las posibilidades del pensamiento y de la creatividad.

Mi premisa es que la experiencia literaria —y quiero enfatizar
en ese binomio: experiencia literaria— se puede ensefiar, vale
decir, transmitir desde el comienzo de la vida y que es més sen-
cillo de lo que se nos hace creer. Se trata de un proceso que se
inicia, literalmente, por dsmosis: piel e piel, verso a verso, canto
a cuento, como veremos en las escenas siguientes.

Primera escena: la voz, el texto madre y la poesia

Pensemos en un bebé imaginado desde el vientre materno
al que se inventa rostro y nombre, incluso antes de nacer, y a
quien se le entrega, en el tiempo de la espera y durante sus
primeros meses de vida, una compleja historia de palabras: la
historia de la cultura, entretejida con la historia de su familia y
con la de su particularidad como sujeto.

El psicélogo Jerome Bruner afirma que: “La interpretacion y la
negociacion comienzan en el momento en que el nifio entra en
la escena humana. Los nifios, al intentar usar el lenguaje para
lograr sus fines, hacen mucho mds que simplemente dominar
un cddigo. Estdn negociando procedimientos y significados y, al
aprender a hacer eso, estdn aprendiendo los caminos de la cul-
tura, asi como los caminos de su lenguaje™. Para Bruner es clara
la idea de que esas facultades originales con las que el bebé
viene al mundo se activan en la medida en que madre e hijo
inician esa transaccion, ese juego de doble via que él denomina
“reciprocidad” y que ilustra como ‘la cada vez mayor capacidad
de la madre para diferenciar las razones de llorar del nifio, asf
como la capacidad del nifio de anticipar esos acuerdos™.

Es ese pacto el que crea muy pronto una forma de atencién
mutua, una “armonia de la intersubjetividad”. A medida que
la madre “lee”, el llanto de su bebg, va fundando en &l nuevos
significados y matices y abre la puerta a la experiencia del len-
guaje o de la lectura, en su acepcién més amplia de construir
sentidos, lo cual significa que el ingreso al mundo de lo simbo-
lico se da en virtud de esa primera “con-versacion”.

Veamos como el pacto madre-hijo estd profundamente li-
gado a la experiencia poética: mientras el nifio incorpora las vo-
ces de sus seres queridos, fluye también, en la voz de la madre,

el torrente de la tradicidn oral: aquellos “libros sin pdginas” que
ella inscribe en la memoria poética del nifio. Las nanas, los arru-
llos, los juegos de balanceo y los cuentos corporales como Este
compré un huevito o Sana que sana, dan cuenta ya de una
primera lectura literaria, anclada en las resonancias afectivas
y expresivas del lenguaje (ritmo, musicalidad, y connotacion),
que son la base de la experiencia poética.

Bruner llama la atencion sobre el significado de esos primeros
juegos que se dan en todas las culturas con nombres diferen-
tes. "Hay juegos que estdn constituidos por el lenguaje y que
sélo pueden existir donde el lenguaje estd presente. El forma-
to de esos juegos tiene una estructura profunda y un conjunto
de reglas de realizacidn con las cuales se maneja la superficie
del juego™. Quizés valdria la pena afiadir que esos juegos ya
han puesto en escena el juego metaférico de representar unas
cosas —ausentes— valiéndose de otras cosas que cobran presen-
cia mediante la palabra. En los textos de nuestra tradicién oral
como el Aserrin, Aserrdn o el Tope, tope, tun esta contenida la
complejidad de esa experiencia de lectura interpretativa descrita
por Bruner, lo que prueba que ponemos en marcha complejos
mecanismos de construccidn de significados desde los prime-
ros meses de vida y que también desde esos primeros meses
“aprendemos” de un modo visceral, el significado de lo poético
como lenguaje abierto a multiples sentidos y sonoridades.

Segunda escena: en el bosque de la narrativa

Vamos a suponer que han pasado dos afios desde la es-
cena anterior y que aquel bebé que dejamos ha vivido pro-
cesos de desarrollo de orden fisico y psiquico que inciden en
sus capacidades simbolicas. Después de haber aprendido a
sentarse, a gatear y a caminar, procesos que le entregan una
movilidad insospechada y que lo sacan de la contemplacién
exclusiva de la madre para mirar a ddo otras cosas, han en-
trado en la escena los juguetes y también los primeros libros
de imégenes. En ese tridngulo —adulto, libro y lector— nuestro
bebé ha descubierto un “mundo otro” hojeando y mordien-
do libros y sabe que las ilustraciones, esas figuras bidimen-
sionales parecidas a la realidad, no pertenecen al orden de
la realidad sino a esa convencién cultural llamada libro. Ese
“como si", que es el germen de lo simbdlico, le permite jugar
a la casita o a los caballitos y descubrir que en los libros esta
representado su entorno. Asi mismo, el lenguaje verbal, que
ya se ha consolidado, le demuestra que es posible nombrar
lo que no esta presente. Ese lenguaje conquistado le permite
evocar simbolicamente la ausencia. Es un descubrimiento, a
la vez maravilloso y terrible, en el que aforan los miedos y sur-
ge también una necesidad de independencia,”yo solito”, que

2 Bruner, Jerome. El habla del nifio. Barcelona, Paidés, 1986.
3 Ibid.
4 Ibid.
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entra en conflicto permanente con el mundo de los limites y
las normas y con la necesidad contradictoria de estar solo y
acompariado-protegido al tiempo.

De nuevo, la literatura vuelve a acompafiar su desarrollo psi-
quico como lector que se entrena en hacerse preguntas, en
inventar, imaginar, sofiar y tener pesadillas. Los relatos le permi-
ten entrar en contacto con hechos, peripecias y personajes que
suceden en un tiempo lejano: el tiempo de /a ficcion. De esta
forma, se inaugura el paso a otro lenguaje muy sofisticado que
va més alld de lo factico y de las situaciones cotidianas y que se
traduce en los relatos. Segun la psiquiatra Marie Bonnafé, en la
forma relato todo esté incluido. “Se puede hablar de lo ausente
y se utilizan formas discursivas mds complejas. Esa es la dnica
forma de lenguaje que tiene las caracteristicas de la lengua
escrita. Se trata de un preescrito en el lenguaje oral™.

Ademés del profundo poder emocional que posee la ficcidn
para nombrar los dramas psiquicos que vive el nifio de esta eta-
pa y darles una resolucion simbolica, estos relatos aportan una
clave definitiva para la conciencia de que hay diferentes formas
de lenguaje. En efecto, las historias que se le cuentan al nifio
obedecen a un “orden otro”, a una “transcripcion” de sucesos en
una forma de tiempo estructurado seguin las leyes de la escritura.

El relato de ficcién es distinto a la lengua de la inmediatez
pues el hecho de decir habia una vez o “La noche en que Max
se puso su traje de lobo y se dedicd a hacer travesuras®...” su-
giere "un tiempo otro", no presente, que se nombra en “un len-
guagje otro”. Al introducir al nifio en esas coordenadas “otras” de
una historia, los adultos lo sittian en el amplio texto de la cultura
escrita, para mostrarle cdmo la literatura permite emprender
viajes mas alld del aqui y del ahora y aventurarse por lugares y

por tiempos lejanos, que pueden visitarse con la imaginacion.

El dlbum de Maurice Sendak, Donde viven los monstruos’,
puede servirnos como metéfora de lo que constituye ese nuevo
salto en la formacion del lector literario. A través de la ficcion,
nuestro nifio se identifica con Max, el protagonista de la historia
y oculto bajo esa “identidad otra”, puede viajar simbolicamente
al “espacio otro" donde viven los monstruos; trasladarse a un
“tiempo otro", hablar de sf mismo en un lenguaje cifrado, explo-
rar sus propios miedos, mirarlos fijamente y regresar al “tiempo
real” de su habitacion real, justo a tiempo para la hora de la cena.

Notese que nuestro lector no ha cumplido siquiera tres
afios y ya ha experimentado —con una profunda emocion vital—
esas “categorias” (tiempo cronologico/psicoldgico; espacio,
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personajes y tantos otros etcéteras) que algunos de nosotros
asociamos con los ejercicios tediosos de andlisis literario de
nuestras clases de literatura en la escuela.

Tercera escena, no siempre gozosa, del rito de transito

Saltemos otro par de afios para encontrarnos de nuevo con
ese nifio que ya ha ingresado a la educacién formal y que esta
iniciando el proceso de alfabetizacién propiamente dicho. Este
paso hacia la conquista plena de la autonomia lectora, se consti-
tuye en un largo rito de transito —es falso que dure un solo afio—
y estd lleno de complejidades y minucias. Segtin afirma Vygostky,
“El lenguaje escrito es la forma mds elaborada de lenguaje™,
y dicha elaboracién supone la puesta en marcha de complejos
procesos de pensamiento. Lo escrito no es la mera transposicion
del lenguaje oral, en tanto que implica operaciones psiquicas re-
lacionadas con la estructuracion de lo temporal en un orden gré-
fico espacial y con una planeacion emanada de la nueva indole
del discurso. La ausencia fisica de un interlocutor visible elimina
los supuestos propios de la comunicacién oral —dado que el otro
no estd ahi, es necesario proporcionarle unas coordenadas co-
munes— Y ello implica, desde un proceso de planeacion mental
deliberado, hasta la incorporacion progresiva de convenciones
que reemplazan las pausas y las inflexiones naturales del lengua-
je oral, como los signos de puntuacidn y las reglas ortogréficas.

Adicionalmente, el acercamiento al sistema de escritura re-
quiere procesos complejos de andlisis y sintesis. Lo que en el
lenguaje oral iba junto, ahora hay que separarlo en oraciones,
palabras y sonidos. Al tener que representar los sonidos indivi-
duales del habla, que en la oralidad eran percibidos como un
todo, nuestro nifio encara la dificil tarea de descomponer las uni-
dades en pequenias piezas. Ello le supone tomar conciencia de
la relacidn entre grafemas y fonemas, relacion que para efectos
de nuestra lengua no es univoca del todo, puesto que los gra-
femas no corresponden exactamente a los fonemas. Durante
este proceso de entender “el truco de la lengua escrita”, tendra
que enfrentarse a una serie de arbitrariedades emanadas de la
indole convencional del lenguaje escrito, que le demandan una
atencién conciente para entender que cada letra puede repre-
sentar un sonido —o a veces més de uno— lo cual implica el lento
proceso de descomponer las palabras en fonemas y, simulténea-
mente, el de volver a unir fonemas para leer o escribir palabras.
Pero ademds de estas minuciosas operaciones que concentran
la atencion en el complejo mecanismo de armar y desarmar pa-
labras, el texto sigue inscrito en un contexto amplio de oraciones,
parrafos y posturas comunicativas diversas que afectan el senti-
do de esas pequerias unidades.

5 Bonnafé, Marie. Poner al bebé en el centro. Entrevista concedida al periédico “Espacios para la Lectura”; nimero 5, México, Fondo de Cultura

Econdmica, 2000.

Ibid.
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Por ello nuestro lector necesita hacer acopio de los cono-
cimientos fonéticos, sintdcticos, semanticos, comunicativos e
interpretativos que ya vimos que adquirié en etapas anteriores
y que le ofrecen un contexto amplio donde ocurrira la cons-
truccion de significados de la lectura y la escritura alfabéticas.

Es precisamente en esta etapa donde se hace evidente
la estrecha relacion entre lo que el nifio ya sabe y ha expe-
rimentado en el dmbito del lenguaje oral y sus posibilidades
de éxito en su acercamiento a la lengua escrita. Por citar algu-
nos ejemplos, la conciencia fonoldgica desarrollada mediante
la exposicién desde la cuna al juego con la musica y la poesia
le permitird saber que las palabras pueden descomponerse y
le brindara claves sonoras imprescindibles para saber cémo se
arman y desarman; las estructuras narrativas que lleva incor-
poradas gracias a su contacto con los cuentos le facilitaran el
acceso al mundo “otro” de los simbolos escritos; la experiencia
espacial derivada de su actividad de hojear y manipular libros
de imagenes le ofrecerd nociones de lateralidad, definitivas
para el manejo del espacio gréafico de la lectura y la escritura;
su riqueza de vocabulario le hard mas féciles las nuevas ope-
raciones de construccién de sentido y, en términos generales,
el conocimiento intuitivo que lleva incorporado acerca del fun-
cionamiento del lenguaje, le dard herramientas metalingtisticas
para tomar conciencia de sus mecanismos.

Pero ademas de los procesos de pensamiento y de las “ba-
ses lingdisticas” que ya hemos descrito, a los que tanto con-
tribuye la compariia lectora del adulto, hay otras bases igual-
mente importantes que han sido otorgadas como ‘“dones” y
que pertenecen al ambito de la motivacidn. En ese sentido, la
experiencia literaria vinculada al afecto de los seres queridos y
la constatacion permanente de las estrechas conexiones entre
los libros y la vida le proveen un sustrato de “nutricién emocio-
nal”, que sigue siendo vital durante esta etapa. Sortear los pro-
cesos de acercamiento a la lengua escrita serd una experiencia
retadora y atractiva si nuestro nifio sigue sintiendo que los libros
le permiten leer-se en ellos, descifrar el fondo de si mismo vy
seguir explorando mundos posibles, cada vez mas amplios.

Ahi es cuando mds se necesita recurrir al sentido profundo
de la experiencia literaria: durante esta etapa sigue siendo vital
poder explorar sus incesantes preguntas, su deseo de saber
y sus necesidades imaginativas, aventureras, simbdlicas... Sin
embargo, en este momento puede haber un desfase entre su
capacidad incipiente de lectura alfabética y su necesidad de
desciframiento vital. Por eso, la lectura de viva voz por parte de
los adultos —padres, madres y docentes— resulta definitiva para
que nuestro nifio continlie creyendo en las compensaciones
vitales que lo conectan con la literatura. Mientras €l logra acce-
der a la totalidad de las convenciones del lenguaje, el acompa-
fiamiento emocional que le brindan los adultos leyéndole los
libros que su psiquis y su deseo necesitan se constituirdn en la

compafifa necesaria para demostrarle que leer sigue teniendo
relacion con sus preguntas y su vida.

A muchos nifios les sucede —y creo que todos podemos dar
fe— que esta tercera escena no es grata. La lectura suele perder
el sentido vital para convertirse en mera tarea académica. La
magia de leer un cuento o un poema porque si, porque hay
alguien que nos quiere, o simplemente, porque queremos leer:
porque seguimos necesitando saber, sentir, vivir y ser otros se
puede perder de vista entre la minucia de la alfabetizacion ini-
cial. De ahf que la lectura de los textos literarios, de esos libros
reveladores, que no se leen sélo con los ojos sino con el cora-
zon y con el deseo, de esos libros que nos hacen llorar, morir
de miedo o de risa, pensar o vivir aventuras sean mas necesa-
rios que nunca para el crecimiento emocional.

Epilogo, casi a modo de moraleja

Lo que en el fondo ofrece la experiencia literaria, lo que la
hace tan significativa y poderosa y lo que los adultos, como tex-
to primordial de los nifios, debemos y podemos ensenarles, es
esa emocion estética que nos permite conectarnos con nues-
tra particularidad de sujetos y explorar nuestras experiencias,
nuestros suefos y nuestros secretos. En medio del bullicio y de
la avalancha de noticias que vienen desde afuera, la literatura le
trae al lector de cualquier edad “noticias sobre si mismo".

Ese gran texto escrito a varias voces por una infinidad de au-
tores a lo largo de la historia y construido por los seres humanos
de tantas generaciones que alberga las producciones culturales
de “nuestra comdn humanidad", es el que no se nos puede es-
capar cuando pretendamos transmitir la experiencia literaria. Esta
leccidn, la més importante de todas, no solian ensenarla en mis
tiempos de universidad y me temo que atin hoy esté ausente en
nuestras escuelas, desde la educacion inicial hasta el postgrado.
Yo la aprendi junto a mis mejores maestros: los lectores mas
pequerfios, que tienen clarisima la relacion entre la literatura y la
vida. Fueron ellos quienes reafirmaron en mi, con su lenguaje
sencillo, la magia esencial de la experiencia literaria, que consiste
en irse a pasar ciertas temporadas entre esas “casas de cuento”,
donde los suefios se encuentran con la realidad y donde es po-
sible ir inventandose, cuento a cuento, el texto de la propia vida.

Bonnafé, Marie. Poner al bebé en el centro. Entrevista con-
cedida al periddico “Espacios para la Lectura”; nimero
5, México, Fondo de Cultura Econémica, 2000.

Bruner, Jerome. El habla del nifio. Barcelona, Paidds, 1986.

Sendak, Maurice. Donde viven los monstruos. Coleccion
Nidos para la Lectura. Bogotd, Alfaguara, 2005
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El preescolar, un sueio
para el futuro

Celio Nieves Herrera'

Cuando se habla de los principios de la enseianza y la educacion, se habla de umbrales que
son habituales en cualquier nivel de educacion, que se concretan y particularizan en cada
edad. El caso de la edad que nos ocupa (3 a 5 aiios), considerada la misma edad desde el
nacimiento hasta la del conflicto de los seis-siete aiios, implica necesariamente su ajuste
a estos principios generales y la particularizacion del proceso educativo en la edad, dada
la obligatoria correspondencia ya seialada con las caracteristicas del desarrollo en estas
edades. La afirmacion que la edad pre - escolar constituye una etapa fundamental en todo
el desarrollo de la personalidad del nifio, resulta ampliamente compartida por todos los pe-
dagogos que se han ocupado desde distintas posiciones de los problemas de la educacion,
el desarrollo y la formacion del ser humano.

“Donde hay educacidn no hay distincion
de clases”.

40 Confucio

I-a equidad de una nacién posee un deno-
minador comun: la educacion de calidad. Al
referirnos a la calidad inmediatamente nos
situamos en todos sus componentes, jorna-
da Unica, profesionalizacion y capacitacién
de docentes, bilingliismo, evaluacion, entre
muchos otros aspectos pero quizd el méas
decisivo lo determina el preescolar de tres
grados que histéricamente ha tenido una
brecha entre el sector privado y el publico
que se sugiere muy grande. Para entenderlo
no es necesario ser experto en educacion,
basta tnicamente dar una mirada a los pai-
ses de mayor desarrollo humano (Finlandia,
Alemania, Suecia, Noruega) paises que or-
ganizaron un preescolar de tres grados de
calidad y universal.

En Colombia la situacion ha venido mane-
jandose con un criterio de cuidado al menor
que sin ser inadecuado en esencia descono-
ce los alcances pedagdgicos de la educacion

- Alberto Motta —

1 Licenciado en Biologia, Posgraduado en Planeacién para la Educacién Ambiental. Integrante de la direccién del Polo Democrdtico Alternativo
PDA. Concejal de Bogotd. Correo electrénico: celionievesherrera@gmail.com.
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formal y rompe con los juicios de valor y el avance cualitativo
de los educandos de cara al desarrollo humano y personal.

La situacion de los nifios y nifias en Bogotd, menores de 5
afios, no puede observarse con perspectiva sectorial, a esta
poblacién se le debe garantizar condiciones adecuadas de
nutricion, salud y educacién, asimismo como la proteccién
contra los maltratos, la explotacion y cualquier forma de vio-
lencia. Proveerles una “educacién temprana de calidad” méas
que un reto representa una urgencia inaplazable y aunque
requiere de cambios conductuales en el seno de las familias,
ademaés de requerir la coordinacién de todos los sectores so-
ciales e institucionales para adelantar acciones positivas en
pro de esta poblacion.

Como uno de los més significativos objetivos de la edu-
cacion preescolar en Colombia se pretende que los menores
sean encauzados hacia su identidad y autonomia, desarrollen
su inteligencia cenestésico—corporal, el aprestamiento y la
motivacion para el proceso de lectura y escritura, asi como la
capacidad de solucionar problemas que impliquen relaciones
e instrucciones mateméticas; desplieguen su creatividad fren-
te a su entorno y a sus relaciones familiares y sociales. Esta
educacion debe estar a cargo de docentes formados espe-
cialmente para este nivel y contar con el apoyo incondicional
del Estado en observancia del Articulo 2 de la Constitucién
Nacional que sefiala las obligaciones del Estado para sus con-
nacionales.

“Los nifios de edad pre-escolar quieren tocar, gustar, oler,
escuchar y examinar todas las cosas por si mismos. Estdn
ansiosos por aprender. Ellos aprenden experimentando y ha-
ciendo. Los pre-escolares aprenden de sus juegos. Estdn muy
ocupados desarrollando habilidades, usando el lenguaje y
luchando por ganar control interno (emociones)”.

Los nifios de esta edad deben ser sujetos activos e incor-
porados a los sistemas educativos tempranos, para garantizar
a futuro su desarrollo integral desde la vision de una educa-
cion igualmente integral.

De hecho la Corte Constitucional ha promulgado sendas
sentencias que esclarecen el camino para un preescolar de
tres grados:

“El derecho fundamental de los nifios a la educacion.
Reiteracion de la jurisprudencia

Como lo ha resaltado desde sus primeros fallos esta Cor-
poracion, en particular en la sentencia T-787 de 2006, la
educacion es un derecho y un servicio de vital importancia
para sociedades como la nuestra, por su relacion con la erra-
dicacién de la pobreza, el desarrollo humano y la construc-

cion de una sociedad democrdtica. Es por ello que la Corte
ha indicado en distintos pronunciamientos que ésta (i) es
una herramienta necesaria para hacer efectivo el manda-
to de igualdad del articulo 13 superior, en tanto potencia la
igualdad de oportunidades; (ii) es un instrumento que per-
mite la proyeccién social del ser humano y la realizacién de
sus demds derechos fundamentales; (iii) es un elemento
dignificador de las personas; (iv) es un factor esencial para
el desarrollo humano, social y econémico, (v) es un instru-
mento para la construccidn de equidad social, y (vi) es una
herramienta para el desarrollo de la comunidad, entre otras
caracteristicas”.

“Ahora bien, el inciso tercero del articulo 67 superior dis-
pone que la educacion serd obligatoria “(..) entre los cinco y
los quince afios de edad y que comprenderd como minimo,
un ario de preescolar y nueve de educacion bdsica”.

“Respecto de la sequnda cuestidn, esto es, los grados de
instruccion que el Estado estd en la obligacién de garantizar,
la Corte ha afirmado lo siguiente (i) que los grados previstos
en inciso 3° del articulo 67 de la Carta -un grado de educa-
cion preescolar y nueve afos de educacion bdsica- consti-
tuyen el contenido minimo del derecho que el Estado debe
garantizar, y (ii) que como se trata de un contenido minimo,
el Estado debe ampliarlo progresivamente, es decir, debe ex-
tender la cobertura del sistema educativo a nuevos grados
de preescolar, secundaria y educacion superior”.

Con fundamento en estos argumentos, por ejemplo, en
la sentencia T-356 de 2001, la Corporacién sostuvo que con
base en un decreto presidencial, no puede interpretarse, en
contravia del cardcter flexible del articulo 67 de la Carta, que
el dnico grado obligatorio de preescolar es transicion, pues
una norma de tal rango no puede limitar garantias constitu-
cionales como la objeto del presente pronunciamiento.

En lo que respecta a la progresividad con la que debe ir
amplidndose la cobertura del sistema educativo, deben re-
cordarse las pautas que en materia de progresividad de los
derechos econdmicos, sociales y culturales en general, esta
Corporacién ha fijado siguiendo el derecho internacional de
los derechos humanos.

En este sentido, la Corte ha indicado que el mandato de
progresividad de estos derechos no puede entenderse como
una justificacién para la inactividad del Estado, sino que im-
plica la obligacidn de éste de actuar lo mds expedita y eficaz-
mente posible a fin de ampliar la satisfaccion de los mismos.
Lo anterior siempre y cuando se respete por lo menos el con-
tenido minimo de aquellos —que se deduce, por ejemplo, de
los tratados internacionales y de la Constitucion-, el cual es
de exigibilidad inmediata”.
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“La prestacién del servicio de
educacién preescolar

La educacién preescolar, de
conformidad con el articulo 15 de
la Ley 115 de 1994 -"por la cual
se expide la ley general de edu-
cacién™, es aquella “(..) ofrecida
al nifio para su desarrollo integral
en los aspectos bioldgico, cognos-
citivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a través de experiencias
de socializacién pedagdgicas y re-
creativas”, antes de iniciar el ciclo
de educacién bdsica. Esta com-
prende tres niveles de formacion
denominados pre jardin, jardin y
transicion, de los cuales por lo me-
nos uno es de cardcter obligatorio.”

* Educacion y Cultura

- Alberto Motta —

1 )
.

No se justifica que en Colombia no se haya avanzado en la institucionalizacién de los 3 grados de
preescolar desconociendo los principios de equidad social.

Con fundamento en estos argumentos, por ejemplo, en
la sentencia T-356 de 2001, la Corte Constitucional sostuvo
que con base en un decreto presidencial, no puede inter-
pretarse, en contravia del cardcter flexible del articulo 67 de
la Carta, que el Unico grado obligatorio de preescolar sea
transicion, pues una norma de tal rango no puede limitar
garantias constitucionales como la objeto del presente pro-
nunciamiento. El preescolar debe partir de los intereses, ne-
cesidades y caracteristicas de los nifios y de los procesos.
Partimos de los intereses, necesidades y caracteristicas de
los nifios, de los ejes y desarrollos propuestos entre otros
por los PEI con respecto a los ritmos de cada individuo, para
dar a los nifios y nifias la flexibilidad y autonomia en su pen-
sar, sentir y actuar, reduciendo el “poder adulto”.

En Colombia el reto hacia la educacién preescolar de tres
grados es romper la brecha enorme que existe entre la edu-
cacion publica y privada y demostrar que la equidad empieza
por una educacion profundamente humanista y con los ele-
mentos que constituyen la educacion formal para formular
politicas publicas de avanzada, sin mezquindades y sin ningtin
tipo de célculo politico.

El articulo 18 de la Ley 115 de 1994 establece:

"ARTICULO 18. AMPLIACION DE LA ATENCION. El nivel de
educacicn preescolar de tres grados se generalizard en ins-
tituciones educativas del Estado o en las instituciones que
establezcan programas para la prestacicn de este servicio, de
acuerdo con la programacion que determinen las entidades
territoriales en sus respectivos planes de desarrollo.
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Para tal efecto se tendrd en cuenta que la ampliacién de
la educacion preescolar debe ser gradual a partir del cubri-
miento del ochenta por ciento (80%) del grado obligatorio
de preescolar establecido por la Constitucion y al menos del
ochenta por ciento (80%) de la educacién bdsica para la
poblacion entre seis (6) y quince (15) arfios”.

Cabe anotar que los estudios y experiencias en paises de
Europa, como Suecia, Finlandia y Dinamarca en los cuales, los
nifios y nifias menores asisten, desde los 3 afios de edad, a
instituciones para su desarrollo integral, en donde son aten-
didos por personal pedagdgico capacitado en despertar la
creatividad de los menores frente a su entorno, estimular su
inteligencia cognitiva y cenestésica-corporal, donde es forta-
lecida su personalidad, su caréacter e inteligencia emocional
siempre en la busqueda formar personas de éxito.

Para esto es fundamental que la participacion total de las
familias en el proceso, de tal manera que asf son coadyuvan-
tes en el desarrollo de los pre-escolares, colaborando en su
formacién educativa, familiar y social, ofreciendo un desarrollo
armonico; que a su vez los protege del maltrato, del abuso,
de la explotacién comercial y de todo tipo de violencia que
atenta contra los nifios y nifas, cobijados dentro de un am-
biente pedagogico y de estimulacién, por tanto es necesario
tener un control de la permanencia de los menores desde los
3 afios de edad.

Si el pais quiere lograr una educacion inicial que sea el
soporte efectivo para garantizar mas y mejores posibilidades
de desarrollo humano vy social se deben asumir desafios en



los afios venideros. Con el Plan Decenal de Infancia 2004—
2015 se visualizaron un conjunto de més de 100 metas y
estrategias las cuales incorporan las areas de salud, nutricion,
educacion y proteccion contra los malos tratos. Un ejemplo a
tener en cuenta y que merece mencion es el caso del INEM
de Pasto el cual ha venido dando una interesante lucha a fa-
vor del preescolar de los tres grados basados en dos criterios
fundamentales asf:

“La primera tiene que ver con lo pedagdgico, porque es
donde los nifios y las nifias forman lo esencial de su persona-
lidad, de su cardcter y establecen pautas de comportamiento
y de disposiciones que van acompariarlos -como se ha de-
mostrado ampliamente- durante toda su vida. La Segunda
es inherente a la primera ya que reconocida la importancia
de la educacién temprana “El Estado” no puede promover la
inequidad Social desde la infancia, permitiendo que la Edu-
cacion inicial se ofrezca Unicamente en Instituciones privadas
que cubren los sectores mds solventes de la poblacidn. De
esto se desprende el aceptar que hay una responsabilidad
Social del Estado inmensa en este aspecto y que nunca po-
drd magquillarlo ofreciendo miles de programas importantes,
nadie lo niega, pero con un gran vacio en el aspecto pedago-
gico como lo reconocieron en el foro de infancia en Bogotd”.

No obstante lo anterior la Encuesta de Calidad de Vida
(2003?), examind los motivos por los cuales los nifios y ni-
fias menores de 5 afios no asisten a una guarderfa, hogar
comunitario, jardin o preescolar dio por resultado el siguiente
andlisis teniendo en cuenta que es una situacién que es de
gran valia al momento de definir politicas y programas para
esta poblacion.

La principal razon de inasistencia de menores de 5 afios
a instituciones (66%) es que sus padres o acudientes con-
sideran que aun no estén en edad de asistir; 8% de los en-
cuestados indicd que contaba con alguna persona que podia
hacerse cargo de los menores de 5 afios. Dentro de las per-
sonas dispuestas a permitir que sus hijos o asistidos acudan a
una institucién educativa la principal causa de la no asistencia,
es "la inexistencia de una institucion cerca de su lugar de
residencia (12%), sequida del alto costo de este tipo de ser-
vicio (79%)". Esto merece una reflexién desde la comunidad
educativa en general.

La Federacion Colombiana de Educadores FECODE, ha
sostenido en forma constante que la institucionalizacién
del preescolar de tres grados significa defender la educa-

cién publica, toda vez que incide en los futuros ciudadanos
puesto que ofrece condiciones pedagobgicas, sicoldgicas y
sociales que no podria obtener de otra forma, una edu-
cacion pobre advierte un pobre futuro y eliminar esas di-
ferencias en pro de la equidad advierte una connotacion
profundamente humanista porque incluye aspectos tales
como: autonomia, motricidad, creatividad, ubicacion espa-
cio temporal, formacion en democracia, socializacion, avan-
ces en actividades investigativas, de observacién y explo-
racion del medio natural y social. Como quiera que esta es
la edad més importante del ser humano en su formacién
esos primeros tres afios de preescolar son esenciales en la
formacién ciudadana. Segun este andlisis no es justificable
que en Colombia no se haya avanzado en la institucionali-
zacion de los tres grados de preescolar desconociendo los
principios de equidad social si se tienen en cuenta que los
Ultimos informes han advertido la inclusién de menores
desde los 6 afos de edad en los grupos armados ilegales lo
cual tiene una repercusién nefasta en el futuro de nuestro
pais y de alli la importancia y urgencia de darle énfasis al
apoyo a los menores de 6 y 5 afios de edad en el acceso a
la educacion temprana.

Cuando se habla de los principios de la ensefianza y la
educacion, se habla de umbrales que son habituales en cual-
quier nivel de educacion, que se concretan y particularizan en
cada edad. El caso de la edad que nos ocupa (3 a 5 afios),
considerada la misma edad desde el nacimiento hasta la del
conflicto de los seis-siete afios, implica necesariamente su
ajuste a estos principios generales y la particularizacion del
proceso educativo en la edad, dada la obligatoria correspon-
dencia ya sefialada con las caracteristicas del desarrollo en es-
tas edades. La afirmacion que la edad pre — escolar constituye
una etapa fundamental en todo el desarrollo de la personali-
dad del nifio, resulta ampliamente compartida por todos los
pedagogos que se han ocupado desde distintas posiciones
de los problemas de la educacion, el desarrollo y la formacion
del ser humano.

En 1996 la UNESCO publicé un estudio dirigido por Jac-
ques Delors® sobre educacién para el siglo XX|, el cual abria
el debate sobre la importancia de la educacién como proceso
permanente de toda la vida. Los ideales del ser humano de
la paz, libertad y justicia social como parte introductoria de
Delors fundamentan su discurso para que nifios, nifias y jo-
venes se integren a la sociedad. Hablar y pensar la educacion
inicial en Colombia es la “afirmacién de la esperanza en una
vida mejor”.

2 http//www.dane.gov.co/files/investigaciones/condiciones_vida/presentacién_dicl-cntv.pdf. Consultado Febrero 23 2012, 3pm.
3 Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la Educacién para el siglo XXI. Presidida por J. Delors. http//www.unesco.org/educa-

cién/PDF/S_PDF. Consultado Febrero 23 de 2012. 3 p.m.
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El preescolar, la gran pérdida
para las Normales Superiores

Luis Germdn Rivera’

Dentro del sistema educativo colombiano debe existir una reforma muy seria del nivel
preescolar y bdsica primaria, las Normales Superiores debemos dar el paso para pre-
sentar al gobierno el cambio de estructura; somos nosotros, como protagonistas de las
historia quienes debemos proponerlo; aquellos centros preescolares y de bdsica pri-
maria concebidos todavia con un docente orquesta forman parte de un modelo caduco,
mediante el cual no se superan hoy los vacios de la educacion colombiana, mucho me-

nos con normas estdticas que no permiten repensar la educacion. Ellas limitan nuestro
actuar a 42 metros cuadrados de reflexion, con 22 horas de presencia en ese recinto
creador de adaptaciones a la sociedad presente sin medir las consecuencias tanto para
alumnos como para maestros.

I-os caprichos de gobiernos de turno, dan al traste con
historias pedagogicas en detrimento de la filosoffa del Es-
tado. Es asi como la lucha por unas Normales transforma-
das en Escuelas Normales Superiores, se va debilitando
cuando aparecen estas politicas en contra de la misma
carta de navegacién como lo es la Constitucion Nacio-
nal. Cuando las Normales se reestructuraron como con-
secuencia de la Ley 115 del afio 1994, se ordend a todas
las Normales organizar todos los niveles académicos, sin
excepcién; de esa manera desaparecieron las llamadas
Escuelas Anexas. Pero muchas Normales ya tenfan el nivel
preescolar desde los 3 y 4 afios; alguna Normal ya desde
el 1964 lo tenfa sin norma oficial alguna, ya que esta apa-
recio por los afios 1970.

Pero los discursos politicos sobre educacién, y de in-
dole més bien populista sobre educacién, han destruido
lo que consideramos un laboratorio excepcional de peda-
gogfa para nuestras instituciones formadoras de Maestros,
no de instructores de disciplinas. Ya aparecen las politicas
soterradas de eliminar el concepto de Maestro dando el
paso velado a la creacién de profesionales instructores.
Imaginemos que a las personas con el titulo de Norma-
listas Superiores, que por ley estdn para atender el nivel
de preescolar y bdsica primaria, y al mismo tiempo, les
quitamos la posibilidad de su propia practica y laboratorio

institucional como lo es el preescolar; iqué deformacién
de la conceptualizacion de las Normales, de su esencia y
finalidad intrinseca e historical

Razones burdas desde una perspectiva pedagdgica han
hecho creer que es licito constitucionalmente borrar de un
plumazo la presencia del preescolar en el sistema educa-
tivo publico, para dar el paso a la entrega sin ningiin es-
cripulo a lo mas preciado de las instituciones educativas
publicas, como lo son los nifios de 2 a 5 afios, a institucio-
nes estatales que no se definen como institucién educa-
tiva sino como instituciones con otros fines. Pero més alla
de estas consideraciones engafiosas desde la pedagogfa,
tenemos la tendencia a creer que fueron razones mas de
indole financiera vy fiscal que razones pedagogicas, las que
conllevaron a dichas decisiones. Una pésima interpretacién
constitucional hace que el Ministerio de Educacion sosten-
ga fehacientemente que puede entregar este nivel educa-
tivo a otros entes diferentes a las Instituciones Educativas
publicas.

La Ley 115 de 1994, Ley General de Educacién, establece
en los articulos 11,15 y 17 que la educacién formal se or-
ganizara en tres niveles, esto es, preescolar, el cual deberd
tener minimo un nivel obligatorio, esto permite entender
que las instituciones pueden tener los demés grados. En los

1 Licenciado de la Pontificia Universidad Bolivariana de Medellin; Maestria en Desarrollo Social de la Universidad del Norte de Barranquilla.
Rector de la Normal Superior La Hacienda de Barranquilla, Atldntico. Correo electrénico: luisgermanribvera@hotmail.com.
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- Alberto Motta —

articulos 2,8 y 9 del Decreto 2247 de 1997, se establece
que la educacion preescolar se ofrecerd a los educandos de
tres a cinco afios de edad. El sistema no establece en qué
momento deben cumplir esa edad, por ello se sefala que
esta ha sido més una estrategia operativa que conceptual.
La sentencia T-323 de 1994 y T-1030 de 2006 de la Corte
Constitucional, dice que el umbral edad de 15 afios no es
un criterio por el que deba restringirse el derecho a la edu-
cacion de los menores de edad. Insiste en que las edades
fijadas en las normas no pueden tomarse como criterios ex-
cluyentes sino inclusivos. A su vez, las mismas sentencias ar-
guyen que si bien las instituciones educativas publicas estén
obligadas a atender a los nifios de cinco afios como minimo,
sin perjuicio de los grados existentes en las instituciones
educativas que ofrezcan mds de un grado preescolar.

En el mundo entero el preescolar dejo de ser un centro
de cuidados, de guarderia, de alimentacion y de reemplazo
de madres trabajadoras, o sélamente de entretenimiento,
para darle el cardcter de educacién formal, y de esa manera

Las organizaciones que agrupan a las Normales deben ser proactivas en una defensa abierta, clara y
pensada desde la pedagogia para sentarse frente al gobierno y que les sea devuelta la cédula de ciuda-
dania que el Estado les dio a las Normales para ser formadoras de maestros con los niveles completos.

integrarlo por medio de procesos de exploracion hacia los
requerimientos de aprendizaje. Hasta el extremo de que
hoy el preescolar figura desde los 85 dias de nacidos has-
ta los cinco afios. Robert Owen fundé en el afio 1816 en
Escocia un instituto de Educacién Preescolar formal, pero
bien conocemos que en 1837 en Alemania ya se contaba
con el Kindergarten en el que sélo se tenia a los infantes
ocupados jugando y en entretenidos. .

En el afio de 1978 el Ministerio de Educacién Nacional
reglamento la atencion a nifios de 4 a 6 afios en las insti-
tuciones educativas, y esa historia construida exitosamen-
te por las Normales Superiores, se pierde en el espacio y
tiempo sin reflexidn seria que detenga la avalancha imposi-
tiva de gobiernos de turno en detrimento de las institucio-
nes educativas publicas, abriendo abanicos de empobreci-
miento pedagdgico a las mismas instituciones formadoras
de Maestros y fortaleciendo maliciosamente la educacién
privada, hasta el punto de afirmar en varias ocasiones que
estamos en decadencia frente a lo privado.
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Las Escuelas Normales Superiores debemos volver a
conquistar el espacio perdido; sin reflexion alguna dejamos
al gobierno del momento deteriorar el gran laboratorio de
expresién pedagogica fundante. Nuestras organizaciones
como la misma ASONEN fuimos inferiores a esta reflexion,
quedando totalmente silenciada la exigencia constitucio-
nal y los principios que rigieron la reestructuracion de las
Escuelas Normales; a pesar de considerar una autonomia
en los planes de estudio dada a las Normales Superiores
Acreditadas, dejamos perder un espacio privilegiado en la
organizacién de nuestras Instituciones. Muchas de ellas si-
guieron conservando el preescolar con 4 afios, pero debe-
riamos llegar a los 3 afios; mucho mas en cuanto la norma
constitucional da libertad y derecho a los padres de familia
para optar el ingreso de sus hijos al sistema educativo.

Las experiencias construidas en las Instituciones Educati-
vas Publicas han sido vulneradas por los vaivenes de la poli-
tica educativa del sistema, a veces sin revision, sin escuchar
argumentos, con el pretexto de las simples leyes que hay
que cumplir a ciegas, leyes que se construyen con sofismas
pedagdgicos que no consultan a las verdaderas instituciones
que forman Maestros para el nivel de preescolar y bésica
primaria. Ya habfan perdido algunas de las las Normales su
formacion pedagdgica desde 8° grado, otras desde el mismo
6° grado; hoy con la creacion de los Ciclos Complementarios
se redujo la formacién a partir de 10° grado.

No es posible quedarnos en las simples normatividades
del gobierno; se requiere hacer un andlisis pedagdgico de
los espacios formativos que el sistema debe brindar a través
de las instituciones que histéricamente han sido reconocidas
para tal fin, como lo son las Escuelas Normales Superiores,
que desde 1994 se han dado a la tarea de repensar su que-
hacer para estos tiempos que requiere otro modelos edu-
cativos mas asertivos. Pretender que cualquiera puede ser
Maestro en estos tiempos ha sido la gran equivocacion del
gobierno, basta dar un vistazo a los criterios que el gobierno
establece para ello, como un simple concurso de conoci-
mientos; nos olvidamos de los perfiles requeridos para ser
Maestro, para dar el paso a la formacion de Instructores de
disciplinas. Las Normales no formamos en las disciplinas,
formamos un Maestro para el preescolar y la bésica primaria.
Hoy vemos con cierta distancia el desarrollo de estos nue-
vos llamados maestros de cualquier disciplina y profesion; el
tiempo nos dird qué resultados produce esta estrategia no
reflexionada desde la pedagogia.

Tanto el preescolar como la educacion bdsica primaria

requieren personas adecuadamente formadas, los afios y
la experiencia son las que nos permiten construir un futuro
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social y humano acertado para una sociedad cada dia que
vive cada dia més crisis de toda indole. Hoy consideramos
algunos que estos afios de oro de un nifio deben interpre-
tarse a la luz de procesos de exploracién y desarrollo de
sus potenciales talentos e inteligencias, estructurando su
mente desde el mundo posible que el sujeto trae como
tendencias genéticas. Estos ambientes los puede generar y
desarrollar una Normal Superior realmente acreditada para
tal fin.

En los paises en donde han desaparecido las Norma-
les, hoy se arrepienten de semejante desastre. {Por qué
entonces, sin razones pedagogicas serias y sin discusion
se anula este proceso que ellas han tenido, solo con el
sofisma financiero que de todas maneras no tiene sustento
ni presentacion? Dentro del sistema educativo colombiano
debe existir una reforma muy seria del nivel preescolar y
bésica primaria, las Normales Superiores debemos dar el
paso para presentar al gobierno el cambio de estructura;
somos nosotros, como protagonistas de las historia quie-
nes debemos proponerlo; aquellos centros preescolares
y de bésica primaria concebidos todavia con un docente
orquesta forman parte de un modelo caduco, mediante el
cual no se superan hoy los vacios de la educacion colom-
biana, mucho menos con normas estaticas que no permi-
ten repensar la educacion. iEllas limitan nuestro actuar a
42 metros cuadrados de reflexién, con 22 horas de presen-
cia en ese recinto creador de adaptaciones a la sociedad
presente sin medir las consecuencias tanto para alumnos
como para maestros!.

Las Normales tenemos que volver sobre los nifios de
3 a 5 afios segln lo previsto en la Constitucién y en la
ley, demandar frente al gobierno la entrega de esos espa-
cios pedagogicos que se nos dio, y que por capricho de
gobierno se nos arrebatd, irrespetando a las instituciones
que fuimos creadas para ello. No se puede seguir toleran-
do la violencia pedagogica sobre las Normales Superiores,
no se puede seguir pensando a la Normal como cualquier
colegio, se nos debe considerar con diferencias, con di-
versidad y con estructuras administrativas muy diferentes.
Nuestros laboratorios no pueden desaparecer, la esencia
nuestra es aquella préactica docente sobre la que hemos
construido una experiencia y que nos permite mirar con
cuidado el potencial de un nuevo Maestro. Las organi-
zaciones que agrupan a las Normales deben ser proac-
tivas en una defensa abierta, clara y pensada desde la
pedagogia para sentarse frente al gobierno y que les sea
devuelta la cedula de ciudadania que el Estado les dio a
las Normales para ser formadoras de maestros con los
niveles completos.
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Una mirada a la composicion escrita
en los niveles iniciales de la educacidon

Judith Castillo M.

Aprender a leer y a escribir es uno de los alcances mads significativos del ser humano, no sdlo
por el gran nidmero de expectativas a nivel familiar, social y escolar que lo enmarcan sino
porque ambas habilidades se convierten en una fuente de enriquecimiento personal para el
individuo. Desde su mds tierna infancia los nifios reciben diferentes estimulos con el fin de
alcanzar el pleno desarrollo de estas destrezas. Haciendo referencia especificamente a la

actividad de escribir se puede decir que, diversos factores se conjugan con el fin de afianzar o
limitar su alcance en el dmbito educativo y personal. Estos agentes son: las concepciones que
fundamentan la prdctica pedagdgica, la metodologia, el rol del docente y el contexto escolar.
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EI lenguaje escrito es el resultado de un proceso. Debido a
lo anterior, en el ambiente pedagdgico son diversas las accio-
nes encaminadas a fortalecer su ensefianza y aprendizaje, en
algunas instituciones desde los niveles del preescolar, se esta-
blecen, tanto en el plan de estudios como en el curriculo los
lineamientos y competencias que buscan la asimilacién de los
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contenidos propuestos desde el drea de humanidades lo que
le permitird a los estudiantes producir textos o en su defecto
demostrar que son competentes al momento de enfrentarse a
los diferentes tipos de actividades escritas. Es en esta instancia
donde se puede reflexionar en torno a la trascendencia que
tiene en el primer ciclo de educacién el conocimiento formal

1 Especializacién en Diddcticas para la Lectura y Escritura con Enfasis en Literatura. Universidad San Buenaventura.
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de la lengua, los aspectos morfoldgicos y sintcticos y si en
realidad favorecen la expresion oral y escrita de los estudiantes.

En el preescolar se viven experiencias que constituyen
cimientos para futuros aprendizajes; mirando con atencion
la dindmica del aula se puede decir, que se realizan activi-
dades dirigidas por los maestros donde los nifios participan
de diversos momentos que buscan afianzar las dimensiones
cognitiva, motora, espiritual, creativa, socio-afectiva y del
lenguaje. En esta etapa el aprendizaje de la escritura se ve
influenciado altamente por la motricidad y su ejercitacién a
nivel fino, teniendo como supuesto en algunos casos, que la
lectoescritura es un conjunto de habilidades perceptivo-mo-
trices centrada en la copia de modelos, en la reproduccion
de trazos, en el agarre de pinzas tripode para luego pasar al
conocimiento de las vocales, consonantes, grafemas, silabas
y culminando con la formacion de frases y palabras. Esta
concepcidn parte de la escritura como un proceso de codi-
ficacion de signos y simbolos que involucra directamente al
estudiante y al texto.

Pensar en la escritura como un proceso de codificaciéon
es revaluar su caracter social, “escribir es una actividad de
tipo social, comunicativo, inserta en un entorno cultural que
le da sentido™. La autora, hace énfasis en el origen social de
la lengua escrita, que surge de las interacciones con el con-
texto y en el cual se relacionan aspectos cognitivos, sociales
y a su vez afectivos. De esta manera, las concepciones que
se tienen a nivel educativo frente a la composicion escrita
marcan la diferencia en torno al objetivo que se desea alcan-
zar. {Se capacita al nifio para realizar trazos grafo-motores y
copiar modelos o se forman escritores capaces de organizar
sus ideas y a través del discurso transmitir a su interlocutor
su pensamiento? “La concepcidn de la escritura como copia
inhibe la verdadera escritura™. La lengua en los primeros
afios escolares, tiende a convertirse en un gran cumulo de
contenidos tematicos centrados en la reproduccion que se
alejan ocasionalmente de las experiencias significativas que
podrian enriquecer el desemperfio escritural de los nifios.

Al tener como referencia dicho enfoque, el objetivo es
formar escritores y que “aprender a escribir es aprender a
usar la lengua de forma adecuada a la situacién y al contex-
to, esta capacidad no puede desarrollarse con el estudio de
formas linguisticas alejadas de su uso en los contextos rea-
les de produccién™. Aqui cabe resaltar la importancia de la
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metodologia empleada en el aprendizaje de la composicién
escrita. Para ello retomaré una experiencia vivida con estu-
diantes de primer ciclo al trabajar el proyecto “Cuéntame
que te cuento la independencia”, teniendo como eje central
el Bicentenario de la Independencia colombiana y basados
en la metodologfa por proyectos se generaron situaciones
reales donde los aprendices, partiendo de la investigacion
tuvieron un encuentro directo con diferentes tipos de narra-
ciones relatos, fabulas y cuentos, ampliaron su vocabulario
semantico al conocer la terminologia de la época, vivieron
experiencias de acuerdo con sus intereses y motivaciones
que los llevaron a ampliar sus conocimientos y a apropiarse
de un discurso que les permitid acercarse a la escritura de
una forma genuina. El resultado fue evidente en la argumen-
tacién que mostraron los nifios al presentar con propiedad
los topicos trabajados desde la investigacion, fueron recursi-
vos e hicieron uso de varias clases de textos al consignar sus
experiencias en el diario de campo y al describir o narrar sus
conclusiones como producto de la actividad realizada.

La metodologia empleada en la situacion anterior “Meto-
dologia por proyectos”, permitié integrar diversos tipos de
conocimientos y cumplié con sus fines ya que se vinculo la
escuela con el mundo de la vida colombiana y se generaron
situaciones reales de comunicacién, donde leer y escribir se
convirtieron en una necesidad y no en una imposicion. Otro
aspecto que se puede resaltar teniendo como referencia la
labor realizada con los estudiantes de primer grado en torno
al bicentenario, es el rol desempefiado por el docente, ya
que debido a la metodologia empleada dejé de ser el ente
facilitador del conocimiento o aquel que desde la planeacion
programaba la actividad a realizar para convertirse en moti-
vador y modelador de la experiencia al producir textos en el
diario de campo, los cuales fueron revisados por la maestra
permitiendo corregir errores sintacticos y gramaticales, los
estudiantes eligieron los tipos de textos a investigar, la for-
ma de presentar los resultados de su indagacién y poco a
poco se dio un acercamiento a los topicos contemplados
en el programa del 4rea de lengua castellana. Asi es como
“el profesor no es dnicamente el organizador de la tarea, el
que sabe e imparte los conocimientos y el que evalia su
adquisicién, sino que sus funciones le acercan a los proce-
sos, tanto al de la escritura, al convertirse en lector critico
de los textos de los alumnos, como al de la ensefianza y
aprendizaje a través de las acciones de regulacién que se
dan a lo largo de éF”. Escribir es ante todo pensar® y existen

Camps, A. op. Cit.
Camps, A. op. cit.
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mds que como un aprendizaje .
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Camps, A. (1997): “Escribir. La ensefianza y el aprendizaje de la composicién escrita”. Signos, 20, 24-33.
Ferreiro, E. y Teverosky, A. (1979): “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio”. México: Siglo XXI.

Segun Vygotsky (1978), es necesario llevar al nifio a una comprension interna de la escritura y lograr que ésta se organice como un desarrollo



factores que determinan la produccién textual por ejemplo:
los conocimientos previos si el enfoque es el aprendizaje
significativo, las competencias cognitiva, linglfstica, comuni-
cativa, pragmatica y textual y el contexto en el cual se pro-
duce el escrito. Siendo éste de gran valor ya que partiendo
de las situaciones “reales” generadas a nivel escolar, se con-
jugan actividades de lectura y escritura orales y escritas que
propician la interaccion con los contenidos gramaticales y
aquellos que se manejan bajo el prisma del conocimiento
de la lengua.

Los aspectos mencionados inicialmente como ya se han
analizado, juegan un papel determinante en la composicion
de textos, las concepciones que fundamentan la practica
pedagogica guian al docente y establecen un norte en el ob-
jetivo a alcanzar y aunque todo los estimulos que se puedan
brindar al nifio a nivel motriz fino son esenciales no se de-
ben convertir en el centro de la ensefianza ya que se incide
en la mera reproduccion y copia mdas que en la expresion y
organizacién del pensamiento. Por otra parte, la metodologia
usada por el maestro garantiza el acercamiento directo con
la escritura por medio de diversos textos, afecta la dindmica
del aula y los resultados que se obtengan al proponer activi-
dades en el sentido de emular la préctica de la produccion
escrita mas que de homogenizar la ensefanza. Si se hace
uso de la metodologia por proyectos ya que de acuerdo a
sus condiciones es apta al momento de relacionar el con-
texto de la actividad de escritura con el plano del contexto
escolar, se trazard el camino a seguir en la ensefianza y apre-
ndizaje de la lengua escrita y se llegaré a la meta de formar

2%

escritores. A su vez, el docente como actor y lector critico
acompafia el proceso y en compafifa de sus estudiantes vi-
ven experiencias que los llevan a pensar y luego a escribir.

Se requiere con urgencia propiciar en el entorno escolar
situaciones reales a través de las cuales los nifios puedan
crear mundos posibles, por eso, al igual que la lectura, la
escritura no debe reducirse a contenidos programaticos en
los grados especificamente de transicidn y primero de basica
primaria. La escritura emerge del interior y en ella convergen
aspectos discursivos, emocionales y no solamente grafo-
motores. Para transmitir y hacer que los nifios descubran el
uso de la escritura se hace indispensable facilitarles experi-
encias que cobren vida dentro y fuera del ambiente escolar
de esta manera se podria en gran sentido educar para la
expresion, para la comunicacion, para pensar y escribir sobre
las diversas situaciones del mundo a las cuales el estudiante
diariamente se enfrenta.
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La Bebeteca: un puente
para llegar a la escuela

* Educacion y Cultura °

Diva Nelly Mejia Franco 2

Investigaciones cientificas han confirmado la influencia determinante de la genética y el
ambiente en el desarrollo del ser humano, de alli la importancia de una adecuada estimula-
cion en esta etapa de la vida. Una de las primeras dimensiones en fortalecerse es la comu-
nicativa. Asi lo reconoce Emilia Ferreiro2 (s.f.) cuando afirma que la conciencia de lector se
forma desde la primera infancia en los espacios y contactos con el libro y sus mediadores.
Por lo tanto, la Bebeteca se configura como espacio educativo significativo que contribuye
en la definicion de habilidades propicias para el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Dicen que si los seres humanos no pudieran
sofar por las noches se volverian locos; del mismo
modo, si @ un nifio no se le permite entrar en el
mundo de lo imaginario, nunca llegard a asumir
la realidad. La necesidad de relatos de un nifio

es tan fundamental como su necesidad de comida
y se manifiesta del mismo modo que el hambre.

Paul Auster

I-a lectura y la escritura, en sus procesos de ensefianza y apren-
dizaje, han sido temas de numerosos estudios e investigaciones;
de ellos han surgido diversas propuestas tratando de encontrar
soluciones a problemas de gran magnitud. El presente articulo
es una invitacion a considerar las experiencias de la primera in-
fancia —desde el nacimiento hasta los seis afios— como eslabdn
fundamental del desarrollo infantil y por ende de los procesos
lecto-escritores, y a reflexionar sobre el papel de la Bebeteca,
como posible puente para la transicién a la lectura convencional.
Para el caso, se hace una revision bibliogréfica del tema, desde la
importancia de la intervencion temprana del sujeto, hasta las pro-
puestas educativas de algunos autores como De Zubirfa (2001)3,
Cassany (1999)*, Teberosky & Tolchinsky (1992)°, Doman (s.f)?,
Ferreiro & Teberosky (1979)7, y Goodman (1992). Algunas de

- Diva Nelly Mejia -

1 El presente articulo corresponde a la ponencia alterna presentada por la autora el 22 de agosto de 2009 como requisito para optar el titulo de
Doctora en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, CINDE -Universidad de Manizales. Docente. Correo Electrénico: divanelly07@gmail.com.
2 Ferreiro, E. (s.f.). La alfabetizacién no es un lujo ni una obligacidn: es un derecho. Disponible en http://www.taringa.net/posts/ info/861531/Dra_-

Emilia- Ferreiro:-Leer-y-escribir-en-un-mundo-cambiante.html. [Recuperado 2009, marzo 26].

De Zubiria, M. (2001). Teoria de las seis lecturas. Mecanismos de aprehendizaje semdntico. Tomo I. Santafé de Bogotd: FAMDI.

3
4 Cassany, D. (1999). La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama.
5

Teberosky & Tolchinsky (1992). Mds alld de la alfabetizacién. En: Infancia y aprendizaje. Journal for the Study of Education and Development, (pp.

5-13). Madrid: Board.

6 Fundacién Iberoamericana Down 21. (s.f.). Método Doman. Disponible en http://www.down21.org/educ_psc/ educacion/ tecnica_inetrvencion/

doman.htm [Recuperado 2009, julio 17].

7 Ferreiro, E. & Teberosky, A. (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México: Siglo XXI.
8 Goodman, Y. (1992). Las raices de la alfabetizacion. En Infancia y aprendizaje. Journal for the Study of Education and Development, (pp. 29-42).

Madrid: Board.
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ellas son de enfoque alfabético (tradicionalista), y otras vanguar-
distas. Desde esta mirada, se presenta la Bebeteca como puente
articulador entre la génesis del lector y] su ingreso en el mundo
de lo simbdlico en la escuela (Reyes, 2005)°.

Se parte de la base de que en el desarrollo cerebral humano
son determinantes tanto la influencia genética como la ambien-
tal; asf lo precisa Hyman (s.f, citado por Fraser, 2003, p. 89)'°:

(...) en la danza de la vida, los genes y el ambiente resul-
tan ser socios inseparables. Por un lado, los genes esbozan un
esquema bdsico del cerebro. Luego, la estimulacion del me-
dio ambiente ya sea la luz que llega a la retina o la voz de
la madre en el nervio auditivo, enciende y apaga los genes,
afinando estructuras cerebrales tanto antes como después del
nacimiento.

Otras investigaciones cientfficas también confirman que las
experiencias de la primera infancia inician la formacion de si-
napsis de los circuitos sensoriales en diferentes areas del cere-
bro humano. El desarrollo posterior del lenguaje y la cognicion
dependeréan en gran parte de la estimulacién recibida durante
los dos primeros afios de vida, especialmente del habla y la
lectura. Por lo tanto, una adecuada atencién durante la primera
infancia garantiza, a nifios y nifias, la adquisicion de mejores
condiciones para el ingreso y desempefio en su educacion
formal, en sus diferentes niveles. Dichas condiciones se veran
reflejadas igualmente en su vida social. Las interacciones con
el entorno, independientemente de que se trate, permiten a
nifios y nifias adquirir las habilidades y competencias necesa-
rias para vivir en éste; son las mismas que, de manera creativa
y flexible, aplican en su desempefio y comportamiento coti-
diano. Las adquiridas en la primera infancia afirman el conoci-
miento de si mismos, del entorno fisico y social, determinan la
base para el aprendizaje y estructuran una primera arquitectura
en la formacion personal y social. Sin embargo, es de aclarar
que dichas competencias se reelaboran y cambian de acuerdo
al nivel de desarrollo de los nifios y nifias; se complejizan; en
este proceso influye de manera notable el juego con nuevos
retos y esfuerzos. Este posee elementos potencialmente edu-
cativos que, de ser aprovechados de la mejor manera, posibi-
litan la solucion de problemas diversos poniendo a prueba las
habilidades y capacidades.

Uno de los factores condicionantes para el logro de un de-
sarrollo infantil pleno es garantizarle al nifio o nifia un ambien-
te de aprendizaje estimulante que active sus potencialidades,

rodeado de las mejores condiciones socio-afectivas que le per-
mitan sentirse emocionalmente seguro y feliz; ello orientara su
camino hacia la autonomia y la independencia. Es a través de
su propia individualidad como los nifios y nifias expresan el en-
torno social y cultural al que pertenecen. Y es responsabilidad
de las personas adultas, quienes conviven con ellos, garantizar
las mejores condiciones para su desarrollo y evolucion. Es in-
dudable la importancia que tienen en el desarrollo de nifios y
nifias las experiencias, interacciones y reflexiones tempranas;
asi es reconocido por las diversas disciplinas que se preocu-
pan por la infancia. En este sentido, se asume que el nifio o
nifia aprende y progresa cuando actlia, comparte y disfruta de
su entorno, de la comparifa de su familia, docentes y demas
sujetos adultos.

Las primeras comunicaciones del nifio o nifia se basan en
contactos emocionales con otras personas, “e/ amor y la segu-
ridad son clave en el primer encuentro del recién nacido con
los habitantes de la casa™. Gracias a ellas los bebés logran
la conquista del lenguaje como mediacién cultural. Y seré el
juego una gran herramienta que active su aprendizaje. Los ni-
fios y nifias en la primera infancia empiezan expresandose con
onomatopeyas, bien sea para identificar animales, maquinas
o fendmenos naturales. Esta forma de comunicacion ha sido
considerada como lenguaje primitivo y en la actualidad se ha in-
corporado como recurso fonético y modalidad poética (armonia
imitativa) aprovechando algunas combinaciones sildbicas. De
acuerdo con Bertrand Russell (s, citado por Espinosa)'? los be-
bés adquieren la mayoria de palabras “por imitacidn combinada
con la asociacién entre la cosa y la palabra que los padres,
deliberadamente, establecen en los perifodos de la vida que
siguen inmediatamente al primero”, alli actta el principio de los
reflejos condicionados.

Cuando los bebés pronuncian sus primeras palabras, se
produce un primer acto de magia que le facilita el recono-
cimiento del mundo y la comunicacién con los seres que le
rodean. Es durante los primeros meses cuando el nifio o nifia
adquiere, de modo secuencial pero vertiginoso, una amplia
gama de registros motrices, auditivos, visuales y lexicales que
enriquecen el conocimiento de su mundo y le imprimen sellos
basicos en su estructura mental. Las palabras con cadencia y
ritmo serdn las primeras en ingresar al nuevo diccionario infan-
til; entre ellas estara el nombre que le designa como persona,
como integrante de la familia. Con base en la calidad de los
estimulos que reciba ird estructurando su proceso de comuni-
cacion prelinglistico.

9 Reyes, Y. (2005). Lectura en la primera infancia. Disponible en http://www.oei.es/inicial/articulos/lectura_primera_infancia.pdf. [Recuperado

2010, julio 25].

10  Fraser, J. (2003). Desarrollo infantil inicial: salud, aprendizaje, y comportamiento a lo largo de la vida. En: Primera infancia y desarrollo. El desafio de
la década. Memorias del encuentro sobre Primera Infancia. Bogotd: Cargraphics S. A. p. 85.
11 Caivano, F. (2003). Bienvenidos a casa. Infancia, lenguaje y lectura. México: Conaculta.

12 Espinosa, G. (2002). La aventura del lenguaje. Bogota: Planeta.

Diciembre 2011

51




52

* TEMA CENTRAL - La Educacion Preescolar en juego °

De acuerdo con Espinosa (2002), la palabra se percibe por
los sentidos; una vez en la mente ésta se torna concepto. Es
decir, la palabra es real en cuanto existe en el orden espacio-
tiempo; el concepto es ideal. En resumen, la palabra es un con-
junto de sonidos que expresa un concepto. La funcion principal
de la palabra es representar y comunicar pensamientos, ademas
de transmitir sentimientos. Una de las estrategias més importan-
tes en la construccién del lenguaje infantil son los cuentos y las
actividades de animacion a la lectura, ya que es aqui donde los
simbolos posibilitan la existencia de mundos mentales y relacio-
nes intersubjetivas, a través de las representaciones, que per-
miten comprenderlos y compartirlos. En palabras de Luria™ “ef
elemento fundamental del lenguaje es la palabra. La palabra
codifica nuestra experiencia”. La palabra en sonidos extiende un
puente importante y crucial a la palabra como representacion
simbolica de la realidad, es decir, a la lectura y la escritura, pro-
cesos que han sido motivo de multiples estudios, ensayos y pro-
puestas. Al respecto, Ferreiro & Teberosky (1979) cuestionan la
perspectiva técnica de los métodos ensayados para mejorar los
objetivos basicos de la educacion en este sentido; plantean que
fallaron los resultados esperados en Jomtien, Thailandia (1990),
y en el Foro Mundial de la Educacién en Dakar.

Consecuente con la preocupacion por el tema, el Ministerio
de Educacion MEN de Colombia ha disefiado los Lineamientos
Curriculares de la Lengua Castellana. Uno de los campos del tra-
bajo curricular, que propone el documento hace énfasis en las
competencias y actos comunicativos, entre ellos la lectura y la
escritura. Su concepto: “Leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y
el lector, (...) factores que determinan la comprension” (1998,
p. 72)' da pie a amplias interpretaciones. Sin embargo, su ma-
yor interés es que el lector o lectora (estudiante), a través de un
proceso, llegue a dar cuenta de un texto escrito, sus ideas y sus
relaciones; reconoce la importancia de los saberes previos vy el
nivel de desarrollo cognitivo del lector o lectora, pero no aborda
de manera explicita la primera infancia.

La presente revision bibliogréfica sobre la ensefianza de la
lectura y la escritura permite conocer que cada uno ha sido
tratado tedricamente de manera independiente, aunque en la
practica son procesos relativamente simultaneos y de incidencia
mutua.

Exploracion tedrica en lectura y escritura

Alrededor de la lectura y la escritura se han configurado diver-
sas teorias, discusiones y estudios; unos, generales; otros, parti-
culares, entre los que merecen destacarse el de Zubirfa (2001),
Cassany (1999), Teberosky & Tolchinsky (1992), Doman (s.f.),
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Ferreiro & Teberosky (1979) y Goodman (1992); autores que
tocan algunos puntos cercanos a esta exploracion de la cultura
letrada en la primera infancia.

De Zubirfa (2001) propone la Teoria de las seis lecturas y
con ella un modelo que promueva los procesos psicolégicos
relativos a las formas superiores de decodificacion semantica
de un texto. Es una teoria de nivel pedagdgico que habla de
la necesidad de aprender a leer y de ensefiar a leer, y de las
condiciones que se requieren para hacerlo. Sustenta la hipd-
tesis: es completamente imposible aprender a leer durante
primero de primaria, ya que la lectura no se circunscribe solo
a la identificacién de letras y sflabas; corresponde a una serie
de procesamientos secuenciales que obedecen a seis niveles
de lectura: Lectura fonética (de naturaleza perceptual analitico-
sintética), decodificacidn primaria (las palabras y su significado),
decodificacion secundaria (las frases y sus pensamientos), de-
codificacién terciaria (los pérrafos y sus estructuras), categorial
(estructura semantica del escrito) y metasemdntica (andlisis
transtextual). Los mecanismos asociados con los procesos de
comprension, en cada uno de los niveles, abarcan desde el
preescolar —o transicion— hasta la universidad.

Cassany (1999), critica a la escuela porque sélo ofrece unos
rudimentos esenciales de gramética, insuficientes para cubrir las
complejas demandas escriturales de la vida moderna. Afirma
que la formacién en escritura de la mayoria de las personas

13 Luria, (1980, citado por De Zubiria(2001), op. Cit Pdg. 94

14 Ministerio De Educacién Nacional (1998). Lineamientos Curriculares. Lengua Castellana. Santafé de Bogota: Magisterio.
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es fragmentaria o bastante pobre. Sus libros pretenden ser ma-
nuales para aprender a redactar. Uno de sus libros utiliza como
metéfora la cocina (La cocina de la escritura). Entrar en la cocina
—dice el autor— permite descubrir como los autores y autoras
preparan sus escritos, cdmo buscan y encuentran las ideas, de
qué forma las estructuran, como tiene que ser la prosa para que
sea sabrosa y cdmo se adorna un escrito. Entre otros de sus
libros y articulos estan: Describir el escribir, Ideas para desarrollar
los procesos de redaccion, y Enfoques didécticos para la ense-
fianza de la expresion escrita.

Teberosky & Tolchinsky (1992) en sus estudios han conclui-
do que los nifios y nifias provenientes de ambientes alfabetiza-
dos desarrollan conocimientos precoces sobre las propiedades
de la lengua escrita referentes al aspecto convencional-gréfico,
al aspecto simbdlico de la notacion gréfica y al lenguaje escri-
to —entendido como la variedad de "lengugje para ser escrito”
y no sélo su manifestacion grafica—. Es decir, reconocen la in-
fluencia de los saberes previos, adquiridos por los nifios y nifias
en su ambiente socio-cultural, en la interpretacién de la lengua
escrita convencional; pero dedican especial atencién al andlisis
de expresiones linglisticas de los textos escritos y a las condicio-
nes pedagdgicas que debe ofrecer la escuela para la apropiada
produccion de textos.

El Método Doman es una metodologia de intervencidn tem-
prana disefiada para nifios y nifias con lesiones cerebrales que
se basa en el aprovechamiento de su potencial de desarrollo.
Gracias a los resultados positivos obtenidos con el tratamiento
su autor, Glen Doman, decidié aplicarlo a nifios y nifias norma-
les, desde edades muy tempranas, con el animo de lograr avan-
ces mds significativos. Basicamente consiste en elaborar un Per-
fil de Desarrollo Neuroldgico de los nifios y nifias y, de acuerdo
con éste, estructurar un programa secuenciado y sistematizado
de la labor educativa fundamentado en movimientos progre-
sivos, eficaces en dreas motrices e intelectuales. Este método
comprende los siguientes programas: de lectura, de inteligencia
(o conocimientos enciclopédicos), musical, de matemdticas, de
escritura, de excelencia fisica, y de segundo idioma como lengua
extranjera (para las lenguas extranjeras que se ensefian como
lengua materna se usa el método de lectura).

Uno de los métodos més difundidos del Método Doman
es el de la ensefianza de la lectura global que, al igual que los
demés aprendizaje propuestos, se desarrolla por la presentacion
de bits de inteligencia —méxima cantidad de informacion que
puede ser procesada a la vez en un segundo—. Estas unidades
de informacion o bits deben ser: precisas (lo mas exactas po-
sible), discretas (contener un solo elemento, sin adornos), sin
ambigtiedades, novedosas (para mantener el interés). El proce-
dimiento consiste en que las palabras, los nimeros, las ldminas
de animales... son ensefadas a los nifios y nifias en grupos de
10, varias veces al dia (3 ¢ 4 veces) y cada ldmina se le muestra

durante un segundo. El nifio o nifa al final acaba reconociendo
la ldmina, ya sea un dibujo, una palabra, un cuadro o un conjun-
to de puntos. Se recomienda utilizar letra de tamafio adecuado
a la madurez visual del nifio o nifa, asi como el tipo de letra y
color adecuados; dicho material puede ser preparado en casa
—el mismo Doman explica en sus libros como confeccionarlo—.
La finalidad del método —seguin su autor— es estimular el ce-
rebro para ayudarle a crear el mayor nimero de conexiones
neurales posibles; entre mas pequefio sea el bebé serd mejor
ya que con ello se facilita su proceso de aprendizaje. Algunos
de sus postulados han sido aceptados por la comunidad cien-
tifica; sin embargo, otros son cuestionados como /a excesiva
simplificacion y generalizacién de sus propuestas cientificas, su
intento por abarcar toda la compleja patologia del desarrollo
dentro de unas rigidas coordenadas, y el excesivo rigor de su
metodologia que obliga esfuerzos no justificados (Fundacién
Iberoamericana Down 21, sf.).

Ferreiro & Teberosky (1979) se han ocupado de estudiar la
evolucion psicogenética de los sistemas de interpretacion que
los nifios y nifias construyen para entender la representacion
alfabética del lenguaje. Segln sus estudios, las etapas por las
cuales pasan los nifios y nifias en su evolucién constructiva de
la lengua escrita, se pueden resumir en tres niveles:

Nivel I: Los nifios y nifias reconocen el dibujo vy la escritura
como dos formas bésicas de representacion grafica, ya que
utilizan elementos similares: lineas, rectas, curvas y puntos.
Y perciben que su diferencia radica en un principio organiza-
dor: la forma de las letras es arbitraria y estdn ordenadas de
manera lineal. Simultdneamente comprenden que las letras
se usan para representar una propiedad de los objetos del
mundo —sus nombres—. Sin embargo, se cuestionan por las
condiciones (en cantidad y variedad) que dicha escritura debe
tener para que sea entendible, “legible”. Las autoras sintetizan
dichas construcciones conceptuales en dos principios: Princi-
pio de cantidad minima y Principio de variaciones cualitativas
internas, los cuales no son suficientes para el nifio o nifia, por-
que aun no tiene claro los criterios para representar diferencias
de significado.

Nivel II: La bisqueda siguiente se concentra en las cadenas
escritas para encontrar diferencias gréficas objetivas que justifi-
quen diferentes intenciones e interpretaciones. El nifio o nifia
ahora establece comparaciones entre los nombres escritos rela-
ciondndolos con algunas propiedades fisicas de las representa-
ciones (grandes, pequefios, antiguos, nuevos...). En otras pala-
bras, a los principios de comparacion intra-relacional —cantidad,
variedad— se suma un tipo de comparacion inter-relacional.

Nivel Ill: Se caracteriza porque el nifio o nifia empieza a en-
tender que el sistema alfabético corresponde a un valor sono-
ro. Se trata de la fonetizacion de la representacion escrita. En
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este nivel los nifios y nifias construyen tres hipdtesis: silabica,
silabico-alfabética y alfabética. La hipdtesis sildbica constituye un
intento por asignarle a cada letra un valor silabico, pero cuando
dicho intento de correspondencia entre grafia-silaba no enca-
ja, lo conduce a buscarla entre grafia-sonido. Inicia asi la ex-
ploracion sildbico-alfabética. Es un proceso constructivo donde
algunas letras ocupan el lugar de silabas y otras el de unidades
sonoras menores o fonemas. Cuando los nifios y nifias descu-
bren que las diferencias sonoras suponen letras diferentes, es
decir, el principio fundamental de cualquier sistema de escritura
alfabética, han arribado a la hipotesis alfabética.

De acuerdo con Goodman (1992), los nifios y nifias mo-
dernos estdn inmersos en una sociedad alfabetizada que —in-
dependiente de su contexto, nivel socioeconémico y nivel cul-
tural— los pone en contacto, desde que nacen, con mudiltiples
materiales y formas de lectura y escritura. Por tanto, al ingresar a
la escuela llevan consigo un importante cimulo de experiencias,
generalmente ignorado, que para el autor constituyen /as raices
de un drbol, que eventualmente se convertird en el drbol de la
alfabetizacion de la vida. Estas raices incluyen:

a) Mostrar conocimiento de lo impreso en contextos situa-
cionales

b)  Tomar conciencia de lo impreso en discursos coherentes
c)  Conocer las formas y funciones de la escritura
d) Usar el habla para acompanar el lenguaje escrito

e) Exhibir habilidad de pensar sobre la lectura y la escritura

Goodman (1992) afirma que estas cinco raices de la alfabe-
tizacion son desarrolladas por los nifios y nifias en colaboracién
con los miembros de su familia y su grupo social, gracias al
continuo contacto con los actos significativos de alfabetizacion
que ocurren diariamente en su contexto. Cada nifio o nifia res-
ponde al proceso de forma diferente de acuerdo con la historia
personal; inventa o reinventa formas y funciones de la lectura y
la escritura @ medida que explora y experimenta con los usos
de la alfabetizacidn, sean éstos agradables, dolorosos o dificiles.

Haciendo una breve reflexion sobre los seis estudios revi-
sados para abordar el tema de la lectura en la primera infan-
cia, se vislumbran dos categorias o grupos: uno, tradicionalista,
preocupado sélo por la aprehension de la lectura y escritura
alfabética convencional, pero con propuestas interesantes y bien
fundamentadas; y el otro, vanguardista, mas reciente y en pro-
ceso de construccion, que reconoce la incidencia del contexto
socio-cultural en la formacién de un lector o lectora precoz. Dos
posiciones que urgen de un puente articulador que permita una
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transicion natural entre los dos niveles de lectura, basado en
los principios psicogenéticos, pedagogicos y conceptuales que
demanda la etapa en desarrollo.

Formar conciencia de lector o de lectora

En el ambito escolar, tradicionalmente es comun la expecta-
tiva de que todos los nifios y nifias deben aprender a “leer” al
finalizar el primer afio o grado; la escuela asume que al llegar
a este nivel los nifios y nifias estdn en capacidad de producir
textos “bien escritos y con sentido”. Pero esta idea no ha consi-
derado los nuevos problemas que deben enfrentar, entre ellos
la separacion entre palabras, la ortografia y la puntuacién, opera-
ciones que demandan un alto nivel de simbolizacion y abstrac-
cion. La comprension del sistema escritural exige un primer nivel
de reflexion sobre la lengua relacionado con las posibilidades de
segmentacion del habla, pero las unidades de andlisis lingtiisti-
co no corresponden al nivel de conceptualizacion de los nifios
y nifas de esta etapa (Ferreiro, 2002)'. A todo ello se suma
el desconocimiento de la historia social y personal; se olvida
precisamente la cultura letrada, “derecho de cualquier nifio que
nace en los tiempos de la interconexidn” (Ferreiro, sf.). No se
ha tenido en cuenta que la conciencia de lector o de lectora se
forma desde muy temprana edad y requiere la adquisicion de
habilidades que se van dando poco a poco en los espacios y
contactos con el libro y sus mediadores. Hay un trayecto en el
proceso formativo del lector o lectora que se hace invisible a los
ojos de un sujeto adulto desprevenido: se trata de la primera
infancia. En esta etapa del ser humano la lectura se relaciona
con oir, mirar, oler, tocar, probar y moverse. La familia, como
nlcleo social primario, es la llamada a comprometerse en un
proyecto de educacion integral que fortalezca el desarrollo del
sujeto infante en todas sus dimensiones.

Todas las encuestas coinciden en un hecho muy simple: si
el nifio ha estado en contacto con lectores antes de entrar a la
escuela, aprenderd mds fdcilmente a escribir y leer que aque-
llos nifios que no han tenido contacto con lectores (Ibid., s.f).

Los nifios y nifias le confieren atencion e importancia a los
objetos que tengan alguin significado para las personas adultas,
aun sin comprender muy bien lo que subyace en ellos. Asi su-
cede con la lectura y las letras. Ferreiro denomina este evento
como primera inmersion en la cultura letrada, la cual consiste
béasicamente en escuchar leer en voz alta, haber visto escribir
con intencionalidad, haber participado en actos sociales donde
leer y escribir tiene sentido, plantear preguntas y obtener res-
puestas... Este acto de lectura —de acuerdo con la autora— es
para nifios y nifias un acto de magia, donde entran en escena
un sujeto intérprete, los simbolos (o cddigo escrito) y el mismo

15 Ferreiro, E. (2002). Escritura y oralidad: unidades, niveles de andlisis y conciencia metalingtiistica. En Relaciones de (in)dependencia entre ora-

lidad y escritura. Barcelona: Gedisa.
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nifio o nifa. El intérprete o la intérprete es quien le da fuerza
y poder a la palabra escrita produciendo un lenguaje particular;
este actor parece hablar por alguien invisible o que se encuentra
oculto en la pagina; el sujeto intérprete es el mediador para
que el texto sea representado a través de su voz. Los simbolos
tienen la facultad de fijar las ideas en el papel para que no se
dispersen y puedan ser leidas cuantas veces se desee, bien por
su musicalidad, su gracia o su cercania contextual; es magico
poder repetir la lectura de un cuento sin que éste cambie y
disfrutar del mismo texto en repeticiones consecutivas.

El buen lector o lectora se prepara desde antes de nacer
para conocer el mundo que le espera con sus sonidos, palabras,
imagenes, sabores, texturas. .. Pero el camino ha de ser labrado
por quienes le acompanan y el ambiente que le tengan dispues-
to: canciones, sonrisas, caricias, versos, palabras, juguetes; todo
aquello que permita el despertar y estreno de los sentidos y las
percepciones sensoriales. El proyecto de lectura para la primera
infancia debe involucrar diferentes personas, instituciones y dis-
ciplinas (personas adultas cercanas: padres y madres, maestros
y maestras, nifieras y nifieros; instancias culturales como libre-
rfas, bibliotecas, parques; disciplinas varias: musica, psicologia,
politica, economia). Para que los sujetos adultos participen en el
Proyecto de Lectura se hace necesario hacer visible su potencial
y aporte de lo que pueden hacer con lo que saben, despojan-
dose de prejuicios. Son invaluables los logros que se alcanzan
con los pequerios y con las pequefas. Un buen inicio para la
lectura son los libros ilustrados, complementada con una buena
narracion en la que se le dé a las palabras el tono, la cadencia y
se le dé a la voz las inflexiones correspondientes a su mensaje
y significado. Un espacio educativo significativo para desarrollar
este proceso es la Bebeteca.

La Bebeteca, {un puente en construccién?

La Bebeteca ha sido implementada en varios paises de Amé-
rica Latina y Europa (México, Cuba, Colombia, Espafia y Francia).
Seglin Reyes (2003)'¢, su principal papel es la animacion de la
lectura para los més pequenos, para la primera infancia:

El proyecto alberga la esperanza de que muchos nifios de
Colombia puedan encontrar en las palabras y en los libros un
tejido simbdlico para empezar a crecer, para descubrir cami-
nos, para construir sentidos y, ojald, para habitar un pars dis-
tinto en el futuro.

La Bebeteca, como programa nacional colombiano, surge
paulatinamente de la experiencia con animacion a la lectura en
el Taller Espantapdjaros, conformado por un equipo interdisci-

plinario del que hace parte la psicologa Yolanda Reyes. Sus pre-
misas se sustentan en la idea de que "mientras mds temprano
llega un nifio a la lectura, mds fdcil resulta conectarla con la
vida, sin la tradicional asociacién académica entre leer y hacer
tareas’, dice la autora. El trabajo de la Bebeteca parte de la hipé-
tesis de que el “problema de lectura” —del que con frecuencia
se quejan los adultos— se debe a una construccidn generada
por un acercamiento inadecuado que reduce la lectura a la
alfabetizacion mecdnica (Reyes, 2005). Una lectura asi conce-
bida carece de sentido; por tanto, se hace necesario establecer
una conexion temprana de la lectura con el desciframiento vital
que, desde las calidas voces familiares, ofrezca a los mas peque-
fios historias significativas y los acomparien en la conquista del
codigo escrito convencional. {Se configura la Bebeteca como el
puente articulador entre las teorfas vanguardistas y las de enfo-
que alfabético?

La animacion a la lectura en la primera infancia, y durante la
etapa de alfabetizacion inicial, estd fundamentada —desde de la
Bebeteca— en los siguientes argumentos:

O  Fortalece la vinculacién afectiva y comunicativa entre los
libros y los seres queridos que permite crear un nido emo-
cional positivo para el ingreso posterior al cadigo escrito v,
en consecuencia, a la alfabetizacion convencional, y enri-
quece el desarrollo emocional e intelectual de todos los
participantes —incluyendo la familia—.

O  El acompafiamiento amoroso de una persona adulta a un
nifio o nifia en la exploracién de la literatura infantil, des-
pierta el amor por la lectura; es un acto pedagogico del
que debe ser consciente el sujeto adulto.

O Lamagia de las historias v la lectura de textos, acordes con
las necesidades y expectativas de los nifios y nifias, con-
tribuyen favorablemente en el proceso que requiere un
lector auténomo (sentido, fluidez, prediccién, inferencia).
La decodificacién mecénica y/o precoz no garantiza la ca-
pacitacion suficiente para la lectura adecuada de los textos.

O Es un proyecto que involucra a diversos mediadores (pa-
dres y madres, maestros y maestras, bibliotecarios y biblio-
tecarias...) en un trabajo de equipo, comprometidos en la
formacion simulténea y sistemética de sus integrantes en
el amor por la lectura.

La Bebeteca se consolida entonces como espacio educativo
significativo, como un espacio sociocultural con intencionalidad
pedagobgica, con una nueva 6ptica en cuanto al desarrollo infan-

16  Reyes, Y. (2003). Yo no leo, alguien me lee... me descifra y escribe en mi. La bebeteca, relato de una experiencia de lectura en la primera infan-
cia, desarrollada en Espantapdjaros Taller. En: Infancia, lenguaje y lectura. México: Conaculta.
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til, consciente de la importancia que tienen las experiencias cor-
porales, emocionales, sociales y cognitivas de los nifios y nifias
con su contexto. Teniendo en cuenta las dimensiones para el
desarrollo integral del infante, la dimension socio-afectiva ocu-
pa un lugar privilegiado en la Bebeteca; alli padres, madres y
sujetos adultos aprovechan el espacio cultural con un acompa-
flamiento amoroso Yy paciente para leer con los bebés los libros
disponibles y participar de las actividades. El desarrollo afectivo
del nifio o nifa se perfila de acuerdo con la emotividad vy las
manifestaciones que se dan en las relaciones con las personas
mas cercanas y significativas para €l o ella. Las mas estimulan-
tes y efectivas serdn las relaciones positivas; éstas facilitan la
expresion de sus emociones y sentimientos, asi como también
situaciones de bienestar y seguridad, decisivas para el fortaleci-
miento de sus esquemas morales y la adquisicion de formas de
relacién interpersonal.

La Bebeteca ofrece un espacio de seguridad y confianza para
el desarrollo de la sensibilidad, la expresion esponténea, el es-
tablecimiento de relaciones, analogfas, metéforas, de acuerdo
con el nivel de desarrollo de los nifios y nifias. El contacto con
la literatura infantil se asume como una préctica cultural que
beneficia su desarrollo en las diferentes dimensiones. Como
ambiente socio-cultural la Bebeteca se configura como puente
de estructuras firmes entre la familia y la escuela, propiciando
un ambiente significativo que contribuye a la definicion de es-
quemas propicios para el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura. De igual manera, podria afirmarse que es el primer paso
hacia la educacién formal acompanado por la familia, o mejor,
de la incorporacion de la familia en actividades de aprendizaje
escolar; es el primer acercamiento transitorio hacia una nueva
etapa. Es ademds un espacio para la formacién democrética del
ciudadano o ciudadana, si se tiene en cuenta que esté abierto a
todas las familias, independiente del nivel socio-cultural del que
procedan. Fortalece los vinculos de la familia con la escuela y la
prepara para el acompafiamiento amoroso de sus hijos e hijas
en el proceso educativo. Tal como lo afirma Garcfa', la partici-
pacién de los padres y madres en los programas de desarrollo
y educacion infantil constituye un factor de calidad que asegura
logros importantes en los nifios y nifias, y en las mismas familias
y las comunidades.
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Voces de alarma en la nifiez Colombiana

Maria Eugenia Romero Moreno'

Las causas de la desnutricion de la poblacion se explican en razon de las condiciones del
sistema de produccion, distribucion y consumo de un pais y de la posibilidad de acceso que
la poblacion tenga a unas condiciones de vida dignas y a un sistema alimentario adecuado.

I-os distintos gobiernos llevan a cabo, en forma periodica,
encuestas nacionales con la finalidad de hacer seguimiento
a los programas sociales, en especial en los campos de sa-
lud y nutricién; por lo general, estas son encuestas llevadas
a cabo en todos los paises del mundo, de tal forma que son
posibles las comparaciones por continentes, regiones y pai-
ses; también es posible establecer comparaciones a lo largo
del tiempo. En este caso, la Encuesta Nacional de Situacion
Nutricional en Colombia ENSIN 20102 sefiala que si bien han
mejorado algunos indicadores en salud y nutricién, muchos
de ellos son atin bastante preocupantes y manifiestan sefales
de alarma para los gobiernos municipales, departamentales y
las entidades del orden nacional.

Colombia alcanzé una mejora notable en diversos indica-
dores de salud y nutricion asf como en el acceso a agua pota-
ble, energfa, gas y alcantarillado. Por ello, entrada la década de
los afios 1990, dejé de recibir de algunas agencias internacio-
nales, soportes financieros, becas y otros tipos de apoyo para
la financiacién de investigaciones o de programas de ayuda
nutricional y alimentaria, o de salud, en razén de que ya habia
alcanzado el cumplimiento de algunas metas, algo que no
habian alcanzado otros paises. Sin embargo, preocupan ain
los vacios que existen en el acceso a dichos servicios publicos
en algunas regiones del pais, en zonas urbanas deprimidas, o,
en especial en zonas rurales (i.e. Regiones Atlantica, Pacifica,
Orinoquia y Amazonia), derivados de los Actos Legislativos
de los afios 2001 y 2004 que recortaron las transferencias
para dichas inversiones. No es muy dificil imaginarse que el
impacto de dichos recortes estd cobrando una fuerte cuota
sobre las condiciones de la poblacion infantil, adolescente y
de mujeres gestantes y nifios lactantes, como lo demuestran
las cifras que aqui se presentan.

Si se compara la situacién de salud y nutricion en Co-
lombia, es evidente que el pais ha mejorado sus condi-
ciones de vida en los dltimos 25 afios, y que su situacién
-de salud y nutricién- en relacién con varios indicadores
es mejor que la de algunos pafses de Centro América o
de Africa Central, tal como reiteradamente lo sefiala la
Encuesta ENSIN 2010. Pero esa mejora no significa que
se pase por alto las preocupantes cifras que incluye esta
encuesta, y tampoco que se le dé tanta importancia al he-
cho de que estamos mejor que algunos paises de Centro
América o del Caribe (i.e. Haiti). Por ejemplo, se nota una
disminucion en la desnutricién crénica de nifios y nifas
menores de 5 afos, de 26.1% (1990) a 13.2% ( 2010)3;
pero es muy importante reiterar que han sido las medidas
de ajuste, el deterioro de la actividad agricola y pecuaria,
el desmejoramiento del ingreso y de la capacidad adqui-
sitiva; el desempleo y el subempleo, la marginalidad de
sectores urbanos y rurales, el desplazamiento forzado y la
violencia de los ultimos afios los factores que se reflejan
en los indicadores de crecimiento, nutricién y salud de los
mas afectados, los nifios menores de cinco afios. A ellos

1 Editora de la revista Educacién y Cultura. CEID FECODE. Correo electrénico: mereditora@gmail.com.
2 Elaborado a partir del Resumen Ejecutivo de Encuesta Nacional de Situacion Nutricional en Colombia ENSIN (2010). www. icbf.gov.co/directorio/

portal/libreria/pdf. Consultado Febrero 17 de 2012, 3 pm.
3 ENSIN, 2010, op. Cit. Pdg. 5.
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Si el Estado no resuelve prontamente la preocupante situacion nutricional de la infancia y la juventud, muchos esfuerzos que se emprendan en otros sectores, como
en el de la educacion, no podrdn tener todo el efecto deseado. No es posible que Colombia continie manteniendo uno de los mayores niveles de desigualdad entre su

poblacion, en el conjunto de paises de América Latina.

los acompanian los jefes de hogar, las madres y cabezas de
familia, que es claro, han sido efectivamente afectados por
las condiciones ya anotadas.

Por ello se observa el deterioro de indicadores de creci-
miento de los nifilos menores de 5 afios, manifiesto en el
retraso en talla y en desnutricion global, asi como retraso en
crecimiento en nifios de 5 a 17 afos; es desafortunado que
en el documento referenciado no estén disponibles los indi-
cadores por segmentos de edad como, los de 6 a 10 afios y
de 10 a 17, ni tampoco de cuenta de la diferencia de género.

Tal como lo cita el documento que nos atafie, el porcenta-
je de retraso en crecimiento de los nifios menores de 5 afos
es de 13.2%, manifiesto en un mayor porcentaje en la pobla-
cion de los niveles 1y 2 del SISBEN, en hijos con madres con
menor grado de educacién y residentes en zonas rurales de
las regiones Atlantica, Amazonia, Orinoquia y Pacifica. Se se-
fiala que en las familias con mayor nimero de hijos (6 0 mas)
son los ultimos hijos los més afectados por el retraso en cre-
cimiento. El &rea rural del pais casi duplica la prevalencia de
desnutricion global frente al &rea urbana (4.7% frente a 2.9%)
y la poblacién infantil més afectada por este flagelo reside en
las regiones Atlantica (4.9%), Amazonia y Orinoquia (3.6%)°.

Respecto a la desnutricion global, —ésta significa la de-
ficiencia del peso con relacion a la edad-, representa el re-
sultado de desequilibrios pasados y recientes- se presenta
con mayor prevalencia en el nivel 1 del SISBEN (13.4%);
en nifios con madres sin educacion (24.1%) y en nifios
indigenas (29%). Sin embargo, uno de cada 6 nifios y ado-
lescentes presenta sobrepeso y obesidad, y es mayor a
medida que aumenta el nivel educativo de la madre (9.4%
en mujeres sin educacién frente a 26.8% en madres con
educacién superior); por ello es necesario considerar con
cautela la variable del nivel educativo de las madres para
aducirles a esta condicién, una mayor o menor condicién
del nivel nutricional de los hijos a cargo. Tanto en zonas
rurales como urbanas hay retraso en talla en los menores
de 5 afos y retraso en crecimiento en nifios de 5 afos
a 17 afios. (Cuadro No. 1). Es a todas luces imperativo
emprender esfuerzos para detener dichos procesos en
la poblacién infantil dado el peligro que se presenta de
derivar en desnutricién crénica. La encuesta fue realizada
principalmente en poblacién mayor de cinco afios; sélo se
presentan algunos indicadores —por lo menos en la infor-
macién disponible— respecto a la poblacién menor de 5
afios. Es necesario preguntarse {cuéles son las condiciones
de salud y nutricion de dicha poblacion?

4 ENSIN 2010, o. Cit Pdg. 6.

5 Al momento de revisar este escrito, (20/02/2012) la noticia del dia fue la de un nifio de la etnia Sikuani que en grave estado de desnutricién
residente en Cumaribo-Vichada, que tuvo que ser llevado en un avién de la fuerza aérea a la ciudad de Villavicencio. Paradéjicamente, la regién
de la Orinoquia se ha destacado desde el afio 1985, hace 27 afios, por recibir enormes sumas de dinero de regalias de la explotacién de petréleo
y gas. Lo mismo sucede con la regién Atldntica, donde la Guajira manifiesta los peores indicadores en nutricién, cuando recibe las regalias de

la explotacién de carbon.
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Cuadro N° 1

Indicadores de salud y nutricion segiin zona rural o urbana y total pais®

ZONA Retraso Desnutricion Obesidad Retraso en Hogares con Anemia
en talla menores | global en nifios o sobrepeso crecimiento inseguridad en nifios de
de 5 aiios y nifias menores | en menores nifios de alimentaria 0 a 59 meses
(Patron OMS) de 5 afios’ de 5 afios 5 a 17 aios
Rural 11.6 29 55 7.9 42.7 275
Urbana 170 47 4.6 15.2 38.4 26.1
Total Pafs 13.2 3.4 52 10.0 57.5 30.8

En relacion con la condicién anémica se destaca que
uno de cada 6 nifios de 1 a 4 afos y una de cada 6 mu-
jeres embarazadas de la muestra encuestada presentaron
anemia y 11% de jévenes entre 13 a 17 afos manifiestan
esta deficiencia; 30.8% de la poblacién total nacional en-
cuestada manifesto anemia (Cuadro No. 1-2). Uno de cada
4 nifios de 1 a 4 afios posee deficiencia de Vitamina A; y
cerca de 1 de cada 2 nifios de 1 a 4 afios manifestaron
deficiencias de zinc, “considerado un problema de salud
publica por la Organizacién Mundial de la Salud OMS™.

Tanto las politicas como los programas de salud y nutricion
deben revisar estos resultados en razén de la asociacion
existente entre la anemia, el parasitismo y las deficiencias
en Vitamina A. A una poblacion en edad escolar que ma-
nifieste dichas falencias nutricionales, {cdmo se le puede
exigir una permanencia en la escuela y un rendimiento aca-
démico? (Se le puede exigir un rendimiento académico a
una poblacién universitaria, que en la edad temprana —an-
tes de los cinco afos- no ha recibido la adecuada atencion
en salud y nutricion?

Cuadro N° 2
Indicadores de salud y nutricion por region geografica
Retraso en talla| Desnutricion Obesidad o Retraso en Hogares con Anemia en
menores de 5 | global en nifios | sobrepeso en crecimiento inseguridad niiios de 0 a 59
aiios (Patrén | y nifias menores | menores de 5 | nifios de 5 a 17 alimentaria meses (4 aiios,
OMS) de 5 afios 9 anos afnos 11 meses)
Regién Orinoquia 13.8 3.6 43 14.3 45.0 29.5
y Amazonia'®
Region Atlantica™ 15.4 4.9 37 11.4 45.0 29.4
Region Central™ 10.7 2.8 4.5. 9.1 42.1 29.4
Regién Oriental' 1.3 29 4.9 10.5 401 29.2
Region Pacifica' 12.3 32 6.4 10.8 473 322
Bogot4, D.C. 10.4 2.9 6.4 7.2 278 21.0

Elaborado a partir de los datos ENSIN 2010. M.E. Romero. (2012)
Nifos nacidos 3 afios antes a la encuesta, 2010.

ENSIN, Op. Cit. Pdg. 12.

Nifos nacidos 3 afios antes a la encuesta, 2010.

IaRzgeeNe

Incluye los Departamentos de Amazonas, Arauca, Casanare, Guainia, Guaviare, Vaupés y Vichada.

Incluye los Departamentos de Atldntico, Bolivar, Cesar, Cérdoba, La Guajira, Magdalena, San Andrés y Sucre.
Incluye los Departamentos de Antioquia, Caldas, Caquetd, Huila, Quindio, Risaralda y Tolima.

Incluye los Departamentos de Boyacd, Cundinamarca, Meta, Norte de Santander y Santander.

Incluye los Departamentos de Cauca, Chocd, Narifio y Valle del Cauca.

Diciembre 2011

59




60

* ACTUALIDAD -

También es paradojico que “Bogotd sigue reportando los
mayores niveles de desnutricion entre preescolares y la re-
gidn mds cercana a los niveles de desnutricion reportados
es la Caribe™®. (Atlantica). La autora sefiala que este hecho
puede sugerir que “los programas contra la desnutricién en
Bogotd son dirigidos y estdn teniendo un mayor efecto, en su

* Educacion y Cultura

mayoria, en la edad escolar™®, puesto que la poblacion que
ha recibido atencion en refrigerios y suplementos nutriciona-
les es la de los establecimientos educativos de la Secretarfa
de Educacion Distrital de Bogotda, D.C".

La seguridad alimentaria se define como la “disponibilidad
suficiente y estable de alimentos, el acceso y el consumo
oportuno y permanente de los mismos en cantidad, calidad
e inocuidad de parte de todas las personas, bajo condiciones
que permitan su adecuada utilizacién bioldgica para llevar
una vida saludable y activa”®. Sin embargo, un alto porcentaje
de los hogares de la muestra de zonas rurales y urbanas, de
las distintas regiones manifiestan “inseguridad alimentaria”:
57.5% total nacional, 42.7% zona rural y 38.4% zona urbana.
(Cuadro No. 1y Cuadro No. 2). Practicas alimentarias inade-
cuadas, aspectos relacionados con la educacion nutricional, ac-
ceso a la canasta de alimentos y las condiciones econémicas
son factores condicionantes de la situacion nutricional.

Cuadro N° 3
Practicas alimentarias diarias'
Segmento de No consume No consume No consume No consume Consume comidas
poblacion lacteos frutas hortalizas y huevos ni carne rapidas
verduras
5 a 64 anos 39% 1 de cada 3 71.9% 1 de cada 7 24.5%
personas personas

Se sefiala, como lo concluye uno de los documentos ana-
lizados, que “Es imperioso abordar la problemdtica de la
malnutricion colombiana a partir del enfoque de los deter-
minantes sociales de la salud, entendidos como los deter-
minantes, estructurales y las condiciones de vida que son
causa de buena parte de las inequidades sanitarias entre
los paises o dentro de cada uno de ellos. Se trata en particu-
lar de: los ingresos y los bienes y servicios; las circunstancias
que rodean la vida de las personas, tales como su acceso
a la atencidn sanitaria, la escolarizacién y la educacion; sus
condiciones de trabajo y ocio; y el estado de su vivienda
y entorno fisico. La expresién determinantes sociales pro-
puesta por la Organizacion Mundial de la Salud OMS resu-
me el conjunto de factores sociales politicos, econémicos,

ambientales y culturales que ejercen gran influencia en el
estado de salud.

Los niveles de bienestar -condiciones generales de vida,
salud y nutricion— son responsabilidad del Estado el cual
debe velar por cumplir los fundamentos constitucionales para
que cada dia su poblacién —infantil, estudiantil, en general
toda la poblacién- logre mejores condiciones de vida; si no se
resuelven prontamente estos preocupantes factores ya men-
cionados, muchos esfuerzos que emprendan otros sectores,
como el de la educacion, no podrén tener todo el efecto de-
seado. No es posible que Colombia continlie manteniendo
uno de los mayores niveles de desigualdad entre su poblacién
en el entorno de los paises de América Latina.

15 Acosta Ordoiiez, Karina. (2012) La desnutricion en los primeros afios de vida: un andlisis regional para Colombia. Documentos de trabajo sobre
Economia Regional N. 16 Banco de la Republica. Enero. ISSN 1692 3715 http//www.banrep.gov.co/documentos/publicaciones/regional/docu-

mento/DTSER-160.pdf. Consultado febrero 17, 5 pm.
16  Acosta, loc. cit.

17 Alvarez, A. et al. (2008) Lo que antes era un privilegio hoy es un derecho. Plan de desarrollo de la administracién de L.E Garzén. Alcaldia Mayor

de Bogotd, IDEP.

18  CONPES Social 113 de 2007. http://www.dnp.gov.co/Programas/Educaci%C3%B3nyculturasaludempleoypobreza/Pol%C3%ADticasSocialesTra
nsversales/SeguridadAlimentariayNutricional.aspx. Consultado Febrero 17 5 pm.
19  Elaborado a partir de ENSIN (2010), Pdg. 13-15. Elaborado M.E. Romero. (2012).

20  ENSIN, (2010) OP. CIT Pdg. 22.
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Referendoporlacalidadylagratuidad de
la educacion publica sin intermediarios

Federacion Colombiana de Educadores, FECODE

Comité Ejecutivo

Bogota, D.C. Marzo 1°. De 2012

EI pasado 20 de Febrero de 2012 en las instalaciones de COMPENSAR, y por convocatoria de FECODE, se reu-
nieron veintinueve organizaciones representantes del magisterio de educacion bésica y media, del profesorado
universitario, delegados de la Mesa Ampliada Nacional Estudiantil, MANE, representantes de los trabajadores de la
educacion publica, directivos docentes, mujeres y voceros de organizaciones no gubernamentales interesadas en
la educacion.

Fue palpable el interés y entusiasmo que despertd la propuesta, consistente en la modificacién de varios articulos
de la Constitucion Nacional para hacer de la Educacion un Derecho Fundamental, financiado por el Estado, desde el
preescolar hasta la educacion superior; de igual manera, se propone establecer la Carrera Administrativa Docente
Especial, que acabe con la tercerizacion de la actividad docente. Al respecto, se recogen importantes aportes para
hacer realidad esta tarea titanica de gran contenido politico, que colocard barreras al tratamiento de la educacién
como mercancfa, como sucede actualmente en el pais.

61

Diciembre 2011



* Educacion y Cultura °

* ACTUALIDAD

. RV

El Referendo propuesto con entusiasmo tiene como propésito la modificacién de varios articulos de la Constitucién Nacional para hacer de la Edu-
cacion un Derecho Fundamental, financiado por el Estado, desde el preescolar hasta la educacion superior. De igual manera, propone establecer la
Carrera Administrativa Docente Especial, que acabe con la tercerizacion de la actividad docente.

El estudiantado fue particularmente receptivo, ya que comprendieron su estrecha ligazén con las luchas que ade-
lantan, los directivos docentes expresan el compromiso institucional, los trabajadores del sector hacen un llamado
a la unidad como garantia para avanzar y las organizaciones no gubernamentales muestran toda su disposicion de
acompaniar el proceso; algunas intervenciones ponen de presente, que esta iniciativa recorre nuestro continente de
manera que tendrd también el apoyo internacional. El Senador del Polo Lufs Carlos Avellaneda presentd su mirada
relacionada con el Proyecto de Acto Legislativo que estéd gestionando en el Congreso.

Aclaradas las condiciones legales dentro de las cuales debe tramitarse el Referendo vy las exigencias sobre el
nuimero de apoyos y de votos, se concluyd que este representa un objetivo de largo aliento que requiere trabajo
de varios equipos y financiacién adecuada de caracter nacional, acompafiado de grandes movilizaciones y de con-
tacto permanente con el Congreso de la Republica. En este sentido, el Presidente de la Federaciéon Colombiana de
Educadores FECODE, resalté la importancia de las organizaciones participantes, sustentd la propuesta que hasta
el momento se ha trabajado y llam¢ a los asistentes a asumir con entusiasmo este reto que tendrd repercusiones
historicas a nivel nacional e internacional.

Finalmente, se acordd que el Comité de Impulso estd integrado por un representante de las organizaciones par-

ticipantes, ampliado con las demds entidades convocadas que se excusaron de asistir y con este Comité amplio, se
decidirén las personas integrantes del Comité Promotor.
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ENCUENITRD
i».Hacia un mouimiento
pedagdgico latinoamericano

Declaracion de Bogota

El Comité Regional de la Internacional de la Educacion para América Latina, y las organizaciones
participantes, en el Primer Encuentro: Hacia un Movimiento Pedagdgico
Latinoamericano, reunidas en Bogota D.C., Colombia entre el 5 y 7 de diciembre del 2011,
declaramos:

Nuestros pueblos latinoamericanos desarrollaron durante dos décadas importantes luchas que
enfrentaron tanto a las dictaduras militares como a gobiernos de origen democratico al servicio
de las oligarquias y el imperialismo.

En la década del noventa, profundizaron su accionar en la resistencia a las politicas neoliberales
que las democracias condicionadas por el consenso de Washington aplicaron salvajemente sobre
nuestras sociedades produciendo desempleo, hambre, exclusion social y educativa.

Estas luchas dieron nacimiento a una nueva etapa histérica en América Latina, en la que una
importante cantidad de gobiernos democraticos y populares comenzaron a desandar el camino
del neoliberalismo, tomando distancia del consenso de Washington, en procesos no lineales, ni
exentos de contradicciones.

Se abrié un nuevo tiempo que se caracteriza por la recuperacion del papel del Estado como
regulador de la economia, con un claro sentido social, que permite la ampliacion de derechos
ciudadanos y de restitucion de la soberania nacional, en muchos paises de nuestra América.

En otros paises, que aln se encuentran sometidos a las reglas neoliberales, esos avances se han
constituido en referentes politicos y sociales que potencian la lucha libertaria y democratica de los
pueblos que todavia pugnan por alcanzar su independencia y la construccion de gobiernos que
asuman las demandas sociales y que no estén al servicio de las transnacionales.

El rechazo al ALCA en Mar del Plata, Argentina, en 2005, significéd un punto de inflexién a partir
del cual fue posible la creacidn, el avance y consolidacion de formas organizativas de integracion
regional tales como, Mercosur, ALBA, UNASUR y ahora la CELAC como marco de coordinacion de
politicas econdmicas, sociales, culturales y de defensa. Esta integracion regional de América
Latina tiene un claro rasgo antiimperialista.

En este contexto, las luchas de resistencia de docentes y estudiantes al modelo neoliberal
educativo, construyeron simultdneamente propuestas alternativas que lograron incidir en las
politicas publica. Eso explica que en varios de nuestros paises se hayan registrado importantes
avances normativos, en términos de financiamiento y responsabilizacion de los Estados
nacionales, mejoramiento de los salarios y condiciones laborales de las trabajadoras vy
trabajadores de la educacion y ampliacion del derecho a la educacion, para vastos sectores
sociales, hasta ahora excluidos.

No obstante, quedan aln fuertes enclaves del modelo educativo neoliberal en América Latina y el
Caribe. Pero también cabe sefialar que alin coexisten en las politicas de algunos gobiernos
populares y democraticos, continuidades y rupturas con los modelos educativos impuestos por los
organismos internacionales de crédito.
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Es por ello, que desde el profundo conocimiento de los sistemas educativos, de la escuela y de
los problemas que nos desafian en esta etapa, las organizaciones que representamos a las
trabajadoras y trabajadores de la educacion, asumimos el compromiso de poner en marcha un
movimiento pedagdgico latinoamericano que dé direccionalidad politico pedagdgica a los cambios
educativos que se estan produciendo en la region de los cuales somos protagonistas, y potencie
la construccion de una propuesta alternativa en aquellos paises todavia anclados en la politica
educativa neoliberal.

Este movimiento, llamado a recuperar los mejores aportes de la pedagogia mundial y el acervo
latinoamericano, que va de Simon Rodriguez a Paulo Freire; debe simultaneamente interpelar a
las politicas publicas y a las trabajadoras y trabajadores de la educacién, en sus practicas
cotidianas.

Algunos ejes vertebradores de este movimiento pedagdgico deberian ser:

- La integracion regional con un sentido antiimperialista.

- La multiculturalidad vy el respeto a la diversidad.

- La articulacion de las escuelas con las organizaciones del barrio. La escuela como centro
civico cultural y barrial.

- Una practica pedagdgica y didactica que se base en la construccion critica y democratica
del conocimiento profundamente enraizado en la identidad y realidad latinoamericana y
caribefia.

- Condiciones para que sea posible el trabajo docente colectivo e interdisciplinario,
recuperando el control de las trabajadoras y trabajadores sobre el proceso educativo.

- La evaluacion de los procesos educativos concebida de manera integral, institucional,
participativa, sistematica, formativa, diagnostica y no punitiva.

En funcién de estas consideraciones y entendiendo al movimiento pedagdgico latinoamericano
como un proceso democratico y en construccion en el que se puedan expresar la diversidad de
miradas y las particularidades inherentes a cada una de nuestras naciones, nos comprometemos
en este momento histdrico fundacional a:

e Profundizar la articulacion con el movimiento estudiantii y con todas aquellas
organizaciones comprometidas con la defensa de la educacion publica, como un derecho
social.

e Realizar durante el afio 2012 encuentros del movimiento pedagdgico latinoamericano en
cada pais de la region.

+ Convocar en el segundo semestre del 2013 el Segundo Encuentro: Hacia un movimiento
pedagdgico latinoamericano.

* Realizar la primera jornada continental del movimiento pedagdgico el 19 de setiembre del
2012, fecha del natalicio de Paulo Freire.
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Organizaciones afiliadas a la Internacional de la Educacion:

Federacion Colombiana de Educadores (FECODE), Colombia

Confederacién de Trabajadores de la Educacion de la Replblica Argentina (CTERA),
Argentina

Confederacion de Educadores Argentinos (CEA), Argentina

Federacién Nacional de Docentes Universitarios (CONADU), Argentina

Confederacién Nacional de Maestros de Educacion Rural de Bolivia (CONMERB), Bolivia
Confederacgao Nacional dos Trabalhadores em Educagao (CNTE), Brasil

Forum de Professores das Instituicies Federais de Ensino Superior (PROIFES), Brasil
Confederagao Nacional dos Trabalhadores de Estabelecimento de Ensino (CONTEE), Brasil
Colegio de Profesores de Chile (CPC), Chile

Asociacion Nacional de Educadores (ANDE), Costa Rica

Sindicato de Trabajadoras y Trabajadores de la Educacion Costarricense (SEC), Costa Rica
Sindikato di Trahadé den Edukashon na Korsou (SITEK), Curagao

Unién Nacional de Educadores (UNE), Ecuador

Asociaciéon Nacional de Educadores Salvadorefios (ANDES 21 de Junio), El Salvador
Sindicato de Trabajadores de la Educacién de Guatemala (STEG), Guatemala

Colegio Profesional Union Magisterial de Honduras (COPRUMH), Honduras

Primer Colegio Profesional Hondurefio de Maestros (PRICPHMA), Honduras
Confederacidn General Nacional de Trabajadores de la Educacion de Nicaragua
(CGTEN/ANDEN), Nicaragua

Federacién de Profesionales Docentes de la Educacién Superior (FEPDES), Nicaragua
Sindicato Unitario de Trabajadores de la Educacién del Perti (SUTEP), Pert

Federacion Nacional de Docentes Universitarios del Pera (FENDUP), Peru

Asociacion Dominicana de Profesores (ADP), Republica Dominicana

Asociacion Nacional de Profesores y Técnicos de la Educacion (ANPROTED), Republica
Dominicana

Federacion de Asociaciones de Profesores de la Universidad Auténoma de Santo Domingo
(FAPROUASD), Republica Dominicana

Federacion Democratica de Maestros y Funcionarios de Educacion Primaria (FEDMYFEP),
Uruguay

Federacion de Trabajadores de la Ensefianza y Afines (FETRAENSENANZA), Venezuela
Federacion de Educadores de Venezuela (FEV), Venezuela

Federacién Uruguaya del Magisterio — Trabajadores de Educacidn Primaria (FUM-TEP),
Uruguay

Organizaciones fraternales:

Asociacion Sindical de Profesores Universitarios (ASPU), Colombia
Confederacién de Trabajadores de Educacidon Urbana de Bolivia (CTEUB), Bolivia

Firman,
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La educacion literaria, mas alla
del discurso de la calidad

Sneider Saavedra Rey'

El discurso de la calidad educativa y su articulacion a las prdcticas de alfabetizacion hace
evidente sus contradicciones ante bienes simbdlicos como la literatura, la cual desborda sus
finalidades técnicas. Se analizan seguidamente las politicas educativas en lenguaje, lengua,
literatura y otros sistemas simbdlicos en relacion con sus prdcticas en el contexto de la ca-

lidad, su afdn cuantificador y el cumplimiento de estandares demandados por organismos
internacionales. Se cuestiona la tergiversacion de los propdsitos enunciados para la educa-
cion literaria y las incoherencias en su prdctica.

Alfabetizacion y calidad educativa

I-a segunda mitad del siglo XX vivié una propuesta por
la educacién como practica propia del estado desarrollista
que, gracias a la concepcion de Estado-nacion vy al afén
modernizador de la época, reconocia la escuela como su
fuente de capital humano. Esta atencion por lo escolar se
manifesto, entre otros aspectos, en el acceso a la educa-
cion, el aumento de los afios de escolaridad, la subvencion
de condiciones basicas para los estudiantes y el aumento
de las tasas de alfabetizacion?. Desde entonces, la politi-
ca estatal ha buscado reducir el analfabetismo entendido
como la falta de instruccién para de-codificar el signo lin-
guistico vinculando poblaciones rurales y urbanas margina-
das a las actividades escolares. El planteamiento que sub-
yace a tal proyeccién educativa es que, de acuerdo con las
condiciones del mundo contemporédneo, es insoslayable la
apropiacion del codigo escrito para aumentar la fuerza la-
boral de los pafses y — para unirlo a una concepcién menos
mercantilista, mds humana — propiciar condiciones dignas
de vida a todos sus habitantes.

En vista de que este es un problema mundial, la UNESCO
ha abanderado el rastreo de estos procesos. Por ejemplo,
en el afio 2000, habia 876 millones de analfabetas, de los
cuales 563 millones (64%) eran mujeres. A nivel nacional,
la tasa de analfabetismo en ese afio fue del 7.6%, lo que
ubicaba al pais como uno de los menos desarrollados a
nivel mundial, y cuya comparacion con los paises latinoa-
mericanos le concedia una posicion menos deshonrosa.
Seguin un estudio de la CEPAL, Colombia se encontraba
en el séptimo lugar después de Uruguay, Argentina, Cuba,
Chile, Costa Rica y Paraguay?. Al respecto, el Ministerio de
Educacion ha promovido y financiado varios programas di-
rigidos a disminuir la cifra de personas no letradas, entre
estos, Educacion Popular para Adultos, cuyo mérito en el
afio 2009 fue reducir la tasa de analfabetismo de 7.6% a
6.1%*.

Pero més alld de este tratamiento estadistico del anal-
fabetismo — rasgo fundamental del discurso de la calidad
educativa —, preocupa el tipo de procesos de lectura y es-
critura desarrollados en el ambito escolar, y que por fuera
de él se diluyen, lejanos a cualquier formacion en la auto-
nomia. Como lo muestran las encuestas sobre hébitos y

1 Licenciado en Humanidades, Espaiiol y lenguas extranjeras de la Universidad Pedagégica Nacional y Magister en Educacién de la misma uni-
versidad. Profesor del Liceo de Cervantes y la Universidad Pedagdgica Nacional. Ha desarrollado investigaciones sobre evaluacién educativa,
ensefianza del lenguaje y la literatura. También se desempeiia en el dmbito de la traduccién, la creacién y la critica literarias. Correo electrénico:

sneider201@hotmail.com.

2 Torres, Carlos Alberto. Grandezas y miserias de la educacién latinoamericana en el siglo XXI. En: Torres, Carlos Alberto (compilador) Paulo
Freire y la agenda de la educacién latinoamericana en el siglo XXI. Buenos Aires, CLASCO.

3 Gobierno lanza programa para contrarrestar analfabetismo, que es del 7.6% en el pais. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.
co/html/home/1592/article-73557.html Consultado el 10 de noviembre de 2009.

4 {Qué hace Colombia frente a este problema social? Disponible en: http.//www.cmi. com.co/?ir=noticia&nota=34159&seccion=8 Consulta-

do el 10 de noviembre de 2009.

Diciembre 2011




—

- Alberto Motta —

consumo de libros en el pafs, pero sobre todo la experien-
cia en contextos educativos, en Colombia abundan lectores
“cautivos” en edad escolar, quienes, una vez abandonadas
las aulas, dejan la lectura de libros y utilizan su alfabetiza-
cién exclusivamente para actividades laborales y de comu-
nicacion basica “pues no tienen por costumbre leer libros
cuando ello no es una imposicién™. De acuerdo con Ler-
ners, esta situacién propone cuestionamientos acerca del
tipo de alfabetizacién brindado por la escuela, alejada de
una practica social real, parcelada por la naturaleza de lo
escolar y articulada al control del aprendizaje.

Consecuencia palpable de estos procesos son los bajos
niveles de comprensién y argumentacién de los educandos
pues, mas alld de descifrar un cédigo escrito o producirlo
como respuesta comunicativa a una situacion inmediata,
les resulta dificil otorgar sentidos distintos a los explicitos
en los textos, involucrar el contexto y su entramado dis-
cursivo, lo cual es caracterizado por Ferreiro’ como iletris-
mo, esa practica que no supera la decodificacién textual
por parte de personas alfabetizadas. Esto demuestra que

el proyecto educativo del Estado se aleja de esa lectura
y escritura del mundo que conduce a una interpretacion
critica de lo real y, por ende, desafia el statu quo, tal y
como lo han promulgado Giroux®, Teberosky®, McLaren' o
Freire', entre otros autores. Por el contrario, se ha fomen-
tado una técnica que permite a sus ciudadanos reconocer
cédigos escritos y reproducirlos, lo cual se articula a esa
urgencia por cumplir con los indices de la calidad educativa
promulgada por organismos internacionales como OCDE,
UNESCO, el FMI, el BID o el BM, vigilantes de los progresos
educativos para financiar el sistema.

En este nuevo orden, la “inasibilidad” del concepto de
calidad lo convierte en un fenémeno facilmente demagogi-
co'?, amparado ademds por la acepcion positiva del término
(buena calidad, superioridad, excelencia)® y por su repeticién
constante como objetivo loable de cualquier accion educativa,
especialmente en términos institucionales. En alfabetizacion,
su afan cuantificador con pretension de objetividad, la equipa-
racién de productos educativos a cualquier otro tipo de mer-
cancia, su obsesion por la eficiencia, la creacion de patrones,

6]

Venegas, Maria Clemencia. Médulo sobre hdbitos de lectura y consumo de libros: una mirada desde la escuela. En: Rey, Germdn y otros (2001)

Habitos de lectura y consumo de libros en Colombia. Bogotd, FUNDALECTURA. Pdg. 89.
6 Lerner, Delia (2001) Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México, Fondo de Cultura Econémica.
7 Ferreiro, Emilia (2001) Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México, Fondo de Cultura Econémica.
8 Giroux, Henry A. (1997) Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Barcelona, Paidés.
9 Teberosky, Ana (2003) Propuesta constructivista para aprender a leer y a escribir. Barcelona, Vincens Vives.
10 McLaren, Peter (1998) Pedagogia, identidad y poder: los educadores frente al multiculturalismo. Rosario: Homo Sapiens.
11 Freire, Paulo. (2006) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la prdctica educativa. México: Siglo XXI.
12 Santos Guerra, Miguel Angel (Coord.) (2003) Trampas en educacién. El discurso sobre la calidad. Muralla.
13 Nifo Zafra, L.S. (2002) Dimensiones de la evaluacién de la calidad de la educacién. En: Opciones pedagdgicas. Vol.25 U.D. Francisco José

de Caldas.
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indicadores y estandares aplicables en cualquier contexto y la
competitividad extrema'#, generan una ruptura entre el cum-
plimiento de los indices de alfabetizados demandados por
estos organismos y las practicas de formacion de lectores y
escritores en sentido amplio, que ademés del reconocimiento
y la apropiacion del codigo escrito, desarrollen sus potenciali-
dades pragmaéticas y discursivas.

Neoliberalismo, evaluacion y calidad: la exclusion
de los bienes simbélicos

En su propuesta sobre una pedagogia de la autonomia,
Freire'> llama la atencion sobre la funcion esencialmente
formadora de la escuela, cuyo soporte fundamental es la
concepcion del caracter humano que reside en el ejerci-
cio educativo. Este planteamiento es el andamiaje para
establecer una critica sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje direccionados desde paradigmas distintos al
pedagdgico, de orden administrativo, politico o econémico.
La educacioén es una interaccion entre humanos, que habla
de lo humano, que propende por la humanizacién. Por lo
tanto, su caracter formador no puede ser desplazado por
otros elementos contextuales que suplanten su esencia.

Sin embargo, Nifio Zafra'® da cuenta de esta tergiver-
sacion educativa a través de concepciones como los test
de rendimiento desde la psicometria, la Teoria de la Ad-
ministracion Cientifica del trabajo de Taylor, los objetivos
conductuales de Bloom o las tecnologias educativas. En la
actualidad neoliberal, la educacion ha heredado préacticas
que son justificadas por el discurso de la calidad e instru-
mentalizadas por la evaluacion entendida en términos de
calificacion, a través de la cual los individuos son tasados
seguin su rendimiento y normalizados de acuerdo con cri-
terios estandarizados que fomentan un curriculo y pensa-
miento Unicos.

La ideologia neoliberal ha generado una crisis de identi-
dad del &mbito escolar”, el cual se ha tornado en un hibrido
de aspectos propios del sector financiero como el servicio
a la clientela, la competitividad, la eficacia, el financiamiento

* Educacion y Cultura

privado, entre otros, y de determinados aspectos de los sis-
temas burocréticos en cuanto a su organizacion, gerencia y
administracion. Esta situacién va en detrimento de los ideales
formadores de un hombre integral, reducidos a dos funciones
escolares: la insercién de sujetos a la sociedad como fuerza
laboral y consumidores acriticos, asi como foco de rentabi-
lidad econdmica a través de la reduccion del gasto publico.

Los centros escolares se han convertido en “indicador
de competitividad™® de los sistemas econdémicos lo cual
conlleva précticas como la gestion empresarial que bus-
ca, ya no la formacién del ciudadano, sino la satisfaccién
del cliente o del consumidor. Asf se configura el concepto
de calidad educativa como “grito de batalla del discurso™®
que se pone en ejecucidn y se institucionaliza a través de
las politicas educativas en general y, especificamente, en
las politicas evaluativas. Ellas permiten centrar y orientar
lo planteado en las primeras, poniéndolas a prueba?°. Ade-
mas, proporcionan la informacion necesaria para intervenir
el sistema a través de la identificacion de “crisis educativas”
o0 en la busqueda y promocioén de la calidad.

La educacién basada en el sistema econémico ha en-
contrado como su mayor égida la evaluacion para legitimar
su accionar vy, prescindiendo de los aportes de los peda-
gogos, ha generado, “todo un arsenal linglistico™ que
soporta su propuesta en la bisqueda de la calidad educa-
tiva. Paraddjicamente, tal concepto de calidad poco o nada
tiene que ver con los procesos de formacion humana (con
la educacion) sino que promueve “el control burocrdtico,
aunque se presupone académico, del Estado hacia las ins-
tituciones de educacién”?, los buenos desempefios en la
administracién y la gestion en el ambito transnacional, ade-
mas de buscar sanear las finanzas de los gobiernos, gene-
rar mano de obra barata y fomentar practicas de exclusién y
alienacién de sujetos dentro de las dindmicas neoliberales
de estandarizacion, privatizacién y consumo.

Dentro de esta reduccién de la ensefianza a las compe-
tencias Utiles para las empresas, la alfabetizacién entendida
como decodificacion cobra valor como préctica que dismi-

14 Santos Guerra, Miguel Angel. (Coord.) (2003) Trampas en educacién. El discurso sobre la calidad. Muralla.
15  Freire, Paulo. (2006) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la prdctica educativa. México: Siglo XXI.
16  Nifno Zafra, Libia Stella (2006) El sujeto en la evaluacién educativa en la sociedad globalizada. En: Opciones pedagdgicas. No. 32-33. U.D.

Francisco José de Caldas.

17 Al respecto se puede consultar: Laval, Christian (2004) La escuela no es una empresa: el ataque neoliberal a la ensefianza publica. Bar-
celona, Paidés y Jodar, Francisco. Alteraciones pedagdgicas. Barcelona, Laertes.

18 Laval, C. Op. Cit.

19  Husen, citado por Santos Guerra, Miguel Angel (Coord.) (2003) Trampas en educacion. El discurso sobre la calidad. Muralla.
20  Sudrez Ruiz, Pedro Alejandro (2007) Incidencia de la actual politica evaluativa en instituciones de educacion bdsica del pais. Bogotd,

Universidad Pedagdgica Nacional.

21  Diaz Borbdn, Rafael (2007) Politicas, evaluacién y metaevaluacién en la reforma neoliberal: connivencia o accién transformadora. En: Nifio
Zafra, Libia (Comp.) Politicas educativas. Evaluacién y metaevaluacién. Bogotd, Universidad Pedagdgica Nacional.

22 Diaz Barriga, Angel (2000) Evaluar lo académico. Organismos internacionales, nuevas reglas y desafios. En: Pacheco, Teresa y Diaz Barri-
ga, Angel. Evaluacién académica. México, Fondo de Cultura Econémica. Pdg. 17.
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En la pedagogia de la autonomia, Paulo Freire llama la atencion sobre la funcién esencialmente formadora de la
escuela, cuyo soporte fundamental es la concepcién del cardcter humano que reside en el ejercicio educativo. De alli

la critica sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje direccionados desde paradigmas distintos al pedagdgico, de
orden administrativo, politico o econémico. La educacién es una interaccién entre humanos, que habla de lo humano,

que propende por la humanizacién.

nuye el gasto publico, responde a los organismos interna-
cionales y sus postulaciones frente a la calidad educativa
(inclusion y alfabetizacién para todos los estudiantes) vy, asi-
mismo, forja un individuo que, incapaz de leer los signos
mas alld de su realidad inmediata, facilmente se deja absor-
ber por el mismo sistema configurado por el consumo vy el
juego oferta-demanda de la produccién. En este contexto,
vale més un iletrado o analfabeta funcional que responda
pruebas estandarizadas o logre decodificar los instructivos
referentes a su labor técnica, que un lector-escritor critico
que, profundizando en el entramado discursivo y la ideologia
neoliberal subyacente, cuestione las practicas de evaluacion
emergentes o la instruccion técnica para la contratacion de
mano de obra barata.

Contradicciones de las politicas educativas
en torno a la educacion literaria

El valor de la literatura como bien simbdlico, estético y
cultural que contribuye a la formacién humana desde la
exploracion y el uso divergente del lenguaje, también se
margina de estas prdcticas linglisticas que optan por la
apropiacion de la lengua en cuanto técnica para responder
unas pruebas estandarizadas que circunscriben las posibi-
lidades de sentido a una respuesta correcta. Este contexto
une tales directrices evaluativas desde el estdndar interna-

cional (como bien lo propone el Decreto 1290 de 2009 y
sus ambitos de evaluacion, o la Ley General de Educacién
y su recurrencia en la calidad como objetivo del sistema
educativo) con esa alfabetizacion técnica en cuyo seno se
desvirttan las contingencias del hecho literario.

Irbnicamente, las politicas educativas referentes a la lite-
ratura parecen el espacio en el que se reconoce la importan-
cia de la recepcion y creacidn literarias de acuerdo con los
ultimos acercamientos tedricos e investigaciones, aunque
esta normatividad, su argumentacion y loables propdsitos
formativos contradicen las practicas reales sujetas a las de-
mandas neoliberales y su apuesta por la calidad. Por ejem-
plo, en los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana
se concibe el acto de escribir, no sélo como una codificacion
de significados a través de reglas lingtisticas, sino como pro-
ceso social e individual de construccidon de mundo, en el
cual se ponen en juego saberes, competencias e intereses
en un contexto socio-cultural y pragmético determinado?:.
No obstante, las précticas dificilmente se centran en esta
concepcién de la literatura como creadora de realidades
y, por el contrario, asumen la ensefianza y calificacion de
aspectos linglisticos en la estructura superficial del texto®;
esa técnica que, seguin el MEN y con la mencién de autoras
como Ferreiro, Teberosky, Tolchinsky y Villegas, solo encuen-
tran su lugar en la produccion de sentido.

23 MEN (1998) Lineamientos curriculares de Lengua Castellana, Pdg.27.

24  Este articulo se deriva de la investigacién Hacia una evaluacién formativa, critica y artistica de la creacién literaria cuyo desarrollo da
cuenta de estas prdcticas evaluativas en diversas instituciones escolares.
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De las diversas competencias linglisticas se mencionan
la literaria y la poética. La primera referida a la capacidad
de poner en juego en la escritura y la lectura un saber lite-
rario derivado del la experiencia adquirida transitando otras
obras, mientras la segunda hace énfasis en “la capacidad
del sujeto para construir mundos posibles a través de los
lenguajes, e innovar en el uso de los mismos”>. Por el con-
trario, en el dia a dia en las aulas, la primera competencia
solo es evidente en el desarrollo de comentarios de texto o
en las adecuaciones estructurales para forjar escritos pro-
pios, mientras la segunda dificilmente se articula a la accién
educativa de manera formal, pues su caracter contingente
rifie con esa vision de competencia como cumplimiento de
un estandar externo.

En oposicién, se da preponderancia a la instrumentali-
zacion de competencias como la gramatical o sintdctica, la
textual o la semdntica pues ellas si generan una clara evi-
dencia de los desempefios esperados de los estudiantes.
Estas competencias se traducen en la practica, respectiva-
mente, en reglas gramaticales fuera de un contexto significa-
tivo, cohesion en los enunciados, pérrafos y textos al modo
de los manuales de redaccién y, finalmente, apropiacién me-
moristica de léxico en lugar del reconocimiento de dmbitos
seménticos de enunciacion. Cuando més, se aboga por la
constitucion adecuada de un sentido global o local de los
textos, pero realmente poco queda de esa construccién de
mundos posibles de la competencia poética, pues se entro-
niza el cédigo linguistico convencional y normativo, asi como
las evidencias del desarrollo de la competencia literaria se
dan de manera aislada de acuerdo con horizontes de lectura
que, superando los minimos del aula, asumen los maestros
o estudiantes desde sus experiencias e intereses personales.

En lugar de la competencia como saber hacer en con-
texto que supone un conocimiento claramente articulado
a la red conceptual de los sujetos —de acuerdo con su for-
mulacién desde N. Chomsky como competencia linglistica
y ampliada por D. Hymes dentro del modelo seméntico-
comunicativo—, esta idea hace énfasis en la persona que
es competente en términos de fuerza de trabajo, capaz
de ejecutar ciertos procedimientos visibles en contextos
flexibles y, por ende, competitiva en el ambito laboral.
Dicha nocion?® empobrece la visién del ser humano y su
comprension de las acciones que realiza, al oponerles un
estadndar externo y no dar cuenta de su origen desde el
interior de cada sujeto. Desde esta perspectiva critica que
se han de valorar los procesos de educacion literaria, los
cuales huyen de esa idea de estdndar externo exitoso y se

* Educacion y Cultura

desarrollan desde lo impredecible y lo contingente: no sélo
basado en las evidencias en la accion, sino en la compleji-
dad de los procesos cognitivos que atafie el hecho literario.

AlUn més discutibles resultan los cinco ejes para la ense-
fianza del lenguaje propuestos por el Ministerio de Educacién
MEN. El primero referido a la construccién simbdlica reconoce
que el componente técnico se adquiere a través de la inte-
raccion comunicativa significativa. Desde la iniciacion de la
escolaridad, por el contrario, se hace énfasis en la estructura

25  MEN, ibid, Pdg, 28.

26  Barnett, Ronald (2001) Los limites de la competencia: el conocimiento, la educacién superior y la sociedad. Barcelona, Gedisa.
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superficial, corrigiendo la ortografia y adecuando la sintaxis,
y no en la construccién simbdlica de modo significativo?” El
segundo eje de interpretacidn y produccidn de textos subraya
los tres niveles de trabajo en el andlisis y la produccién que
abarcan lo intratextual, intertextual y extratextual asi como
la importancia de trabajar muiltiples textos en el aula. En la
practica este eje se limita a la comprension guiada por los
espectros de lectura presentado en los libros de texto, pero
que dificimente se cumple en la produccion, en la que se
entroniza el texto argumentativo o el comentario de lectura.

En cuanto al eje sobre los procesos culturales y estéticos
asociados al lenguaje: el papel de la literatura se rescata la
estética como primer dmbito de lo literario, seguida de la his-
toriografia y la sociologia y, finalmente, la semidtica. En con-
secuencia, se formulan acciones de intertextualidad para pro-
porcionar multiples construcciones de sentido en los textos y
se proponen criterios para tener en cuenta en sus procesos
de evaluacion, en el reconocimiento de la complejidad que
se da en la produccién textual, especialmente en literatura
(por ejemplo, la retroalimentacion del propio estudiante, de
sus pares y del maestro), lo cual es dificilmente realizable de
acuerdo con lo que se ha estandarizado como evaluable en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la literatura.

Finalmente, el documento de los lineamientos presenta
los ejes de la ética de la comunicacidn y del desarrollo del
pensamiento. El primero hace hincapié sobre la manera en

que la interaccion con el lenguaje se convierte en un espa-
cio de reconstruccién y transformacion social, lo cual sélo
es posible creando espacios auténticos de comunicacién
que se tergiversan en razon de las practicas calificativas,
intimidantes y sancionadoras, asi como por la imposicion
del discurso del maestro y las demandas de las politicas de
calidad educativa. Igualmente, este &mbito que discursiva-
mente propende por la diversidad cultural y por la valida-
cién de los postulados a través de los mejores argumentos,
encuentra su contradiccidn frente a una escuela regida por
estdndares minimos, que no tiene en cuenta el contexto
comunicativo, y con la concepcién normativa de la lengua
que invalida planteamientos creativos en la forma y el fon-
do de las expresiones subjetivas.

Para no concluir: cuestionamientos
sobre lo realizable en la educacion literaria

Parafraseando la distincién realizada por Savater?, el sis-
tema educativo y su discurso de la calidad se inclinan por una
instruccion referida a los medios que utilizamos para “lograr
vivir” (interés técnico), marginando procesos que, como la
literatura o el arte, da motivos y estimulos para “querer vivir".
En este contexto, en lenguaje se atiende a procedimientos
técnicos para interpretar y producir textos, sin reconocer las
realidades contextuales ni fomentar eventos comunicativos
auténticos. En la construccion curricular, la confusion entre
competencia como capacidad humana en la que se conju-
gan la accion, la sensibilidad y el pensamiento frente a un
contexto particular y la competencia como el desempefio
tangible en acciones descontextualizadas, ha consolidado la
idea de estdndar minimo, suprimiendo los elementos con-
tingentes del lenguaje, en particular lo concerniente a una
de sus méximas expresiones: la literatura. Por esta razén,
mas alld de que la normatividad enuncie la importancia
de la literatura como practica estética y cultural al lado de
términos como “goce estético”, “placer por la literatura” o
“construccién de mundo™®, se demandan estdndares que
recalcan el uso técnico de la escritura y una concepcion nor-
mativa de la lengua, con el fin de constituir un indicador de
calidad educativa basado en la alfabetizacion.

Aqui, los cuestionamientos sobre lo realizable de tales poli-
ticas: {Como lograr que la construccion de sentido propia del
lenguaje se desarrolle al interior del discurso de la calidad que
restringe su potencial pragmadtico y estético a la instrumentali-
zacion de la lengua y la comunicacion?2Cémo propender por
contextos y procesos comunicativos auténticos bajo la mirada

27  Ravela, Pedro (2009) Evaluaciones externas, evaluacién en el aula y calidad educativa en América latina (conferencia internacional) En: Desa-
rrollo Humano, Evaluacion y Educacién con Calidad y Pertinencia para Todos. Bogotd, Universidad Nacional de Colombia.

28  Savater, Fernando (2002) Instrucciones para olvidar al Quijote. Barcelona, Taurus.

29  Ministerio de Educacién MEN, (2003) Estdndares del Lenguaje, la lengua, la literatura y otros sistemas simbdlicos.
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punitiva de la calificacién como égida del discurso neoliberal
y su calidad educativa?.Cémo educar para la construccion de
multiples sentidos y mundos posibles desde la realidad con-
textual al tiempo que se exigen y miden resultados predeci-
bles, estandarizados, circunscritos a unas cuantas respuestas
correctas? {Cdmo hacer de lo literario un eje de formacion en
lenguaje si su exploracién discursiva va en detrimento de la
lengua normativa que se exige, o si sus aportes a la formacion
atafien a procesos inconmensurables como la imaginacién o
la creatividad, o, en ultimas, si su indagacion por lo huma-
no no se constrifie a unas competencias basicas del mundo
escolar-laboral para codificar textos que den cuenta del uso
adecuado del codigo estandar?
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« AUTONOMIA ESCOLAR EN LA PRACTICA -

Educacion y juventud critica,
una nueva vision. Foro experimental
de derechos humanos

Stella Agudelo, Noelia Bocanegra, Julia Lugue,
Néstor Cangrejo, Claudia Pefia, Carlos Alberto Rodriguez.’

El Colegio Antonio Narifio. IED, jornada de la manana, ha procurado ganar un espacio en
el ambiente escolar al desarrollar un laboratorio foro, con la excusa de conocer, promover

y defender los derechos humanos. @
Q)

Es una excusa en la medida en que se promueve la participacion de la comunidad educa-
tiva: estudiantes, ex alumnos, docentes, padres de familia y agentes fordneos a la institu-
cion convergen en la iniciativa de presentar temas de interés publico, relacionados con los
Derechos Humanos, en espacios y tiempos reales dentro de la jornada escolar.

“Hay quienes creen que el destino descansa en las rodillas de los dioses,
yo creo que cada quien lo construye con su propio esfuerzo y dedicacion”.
73

Eduardo Galeano

La propuesta social y comunitaria

I-a necesidad de construir espacios de reflexion
que permitan abordar temas de interés del orden
socio econdémico, cultural, politico y ambiental
para mejorar las condiciones de calidad educa-
tiva y proponer alternativas de solucién a proble-
mas actuales, motivé a la comunidad educativa
a considerar una propuesta social comunitaria
direccionada desde un foro experimental que sir-
viera para mejorar los espacios de convivencia y
considerar a la vez nuevas culturas de précticas
pedagogicas, aplicables dentro y fuera del aula
de clase.

Los resultados del trabajo en equipo y el inte-
rés de la comunidad educativa por construir es-
pacios de reflexién nos permitird institucionalizar
esta experiencia de las aulas de clase como un
mecanismo pedagogico y una herramienta de in-
vestigacion y debate.

1 Profesores del Area de Ciencias sociales. IED Antonio Narifio, Bogotd, D.C. Correo electrénico: caito7a@hotmail.com.
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Aportes al Proyecto Educativo Institucional PEI

Institucionalizar el Foro Experimental “Derechos Humanos,
educacion y juventud critica, una nueva vision”, a partir del
reconocimiento, promocion y defensa de los derechos huma-
nos para comprometer a la comunidad educativa en la cons-
truccién de un mundo mejor.

Establecer la identidad institucional a través del lema: “Na-
rifiista, defensor de los DDHH".

Evidencias

«  Los semilleros de investigacion creados periddicamente
con la comunidad educativa para hacer las presentacio-
nes durante el Foro Experimental “Derechos Humanos,
educacion vy juventud critica, una nueva visién” como
herramienta de aprendizaje pedagdgica para interpretar
la realidad buscando mejorarla.

«  La Implementacion de los Foros Experimentales “Dere-
chos Humanos, educacion y juventud critica, una nueva
vision” como defensa de los derechos humanos, des-
de el drea de Ciencias sociales buscando su proyeccion
transversal.

+  El reconocimiento aplicacion y promocion de los dere-
chos humanos a través de los laboratorios foros para
poner en practica la cultura humanista, creando el lema
de identidad " Narifiista: defensor de los DDHH"

«  Los videos y la memoria fotogréfica de los foros experi-
mentales.

«  La participacion en los foros locales como una propuesta
institucional.

« Lla publicacién en la pégina de la Secretaria de
Educacién de la experiencia pedagdgica: http://se-
dlocal.sedbogota.edu.co/index.php?option=com_
content&view=article&id=548:del-23-al-27-de-mayo-
se-realiza-el-vi-fo

Nivel de participacion

Como propuesta del drea de Ciencias Sociales se esta-
blecié un cronograma de una semana dentro del calendario
escolar y se convoco a estudiantes, padres de familia, admi-
nistrativos, docentes e invitados especiales (ex alumnos y
agentes externos a la comunidad) a presentar sus ponencias.
Igualmente la asistencia estd regulada por la programacién de
los 22 cursos de bachillerato dentro de los horarios de clase
en compafifa de los docentes de la clase.
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» AUTONOMIA ESCOLAR EN LA PRACTICA © —
Obsequio y Adquisicion de las Colecciones
de la Revista Educacion y Cultura

S$EDUCACION ...
.. Y CULTURA

2 EDUCACION e
.-_-_\z\i;e Y CULTURA

| IHH:!STEIIIIL. 2A,
En defensa del Régimen nnslual
wista del Estatuto Unico de la Profesi
resente - Presente - Fre

I-a Revista Educacion y Cultura es una publicacion de la Federacion Colombiana de Educadores FECODE, que desde el afio
1984 viene divulgando aspectos importantes relacionados con la politica publica en educacion, investigaciones e innovaciones
educativas, temas de actualidad y de gran interés para los educadores, docentes e investigadores en educacion. Ademéds, la
revista es baluarte de las conquistas para el reconocimiento de la labor de los maestros colombianos y representa un faro de
creatividad y de discusién del Movimiento Pedagdgico Colombiano, ampliamente reconocido en el exterior. Con cuatro nimeros
al afio, la revista llegd a sus 25 afos de existencia en el afio 2009, y, en el afio 2011, publica su edicion nimero 90.

Para recibir una coleccion de obsequio:

La direccién de la revista y su Consejo Editorial, ofrecen, en calidad de donacién una coleccion completa de los cincuenta
numeros disponibles de la revista Educacion y Cultura a la entidad educativa, organizacién no gubernamental o instituto de
investigacion que esté interesado. Aquellas instituciones que deseen recibir la donacidn, dirigirse a la oficina de la revista en-
viando una carta con dicha solicitud.

La coleccidn serd enviada a la direccién que se nos indique. El transporte de la caja corre por cuenta de la entidad que reciba
la coleccion y se cancela contra entrega en la direccidn y ciudad que se nos indiquen.

Al dirigir su comunicacion por favor no olvidar anotar:

Nombre del representante legal o director de la institucion, Direccién, Teléfono y Fax, Teléfono celular,
correo electronico, Nombre de la persona a quien debe enviarse la caja, Ciudad.

Para adquirir una coleccion completa:

Una coleccion completa de los cincuenta nimeros disponibles tiene un costo de $155.000.00
(Ciento cincuenta y cinco mil pesos) sin incluir el envio.

Por favor comunicarse con:
Revista Educacion y Cultura. Calle 35 No. 14-55. Fax 232 7418. PBX 245 39 25 Ext. 104.
Linea gratuita nacional: 01-8000-12-2228. Teléfono celular: 315 529 9515.
Correo electrénico: yeimyp332@hotmail.co; revedcul@fecode.edu.co. Bogotd, D.C. www.fecode.edu.co.
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La participacion en la escuela Entretejiendo
pasado, presente y futuro

Colectivo Escuela Popular Claretiana - Neiva, en sus 30 aifios de innovacion educativa.

La participacion
en [a escuela

Entretejiendo pasado, presente y futuro

Colectivo ESCUELA POPULAR CLARETIANA - NEIVA

Participantes en la experiencia: grupo de padres y madres
de familia, exalumnos y exalumnas equipo de maestros y
maestras. Elvia Camacho de Argote, Milena Trujillo Perdomo,
Vicente Ivan Cruz Jerez, Luz Posada Chéavez, Angel Signori.
Para Lola Cendales, un reconocimiento especial por contar
con ella en todo momento. Ed. Dimensién Educativa. 2009.

En un pais tan olvidadizo como el nuestro, las maestras
actuales de la antigua Filodehambre han librado una ejem-
plar batalla por la memoria. Durante meses recogieron los
mds variados hilos de los treinta afios de su escuela, se dedi-
caron a tejer la historia, y ahora nos comparten sus experien-
cias mds creativas. ..Contaron con el aliento de tantas madres
y tantos padres que han acarreado ladrillos, fundido vigas y
sostenidos las cometas de esa casa llena de tizas de colores.
También, por supuesto, con la alegria de muchos exalum-
nos. Y en especial, con el afecto de sabios compafieros y
el trabajo y la memoria de tantos colegas que han pasado
por los senderos de la escuela....Tantos esfuerzos comunes
han hecho que la escuela no sea un edificio frio como una
correccional. Ella es, mds bien, una ceiba que extiende sus
ramas para servir de reposo a las nubes donde, las noches
de brisa, vigjan los suefios de nifias y nifios, de sus padres y
los muchos vecinos....El italiano que se sumd a esa brigada —
Angel Signori- que tenia un corazén de pan amasado con la
levadura de los pobres y un acordedn para cantar canciones
de marinos.. Hoy estdn las autoras que tienen, ellas también,
la energia de una central nuclear para que los préximos trein-
ta afos sean tan intensos y fecundos como los ya vividos.

William Fernando Torres (Pdg. 7-12).

Para Saber mas ...

Articulos de la revista Educacion y Cultura relacionadas con Educacién preescolar e infancia. (Ediciones ndimeros 1 a 92

1984-2011)

Castano, Inés Elvira, Blanco Catalina y Pinto Martha. Educa-
cion preescolar: evolucion, retos y alternativas. Ed. No.
12, Pag. 15. 20, Jun., 1987.

Declaracién de los derechos del Nifio. Ed. No. 8, Pag. 62-
62, Jul. 1986.

Martinez, Amparo. Educacion de la infancia, segiin Pesta-
lozzi. Ed. No. 18, Pag. 44-45, Jul. 1989.

Mi tallercito: Jardin Infantil. Ed. no. 13, P4g. 65, Dic., 1987.

Mondragdn, Hugo. Derechos y necesidades fundamenta-
les de los nifios y los adolescentes. Ed. No. 9, Pag. 55
— 59, Sep. 1986.

Mufioz, José y Julia Inés Landazabal. Acerca de la educa-
cion de la infancia. Ed. No. 2, Pag. 71-76. Sep. 1984.
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Rubiano, Félix y Forero Alfonso. Licenciatura en primeria de
la Universidad Distrital: formacion integral y pedagégi-
ca. Ed. No. 7, Pag. 40-42. Abril, 1986.

Zeta Periodismo investigativo. Los nifios tienen la palabra.
Ed. No. 3, Pag. 26-30, Marzo de 1985.

La educacion preescolar: posicion de FECODE Ed. No. 28
Pag. 22 — 24, Nov. de 1992

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar. Hacia un pro-
yecto de desarrollo integral del nifio. Ed. No. 28, Pag.
18-21 Nov. de 1992

El Preescolar: Ley General de Educacién Ed. No. 28 Pag.-
25 Nov. de 1992

Nieto Roa Ligia Victoria. Grado cero, planteamiento gene-
ral. Ed. No. 28, Pag. 5 — 8 Nov. de 1992

Tamayo Valencia, Alfonso. El preescolar; de un nivel asis-
tencial a uno educativo. Ed. No. 28, Pag. 9-12, Nov.
de 1992

Rodriguez Poveda Craciela. La innovacion preescolar: pers-
pectiva institucional pedagégica. Ed. No. 28, Pag. 13
— 17, Nov. de 1992.

Forero, Maria Victoria. La derogatoria del Cédigo del Me-
nor: otro interés de Uribe u sus amos contra la nifiez
colombiana. Ed. No. 71, Pagina 66, Mayo de 2006.
maria.forero@icbf.gov.co. Palabras clave: Cédigo del
menor. Instituto Colombiano de Bienestar familiar.
Servicios parafiscales. Politica de infancia.

Peralta Espinosa, Maria Victoria. El derecho de los pérvu-
los: una educacion oportuna y pertinente. Ed. No. 69,
Pag. 71-72.. Sep. de 2005. victoria.peralta@mineduc.
cl Palabras clave: Acceso de los nifios a la educacién.
Permanencia y retencion.

Zambrano, Armando. Del respeto como condicién funda-
mental de la infancia a su inclusion Ed. No 69, Pagina
14. Sep. de 2005. armandozl@usc.edu.co. Palabras
clave: Respeto a los derechos de la infancia. Exclusion
escolar. Pedagogia y politica.

Comando Nacional Unitario. El gobierno colombiano im-
pulsa cambio legislativo. Ed. No. 71, Pagina 69. Sep.
de 2005. cut@cut.org.go, cgtcolombia@etb.net.co,
ctc@colnodo.apc.org, cpc545@hotmail.com. Palabras
clave: CUT. CTC. CGT. CPC. Derechos de la Nifiez.

Sarlé, Patricia M. Tres caracteristicas del juego que intere-
san a la ensefianza en la Primera Infancia. Ed. No 69,
Pagina 73. Sep. de 2005. psarle@speedy.com.ar. Pa-
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labras clave: Educacion infantil. Juego infantil. Apren-
dizaje escolar

Acosta Ayerbe, Alejandro. La primera infancia exige un so-
lido consenso nacional para promover la Educacion
Inicial. Ed. No. 69, Pag. 65- 72. Sep. de 2005.. aaacin-
de@supercabletv.net.co. Palabras clave: Primera infan-
cia. Politicas publicas.

Sanchez Murillo, William René, Propuesta nacional para
exigir el derecho a un preescolar de tres grados. Ed.
No 69, Pag. 6—7 Sep. de 2005.. willire2003@yahoo.
es. Palabras clave: Atencion integral. Preescolar de tres
grados. Movilizacion social.

Torrado, Marfa Cristina, Reflexiones sobre la politica para
la Primera Infancia. Ed. No 69, Pagina 20-24- Ed. 69,
Sep. de 2005. mctorradodop@unal.edu.co. Palabras
clave: Politica sobre primera infancia.

Galvis de Romero, Carmen Cecilia. Educacién y promocion
del desarrollo del os nifios y nifias en la infancia. Ed.
No. 69, Pag. 55-60 Sep. de 2005. asdes@cable.net.
co. Palabras clave: Desarrollo en la primera infancia.
Educacion en la primera infancia. Educacion infantil

Garcia, Paola Andrea. Trabajo en red: comunicacion e in-
tercambio de conocimiento para la incidencia en poli-
ticas de Primera Infancia. Ed. No. 69, Pag. 76-78 Sep.
De 2005. pgarcia@cinde.org.co. webredninez@super-
cabletv.net.co. Palabras clave: Comunicacién. Movili-
zacién social. Politicas primera infancia .Red primera
infancia

Pinzon, Maritza Expedicion por la Primera Infancia. Ed. No.
69, Pag. 30. Sep de 2005. mrpinzon@uni.pedagogica.
edu.co. Palabras clave: Primera infancia. Expedicidn
Pedagdgica por la primera infancia. Infancia y politicas
publicas.

Rios, Sonia, Ednna Acosta, German Dario Silva, Juan Carlos
Veldsquez. Ed. No 69. Pag. 51. Sep. De 2005. fipcam@
pedagogiaconceptual.com. Palabras clave: Talento del
niflo preescolar. Curriculo preescolar. Pedagogia vy ta-
lento

Romero B., Carmen. La experiencia de la Normal Superior
Maria Montessori. Ed. No 69 Pag 38, Sep. de 2005.
profesoral960@yahoo.com. Palabras clave: Primera
Infancia. Preescolar. Articulacidn. Atencién integral.

Romero Rey, Tatiana. Pensar la Primera Infancia: re-pensar
la educacion. Ed. No 69, Pag. 26. Sep. De 2005. ta-
tianaromerorey@hotmail.com. Palabras clave: Primera
infancia. Educacion inicial.
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El carnaval de Barranquilla,
constructor de identidad

Hugo Morales ', Astrid Marina Coronado Pérez?

La declaratoria del Carnaval de Barranquilla como patrimonio cultural de la nacion se-
gtin Ley 706 del 26 de Noviembre de 2001, y el reconocimiento de la organizacion de la
Naciones Unidas para la Ciencia la Educacion y la Cultura (UNESCO) con sede en Paris,
donde su director general Koichiro Mat-Soura, proclamo en ceremonia especial el dia 6 de
Noviembre de 2003, al Carnaval de Barranquilla, como obra maestra del patrimonio oral
e intangible de la humanidad, obliga a los barranquilleros a preparar y formar un talento
humano capaz de responder con esta responsabilidad.

EI Carnaval de Barranquilla es una manifestacién cultural
con una amalgama de expresiones populares que le pueden
brindar a la educacién la oportunidad de fomentar el sentido
de pertenencia y de identidad con cada una de sus danzas
tradicionales, letanias, disfraces, musica, comedias etc. etc.
ademds presenta una gran profundidad cognitiva a partir del
aspecto ludico de su desarrollo y vivencia, profundidad a la 79
que no se le ha dado la trascendencia suficiente para vincular-
lo coherentemente al proceso educativo. Es necesario resaltar
el papel que ha venido jugando El Festival |de Arte estudiantil
“Angela Morales” que desde sus inicios en 1989 promueve la
danza y la musica con énfasis en nuestro folclor, es asi como
en el afio 1993 el colegio Marco Fidel Suarez obtiene un pre-
mio a la excelencia con su danza de Garabato lo que motivod
a su director, el folclorista Alvaro Bustillo Solano y a su rectora
en ese entonces, Astrid Marina Coronado Pérez, a presentarla
en el Carnaval de Barranquilla del afio 1994 obteniendo en
esta presentacion su primer Congo de Oro.

Se destaca que en oportunidades anteriores, varias institu-
ciones educativas de la bésica primaria participaron en otros
desfiles de carnaval pero no de manera permanente y ante
todo con manifestaciones dancisticas extranjeras conducentes
a valores culturales ajenos a nuestra idiosincrasia. Asi, el colegio
Marco Fidel Sudrez abre el espacio no solo de participacion sino
de formacién en lo nuestro con la Danza del Garabato, luego,
siguiendo su ejemplo, se vinculan al carnaval otras instituciones
educativas en una gran proporcién con manifestaciones distin-
tas a las tradicionales del Carnaval de Barranquilla.

1 Gestor Cultural, Director de la Fundacién FUNDAR. Correo electré-
nico: fundarcultura@hotmail.com

2 Supervisora de Educacién Distrito de Barranquilla, integrante del
Colectivo Magisterial Nueva Escuela. Correo electrénico: astridco-
ronado@gmail.com.
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La cultura del carnaval representa una actividad social
o0 vivencias colectivas histdricas que actéia como satisfac-
tores de necesidades personales, comunitarias y de supe-
racion de conflictos sociales, actividad social o vivencias
colectivas concebidas de manera espontdnea, mecanica o
consciente por lo que el compromiso de la educacién es
transformar esa expresion cultural en una practica auto-
noma, en la cual los sujetos sociales historicos: actores-
autores tomen decisiones encaminadas a fortalecer y pre-
servar la identidad cultural Caribe. Por cultura se concibe el
conjunto articulado de actividades sociales realizadas por
colectivos y las personales, de los habitantes de una po-
blacion, region o pals, a través de las cuales se crean con-
diciones para acceder a los bienes econémicos u objetos
de la naturaleza encaminadas a actualizar las necesidades,
tanto materiales como psiquicas o superiores-espirituales.
Estas actividades, en el transcurrir de la vida de la persona
y en la convivencia diaria, se hacen bajo la influencia de
las generaciones anteriores y dan identidad espiritual a sus
pobladores. Identidad por cuanto ellas son reproducidas
simbdlicamente de manera colectiva.

El carnaval es la fiesta popular y masiva mas significativa
de la ciudad vy la regién Caribe, convirtiéndose ademas en
la fiesta més representativa del pais, por lo que frente a
esta realidad las instituciones educativas constituyen el es-
cenario propicio por excelencia para que sus comunidades
educativas asuman el rol que les corresponde frente a la
preservacion de esta manifestacién cultural y masiva con
cuatro (4) dias de expresion intensa, comenzando un sé-
bado y terminando el dia antes del miércoles de ceniza. Lo
importante de la participacidn de las instituciones educati-
vas en las carnestolendas, ademés de la preservacion de la
fiesta es lograr que esta vivencia tribute hacia el desarrollo
humano integral de sus comunidades educativas.

El carnaval se asume como integracién de multiples
culturas de la poblacién, incluyendo la del trabajo de los
artesanos y comerciantes que ofrecen servicios durante
su acontecer, es decir se convierte en fuente de trabajo
y aqui muchos padres y estudiantes previamente orienta-
dos tienen esa posibilidad debido a que la realizacion de
esta fiesta demanda mano de obra para la elaboracién de
los vestidos correspondientes a las diferentes danzas tradi-
cionales, disfraces, mascaras, tocados y demds accesorios
requeridos para ser protagonista o participe de la fiesta
maés significativa del pais, por este motivo es necesario que
los establecimientos educativos cada vez mas se vinculen
al carnaval para garantizar su desarrollo progresivo como
expresion auténticamente cultural donde cada afio la iden-
tidad Caribe se fortalezca vy la fiesta se viva en armonia con
la naturaleza y el respeto a los derechos humanos.

Diciembre 2011

* Educacion y Cultura °




— Astrid Coronado ="

Se destaca la importancia que para ello revisten espa-
cios como el carnaval de los nifios, orientado por el su-
pervisor de Educacion Julio Addn Hernadndez, institucio-
nalizado en el calendario de las actividades del carnaval
y que cada afo posibilita que las instituciones educativas
participantes conviertan esa vivencia en objeto de estudios
para la construccién del conocimiento abordado desde las
distintas areas del saber; cuyos objetivos son afines y se
complementan con los del Carnaval Estudiantil ya que la
cultura de cada pueblo, ciudad, region o pais nacida de sus
entrafias y sus gentes es la que le da sentido a la Educacién
la Identidad y la Nacionalidad.

Por ello, con la finalidad de fortalecer la identidad cultu-
ral y el orgullo de ser Caribe, es importante que un espa-
cio como el carnaval estudiantil, impulsado con gran éxito
por la Fundacién FUNDAR desde el afio 2006 hasta el afio
2009 por la participacién y las actividades educativas en-
caminadas al objetivo: para que no se pierda la tradicion,
con los auspicios del Instituto Distrital de Cultura y Turis-
mo dirigido en ese momento por Gilberto Marenco Better,
realizando también 20 programas de television que fueron
emitidos, cada uno, 6 veces: dos en Telecaribe y 4 en el
canal 23, siga mostrando toda la produccién que al respec-
to han logrado los planteles educativos al asumirlo como
un proceso de auto-investigacion vivencial, encaminado
fundamentalmente al rescate y preservacion de las danzas
tradicionales-autenticas.

Es necesario que esta expresion de identidad cultural
se consolide y se apoye econémicamente para garantizar
su desarrollo durante un dia previo a la realizacion de los
dias reglamentarios del carnaval, este espacio sin duda al-
guna permitiria seguir consolidando el carnaval como fies-
ta eminentemente cultural desde los escenarios donde se
encuentra el semillero de las generaciones que comienzan
a comprometerse con la idea de mantener el carnaval y
enfatizar que debe erradicarse de él toda expresion de vul-
garidad e Irrespeto a la naturaleza y las personas, para que
cada vez mas disminuya el nimero de personas que frente
a los desmanes ocurridos optaban por ausentarse de la
ciudad durante esta vivencia colectiva que con su energia y
colorido debe alegrar la vida cotidiana de la poblacion. Ade-
mas del Carnaval de los nifios y el carnaval estudiantil, es
importante resaltar que algunos establecimientos educati-
vos han incursionado en el carnaval siendo protagonistas
durante los 4 dias de fiesta reglamentarios, esto sin duda
coloca el tinte académico a estos eventos, destacandose
aqui el ejemplo de persistencia y el aporte al fortalecimien-
to de la identidad cultural caribefia de la Institucion Edu-
cativa Distrital Marco Fidel Sudrez que con su danza tra-
dicional de Garabato, presente ininterrumpidamente en el
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carnaval durante 18 afios y liderada por el maestro Alvaro
Bustillo, ha legitimado su presencia en estas magnas fies-
tas plenamente reconocido por las autoridades educativas
y los entes organizadores de las actividades del carnaval,
quienes valoran el aporte académico y cultural que realizan
no solo esta institucién sino todas las presentes en una de
las fiestas mas importantes del pais, que vienen haciéndo-
lo sin apoyo gubernamental, situacion que deberia cam-
biar si los entes encargados de la realizacién de este gran
suceso educativo-cultural denominado carnaval de Barran-
quilla, destinaran recursos para garantizar la presencia de
los planteles educativos, que generacion tras generacion
garantizan que no muera la tradicién.

Los entes gubernamentales, tanto del sector educativo
como del Cultural no abanderan ningtin proceso de difusion
y mucho menos de formacion; trabajan en forma desarticu-
lada lo que demuestra la poca importancia que le dan en las
instituciones educativas donde sobresale el aspecto ltdico y
se soslaya lo cultural de nuestras fiestas y esto solamente en
los dias previos al carnaval. Desafortunadamente no existe
una corriente educativa constante, no hay proceso durante
todo el afio y alin mas grave: lo extranjero se ha ido pose-
sionando en algunas instituciones educativas, tanto las que
participan en los grandes desfiles como las que organizan
internamente el carnaval en sus instalaciones y en calles ale-
dafias, y en casos extremos coronandolo con enormes des-
ordenes que nada tienen que ver con el auténtico Carnaval.

El paulatino pero sostenido proceso de extranjerizacion
de las manifestaciones dancisticas que confluyen en los di-
versos espacios del Carnaval de Barranquilla pone en serio
peligro el aspecto primordial por el que fue declarado por
parte de la UNESCO como OBRA MAESTRA DEL PATRIMO-
NIO ORAL E INTANGIBLE DE LA HUMANIDAD.

La ausencia de una estrategia clara en el sentido de
implementar la CATEDRA DEL CARNAVAL en los diversos
estamentos educativos y ciudadanos no ha permitido que
se conozca por parte del comun de las gentes el origen y
arraigo profundamente CULTURAL - FOLCLORICO de nues-
tras fiestas llevando las de ganar la idea de un espacio
para el goce y el desenfreno, soslayando la funcion que
como constructor de identidad y dinamizador del sentido
de pertenencia debe tener en las nuevas generaciones; por
eso es en las aulas donde debe iniciarse ese proceso de
apropiacion y defensa de nuestro Carnaval a partir del co-
nocimiento de sus origenes y desarrollo.

Al respecto una solitaria voz se alza en medio del am-

biente barranquillero promoviendo la CATEDRA DEL CAR-
NAVAL, es la del gestor cultural Cesar Martinez Lara quien,
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superando todas las dificultades, viene realizando un pro-
ceso de formacion, catedra que después de varias versio-
nes fue institucionalizada por la Secretaria de Educacién
Distrital bajo la administracion del Licenciado Jorge De Las
Salas Sarmiento, segtin Resolucion N° 001522 del 27 de
Septiembre de 2007. La falta de un apoyo real ha impedi-
do valorar justamente la importancia de dicho proceso del
que se han beneficiado cerca de 300 docentes, los cuales
adquieren el compromiso de llevar a sus aulas los conoci-
mientos adquiridos.

Sin duda alguna el desarrollo de la Cétedra del Carnaval
se enmarca dentro de las exigencias de la UNESCO para
que el Carnaval mantenga la condicién de patrimonio,
razén vélida para garantizar su funcionamiento y porque
ademads es el espacio que ha permitido que los docentes
comiencen a mirar el carnaval como sindnimo de cultura
y educacion y por eso el centro educativo se convierte en
escenario natural para su vivencia e investigacion, donde el
docente a partir de un trabajo interdisciplinar pueda orga-
nizar el grupo de danzas, el grupo folclérico y la microem-
presa encargada de elaborar los vestidos de las danzas,
disfraces y accesorios requeridos por la institucién y la co-
munidad para participar activamente en esta gran fiesta,
con el compromiso de liderar las actividades artistico-cul-
turales al interior de la Institucion Educativa y que en orden
preferencial la actividad mas importante sea la del Carnaval
para que el grito iquien lo vive es quien lo goza! e impreg-
ne de educacién y cultura y llegue a ese colectivo histdrico
que afo tras afio saca a relucir el orgullo de Barranquillero
y Caribefio inmerso en el deleite que produce esta fiesta
sin igual en el pafs y el mundo.

Mantener la condicién de Patrimonio Oral e Inmaterial
de la Humanidad del Carnaval de Barranquilla exige sal-
vaguardar sus expresiones tradicionales para propiciar el
desarrollo de una identidad cultural, un espiritu axiologico,
civico y pedagdgico promoviendo entre la nifiez y la juven-
tud de las instituciones educativas el valor de nuestras tra-
diciones por ser éstas las bases de identidad del carnaval.
Por esta razén regresa EL CARNAVAL ESTUDIANTIL y este
afio 2012 los nifios y jévenes nuevamente tendran su espa-
cio ludico y formativo en el que se enfatiza la importancia
de la tradicion con sus danzas, su musica, sus letanias y sus
comedias. Las Instituciones Educativas tienen las puertas
abiertas para que sus estudiantes gocen culturalmente el
Carnaval y al mismo tiempo se acerquen a su historia y
comprendan su importancia como elemento formador de
Identidad por excelencia y sentirse realmente orgullosos
de hacer parte de esa maravilla cultural declarada por la
UNESCO OBRA MAESTRA DEL PATRIMONIO ORAL E INMA-
TERIAL DE LA HUMANIDAD.
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